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Abstract

Malet med uppsatsen &r att undersoka vilka ord som &r vanliga i religionskunskapens
dmnessprak 1 undervisningen pa gymnasiet genom att analysera de tva frimsta texterna som
innehaller &mnessprék - ldrobokstexter och styrdokumenttexter. Detta dr en del av den
sprékliga kartliggning som Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt menar ar viktig att
lirare gor innan de kan arbeta med sprakstottning inom sina imnen. Amnesspriket kan forstas
utifran ett sociokulturellt perspektiv som ett sprakbruksbegrepp som kan forena sprak och
skola. Den systematiska funktionella lingvistiken har mer specifikt sprdkvetenskapligt
forklarat hur &mnesspréiket kan analyseras genom att se till monster och ordval. Dessa tva
teorier dr grunden for sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt och dven uppsatsens
undersokning. Amnesspriket méste analyseras utifrdn vilka monster och ordval som gors for
att kunna definiera det. Tidigare forskning visar pa att amnesspraket oftast ar explicit,
dekontextualiserat, med ménga dmnesspecifika ord och innehéllspackat, vilket hgjer kravet pa
lasaren. Det som dock orsakar storst problem vid l4sning av &mnesspraket dr lasarens déliga
ordforstdelse. Forskning visar att ordforstaelse dr den viktigaste aspekten for 14sforstaelse och
ddarmed kunskapsutveckling. Undersokningen utgar fran ordforrddet i &mnesspraket utifran de
tvd olika texterna. Resultaten visar att 1drobokstexternas och styrdokumenttexternas vokabuldr
skiljer sig at, men att gemensamt dr for bada texterna &r att vokabulédren &r avancerad. Det kan
ses genom en svarighetsnivdanalys i ett dataprogram som anvinds i undersdkningen.
Dessutom analyseras styrdokumentstexternas paverkan pa ldrobokstexternas ordval. Hér visar

det sig att det 4r mycket liten paverkan.



Uppsatsens resultat kan didaktiskt implementeras genom att lirare i religionskunskap ér
medvetna om de grammatiska och semantiska utmaningarna som finns i &mnesspraket.
Genom att vara medveten om texterna ldsbarhet kan lararen forbereda undervisning och
ddrmed stotta de elever som behdver extra spraklig stottning i sin sprak- och

kunskapsutveckling.



Innehall

1
2
3

5

6

BaKGIUNG ...ttt et e abe e enee 6
Syfte och fragestaAlININGAT ..........coouiiiiieiieii ettt 7
Teori och tidigare fOrSKNING .........cccveeiiiiiiiiiieiecee e 7
3.1  Det sociokulturella perSpektivet...........cceeviieriieriieiiieiieeieecie et 8
3.2 Systematisk funktionell lingvistik (SFL) ......cccoooiiiiiiiiiiiiiiieeeeee e 8
3.3 SKOISPIAK ...ttt ettt ettt et sttt et e ettt e e b e e e naeesaenateens 10
3.3.1  LArobOCKErs SPIaK ........oecuieiiiiiieiieeieeee ettt 11
3.4  Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt & genrepedagogik ..........ccceevvveriiennnnnne 12
341 GenrepedagO@iK ....c.ceciieiiieiieiiieeie et 13
3.5 LASDATREL ..o 14
3.5.1  Lésbarhetsanalys genom undersokning av handlingar, personer och ting i texter
14
3.6  Spraket i gymnasiedmnet religionskunskap ...........ccoovveeiiieiiiniiiiniieniieieeeeeee 16
3.6.1  Sprakliga krav i religionskunskapens &mnesplan .............ccceevveeiiienienieennenne. 17
3.7  Sprakbruk i styrdokument och larobocker i tidigare forskning............cccceeevveviiennnnn. 18
3.8  Sammanfattning av teori och Itteratur...........ccoeeviiiiieiiieiiicii e 18
IMEEOM. ..ttt et b et et a et e h e bt et et e bttt nbe et eaeen 19
4.1 TAlIVAZAGANGSALE ...ceeeeeveeiieeiieeiie et ettt ettt e aeete e st e esbeessaeenbeesabeenbeensseenseas 19
4.1.1  Datainsamling oCh Urval ............cccciiiiiiiiiiiiiiiece e 20
4.1.2  DatabearbetNing ........ccc.eeiuieriiieriieeieeiie ettt ettt et e e e eseesaaeens 22
4.1.3  Lésbarhetsanalys av teXteINa ........cceevvieriieriieeieeiieeieeiie et erieeeee e saeeneeesaae e 22
4.1.4  Lésbarhetsanalys utifrdn lemmor...........ccoooiiiiieiieiiiieiiecceee e 23
4.1.5  JAMIOTElSe AV data......cocuiiiiiiiiiiiiiiieiece e 24
4.2 Validitet och reliabilitet.........cocueviiiiiriiniiiiiieee e 24
4.3 GeneraliSerbarhet ...........oceiviiiiiriiiiieeeet e 25
4.4 EHSKA PIINCIPET ..eeetieeiiieiieeiieeiie ettt ettt ettt et e aeeteesateesbeessaeenbeessseenbeansseenseas 25
RESUILAL ...ttt ettt b et et sbe et 26
ST ANLAL O et 26
5.1.1  Svérighetsnivaanalys av alla teXter.........ccceeviiriiierieiiieieeieeee e 26
5.2 De vanligaste &mnesrelaterade lemmor 1 teXterna.........ccevverueerveneeneriieneenieeieneenne 27
5.2.1  Svérighetsnivaanalys av de &mnesrelaterade lemmorna.............ccccooeeveeiennene. 29
5.3 Analys av fackord och icke-fackliga lemmor ............ccoecvieiiiiiiiiiiinieee e 29
5.3.1  Svérighetsnivaanalys av fackliga och icke-fackliga lemmor..............cccueennen.e. 31
5.4  Relationen av styrdokumentens ordlista och ldrobokstexterna.............cccccveerivennnnnne 31
STULAISKUSSION ...ttt ettt sttt e 32



6.1  Vad ar karaktiristiskt for religionskunskapens dmnesspraks vokabulér?................. 33

6.1.1  Diskussion kring skillnaden i amnesspréket hos de olika texterna.................... 34
6.1.2  Diskussion kring skillnaden mellan de &mnesrelaterade ordkategorierna i
JATODOKEI ...ttt sttt st b et st sb et 35
6.2 Hur aterspeglas styrdokumenttexternas ordval i larobokstexter? ...........cccceveveveeiennnenee 35
6.3  Sammanfattning av slutdiskusSIONEN ...........ccceevuieviiiiieiiieiecieeeece e 36
6.4  Didaktiska KONSEKVENSET ......cccuevuiiiiiiiiriiiiiiieeteeecee et 36
6.5  Exempel pa vidare forskning..........ccccoeviieiiiiiieniiniiciecieceeee et 37
T LATEETALUL ...ttt ettt s bt ettt s bt e bt et sbt e bt et e ebeenbeennesanens 38
8 Bilaga 1 Vanliga genrer i SKOIan ...........cccoooiiiiiiiiiiiiiiiiciece e 42
9 Bilaga 2: Ordlista pa de 100 mest frekventa &mnesrelaterade lemmorna i larobokstexterna
......................................................................................................... 44
10 Bilaga 3: Ordlista pa de 100 mest frekventa &mnesrelaterade lemmorna i
StYTAOKUMENTEEXIETIIA ...eutieniieeiiieiie ettt ettt ettt ettt e ebe e st e esbeessaeenbeesabeenseesnseenseas 46
11 Bilaga 4: Ordlista pa de 100 mest frekventa dmnesrelaterade fackliga lemmor i
JATODOKSIEXEETIIA . ...ttt et sttt et sbt e bt et s b e sbeennesanens 48
12 Bilaga 4: Ordlista pa de 100 mest frekventa &mnesrelaterade icke-fackliga lemmor i
JATODOKSIEXLETIIA . ...ttt ettt sttt et st b et e e e sbeenaesanens 50
Tabellregister
Tabell 1 - KategoriSering av OTA .......c.cccvieiuiiiiieiierie ettt ettt et e e sebeeaeeseneeneeas 12
Tabell 2 - Textuella drag i SO-Amnens 1ArobOKStEXLET .........ccveeeiieiiieriieiieeie e 17
Tabell 3 Antal ord och unika ord 1 tEXtETNA .......ceoviriiriiiriiiiirieicee e 26
Tabell 4 Styrdokumenttexternas unika ord och totalt antal ord i olika nivaer...........c..ccce... 27
Tabell 5 Larobokstexternas unika ord och totalt antal ord i olika nivaer ..........cccceceveenennnens 27

.................................................................................................................................................. 28
Tabell 7 Svarighetsniva pa de 100 mest frekventa &mnesrelaterade lemmorna...................... 29
Tabell 8 Semantisk kategorisering av de 20 mest frekventa fackliga och icke-fackliga
LEIMIMOTIIA ...ttt sttt e 30
Tabell 9 Jimforelse av lemmor i styrdokumenttexter med samma lemma i frekvens i
JATODOKEIEXTEINIA ...ttt st sttt 32



1 Bakgrund

Manga elever i svenska skolan idag har utmaningar att lasa och skriva i skolan. 2010 gjorde
Skolinspektionen en undersdkning Sprak- och kunskapsutveckling for barn och elever med
annat modersmal dn svenska kring hur sprdkutvecklande arbete integrerades i undervisningen
pa skolorna i Sverige for att kunna stotta dessa elever med problem. Resultatet visade pa
ménga svérigheter hos skolorna, bdde pa mikro- och pad makroniva. Fran problematik med
attityder till flersprékighet hos enskilda ldrare till problematik som innefattade de storre
systematiska svarigheterna kring till exempel anstillningsmdjligheter av modersmalslérare
(Skolinspektionen, 2010, s. 10). Slutsatsen var att det behdvdes mer spraklig stottning i
undervisningen och att sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt (SKUA) borde vara del av
all undervisning som en del av en likvérdig skola (Skolinspektionen, 2010).

Att arbeta med SKUA har sedan rapporten 2010 blivit del av Lgyl1 som menar att ”lararen
ska organisera och genomfora arbetet sd att eleven fér stod i sin sprék- och
kommunikationsutveckling” (Skolverket, 2011, s. 11). Skolverket menar &ven att

” Amnessprak 4r nyckeln till att utveckla kunskaper i alla skolans imnen och dérfor en viktig
fraga for alla larare” (Skolverket, 2016). Lgy11:s uppmaning att arbeta med SKUA i
gymnasieskolan dr grundat pd att alla elever kunskapsmissigt drar férdel av SKUA och
arbetssittet dr inte bara inriktat mot andrasprikselever (L2-elever)' (Skolinspektionen, 2010).
For att kunna arbeta med SKUA maéste det amnesrelaterade spriket definieras och kartlidggas,
samt vad det &mnesrelaterade spriket innehdller grammatiskt och lexikalt. Det finns flera
sorters sprakhandlingar som involverar det @mnesrelaterade spraket i undervisningen.
Sprakhandlingarna sker i klassrummet vid foreldasning av larare for elever och nar elever
berattar och redovisar verbalt och skriftligt sin kunskap i @mnet for larare. En annan
sprakhandling som involverar det @mnesrelaterade sprakbruket ar nar eleverna laser
larobockerna i amnet. Till skillnad fran nar amnesspraket anvands under lektioner ar eleven
vid lasning av larobok oftast ensam med texten och ska tolka och kunna ta till sig den
kunskapsmassigt, utan lararens stod (Skolverket, 2012b, s. 69). Uppsatsen har som
utgangpunkt i lasning av laroboken. Eftersom den ar det framsta sattet som eleverna moter
pa amnesrelaterade spraket och ar en central del for kunskapsinhamtning inom skolans olika

amnen (Ribeck, 2015, s. 5). Det innebar att det &r via laroboken som medel som eleverna ska
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kunna fa @mnesrelaterad hjalpa sprakligt och kunskapsmassigt for att na upp till
styrdokumentens sprak- och kunskapskrav.

Andra textuella kallor for amnesspraket ar bland annat styrdokumenten for amnet. For att
kartlagga amnesspraket finns flera olika metoder, men ett satt 4r genom att titta narmare pa
amnens texters sprakbruk for att se vilka begrepp och vilken textstyp som ér viktig. |
uppsatsen analyseras larobokstexter och styrdokumenttexter eftersom dessa kan anses vara

de mest centrala for amnet Religionskunskap 1 pa gymnasiet.

2 Syfte och fragestallningar

Uppsatsen har som syfte att visa pa det amnesrelaterade sprakbruket utifrin intern textanalys
av ordval i larobokstexter for Religionskunskap pa gymnasiet och styrdokumenten for
Religionskunskap i Lgy11, samt se till hur styrdokumenten inom religionskunskap aterspeglas
1 larobokstexter.

Liarobokstexterna och styrdokumenttexterna analyseras genom flera olika analyser for att se
ndrmare pa ldsbarhet och svarighetsgrad. Dessutom analyseras styrdokuments ordval for att
kunna jimfora med ldrobokstexternas ordval. Detta for att se om sprakbruket 1
larobokstexterna kan ténkas ha tagit intryck frén styrdokumenten for att stotta i utmaningen av
de sprékkrav som finns for &mnet. Dessutom kan det vara intressant didaktiskt pa vilket satt

laroboken tydligt kan hjalpa eleverna till med att na amnesplanens mal bade sprakligt och

kunskapsmassigt.

I uppsatsen ska dirfor foljande fragestallningar besvaras:
* Vad ar karaktaristiskt for religionskunskapens @mnesspraks vokabular?

* Hur aterspeglas styrdokumentens ordval i larobokstexterna?

3 Teori och tidigare forskning

Detta kapitel beskriver SKUA:s teoretiska grund. SKUA baseras teoretiskt pa tva delar. Dels
en didaktisk teori — det sociokulturella perspektivet med grund hos pedagogen Vygoskys
tankar, och dels en sprakvetenskaplig teori som bygger pé sprakvetarens Hallidays tankar

kring systematisk funktionell lingvistik.



Dessutom ingér en genomgang av tidigare forskning och litteratur kring skolsprak, SKUA,
ordforstéelse, religionskunskapens &mnessprak och slutligen ett exempel pa forskning om

larobokstexter och styrdokument.

3.1 Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet har grund i uppfattningen att sprak och ldrande édr beroende
av varandra och stindig interagerar med varandra. Kunskapsutveckling och sprakutveckling
ar beroende av detta samspel. Det sociokulturella perspektivet har haft ett stort genomslag
inom svensk skola och Lgy11 utgar frén ett sociokulturellt perspektiv (Skolverket, 2012b, s.
29).

Perspektivet har sitt ursprung i pedagogen Vygotskys tankar om att spriket &r grunden och det
framsta redskapet for utveckling och larande. Siljo, numera seniorprofessor i pedagogisk
psykologi, lirande, utveckling, kommunikation, beskriver kopplingen mellan sprék och
larande som “med hjélp av spraket och de kommunikativa redskap det tillhandahéller, kan vi
analysera och forsta foreteelser som vetenskapliga teorier, politiska &sikter, schlagertexter,
dikter, recept och hela den vérld av ménskliga foreteelser som ér sprakliga till sin natur”
(Séljo, 2000, s. 84).

Forutom att spréket och ldrandet dr i samspel, méste det samspelet dven ses som en del av ett
socialt ssmmanhang, menar Vygotsky hinvisad till i Hagerfelth. Den sociokulturella miljon
paverkar spriket och innebér ett beroendeforhallande mellan spraket och miljon. Addering av
dimensionen av kunskapsutveckling till sprak och miljon kan 6ka forstdelsen av hur
sprakhandlingar och miljon paverkar ldrandet (Hagerfelth, 2004, s. 54). Hur elever ldser och
forstar larobokstexter forstas genom att forst se till ssammanhanget for lasningen, se till
forfattarens sammanhang, sprakval som styrs genom sammanhanget samt se till l&saren och
forfattarens positioner i sammanhanget (Liberg, 2001, s. 108). Tillsammans kan man da forsta

béttre hur larande i1 sprakhandlingen kan ske och paverkas.

3.2 Systematisk funktionell lingvistik (SFL)

Systematisk funktionell lingvistik (SFL) har tagit inspiration av det sociokulturella
perspektivet. Sprakvetaren Halliday dr en av forgrundsgestalterna for tankar inom modellen
och teorin SFL. Sammanhanget mellan ldrande och sprak beskrev han redan pd 1960-talet och
visade pa skillnader mellan olika &mnen och sprakbruk. SFL som sprékteori menar att spraket

ar ett meningsbarande verktyg som har olika funktioner i olika sammanhang. Halliday
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uttrycker det som att spréket inte bara finns — det hdander (Halliday, McIntosh, & Strevens,
1964, s. 9). Kontexten dr dérfor central for en sprikanalys utifrdn SFL. Det gor att fragor
inom SFL-teorin ofta handlar om sprakets sociala funktioner (H&llsten, Rehnberg, & Wojahn,
2013, s. 6).

Forstdelsen av kontextens betydelse utgér fran att spraket innehaller potential. I spréket finns
massor av mojliga sitt att skapa mening genom lexikogrammatiken. Lexikogrammatik ar
specifikt for SFL. Traditionellt delar sprakvetenskapen upp spréket mellan grammatik och

lexikon, men inom SFL anvinds begreppet lexikogrammatik for att beskriva spraket.

Figur 1: Grammatik och lexikon, tvad poler pd en skala — frdan Halliday (2004) (Olvegdrd, 2014, s. 30).

Lexikogrammatik

Grammatik < > Lexikon

(slutet system; struktur) (6ppna grupper)
Generell betydelse Specifik betydelse
Verb kampa, segra, vinna
Substantiv krig, kung, land
Adjektiv klar, rik, hotfull

Spraket (potentialen) kommer i uttryck genom lexikogrammatik i texter eller s.k. instanser
(Holmberg, Karlsson, & Nord, 2011, s. 9). Mellan potentialen och instanserna aterfinns
paverkan av kontexten och de resurser som inom den finns tillgdngliga. Dessa resurser dr
beroende av situationen. Inom SFL kallas denna mellanliggande nivd som formas av spréket
och lexikogrammatik for “register . Register dr ”som en samling sprakliga drag dér
sannolikheten att de forekommer tillsamman &r storre &n slumpen”, menar Halliday citerad i
Holmbert et al (Holmberg, Karlsson, & Nord, 2011, ss. 14-15). Det kan ocksé forstds som
beskrivning av antalet mojliga sprakliga val i en specifik kontext (Héllsten, Rehnberg, &
Wojahn, 2013, s. 6). Ett annat sétt att se pa register dr som s.k. textgenrer. Utifran tanken
kring textgenrer har genrepedagogiken, som beskrivs senare i uppsatsen, skapat en
pedagogisk tillimpning av SFL (Ribeck, 2015, s. 14).

For att forstd hur spraket fungerar inom skolvérlden, menar Halliday o.a., maste man se till
monster 1 spraket utifrin flera aspekter (Halliday, McIntosh, & Strevens, 1964, s. 22). Kontext
ar en av dessa aspekter, andra aspekter édr lexikogrammatik och fonologi. Inom SFL gérs en
indelning utifrin att de realiseras genom varandra. Kontexten &r det skikt som beskriver hur
spréket fungerar och mening skapas. Kontexten forverkligas i betydelser, som realiseras 1
lexikogrammatik, som i sin tur forverkligas i spréket fonologiskt. Aspekterna vdvs samman

med tre storre metafunktioner: den ideationella (mening med kommunikationen),



interpersonella (relationen mellan de som kommunicerar) och textuella (kommunikationssétt)
metafunktionen (Olvegérd, 2014, s. 28). Nedan beskrivs hur de olika aspekterna och

metafunktionerna forstds hora samman i forstaelse av spraket.

Figur 2 SFL:s modell 6ver aspekter/skikt och metafunktionerna (Olvegard, 2014, s. 28)

TEXTUELLT
/

IDEATIONELLT

LEXIKOGRAMMATIK

FONOLOGI

INTERPERSONELLT ~

3.3 Skolsprak

Sprakbruket i undervisningen &r annorlunda mot det sprakbruk som tillhér vardagen.
Vardagsspraket och skolspraket tillhor tva olika sociokulturella miljéer, ssmmanhang och har
dérfor olika ordval och sprakbruk. Nedan visas i figur 3 hur relationen mellan skolsprék och
vardagssprék ser ut, samt hur skolspraket bestdr av flera undergrenar av sprakbruk.
Skolspraket kan ses tillhora ett vetenskapligt register som tillhor en specifik sorts kontext med
sina specifika mojligheter att uttrycka sig. Det 4r sammanhangsbundet och sociokulturellt
bundet. Det dr siledes inte ndgot konstant utan utvecklas hela tiden, samtidigt som det bygger
pa en lang tradition av sprakanvidndande och kommunikation. Det kan dven forklaras genom
att man ser det som att vardagssprékets begrepp har utvecklas muntligt och spontant i
vardagliga sammanhang, till skillnad frén skolsprakets begrepp som bygger pé konstruktioner
som forskare genom dren bearbetat fram for att forklara och forsta varlden (Skolverket,
2012b, s. 36).

En viktig aspekt av skolspréket dr att det korrelerar med skolframgéing (Lindberg & Johansson
Kokkinakis, 2007, s. 14; Nygard Larsson, 2013, s. 580). Relationen beskrivs genom att eleven
med ett vilutvecklat @mnessprék kan forsta hur grundbegrepp 1 &mnet dr organiserade och dé
gé in 1 dmnesspecifika egna samtal och forsta begrep och idéer (Lindberg & Johansson

Kokkinakis, 2007, s. 15). Forskning har d4ven kunnat se att hogre betyg i gymnasiet till elever
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som nirmade sig dmnesspraket’, medan elever som anvinde ett sprak som liknade mer
talspréket fick lagre betyg (Flyman Mattsson & Hakansson, 2010, s. 34).

Skolspraket blir mer och mer avancerat med drskurserna och méanga elever behover stottning
for att kunna folja med i utvecklingen. Det tar lang tid att ldra sig kommunicera inom olika
register och skolspriket som kréver forstaelse i vetenskapligt sprdkbruk inom ménga olika
dmnen tar lang tid att ldra sig. Forskning har visat att det dr framst L2-elever som har
speciella utmaningar med skolspraket (Nygard Larsson, 2013, s. 580). Andra
forskningsresultat visar att det tar L2-elever ungefar 1-2 ar for att ldra sig vardagsspraket och
for att utveckla ett skolsprak, som kan jamforas med L1-elevers, tar det mellan 6-8 ér

(Skolverket, 2012b, ss. 38-39).

3.3.1 Larobockers sprak

Texterna skrivna pd skolsprak aterfinns framst i larobocker och forskning visar att det ar
framst genom ldrobdckerna som eleverna méter pa det &mnesrelaterade spréket och dess
register. Laroboken dr fortfarande en av de frimsta kunskapskéllorna for 1drandet (Liberg,
2001, s. 1; Ribeck, 2015, s. 5). Larobokstexter dr darfor intressanta for att forsta det specifika
dmnesspraket eftersom de dr viktiga for ldrandet av kunskap och sprék.

I SKUA ingar en kartlaggning av amnessprakets ordforrad som en del av det forberedande
arbetet (Hajer & Meestringa, 2014; Skolverket, 2012b; Stehagen, 2014; Vestlin, 2014).

Ett exempel pa forskning kring &mnesspraket och larobokstexter &r en norsk studie av de
norska sprakvetarna Golden och Hvenekilde (1983) som kartlade ordforradet i larobocker for
ndgra av norska grundskolans &mnen. De provade bland annat svérighetsgraden hos
larobokstexterna genom att gora lasforstielsetester med L2-elever. Frin ldsforstaelsetesterna
kunde Golden och Hvenekilde notera att de mest problematiska orden att forsta var inte, de
som man kunde tro, amnesrelaterade fackorden, utan istéllet de icke-fackliga orden.
Anledningen kan vara att denna kategori av ord oftast inte forklaras av lararen eftersom det
tas for givet att den ar véilkdnd bland eleverna (Lindberg & Johansson Kokkinakis, 2007, s.
25). Darfor anvénde dven OrdiL-projektet som ocksa kartlade larobockers ordforrad for att
skapa en d@mnesspraklig korpus kategorierna: &mnesneutrala allmansprikliga, imnesneutrala
akademiska ord, amnesrelaterade allmansprakliga och &mnesrelaterade fackord (Lindberg &

Johansson Kokkinakis, 2007). I tabell 1 beskriver de olika ordkategorierna mer noggrant.

* Hultman och Westman (1977) som genomforde undersékningen anvinder termen “bruksprosa” som liknar
termen “dmnessprak” som anvénds i denna uppsats.
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Amnesneutrala ord Amnesrelaterade ord

Allménsprakliga, Allmédnna ofta Mer allminsprakliga Fackord och

vanliga i bade skrift abstrakta, ofta men dmnesrelaterade facktermer, ofta

och tal skriftsprkliga, dmnestypiska
”akademiska ord”

Ha, vara, komma, Utbredning, resurser, | Arbetare, klimat, Produktionsfaktorer,

mdnniska, mdnga, stor | bilda, paverka, strdlning, muskel, barrskogsbdlte,
motsvara kyrka reformationen

Tabell 1 - Kategorisering av ord (Stolare M. , 2015b, s. 1)

I forstéelsen av vad som péverkar lasforstaelsen riacker det dock inte bara att se till
kategorierna av ord. Det finns manga olika aspekter till att forsta ett ord. Amnesrelaterade ord
ar inte automatiskt svéra, utan det handlar om konnotation och association i det specifika
skolsprékliga sammanhanget. Sprakvetaren och sprakteknologen Ribeck ser vidare nagra
aspekter i sin analys av ordforstéelseproblematiken. Hon menar att analysen &dven bor se till
olika ordtyper (som “ord” raknas grundform plus regelbundna béjningsformer),
ordklassfordelning, olika semantiska kategorier av substantiv (t.ex. abstrakta, konkreta,
tekniska) och verb (t.ex. aktion, relationella, mentala, verbala), verbfrasvariation (aspekt,
diates, tempus) och olika bisatstyper (adverbiella, relativa, komplementéra)” (Ribeck, 2015, s.
32).

3.4 Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt &
genrepedagogik
For att mota problematiken med att ménga elever inte kan skolspréket har sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssitt (SKUA) utvecklats. I skolor som arbetar aktivt med SKUA
har forskning visat att L2-elever och alla elever i skolan nar béttre resultat (Gibbons, 2012;
Hajer & Meestringa, 2014; Magnusson, 2005; Skolinspektionen, 2010; Skolverket, 2012b;
Skolverket, 2012b; Skolverket, 2012a). SKUA handlar om att skapa en likvérdig skola och
samma forutsittningar for alla elever i sin kunskapsutveckling och Lgy11 pdmanar
arbetssittet (Skolverket, 2011).
For ménga elever och L2-elever dr skolspriket mer eller mindre relativt nytt. For de elever
som inte bemdstrar skolspraket blir undervisningen dock dubbelt utmanande. De ska ta till sig
kunskapen samtidigt som de méste ldra sig spraket. Det gor det viktigt att eleverna fir extra
stottning genom att undervisningen dr baserad pd SKUA.
Arbetssittet har sin teoretiska och praktiska grund ibland annat SFL och ett sociokulturellt

perspektiv. Det har som utgangspunkt att det sprakbruket i skolan &r specifikt och nagot som
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eleverna maste lira sig bemaistra for larandet och utvecklandet. Den sprék- och
kunskapsutvecklande undervisningens innebér att man som larare sammanfogar &mnesstudier,
sprakfardighet och inldrningsstrategier (Hajer & Meestringa, 2014, s. 26).

Didaktiskt innebér det att ldraren som arbetar med SKUA maste vara medveten om elevernas
forutséttningar for att kunna placera sin undervisning i ritt zon for att en god forutsittning for
sprak- och kunskapsutveckling ska kunna ske. Det sociokulturella perspektivet och Vygotskys
idé kring ZPD, zonen for potentiell utveckling, och SKUA forenas genom didaktikern och
professorn Gibbons, University of Technology i Sydney, Australien. Gibbons ser till spraklig
stottning och kognitiv utmaning tillsammans med ZPD for att beskriva pa vilken nivé som
undervisningen borde ldgga sig for att vara utvecklande for eleverna sprakligt och
kunskapsmaéssigt (Gibbons, 2012, s. 39). Gibbons zonindelning med kognitiv utmaning och

stottning 1 1drandet presenteras i figur 3 nedan.

Figur 3 - Ldrandets fyra zoner (Gibbons, 2012, 5. 39)

HOG KOGN|TIV UTMANING

Larande-/utvecklingszon Frustrationszon/
(zPD) angslanszon

HOG LAG
STOTTNING STOTTNING

Trygghetszon Uttrakningszon

LAG KOGNITIV UTMANING

3.4.1 Genrepedagogik

Genrepedagogiken kan ses som en pedagogisk utveckling av SFL, och har sin grund i den
australiensiska genreskolan som har tagit teoretisk utgdngspunkt i SFL och Halliday och en
genrekomponent som utvecklats av Martin och Rothery (Axelsson, Olofsson, Philipsson,
Rosander, & Sellgren, 2006, s. 6). SFL beskriver det som att spréket innehéller olika register
som dr beroende av sammanhang och moéjligheter och inom genrepedagogiken kallas
texttyper med karaktéristiska funktioner for genrer (Skolverket, 2012b, s. 49). Pedagogiskt
innebdr det i undervisningen att lira eleverna om de olika karaktdristiska delarna av genrerna
som finns 1 &mnet (Hajer & Meestringa, 2014, s. 55). Genrer inom de olika &mnena skiljer sig
at, men generellt &r de mest vanliga genrerna inom kommunikation i skolan: atergivande,

beréttande, instruerande, beskrivande, redogérande, forklarande och utredande (Axelsson,
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Olofsson, Philipsson, Rosander, & Sellgren, 2006, s. 8). Det finns dessutom en progression i
anvindningen av genrerna i skolan inom de olika &mnena, precis som skolspraket generellt
blir mer avancerat med arskurserna sa syns detta dven i vilka genrer som anvénds.
Sprakvetare Olvegard beskriver i figur 4 hur historiedmnets genrer progressivt forandras med

skolaren.

Figur 4: Progression av genrer i historiedimnet (Olvegdrd, 2014, s. 22)

For en specificerad forklaring for vad de olika genrernas sprakliga drag, se bilaga 1.
Inom SKUA ar genrer en viktig del av att kunna arbeta sprak- och kunskapsutvecklande.
Genom att vara medveten om dmnets genrer kan lararen ge extra stéttning i de viktigaste

genererarna i amnet ar uppbyggda samt karaktaristiska sprakliga drag.

3.5 Lasbarhet

Forskning kring ldsning och textforstaelse har visat det finns ménga olika faktorer och
aspekter som péaverkar ldsarens uppfattning och forstaelse av en text. Liberg, professor i
pedagogik, didaktik och utbildningsstudier, menar att faktorer som textens uppbyggnad och
innehall, l4ssituationen, ldsarens lingvistiska kompetens, &mneskunskaper, forhallningssétt till
dmnet och kulturen samt sociala levnadsvillkor” kan paverka textforstaelsen (Liberg, 2001, s.
108). Forstaelse av textens ord och genrer tillhor faktorer kring textens uppbyggnad som dr
paverkade av ldsarens sprakliga kompetens. Forstdelse av texters ord ér det viktigaste for
lasbarheten av en text (Skolverket, 2012b, s. 43). Lindberg och Johansson Kokkinakis menar
vidare att kunskap i skolans ordforrad dr den viktigaste faktorn for ldrande i skolan for L2-
elever (Lindberg & Johansson Kokkinakis, 2007, s. 34). For god ldsbarhet av en text méste
man forstd minst 95 % av alla orden (Lindberg & Johansson Kokkinakis, 2007, s. 34).

3.5.1 Lasbarhetsanalys genom undersokning av handlingar,
personer och ting i texter

En av grunderna fOr att forsta hur svért ett ord &r, &r se till hur konkret ordet dr. Konkreta ord
anses vara léttare att forstd. De har ett entydigt innehall och &r létta att forklara och

kategorisera (Enstrom, 2013, s. 185). Dessutom spelar ordets betydelsekomponenter in, ett
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ord blir desto svérare att anvénda korrekt i olika kontexter och register om det har manga
betydelser (Enstrom, 2013, s. 188). Verb och substantiv dr dessutom viktiga ordklasser att
analysera i texter eftersom dessa ofta dr de som skapar problem vid lasning i texter, menar
Olvegard (2014, s. 15).

Handlingar och processer representeras av verb i texter. Personer och ting presenteras av
substantiv. Ordklasserna verb och substantiv dr semantiskt betydelsefulla vid ldsning av
texter eftersom de &r s.k. innehallsord som ofta har ett sjélvstandigt innehall, till skillnad fran
funktionsord sdsom rdkneord, pronomen, konjunktioner och prepositioner. Det gor att man
kan analyseras substantiv och verb for att undersdka @mnesinnehéll. Verb kan utover det dven
analyseras utifrdn semantiska kategorier sdsom aktionsprocesser, relationella processer,
mentala processer och verbala processer. Genom att analysera verb i en text enligt de olika
processerna kan man se vilken t.ex. vilket sorts genre som texten tillhor (Axelsson, Olofsson,
Philipsson, Rosander, & Sellgren, 2006, ss. 8-9).

Analys av verb dr dven extra intressant eftersom verbet ofta orsakar
lasforstaelseproblematik genom att verb séllan bara har en betydelsekomponent, utan flera.
Verb kan anvindas i fler kontexter @n substantiv, vilket gor det svérare att knyta dem till ett
bestimt dmne. Verben blir da svarare att placera i specifika register och ddrmed svérare for
L2-lasare dn for L1-ldsare att forsta och léra in (Olvegard, 2014, s. 16). I Enstroms,
universitetslektor svenska spréaket, studier av L2-elevers anvéndning av verb i texter
framtrader ett tydligt monster av felanvindning (Enstrom, 2013, s. 189).

Substantiv och speciellt nominaliseringar kan dven de ofta skapa ldsforstaelseproblematik
genom att de ofta dr av abstrakt karaktdr. En nominaliseringar &r att substantivera verb eller
adjektiv, t.ex. att analysera lirobokstexter blir ldrobokstextsanalys eller ett sprdk som liknar
det sprak som finns i berdttelser blir ett berdttande sprdak eller berdttarsprak. Till skillnad
fran verb har substantiv oftast farre betydelsekomponenter, men nominaliseringar innebér
dock ett mer koncentrerat avancerat sprak @n prototypiska substantiv, eftersom de medfor att
andra saker dn ting kan kvantifieras, klassificeras och beskrivas som substantiv. I jimforelse
med andra texter har gymnasieldrobokstexter mer nominaliseringar och 14nga nominalfraser
(Ribeck, 2015, s. 139). Utifrén ett SFL-perspektiv kan det forklaras av att skolans olika &mnes
register och vetenskapliga texter har utvecklats genom aren via sérskilda resurser som har haft
som mal att synliggora kunskap och strukturera information. Det har inneburit en
informationspackning, abstraktion och teknikalisering av begrepp och satser som utgor

nominaliseringar som vi moter pd idag (Ribeck, 2015, s. 139).
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3.6 Spraket i gymnasiedmnet religionskunskap®

Négon specifik studie av genrer och sprakbruk i gymnasiedmnet religionskunskap finns inte
tillgéngligt. Religionskunskapens ordforrad var del av OrdiL — projektet (2004), men
korpusen dr inte tillgdnglig for allmédnheten. Den forskning som finns kring
religionskunskapsdmnets sprakbruk har varit kring grundskoledmnet och da oftast
sammankopplats med alla andra SO-amnen. Till exempel beskriver historikern Stolare och
Nygdrd-Persson, universitetslektor i svenska som andrasprak, grundskolans SO-dgmnens
sprakbruk som del av Skolverkets ldrarlyft att "Frdmja elevers larande i SO (Skolverket,
2015b). Sprakvetaren Magnusson (2005) studerar grundskolans alla &mnens larobokstexter i
”Sprak i &mnet”. Den praktiska handboken kring SO-dgmnets sprakbruk: Sprakutvecklande So-
undervisning (2015) skriven av ldraren Kindenberg och sprakdidaktiken Bjerregaard riktar sig
ocksa till grundskoleundervisning. Sprékforskare Edlings ”Abstraction and authority in
textbooks - the textual paths towards specialized language” (2006) fokuserar &ven den pa
grundskolans SO-dmnens lidrobokstexter. Den senaste studien kring gymnasieskolans
larobockers sprakbruk dr av Ribeck (2015) Steg for steg - Naturvetenskapligt dmnessprdak som
rdknas innehaller inga exempel fran religionskunskapstexter (Ribeck, 2015).

Genom att spraket blir mer och mer avancerat och utvecklat med arskurserna i skolan kan
inte en direkt §versittning av studierna pa grundskolans SO-dgmnens sprikbruk goras till
gymnasieskolans religionskunskaps sprakbruk, men det gar att se likheter. Magnusson
beskriver grundskolans SO-sprékbruks skrivna texter som framst av dekontextualiserade
karaktdr (Magnusson, 2005, s. 13). Det innebér att texternas innehéll inte dr inom samma
kontext som lasaren.* Edling visar pa samma distans mellan forfattare och lisare i sin analys
av SO-dmnets ldrobocker (Edling, 2006, s. 96). Stolare tar ocksd med dekontextualisering
som en aspekt som gor SO-dgmnens texter med avancerade och svérbegripliga for elever och
speciellt L2-elever (Stolare M. , 2015b, s. 8). Texterna kan vara till stor del
dekontextualiserade, men Stolare menar att SO-dgmnens sprékbruk till skillnad fran NO-
dmnens sprakbruk, dr mer vardagligt. SO-dgmnen behandlar ofta &mnen som ligger nirmare

elevernas egen vardag. Det innebér att elever ska kunna forklara och skapa forstielse for

? Kunskaper inom dmnesspriket kan inte helt kopplas bort fran begreppet “religios litteracitet”. Kunskaper inom
amnesspraket dr en del av religios litteracitet, men begreppet religios litteracitet” innehéller manga fler
aspekter. Litteracitet forstds hér att handla om inte bara kunskap kring ord och begrepp, men ocksé om ett
krav pa en djupare forstaelse av den religidsa ménniskan och ett religiost sammanhang i skrift och tal
(Lofstedt, 2013).

* Vidare sett kan det anses att ldsaren och texterna r inom samma kontext dé lirobokstexters och eleven ingér i
en storre grammatisk, kulturell och social kontext och att forfattaren realiserar denna kontexts konventioner
for hur man ska skriva en larobokstext (Magnusson, 2005, s. 13).
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ndgot som de redan har en relation till. P4 sa sitt mots &mnesspraket och vardagsspréaket 1 SO-
dmnen, menar Stolare (2015, s. 4). Ribeck nér samma slutsats i sin jamforelse med NO-
dmnens larobocker. Hon menar att SO-dmnens ldrobdcker har ett mer vardagligt beréttarsprak
med mindre facktermer jamfort med NO-ldrobocker (Ribeck, 2015, s. 137).

Genremassigt menar Skolverket att larobokstexter i SO-dmnet ofta tillhor genrerna
“redogdrande” och ”forklarande”. Typisk for dessa tva genrer ar utbyggda nominalfraser och
komplexa satser. Orsakssamband uttrycks dock olika genom antingen verb eller utan verb.
For en mer utforlig redovisning av skillnader mellan genrer se bilaga 1. Textuella drag hos
SO-dmnens sammanfattas i tabell 2, baserat pd Stolare (2015a, s. 1), Magnusson (2005, s. 13),
Olvegard (2014, s. 48) och Skolverket (2012b, s. 57).

Drag Karaktiristik i draget

Explicit Exakt referens. Mer elaborerat ordforrad

Distanserat Ldsaren och forfattaren dr inte inom samma kontext och har inget
utbyte

Komplext och strukturerat | Komplex struktur, sammanhdllet

Berdttande genre Atergivande och berittande genrer innebdr att dterge héindelser,
handlingar och forlopp.

Analytisk genre Redogérande och forklarande genrer innebdr att texten talar om

varfor ndgot hinde och tolkar ett fenomen.

Tabell 2 - Textuella drag i SO-dmnens lirobokstexter

3.6.1 Sprakliga krav i religionskunskapens @mnesplan

Skolverket haller fram att skolan generellt ska l4ra ut redskap for sprékutveckling genom att
eleverna ska kunna ”formulera, analysera och prova antaganden och 16sa problem, reflektera
over sina erfarenheter och sitt eget sétt att 14ra” (Skolverket, 2012a, s. 10). Sprakliga krav
aterkommer i varje &mne och elever forvéntas kunna forklara, tolka, analysera, diskutera, dra
slutsatser och redovisa &mneskunskaper (Skolverket, 2011).

Spraket syns 1 styrdokumenten och i betygskriterierna. For t.ex. betyget E i
Religionskunskap 1 foreskriver Lgy11 att eleven ska kunna analysera, redogora, forklara,
tolka, resonera, argumentera, analysera och beskriva (Skolverket, 2011). Ytterligare sprékliga
krav i &mnesplanen for Religionskunskap 1 dr att eleverna ska “ges mojlighet att analysera

texter och begrepp, kritiskt granska kallor, diskutera och argumentera” (Skolverket, 2011).
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3.7 Sprakbruk i styrdokument och larobocker i tidigare
forskning

Exempel pa tidigare forskning dér styrdokument och larobdcker jamfors dr bland annat
Steg for steg - Naturvetenskapligt dmnessprdk som rdknas av Ribeck fran 2015. Ribeck har
jamfort sprék i gymnasiets styrdokument och larobokstexter i relaterade &mnen. I sin
forskning vill hon se om ordforradet i1 lirobokstexterna har ett samband med styrdokumentens
formuleringar. Ribeck utgér fran att jamfora vilka verb som anvénds i de olika
dmnesplanerna. Resultaten visar att det ar skillnader i anvéindningen av verb. Naturvetenskap
och Matematik har mer aktivitetsverb i sin &mnesplaner t.ex. [dsa, planera, redovisa,
reflektera, soka, formulera, folja, fora resonemang. Samhéllsvetenskapen har mer mentala
verb 1 &mnesplanen, sdsom granska/ tolka, virdera, presentera, forklara/utreda, dra
slutsatser/ forstd/ identifiera. Detta tyder pa, menar Ribeck, att det i de
samhillsvetenskapliga ldrobokstexterna finns ett relativt alldagligt ordf6rrad och resonerande
texter. ”Samhaéllsvetenskapliga texter borde déarfor mer likna berittelser till sin utformning”,
menar Ribeck (2015, s. 135). Ribeck har gjort studier pa samhillsvetenskapens styrdokument
och samhéllsvetenskapliga larobokstexter. Hennes resultat kan inte jamforas direkt med
religionskunskapsdmnets sprakbruk, men det finns méanga likheter mellan &mnena och deras

sprakbruk.

3.8 Sammanfattning av teori och litteratur

Spraket dr grunden och det framsta redskapet for utveckling och ldrande, menar Sélj6 som
oversatt och citerar Vygotsky (Siljo, 2000). Vygotskys tankar ér en av de frimsta argumenten
for sprak- och kunskapsutvecklade arbetssitt (SKUA). SKUA ér ett viktigt verktyg och
arbetssitt for att ge alla elever samma forutsittningar i skolan genom att det kombinerar sprak
och ldrande, menar manga sprakforskare (Axelsson, Olofsson, Philipsson, Rosander, &
Sellgren, 2006; Hajer & Meestringa, 2014; Magnusson, 2005; Skolinspektionen, 2010;
Bjerregaard & Kindenberg, 2015; Skolverket, 2012b; Vestlin, 2014; Stehagen, 2014).
Systematisk funktionella lingvistik (SFL) &r en anvéndbar teori kring sprik och sprdkbruk nir
det kommer till att forstd utformning och karaktér, menar sprakforskare som sett till sprdkbruk
och skolan (Hégerfelth, 2004; Olvegérd, 2014; Skolverket, 2012b; Ribeck, 2015). SFL
sammanfor grammatik och lexikon och kan analysera texter genom att bdde se till de
specifika orden och deras karaktdr grammatisk for att kunna skapa forstéelse for olika

aspekter hos texten. SFL har skapat grund for forstéelsen genrepedagogiken som ér ett central
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1 SKUA. I en genre finns specifika ordval, meningsbyggnad och struktur som skapar en sorts
texttyp. I skolspraket finns flera olika genrer och specifika &mnessprak beroende pa &mne och
arskurs. For att larare ska bli medveten om sprikbruket i skolan och inom deras egna dmnen
menar SKUA att det dr viktigt att forberedande kartligga dmnesspraket. En del av
kartlaggningen é&r att bli medveten om vilka ord som forekommer ofta i sprakbruket.
Ordforstaelse har visat sig vara oerhort viktigt for lasforstaelsen och pa sa sitt grunden for
kunskapsutvecklingen. Ordforstielse dr ett komplext falt och ordens svarighetsgrad beror pa
ménga faktorer. Det finns dock vissa aspekter som ger en indikation vilka ord som kan orsaka
problem. Olika kategorier av ord skapa har visat sig olika form av problematik for 14sare, t.ex.
har det visat sig att icke-fackliga &mnesrelaterade ord i ldrobocker skapar problem for L2-
lasare. Ytterligare apsekter som forskning sett skapar ordforstaelse problem och
lasbarhetsproblem &r ordens mangd betydelsekomponenter samt om det tillhor semantisk
betydelsefulla ordklasser (Enstrom, 2010; Ribeck, 2015).

Gymnasiets religionskunskaps dmnessprak har inte studerats tidigare, men likt andra SO-
dmnen karaktiriseras religionskunskapen av explicit, distanserat, komplext sprak i form av
berdttande och analyserande genrer. Att forstd &mnesspréket via ldrobokstexter och
styrdokument har gjorts négra fa ginger tidigare, men aldrig med fokus pa religionskunskap 1
gymnasiet. Dessutom har ingen intern textanalys gjorts tidigare for jimforelse mellan

styrdokumenten och larobokstexter for att se hur texterna dterspeglar varandra.

4 Metod

Syftet med uppsatsen &r att gora en textintern kvantitativ analys av larobokstexter och
styrdokument for amnet religionskunskap i svenska gymnasieskolan for att kunna svara pé
fragestéllningarna: ”Vad ar karaktéristiskt for religionskunskapens dmnesspréks vokabuldr?”
och "Hur aterspeglas styrdokumentens ordval i ldrobokstexterna”?

I metodkapitlet presenteras uppbyggnaden av metoden. Efter det foljer genomgang av

reliabilitet och validitet, generaliserbarhet och etiska principer relaterat till uppsatsen.

4.1 Tillvagagangsatt
For att skapa en forstaelse av undersokningsdmnet borjar undersokningsmetoden med
inledande litteraturundersdkning. Detta for att positionera uppsatsen teoretiskt och skapa

forstaelse av &mnesomradet kring sprak och skola.
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Vidare utgér analysmetoden frén sex delfrdgor som kan hjélpa till att svara pa
fragestéllningarna.
Fragestillningen Vad dr karaktdristiskt for religionskunskapens dmnesspraks vokabuldr?
besvaras genom fragorna som ser till lasbarhet i texten:

* Vilken svarighetsniva ar texternas ordforrad?

* Vilka ar de vanligaste &mnesrelaterade lemmor? i texterna?

* Vilken svarighetsniva har de amnesrelaterade lemmorna?

* Hur skiljer sig de amnesrelaterade lemmalistorna at?

* Vilka dr de vanligaste amnesrelaterade fackorden och icke-fackliga orden i

larobokstexterna?
o Hur skiljer sig lemmorna utifrn ordklass?

Fragestillningen Hur daterspeglas styrdokumentens ordval i ldrobokstexterna? besvaras
genom frigorna som jamfor texternas ordval och lidsbarhet:

* Aterfinns styrdokumentens frekventa imnesrelaterade lemmor i ldrobokstexterna?

o Hur skiljer sig lemmorna utifrdn ordklass?

For att kunna svara pa delfrigorna delas utférandemetoden upp i fyra delmoment.
1. Datainsamling och urval
2. Databearbetning

3. Lasbarhetsanalys
a. Svarighetsnivaanalys

b. Lemmaanalys

4. Jamforelseanalys

4.1.1 Datainsamling och urval

Datainsamlingen borjar med ett urval av enheter/ larobokstexter i religionskunskap for
gymnasiet. For forskare &r det av vikt att samla in relevant och tillforlitlig data (Christoffersen
& Johannessen, 2015, s. 17). Uppsatsen har som syfte att presentera verkligheten idag. Vid
urvalet av texter har validiteten och verklighetsanknytning 6vervigts och urvalet av
larobokstexterna ska visa pd verkligheten i undervisningen av religionskunskap pa gymnasiet
idag. Urvalskriterier har grundats pé aktualitet i undervisning samt pd aktualitet representation

genom anvindning av en nyligen utgiven ldrobok. For att 6ka validitet har fler &n en ldrobok

> Lemma betraktas som ords grundform (Nationalencyklopedin, 2016a).
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anvénds. Selektivitet behovs i1 urvalet, eftersom det inte finns mdjlighet att analysera alla
larobocker i religionskunskap som anvinds i undervisning i dagens gymnasieskola.

Hela bocker har inte anvédnds pga. upphovsrittsliga skil. Istdllet har valda delar frén de
olika bockerna anvinds. Urvalet baserats pa de tre delar som dmnet religionskunskap ar
uppdelat i enligt Lgy11: etik, religion och vetenskap, och virldsreligionerna (Skolverket,
2011). Vilka delar som tagit fran varje bok redovisas efter bokens titel nedan.

Styrdokument for religionskunskap bestér av tva delar. Dels sjdlva dmnesplanen for
religionskunskap samt dels kommentarer till &mnesplanen. Har har inget urval behovts
eftersom texterna &r valida som de enda styrdokument for religionskunskap som finns i

dagsliget.

4.1.1.1 Larobokstexterna

Texterna for analys &r hamtade frén tre larobocker:

* En ménniska, tusen védrldar av Robert Tuveson, fran 2015. Utgiven av Gleerups
forlag.
De utvalda texterna innehaller delar kring varldsreligionerna (kristendom, islam,
hinduism, buddism, inte judendom), vetenskap och religion (Tuveson, 2015).

* Religion 1 & 2 - Livoch mening — av Leif Berg, Gunilla Runblom, Hanna Welin,
fran 2014, ar utgiven av NA Forlag AB.
De utvalda texterna innehaller delar kring vérldsreligionerna (judendom, religion i
Kina/Japan) och etik. (Berg, Runblom, & Hanna Welin, 2014)

* Religion och sammanhang (fjirde upplagan) av Borje Ring, frdn 2013 utgiven av
Liber forlag.
De utvalda texterna innehaller delar kring etik, varldsreligionerna (kristendom, islam,
judendom, hinduism, buddhism, religion i Kina/Japan) och religion och vetenskap.

Dessutom har ett kapitel om nyandlighet tagits med (Ring, 2013).

4.1.1.2 Styrdokumenten

Texterna for analys av styrdokument dr himtade frén Skolverket och tillhér Lgy11
(Skolverket, 2011).
o Amnesplan for Religionskunskap (Religionskunskap 1, Religionskunskap 2 och
Religionskunskap specialisering)

*  Kommenterar till imnesplan for Religionskunskap pd gymnasiet
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4.1.2 Databearbetning
For att kunna anvinda analysprogrammen AntWordProfiler (Anthony, AntWordProfiler
1.4.0w (Windows), 2013) och AntConc (Anthony, 2014) méiste de digitala textfilerna vara i
TXT-filformat med teckenformat UTF-8.°

Styrdokumenten for gymnasiets religionskunskap finns digitalt pa Skolverkets hemsida
som PDF-filer.” PDF-filerna omvandlas till TXT-filer via programmet Adobe Acrobat DC.

Liarobokstexterna finns inte digitalt. Utan digitaliseringen maste géras manuellt och &r
tidskrdvande. Forst skannas allt material in pd vanlig kopiator. Inskanning skapar PDF-filer
med bilder. Adobe Acrobat DC kan sedan ldsa av dessa PDF-filer och soka efter bokstéver
och skapa en redigerbar text i DOC-filformat®. DOC-filen kan sedan sparas som en TXT-fil.

Adobe Acrobat DC soker bara efter bokstdver och har inte mojlighet ”se” hela ord. Det
innebdr lasbarhetsproblem for ordanalysprogrammen och tvé stora bearbetningsproblem. Det
forsta problemet ér att bokstiver ldses in fel t.ex. dr bokstaven 6 kan bli 6, 0 eller & nédr den
lases over till redigerbar text. Det andra problemet &r att orden inte 4r sammanfogade utan
med mellanrum mellan bokstéverna: ’kr_isten” eller ”is 1 am”. Det gor att texten inte &r
lasbar digital och inte heller sokbar i for att kunna analysera ord. Alla TXT-filer maste dérfor
gés igenom manuellt for att sidkerstilla att alla orden som finns i dokumenten kan analyseras
korrekt. Detta manuella arbete dr oerhort tidskrdvande och méste berdknas som en anledning

till att fler ldrobokstexter ej kan anvéndas.

4.1.3 Lasbarhetsanalys av texterna

En analys av genomgéangna TXT-filerna i AntWordProfiler (Anthony, 2013) ger en indikation
pa hur “’svar” texten &r, utifran att se hur ”vanliga” ord texten bestar av. AntWordProfiler
jamfor svenska sprikets 5000 vanligaste ord med textens ord ger information om textens niva
av vokabuldr och komplexitet. De 5000 vanligaste svenska orden finns inlagda i programmet
och analysen beskriver hur manga ord som tillhor de olika fem nivaerna (niva 1:0 -1000, niva
2: 1000 - 2000, niva 3: 2000-3000, niva 4: 3000-4000, niva 5: 4000-5000). Programmet ger
en procentuell representation av nivaer frdn den analyserade texten. Det finns en sjétte niva
som innehaller alla ord som inte tillhér de 5000 vanligaste i svenskan. I den sjétte nivan

hamnar alla ord som inte ar del av 5000, men det innebér att t.ex. ordet tolka finns med bland

8 TXT ér ett filformat for dokument med enkel, oformaterad text. Filformatet kriver teckenstandard. I uppsatsen
anvénds teckenstandard UTF-8 som ér ett vanligt format. Det finns olika teckenstandarder och UTF-8 &r
vanligt vid sdndning av text mellan olika datorer (Nationalencyklopedin, 2016b)

" PDF &r forkortning for “Portable Document Format” och ett filformat for dokument.

¥ DOC ett ordbehandlingsformat anvint av Microsoft Word som del av programmet Office.
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de 5000 vanligaste, men inte ordet folkning. Sannolikt kan en person som forstar ordet tolka
ocksa forstd ordet tolkning relativt létt, vilket gor att man inte automatiskt ska se att orden i
niva 6 ir ”svéra”. Det dr viktigt att komma ihdg att svarighet med att forsta ett ord &r mer
komplext @n att se hur vanligt ett ord dr i spréket, men data frin programmet kan ge just en
indikation pé svérigheter for ldsforstielsen i religionskunskapstexterna och
styrdokumenttexterna.

Analysen utgar frén att ju fler ord som tillhor de 5000 vanligaste orden desto “léttare” &r
texten att forstd. De 1000 mest frekventa orden i svenskan stir for 85 % av alla ord i en
normal text och ett ordforrad pa ca 5000 ord’ ger en 90 % tickning for de flesta texter
(Enstrém, 2010, s. 36). Det innebér att ju fler ord som técks inom de 5000 vanligaste orden
desto sannolikare &r det att flera kan forstd texten. Viktigt att komma ihdg &r det som ndmnts
innan i att de betydelsetunga orden dock dr fa men kanske framst del av de dterstdende 10 %,
vilket gor att det inte racker med 90 % ordforstaelse.

Programmet delar upp texten i unika ord'® och totalt antal ord."'

4.1.4 Lasbarhetsanalys utifran lemmor

Lemmaanalysen utgér fran tre olika delar. Forst anvinds AntConc for att skapa en ordlista
och for att kunna definiera ordets ordklass utifran kluster (Anthony, 2014). AntConc é&r ett
korpusverktyg'? for kongruens och textanalys.

Andra analysen utgar frén de ordlistor som AntConc skapat med information om frekvens
av orden. Fran larobokstexterna himtas de 3000 mest frekventa orden. Fran
styrdokumenttexterna tas alla 1162 ord med for att gora analys. De tva ordlistorna analyseras
manuellt genom att ta bort alla ord som inte rdknas som dmnesrelaterade. Ord sammanfors i

lemmor och de olika ordens frekvens forenas. '

? En sjuttonaring beréknas ha ett passivt ordforrad pa 50 000-70 000 ord eller runt 15 000 — 17000 ord beroende
pa hur mycket den last och laser. Det kravs ungefar ett passivt ordférrad pa 50 000 ord for att kunna klara av
ett vanligt vuxenliv (Kers, 2014).

' AntWordProfiler ér ett engelskt program och anvinder begreppet “types” for att beskriva unika ord. Har
anvinds “unika ord”.

' AntWordProfiler ér ett engelskt program och anvinder begreppet “token” for att beskriva antalet ord. Har ér
token oversatt till ord” eller “’totalt antal ord”.

12 Korpus (fran latinets corpus, kropp) ar ett begrepp inom lingvistiken for en samling spraklig data som kan

anvandas vid sprakforskning. En korpus brukar innehalla ett s.k. naturligt sprakbruk genom att kunna anvanda

”autentiska texter som helst ar representativa for en texttyp, genre, forfattare, tidsperiod e.d., den ar stor, det

vill sdga den innehaller ett omfattande sprakligt material den ar datorlasbar, sa att det gar latt att soka i och

bearbeta materialet” menar Kann, professor i datologi (Kann, 2006).

1 Orden gud (frekvens 935), guds (frekvens 219), gudar (frekvens 108), gudarna (frekvens 74), guden (frekvens
48), gudarnas (frekvens 10) och de forenas under lemmat gud
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Tva listor med @mnesrelaterade ord skapats. Dessutom skapas tvé ytterligare ordlistor med
dmnesrelaterade fackord och icke-fackliga ord fran larobokstexterna.

Vid osidkerhet om vilket lemma som &syftas i texterna anvinds programmet AntConc
(Anthony, 2014). Det dr anvindbart {or att se kontextuellt vilken semantisk betydelse ordet
har. Ménga ord pa listorna har flera betydelsekomponenter och AntConc kan hjélpa till att
definiera vilken betydelse av ordet som &syftas i texten.

Tredje analysen av ordlistorna dr den som analyser och definierar ordklassen for varje lemma.

4.1.5 Jamforelse av data

Fyra kvantitativa jamforelser gors i uppsatsen. De presenteras i detta avsnitt.

Jamforelse av frekvens gors med alla enskilda lemmor i styrdokumenttexterna och
larobokstexterna. En likadan frekvensjamforelse gors dven pd de dmnesrelaterade fackliga och
icke-fackliga lemmorna fran lirobokstexterna.

Jamforelse av svarighetsnivaanalyser gors av texternas hela innehall och pa de utvalda
lemmorna.

En jamforelse mellan lemmorna ordklasser gors pa alla amnesrelaterade listor. Analysen
utgar framst fran substantiv och verb som visar innehallsmassigt pa vad som &r viktigt i en text
och i textanalys innebar studier av dessa ordklasser att man forsoker analysera amnesinnehall
(Ribeck, 2015, s. 135).

Den sista sortens jamférelse som dr med i analysen ar jamforelse av
betydelsekomponenter hos lemmorna. Varje betydelsekomponentsjamforelse utgar fran

Nationalencyklopedins svenska ordbok (Nationalencykolpedin, 2016c)

4.2 Validitet och reliabilitet

Att se till validiteten i forskning &r att se till hur relevant och giltig data &r. Begreppsvaliditen
undersoker relationen mellan de generella fenomen som undersoks och konkret data
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 22). Mélet ar att undersoka religionskunskapsbockers
ordforrad samt ordforrad i1 styrdokumenten. Analysen anvénder alla styrdokumenten som
finns tillgdngliga samt flera olika ldrobocker for att gora innehallsvaliditeten god. Sjalvklart
kunde fler bocker skannats in och dédrmed gett ett storre underlag for undersokningen, men
validitetsméssigt fungerar urvalet som gjorts. Pragmatisk validitet innebér att se om
kunskapen som analysen ger dr anvandbar. I detta fall kan kunskapen fran analysen anvéndas

som del av undervisning och dédrmed kan den pragmatiska validiteten ségas vara god.
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Angaende reliabiliteten i1 analysen finns det vissa problem. Ordlistorna som konstrueras av
AntWordProfiler (Anthony, AntWordProfiler 1.4.0w (Windows), 2013) kan anses ha hog
reliabilitet, men pé grund av den manuella genomgéngen for att rdtta misstag i ldsningen av
Adobe Acrobat DC kan vissa ord ha missats att ta med. I analysen av ordlistorna finns &ven
problem med reliabiliteten nédr det kommer till urval av &mnesspecifika ord. Urvalet gors
manuellt och det finns ingen data att jimfGra resultaten emot. Forfattaren dr
religionshistoriker samt religionspedagog och urvalet skett pa erfarenhetsliga grunder.
Urvalsprocessen kan inte anses vara fri fran bias frén forfattaren. Reliabiliteten pa analysen

kan darfor anses ha problem, men vara dnda tdmligen god.

4.3 Generaliserbarhet

I uppsatsen har endast tre lirobdcker och utvalda texter fran dessa analyserats och uppsatsen
kan dérfor inte anses beskriva mer dn delvis religionskunskapens &mnessprak. Samtidigt ar
det en nést intill omdjlig uppgift att presentera religionskunskapens &mnessprak eftersom
ingen har tillgang till inspelningar av ldarare, andra larobdcker och alla 1drobocker som finns
som del av undervisningen i religionskunskap idag. Urvalet och analysen kan darfor anses ha
en god generaliserbarhet och resultaten har ett varde for andra larare i religionskunskap

genom ordlistorna och resultaten ar anvindbara i undervisningen.

4.4 Etiska principer

All forskning ska bejaka forskningsetiska principer (Christoffersen & Johannessen, 2015, s.
51). For uppsatsen behdvs inga etiska fragor sékerstéllas angdende samtycke eftersom det
saknas bade informanter av annan sort ar text. Den etiska princip som bejakas dr svenska
upphovslagen och kopieringsforbudet av hela litterdra verk.

Forskaretiskt har dvervaganden enligt CUDOS-kraven varit vagledande i uppsatsprocessen.
CUDQS ar en akronym for Communism, Universalism, Disinterestedness och Organized
Scepticism (Vetenskapsradet, 2011, s. 17). Att folja CUDOS riktlinjer betydera att
forskningsprocessens resultat ska vara tillgangliga for allmanheten (communism). Nasta krav
galler att undersokningen endast ska grunda sig pa vetenskapliga kriterier (universalism).
Foljande krav ar att motiven for uppsatsen bara ska vara vetenskapliga, och att

undersdkningen inte har nagra dolda motiv (Disinrestedness). Avslutningsvis innebar
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”organized scepticism” att forskaren maste ifragasatta och granska sitt resultat och inte gora

nagon bedémning forran hen har grund att dra slutsatser (Vetenskapsradet, 2011, s. 17).

5 Resultat

I detta kapitel redovisas resultaten pé delfrdgorna genom olika analyser av listorna med
lemmor fran ldrobokstexterna och styrdokumenttexterna. Till och bdrja med visas resultatet
av alla orden i texterna for att visa pd grundforutsittningarna for analysen. Sedan foljer
resultatet som visar pa svaret pa den forsta delfragan: ”Vilken svérighetsniva ér texternas
ordforrdd?”. Vidare presenteras resultatet for de mest frekventa lemmorna i 1arobokstexterna
och styrdokumenttexterna. De har analyserats for att svara pd de tre foljande delfrdgorna:
”Vilka édr de vanligaste &mnesrelaterade lemmor i texterna? Vilken svérighetsniva har de
dmnesrelaterade lemmorna? Hur skiljer sig de &mnesrelaterade lemmalistorna &t?”. Den femte
delfrdgan: ”Vilka dr de vanligaste &mnesrelaterade fackorden och icke-fackliga orden i
lirobokstexterna?” besvaras i nista avsnitt. Resultatet fran den sista delfrigan Aterfinns
styrdokumentens frekventa &mnesrelaterade lemmor i ldrobokstexterna?” som behandlar

dmnet kring styrdokumentens roll i lirobokstexten presenteras avslutningsvis.

5.1 Antal ord

Forsta analysen genomfors genom AntWordProfiler som beskriver hur manga ord som
texterna bestdr av. Resultatet visar att styrdokumenten innehdller 957 enskilda ord och

larobokstexterna innehéaller 26713 enskilda ord. Hela resultaten redovisas 1 tabell 3 nedan.

Text Unika ord (procent) | Totalt antal ord
Styrdokumenttexter totalt 957 (18 %) 5168

Amnesplan for religionskunskap 345 (14 %) 2331
Kommenterar till amnesplan {or religionskunskap 817 (28 %) 2837
Larobokstexter totalt 26713 (14 %) 185772

En ménniska, tusen vérldar 7088 (16 %) 44442

Religion 1 & 2 - Liv och mening 7762 (14,5%) 53308

Religion och sammanhang 11863 (13,5%) 88022

Tabell 3 Antal ord och unika ord i texterna

5.1.1 Svarighetsnivaanalys av alla texter
Resultatet av svarighetsnivdanalysen av orden i texterna presenteras i tabell 4 och tabell 5

nedan.
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Utifrdén AntWordProfiler kan texterna analyseras internt for fa fram data kring hur vanliga
orden &r i de olika texterna i jimforelse med de 5000 vanligaste svenska orden detta for att ge
en indikation for hur svérlist texten ar.

Resultatet visar att majoriteten av alla orden i texterna tillhdr de 5000 vanligaste orden. I
styrdokumenten finns 957 unika ord, majoriteten tillhor inte de 5000 vanligaste orden. I
larobokstexterna finns 18256 unika ord, majoriteten tillhor inte de 5000 vanligaste orden. De
unika orden dr fordelade ungefar pd samma sitt som de totala antalen orden i texterna. I
styrdokumenttexterna och ldrobokstexterna &r det stor skillnad mellan resultaten av unika ord
och alla ord. Det sker en forflyttning frén att majoriteten av alla ord till stor del tillhor tillhort
niva 1, till att i listan av unika ord tillhoér majoriteten av ord niva 6 och att nista stora grupp

ord istéllet tillhor niva 1.

Niva Antal ord Unika ord Alla ord (%) Unika ord (%)
1 2751 227 53 % 24 %

2 236 70 5% 7 %

3 321 67 6 % 5%

4 146 46 3% 6 %

5 148 36 3% 4 %

6 1566 511 30 % 54 %

Tabell 4 Styrdokumenttexternas unika ord och totalt antal ord i olika nivaer

Niva Antal ord Unika ord Alla ord (%) Unika ord (%)
1 116407 913 63 % 5%

2 10869 761 6 % 4 %

3 6345 668 3% 4 %

4 3917 574 2% 3%

5 3811 546 2% 3%

6 44423 14794 24 % 81 %

Tabell 5 Lirobokstexternas unika ord och totalt antal ord i olika nivaer

5.2 De vanligaste amnesrelaterade lemmor i texterna
Resultatet av analysen av styrdokumenttexternas 975 unika ord och larobokstexternas 3000
mest frekventa unika ord visar pa att minga lemmor noteras. Se bilaga 2 for en full lista av de

100 mest frekventa &mnesrelaterade lemmorna i styrdokumenttexterna och larobokstexterna.
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Hir (i tabell 6) redovisas de 20 vanligaste &mnesrelaterade lemmorna i styrdokumenttexterna

och 1 larobokstexterna, deras ordklass och semantiska kategori.

Larobokstexter Styrdokumenttexter

Ord Semantisk Ord |Semantisk
Frekvens [Lemma Frekvens | Lemma

klass |kategori klass | kategori
168 Koranen |S Konkret 14 Moralisk Adj. Abstrakt
178 Regel S Konkret 16 Analysera v Mental
202 Lara S/V Abstrakt 17 Nyanserat Adj. Abstrakt
203 Anse v Mental 17 Samhalle S Abstrakt
203 Tradition |S Abstrakt 18 Relationen S Konkret
204 Kristend |S Abstrakt 18 Tro S/V Abstrakt
226 Buddha S Konkret 19 Varldsreligion |S Konkret
232 Buddhis |S Abstrakt 20 Argument S Konkret
245 Helig Adj. Abstrakt 23 Uppfattning S Abstrakt
252 Muslim S Abstrakt 23 Uttryck S Abstrakt
259 Bibel S Konkret 26 Véalgrundad Adj. Abstrakt
285 Jude S Abstrakt 30 Analys S Konkret
291 Religios |Ad]. Abstrakt 30 Utforligt Adj. Abstrakt
304 [slam S Abstrakt 31 Begrepp S Abstrakt
374 Jesus S Konkret 33 Redogdra v Mental/
409 Kristen S Abstrakt 35 Religids Adj. Abstrakt
445 Kyrka S Konkret 36 Religionskunska |S Konkret
608 Tro S/V Abstrakt 37 Etisk Adj. Abstrakt
638 Religion |S Abstrakt 45 Livsaskadning |S Abstrakt
1401 Gud S Abstrakt 76 Religion S Abstrakt

Tabell 6 Lirobokstexter och styrdokumenttexterna 50 mest frekventa imnesrelaterade lemmor

Det dr fyra lemmor som aterfinns i bada listorna: handling, religion, religios och tro.
Majoriteten av orden dr saker och ting (substantiv), andra lemmor &r processer (verb) och
beskrivande (adjektiv). I larobokstexternas lista dterfinns bara nigra fa verb (se bilaga 2). De
flesta saker/ting dr abstrakta och de flesta verben dr mentala processer. Det finns dock négra
konkreta saker/ting som dock kan diskuteras om de 4r konkreta. Sdsom lemmat kyrka.
Lemmat har tva vanliga betydelser. Dels som en gudstjdnstbyggnad, men dven dels som ett
abstrakt ord 1 betydelsen av att vara en storre sammanslutning av kristna som i ex. ’den
katolska kyrkan anser att...”. Hir redovisas det i formen av det konkreta byggnaden. Ett annat
svirdefinierat lemma dr /dra. Det &r svart att placera genom att det har fler

betydelsekomponenter. Utan att kunna se ordet i en kontext &r ordet bade dr en mental process
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och en abstrakt sak/ting. Lemmat religion dr det mest vanligt. I styrdokumenttexterna
aterkommer livsaskddning 45 ganger och hamnar pd de nést mest frekventa lemmat. Det

vanligaste lemmat i ldrobokstexterna dr gud som forekommer 1401 génger i texterna.

5.2.1 Svarighetsnivaanalys av de @mnesrelaterade lemmorna
Resultatet av svarighetsnivdanalysen i AntWordProfiler visar att majoriteten av de
dmnesrelaterade lemmorna inte tillhor de 5000 vanligaste orden i svenska spréket. Tabell 7
visar pa resultatet av analysen och av de mest frekventa 100 lemmor i texterna tillhor 40 % av
larobokstexternas lemmor svenska sprakets 5000 vanligaste ord, och i styrdokumenttexterna

tillhor 28 % samma grupp.

Larobokstexternas 100 mest frekventa Styrdokumenttexternas 100 mest
lemmor frekventa lemmor

Niva Procent Niva Procent

1 9 % | 7 %

2 12 % 2 4%

3 6 % 3 8%

4 9 % 4 6 %

5 4% 5 3%

6 60 % 6 72 %

Tabell 7 Svarighetsniva pa de 100 mest frekventa dimnesrelaterade lemmorna

5.3 Analys av fackord och icke-fackliga lemmor
For att arbeta med SKUA ir det viktigt att vara medveten inte bara om de dmnesrelaterade
orden i liroboktexterna, utan dven vilka som ar de mer frekventa icke-fackliga
dmnesrelaterade orden i texterna. Dérfor behandlar delfrdgan Vilka dr de vanligaste
dmnesrelaterade fackorden och icke-fackliga orden i larobokstexterna?”’ endast denna sort av
ord. Amnesrelaterade ord anses vara den svéraste vid ldsning och forstaelse for L2-elever
(Lindberg & Johansson Kokkinakis, 2007; Stolare M. , 2015b).

Resultatet redovisas i tabell 10 for de 20 vanligaste fackorden och icke-fackliga orden,
ordklass samt semantisk kategori. For det totala resultatet med de 100 mest frekventa

fackorden redovisas i bilaga 3. De 100 mest frekventa icke-fackliga lemmorna redovisas i

bilaga 4.
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Fackliga lemmor | Ordklass | Semantisk |Icke-fackliga Ordklass |Semantisk
kategori lemmor kategori
Muhammed S Konkret Betrakta v Aktion/mentalt
Judisk Adj. Abstrakt Grund S Abstrakt
Hinduism S Abstrakt Skrift S Konkret
Tempel S Konkret Sjél S Abstrakt
Muslimsk Adj. Abstrakt Beriittelse S Konkret
Koranen S Konkret Handling S Konkret
Kristendom S Abstrakt Makt S Abstrakt
Buddha S Konkret Beriitta v Verbal
Buddhism S Abstrakt Beskriva v Verbal/mentalt
Helig Adj. Abstrakt Troende S/Ad;j. Abstrakt
Muslim S Abstrakt Kraft S Abstrakt
Bibel S Konkret Rorelse S Abstrakt
Jude S Abstrakt Handla v Aktion
Religios Adj. Abstrakt Ske v Aktion
Islam S Abstrakt Anse v Mentalt
Jesus S Konkret Regel S Abstrakt
Kristen S Abstrakt Tradition S Abstrakt
Kyrka S Abstrakt/ Lira S/vV Abstrakt/
Konkret Aktion
Religion S Abstrakt Tro S/iv Abstrakt/
Mentalt
Gud S Abstrakt Tror v Mentalt

Tabell 8 Semantisk kategorisering av de 20 mest frekventa fackliga och icke-fackliga lemmorna

Resultaten visas att de icke-fackliga lemmorna &r inte lika frekventa i texten som de

fackliga lemmorna. I den icke-fackliga listan &r det vanligaste &mnesrelaterade icke-fackliga

lemmat &r ordet #ro. Det ordet &r problematiskt att kategorisera eftersom det bdde &r ett verb

och ett substantiv. Innan i uppsatsen har lemmat #ro och lemmat tror varit sammanslagna

resultatredovisningen, men 1 denna analys ar de étskilda. Tror och tro féorekommer 501 ginger

och for att se hur de artar sig i texten och bestimma om orden tillhor substantiv eller verb gors

klusteranalys i AntConc (Anthony, AntConc 3.4.4w (Windows), 2014). Tabell 8 visar pa

resultaten av klusteranalysen och vilka ord som #ro dterfinns tillsammans med i

larobokstexterna. Majoriteten av ganger som fro anvénds i larobokstexterna ar det i form av

substantiv.
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Frekvens i texterna | Vanligaste kluster OrdKklass

(min 2 — max 3)

26 tro och S (V=3 géanger)
11 tro pd gud V (S= 2 génger)
11 tro &r S
10 tro pa en v

Tabell 8 Hur ordet ’tro” forekommer i lirobokstexterna

Resultatet visar ocksé att majoriteten av de fackliga lemmorna &dr saker och ting (substantiv),
beskrivande (adjektiv) och vildigt fa &r processer (verb). Majoriteten av de icke-fackliga
lemmorna dr substantiv. Det aterfinns dock flera verb i denna lista &r i den listan med fackliga

lemmor. Dessutom finns det lemmor som &r adjektiv, konjunktion och adverb.

5.3.1 Svarighetsnivaanalys av fackliga och icke-fackliga lemmor
Resultatet visar att majoriteten av lemmorna i ordlistorna tillhor niva 6 och tillhor inte de
5000 vanligaste svenska orden. For de fackliga lemmorna tillhor 89 % nivé 6 och for de icke-

fackliga lemmorna tillhér 43 % nivén.

Nivaer Fackliga lemmor Icke-fackliga lemmor
1 1 % 7%

2 3% 15 %

3 2% 15 %

4 4 % 13 %

5 3% 7%

6 89 % 43 %

Tabell 9 Fackliga och icke-fackliga lemmornas svarighetsniva

5.4 Relationen av styrdokumentens ordlista och
larobokstexterna

Utgdngspunkten for analysen ir att 1arobokstexterna bygger pd styrdokumenttexterna. Déarfor
utgér jamforelsen fran vilka lemmor som forekommer i styrdokumenttexterna som dven
aterfinns 1 ldrobokstexterna. Det for att se om det finns ett gemensamt sprakbruk. Utifran
resultatet kan det diskuteras hur styrdokumenten dterspeglas i ldrobokstexterna. Resultaten i

helhet finns i tabell 11 nedan.
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Lemma i styrdokumenttexterna

Frekvens i larobokstexterna (av 185 772)

Analys 9
Analysera 1
Argument 25
Begrepp 38
Etisk 65
Livsaskadning 25
Moralisk 43
Nyanserat 5
Redogora 4
Relationen 48
Religion 638
Religionskunskap 0
Religios 291
Sambhiille 161
Tro 240
Uppfattning 96
Utforligt 3
Uttryck 30
Vilgrundad 1
Virldsreligioner 15

Tabell 9 Jimforelse av lemmor i styrdokumenttexter med samma lemma i frekvens i

laroboktexterna

Listorna skiljer sig dt. Det finns tre lemmor som aterfinns bade pd styrdokumenttexternas och

larobokstexternas listor pa 20 vanligaste lemmor — tro, religion och religios. Nistan alla

lemmor som forekommer i styrdokumenttexterna vanligaste 20 lemmor finns i

larobokstexterna men &r inte lika frekventa att de hamnar pa nagon av de listor som redovisas

1 ndgon av analyserna i denna uppsats. Det unika ordet religionskunskap finns i

styrdokumenttexterna men antréffas inte i larobokstexterna.

6 Slutdiskussion

Har aterfinns slutdiskussion kring resultatet ovan. Kapitlet &r uppdelat efter de tva

fragestéllningarna: ”Vad ar karaktéristiskt for religionskunskapens dmnesspréks vokabuldr?”
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samt "Hur aterspeglas styrdokumenttexternas ordval i ldrobokstexter?”. Efter det foljer en
sammanfattning av diskussionen, didaktiska konsekvenser och slutligen idéer for framtida och

fortsatt forskning.

6.1 Vad ar karaktaristiskt for religionskunskapens amnesspraks
vokabular?

For att svara pa ovanstdende frdga anvinds delfrdgor i analysen av resultaten. Delfragorna
innebar tre olika sorters analyser av samma ordlistor. For att & reda pa svarighetsnivén pa text
och lemmor anvindas en svarighetsnivdanalys. For att se ndrmare pa ldsbarheten hos
lemmorna analyserades betydelsekomponenter och ordklass. Fran analyserna kan vissa
karaktérsdrag dterfinnas.

Svérighetsnivdanalysen av de &mnesrelaterade lemmorna utgar frén antagandet att ca 5000
ord i ordforradet racker for att forstd 90 % av en text, vilket innebdr att ju fler ord som ticks
inom de 5000 vanligaste orden desto sannolikare dr det att fler 14sare kan forsta texten
(Enstrom, 2010, s. 36). Det andra antagandet dr att for att kunna fa utbyte av en text krivs att
lasaren maste forstd minst 95 % av orden (Lindberg & Johansson Kokkinakis, 2007, s. 34).
Resultatet visar att texterna kan forstas som svarlésta. Ju fler unika ord som tillh6r niva 6,
desto svérare dr texten. For att en text ska vara léttlést borde inte mer dn 5 % av de unika
orden tillhora nivd 6. Det kan jamforas med att 81 % och 54 % av texternas unika ord tillhor
niva 6. Ett vanligt ordforrad pa minst 5000 ord récker inte for att forstd ndgon av texterna'®, I
larobokstexternas fall skulle endast 19 % av texten forstds av en ldsare med 5000 ord i
ordforradet. I svarighetsnivaanalysen av endast de &mnesrelaterade lemmorna i texterna visar
det att &ven de lemmor till majoritet tillhor niva 6. Det dr inte speciellt ovdntat dd analysen
just handlade om @mnesrelaterade lemmor och ett &mnesrelaterat ord &r just ett ord som inte
forkommer i manga andra kontexter och ddrmed sannolikt inte tillhér de 5000 vanligaste
svenska orden.

Lisbarhetsanalysen utgick frdn ordklass och dess semantiska betydelse samt lemmornas
betydelsekomponenters relevans for 14sforstaelse (Enstrom, 2013, s. 188). Resultatet visar att
de flesta lemmor pé listorna &r saker och ting (substantiv). Det dr inte Overraskande da
larobokstexter har till karaktér att ha fler nominaliseringar dn andra texter. Exempel pé

nominaliseringar &r t.ex. att lemmat meditation forekommer néstan dubbelt sa manga ganger i

' Hir utgés fran premissen att 5000 ord i ordforradet kan representeras av de vanligaste 5000 orden i svenska.
Detta maste sjélvklart inte vara fallet. Varje individ har skapat sitt egna ordforrad som kan innehélla en méngd
variationer av “avancerade” och “enklare” ord. Premissen antas for att kunna ge ndgon sorts vigledning i
resultatanalysen.
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larobokstexterna dn lemmat meditera. De mer frekventa substantiven i texterna ar abstrakta,
vilket stimmer dverens med att abstrakta nominalfraser ar typiska for larobokstexter och
utredande genren (Axelsson, Olofsson, Philipsson, Rosander, & Sellgren, 2006, ss. 8-9).
Verben i texterna dr framst beskrivna som mentala processer. Det visar pé att texterna dr mer
resonerande till sin karaktér och &r vanliga inom SO-dmnena (Ribeck, 2015, s. 135).
Resultaten visar att lemmorna pa listorna oftast innehaller fa betydelsekomponenter, vilket

Okar deras lasbarhet.

6.1.1 Diskussion kring skillnaden i amnesspraket hos de olika
texterna

Ovan beskrivs det hur lemmor i de olika texterna har samma karaktdr. De &r abstrakta
substantiv och mentala processer med fi betydelsekomponenter. Vilka sorters lemmor som
anvinds i de olika i larobokstexterna och styrdokumenttexterna skiljer sig dock at.
Anledning till att de finns en sddan variation av amnesrelaterade lemmor i de tva olika
texterna kan bero pa att de dr tva skilda texttyper. De har t.ex. olika avsdndare, olika
mottagare, tillhor olika sociala sammanhang och kontexter. For att forsta vad texterna tillhor
texttypiskt kan man se till lexikogrammatik for att se ndrmare pd olika monster i texten.
Texterna ér lika varandra. De dr bada interpersonellt auktoritdra samt dr av skriven
kommunikation. Utifran SFL som analysverktyg kan man dock se att texterna skiljer sig at i
den ideationella funktionen samt kontexten (Olvegérd, 2014, s. 28). Styrdokumenttexterna ér
att kommunicera direktiv och viktigt innehall for tjanstemin och till de som asyftas i texterna,
till skillnad med ldrobokstexterna vars frimsta mening dr att kommunicera
religionsvetenskaplig fakta och undervisning for gymnasieelever. Kontextuellt &r texterna i
sig kontextreducerade, men tillhor bada flera olika kontexter. Generellt tillhor de
skolkontexten och undervisningskontexten, men mer specificerade kontexttillhdrighet skiljer
sig at. Styrdokumenttexterna anvinds framst formellt i skolan i bedomningskommunikation
mellan larare och elever, medan larobokstexterna ocksa anvénds formellt, men i
kommunikationen i klassrummet och i undervisningen. Kontexten visar pa att texterna dr av
olika genrer. Styrdokumenten &r forklarande texter och ldrobokstexterna ar visserligen
forklarande, men till stor del fraimst berdttande och redogorande text. Det gor att de
genremdssigt befinner sig pa olika progressionsnivéer (Skolverket, 2012b, s. 57).
Styrdokumenten ska pé sa sitt vara ndgot mer utmanande vid ldsning. Resultaten av
ordanalysen visar séledes pa att gymnasiets religionskunskaps &mnessprék &r likt skolspriket

genrellt med ett mer avancerat sprakbruk jimfort med ett vardagssprak (Skolverket, 2012b, s.
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36). Resultaten visar pa att det finns en variation inom dmnesspraket med olika texttyper,
genrer, register som paverkar ordvalet och 1 slutindan dven ldsbarheten av de &mnesrelaterade
texterna. Det finns inte ett enda sorts &mnessprak, utan dven dmnesspraket, precis som de

flesta sprakbruk, méste ses som att det bestéar av varianter.

6.1.2 Diskussion kring skillnaden mellan de amnesrelaterade
ordkategorierna i laroboken

Svéarighetsnivdanalysen visar pa att de amnesrelaterade fackliga och icke-fackliga lemmorna i
larobokstexterna skiljer sig at i svarighet. Den fackliga listan innehaller fler ovanliga
avancerade lemmor. Lasbarhetsanalysen visar pd skillnad i lasbarhet utifran ordklasser och
méngd betydelsekomponenter.

Liasbarhetsanalysen av lemmorna i de bada listorna visar att de flesta lemmor ar abstrakta
och beskriver mentala processer. Bada dessa former &r typiska for skolspraket (Olvegard,
2014, s. 33). Det finns ménga fler verb pé den icke-fackliga listan och de har ofta manga
betydelsekomponenter. Verbet Handla har fyra olika betydelser: inkop av varor, bedriva
handel med varor, agera och att beskriva &mne och innehall. Kraft har fem olika betydelser.
Mening har fyra betydelser. Detta till skillnad frin lemmat Gud, som visserligen ir ett abstrakt
lemma, dnda bara har en betydelse. Det gor att 1dsbarheten minskar genom att verb och manga
betydelsekomponenter anses vara tva aspekter som forsvarar ordforstaelse (Enstrom, 2013, s.
118). Pa den fackliga listan finns minga ovanliga och abstrakta begrepp, sdsom religion och
kristen, men som inte har fler &n en betydelse. Pa den fackliga listan aterfinns dessutom
endast fyra verb. Det betyder att de fackliga lemmorna dr abstrakta saker/ting och tillhor i stor
utstrackning svérighetsniva 6. De icke-fackliga lemmorna &r abstrakta saker/ting, mentala
verb som har minga betydelsekomponenter. Det gor dem svéra och ldsbarheten forsvaras och
det visar dven pd att de icke-fackliga lemmorna i ldrobokstexterna kan skapa problem sdsom

forskning visar (Lindberg & Johansson Kokkinakis, 2007).

6.2 Hur aterspeglas styrdokumenttexternas ordval i
larobokstexter?

Styrdokumenttexternas ordval aterspeglas inte i larobokstexterna. I analysen av hur vanliga

styrdokumenttexternas mest frekventa lemmor var i larobokstexterna visar det sig att det var
stor skillnad. Ménga av lemmor som é&r frekventa i styrdokumenttexterna forekommer néstan
inte alls 1 l1drobokstexterna. Mest intressant r att inte lemmat religionskunskap forekommer 1

ndgon av ldrobokstexterna. Det kan bero pa att inledningskapitlens texter i tva av
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larobdckerna inte dr med i analysen, men det forklarar fortfarande inte varfor en av
religionskunskapsldrobdckerna inte anvédnder lemmat en enda géng.

Styrdokumenten ska paverka ldrobokstexterna eftersom larobokstexterna ska folja
laroplanen. Det dr dérfOr intressant att 1drobokstexterna inte anvinder mer av
styrdokumenttexternas lemmor. Amnesplanen i Religionskunskap 1 séger bland annat att
eleverna ska “nyanserat argumentera”. Nyanserat forekommer fem génger i de tre
larobokstexterna och analysera en gang (jaimfor med ordet Indien som forekommer 111
génger). Det dr vildigt fa ganger. Tydligt &r att ldrobokstexterna inte fokuserar pa den
sprékliga aspekten av ldroplanen. Forfattaren av larobokstexterna har haft styrdokumenten 1

atanke nér hen har skrivit liroboken, men det syns inte i ordvalen frdn denna analys.

6.3 Sammanfattning av slutdiskussionen

Lgyl1 visar pa vikten av att arbeta sprakligt i alla &mnen. Sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssitt (SKUA) borde vara en del av varje larares didaktiska arbete. Kartlaggningen av
dmnesspraket tillhor ett forberedande moment for att bli medveten om vad som sprakmaéssigt
behover stottas extra i dmnet inom SKUA. Att se pa lasbarheten och svarigheten hos
lemmorna genom olika sorters analyser har gjorts for att se ndrmare pa religionskunskapens
dmnessprak.

Analyserna visar pa delar av religionskunskapens dmnesspraks karaktér och relation till
styrdokumenten i Lgy11. Metoden har varit att genom delfrdgor se ndrmare pa ordforrdden i
texterna via dataprogram och via manuell analys. De mest frekventa lemmorna i amnesspraket
visar dels konkret pa vilka ord som kan vara vanliga i undervisningen och vidare analyser
visar pé lasbarhetsproblematik som finns med dmnesspréket. Slutsatsen att larobokstexterna
och styrdokumenten 1 religionskunskap &r relativt svarlésta och svérforstaeliga for ndgon som
inte hunnit fa ett storre svenskt ordforradd. Religionskunskapens &mnessprik kan variera i
svérighet utifrén vilken sorts text som anvénder spraket. Dessutom visar resultaten att de olika
kategorierna 1 &mnesspréaket (fackliga och icke-fackliga) skiljer sig at i svarighetsgrad och
lasbarhet. Styrdokumentens &mnessprak aterfinns inte i lirobokstexterna. Det kan bero pé
flera saker, exempelvis sd dr de &r tva olika texter inom religionskunskapskontexten”, men

som har olika bland annat mél och lasare.

6.4 Didaktiska konsekvenser
Lérare som vill arbeta med SKUA och kunna ge spraklig stottning i religionskunskapen pa

gymnasiet bor medvetna om:
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* Larobokstexterna kan vara svarforstaeliga for elever med litet ordférrad och ovana vid
skolspraket

* Verktyg for att forklara de 100 mest frekventa fackliga och icke-fackliga lemmorna
som férekommer i laroboken.

* De manga mentala processerna som texterna innehaller.

* De manga abstrakta saker och ting som féorekommer i texterna

* Inte utga fran att laroboken lar eleverna argumentera, tolka, redovisa osv. sasom

styrdokumenten kraver for att fa betyg i amnet.

6.5 Exempel pa vidare forskning

Det finns flera intressanta mojligheter att fortsitta forska kring skolsprék i religionskunskap
och skolan i allménhet. Det skulle vara intressant att undersdka begreppet religios
litteracitet” hos elever i dagens svenska skola. Religios litteracitet beskrivs i en fotnot i
uppsatsen och det finns stor potential kring dmnet i att forstd ungdomars och skolelevers
sprakbruk kring religion och religiosa uttryck. Det skulle d4ven vara intressant att se till vilka
faktiskt sprakkrav som ldrare har i olika &mnen. I uppsatsen har Lgy11:s sprakkrav varit
ledande och inte vad lérare faktiskt stiller for sprakkrav i &mnena.

Vidare forskning skulle &ven kunna vara kring religionskunskapens ldrobokstexters las-
och forstéelseproblematik utifrén ett elevperspektiv. Det kunde vara intressant att se vidare pa
om de ord som i denna uppsats anses skapa problem med lasforstielse dven i test med
faktiskta elever visar pd samma resultat. En indikation pa att det kanske inte &r s &r att under
uppsatsarbetet hittades data kring att L2-elever (nyanlidnda elever och elever med utlindsk
hérkomst), som annars generellt har simre betyg dn L1-elever, just i Religionskunskap nér
betyget A p4 samma niva som L1-elever (Skolverket, 2015a)"°. Vidare forskning kanske
kunde visa att de lemmor som presenteras i undersokningen som problematiska for

lasbarheten, kanske inte alls orsakar ldsforstaelseproblematik for just L2-elever.

' I Samhillsvetenskap ér det ungefir likadant med studieresultaten for bade L1- och L2-elever dock till en
mycket mindre procentsats. I samhallskunskap nar 2,7 % av elever med svensk bakgrund betyget A och 1,6 %
av eleverna med utldndsk bakgrund betyget A. I religionskunskap 1 nar 13 % av eleverna med svensk
bakgrund betyget A och 12 % av eleverna med utldndsk bakgrund betyget A.
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8 Bilaga 1 Vanliga genrer i skolan

” Arbetsmaterial for projektet Amnesundervisning i NO och SO for flersprakiga elever — en integrering av sprak

och innehall, Kompetensfonden 2005/06. Fritt efter Schleppegrell, 2004 (Axelsson, Olofsson, Philipsson,
Rosander, & Sellgren, 2006, ss. 8-9) .

Genre

Syfte/funktion

Sprakliga kdnnetecken

Personliga genrer

Atergivande Aterberittar en foljd av Aktionsverb: arbetade, studerade. Tanke- och
héndelser utifran personlig kansloverb: mdrkte, tinkte, forstod. Forfluten tid
erfarenhet. (preteritum): arbetade, glomde, sdg, forstod. Specifik
deltagare, personliga pronomen, ofta en aktor: jag, det,
mogelsvampen.
Additiva bindeord: och, temporala bindeord: dd, sen.
Narrativ/ Berittar om och Aktionsverb: plockade undan, vandrade, kasta.
Beriittande Virderar verkliga eller Mentala verb: drémde, glomde, funderade.
fiktiva hindelser och deras Relationella verb: var, hette, verkade. Verbala verb:
konsekvenser. uttalade (sdiga, ropa).
Nagon slags komplikation ar | Alla tempus. En eller flera aktorer: Fleming,
viktig for hela berittelsen. mogelsvampen. Nominalfraser som &r utbyggda med
Fokuserar pa deltagarnas bisatser: bakterier som ger finnar, byggnaden ddr hans
handlingar och reaktioner laboratorium ldg. Bindeuttryck av varierande slag och
nér de komplexitet: och, sd att, med allt detta i huvudet, tre
konfronteras med veckor senare, dd. Séttsadverbial: tittade uppgivet, hejdade
komplikationen. sig tvdrt, kikade lite ndrmare. Inledande satsuttryck hjalper
till att strukturera beréttelsen, ofta tidsmissigt: En het
sommardag 1928, Ndr han plockade undan sina saker i
slutet av dagen, Redan nu, Med allt detta i huvudet
Faktagenrer
Instruerande Rapporterar en f6ljd av Instruktioner anvédnder imperativ och anvisningar anvénder
héndelser med allménna presens (uttrycker ej tid). Aktionsverb: tatar, odla-odlar.
referenter. Instruktion och Generella former av pronomen som aktor i satsen: man, du,
anvisning dr exempel pa den | vi.
instruerande genren. Additiva och temporala bindeord: och, sedan, da.
Satserna &r forklarande och rapporterar om en f6ljd av
héndelser som bygger pd varandra.
Beskrivande Presenterar hindelser och Relationella verb (dr, har) beskriver egenskaper och

fakta for att understodja
generaliseringar. Struktur
utifran klassifikation eller
relationer mellan delar och
helheter. Fokus pé grupper
mer &n pa individer.

uttrycker generaliseringar: denna mogelsvamp dr i sin
tur bakteriedodande. Aktionsverb: arbetar, dédar.
Verb i presens (uttrycker inte tid): arbetar, sker, dédar.
Allménna deltagare (inte individer): Mdnga ldkare
arbetar bdde med att bota sina patienter och...

Analytiska genrer
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Redogorande Légger ihop orsakssamband | Handlingar uttrycks i hog grad av nominalfraser istéllet for
till en redogorelse. Talar om | verb: att studera — en studie av, att uppticka —
varfér nagot hinde, i en viss | upptdickten, ett dmne som effektivt dédar bakterier— ett
foljd. effektivt bakteriedédande dmne. Orsakssamband uttrycks
med verb: ledde till, gav upphov till.
Forklarande Forklarar och tolkar ett Logisk, ej kronologisk uppbyggnad. Implicita
fenomen. orsakssamband dvs varken bindeord eller verb uttrycker
orsak. Utbyggda nominalfraser: en spor av mégelsvamp
som utséndrade ett for bakterierna dodligt dmne.
Variation i inledande satsuttryck samt komplexa satser:
Vad Fleming upptdckte var ...
Utredande/ Argumenterar varfor en tes Abstrakta nominalfraser: nedskrdpningen av naturen,
Argumenteran har foreslagits. Fler 4n ett drogmissbruk. Standpunkter laggs fram som mdjligheter
de argument anvéinds som stod | med hjilp av modala uttryck: kan vara, skulle kunna.

for tesen. Forlitar sig pa
generaliseringar,
klassificeringar och
kategoriseringar.

Markérer for kontraster: d ena sidan- d andra sidan, for det
forsta- for det andra, orsakar, leder till. Resonemang i
form av komplexa strukturer (t ex bisatser) och lexikal
tathet.
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9 Bilaga 2: Ordlista pa de 100 mest frekventa
amnesrelaterade lemmorna i larobokstexterna

Frekvens |Lemma Ordklass 59 |73 Meditation S
100 |48 Teori S 58 76 Anhdngare S
99 49 Kast S 57 76 Fira v
98 49 Kloster S 56 76 Gudinna S
97 51 Krishna 55 76 Mose S
96 52 Betrakta 54 77 Uppsta \Y
95 52 Luther S 53 80 Gudstjanst S
94 52 Paven S 52 81 Buddhist S
93 53 Evig Adj. 51 81 Grund S
92 53 Sanning S 50 82 Karma S
91 53 Varde S 49 83 Judendom S
90 54 Bestar \Y 48 83 Skrift S
89 54 Brahma S 47 84 Sjal S
88 54 Skal S 46 89 Jerusalem S
87 54 Tillvaro S 45 91 Bon S
36 56 Synd S 44 94 New age S
85 57 Profet S 43 96 Berdttelse S
84 61 Traditionell S 42 99 Handling S
83 61 Universum S a1 100 Katolsk Adj.
32 62 Himmel S 40 100 Makt S
81 62 Kén S 39 103 Berdtta \Y
30 62 Nunna S 38 104 Hinduisk Adj
79 62 Riktning S 37 108 Buddhistisk Adj
78 63 Icke Adv. 36 112 Beskriva \Y
77 63 Plikt S 35 113 F. Kr. S
76 64 Kejsare S 34 118 Ande S
75 64 Nirvana S 33 118 Hindu S
74 64 Rike S 32 121 Ortodox Adj.
73 65 Uppfattning S 31 122 Troende S
72 66 Mening S 30 124 Prast S
71 67 Mecka S 29 134 Munk S
70 68 Myt S 28 137 Muhammed S
69 68 Sekt S 27 139 Rérelse S
68 68 Testamentet S 26 141 Handla \Y
67 69 Hogtid S 25 142 Judisk Adj
66 70 Kultur S 24 142 Ske \Y
65 71 Havda \Y 23 149 Hinduism S
64 71 Offra \Y 22 156 Tempel S
63 71 Sann Adj. 21 160 Muslimsk Adj
62 74 Gudomlig Adj. 20 168 Koranen S
61 75 Budskap S 19 178 Regel S
60 75 Karlek S 18 202 Lara S/v
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203

Tradition

45

17 S 8 291 Religios Adj
16 203 Anse \Y 7 304 Islam S
15 204 Kristendom S 6 374 Jesus S
14 226 Buddha S 5 417 Kristen S
13 232 Buddhism S 4 445 Kyrka S
12 245 Helig Adj 3 608 Tro S/v
11 252 Muslim S 2 638 Religion S
10 259 Bibel 1 1401 Gud S

9 285 Jude




10 Bilaga 3: Ordlista pa de 100 mest frekventa
amnesrelaterade lemmorna i

styrdokumenttexterna

Frekven Ordklas 60 |5 Respektive S

s Lemma s 59 |5 Tolka \
100 |2 Skapelsetro S 58 |6 Forankring S
99 |2 Visen S 57 |6 Forhallningssétt S
98 |2 Overminskliga Adj 56 |6 Gudsuppfattningar S
97 |3 Dygdetik S 55 |6 Miéngfald S
96 |3 Dygdetiska Adj 54 |6 Minniskosyn S
95 |3 Gud S 53 |6 Sambhilleliga S
94 |3 Hivdas M 52 |6 Syfte S
93 |3 Inbegriper v 51 |6 Syn S
92 |3 Kreationism S 50 |6 Overvigande S
91 |3 Livsstilar S 49 |7 Existentiell S
90 |3 Norm S 48 |7 Kontext S
89 |3 Olikheter S 47 |7 Nyreligiositet \%
88 |3 Priiglas N 46 |7 Underbygga \%
87 |3 Paverkansfaktorer S 45 |8 Betonar S
86 |3 Regel S 44 |8 Forstaelse \Y
85 |3 Standpunkter S 43 |8 Handla S
84 |3 Tillvaron S 42 |8 Individ S
83 |3 Trovérdighet S 41 |8 Komplex S
82 |3 Utgor N 40 |8 Kristendomen S
81 |3 Utmirker v 39 |8 Normativ S

Utvecklingstendense 38 |8 Nyreligidsa S

80 |3 r S 37 |8 Tolkning S
79 |3 Variation S 36 |9 Etnicitet S
78 |3 Yttra v 35 |9 Resonemang S
77 |4 Etablerade \ 9 Rérelse S
76 |4 Fordjupar v 33 |9 Samband
75 |4 God Adj. 32 |9 Utgéngspunkt S
74 |4 Intersektionalitet S 31 |10 Etik N
73 |4 Livshallningar S 30 110 Forhalla v
72 |4 Motséttning S 29 10 Handling S
71 |4 Sammanhang S 28 |10 Kénnetecken S
70 |4 Tillhérighet S 27 |10 Liv S
69 |4 Upplevelse S 26 |10 Stréomningar S
68 |4 Virdera v 25 |11 Tradition S
67 |5 Formas v 24 |12 Forestallningar S
66 |5 Formulerar A% 23 |12 Killor N
65 |5 Foérhallande S » 12 Omvarld S
64 |5 Icke Adv 21 |12 Socioekonomisk S
63 |5 Oritt S 20 |14 Moralisk Adj
62 |5 Privatreligiositet S 19 16 Analysera \Y
61 |5 Relevanta S
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18 |17 Nyanserat Adj 9 130 Analys S
17 (17 Sambhille S 8 (30 Utforligt Adj
16 |18 Relationen S 7 31 Begrepp S
15 |18 Tro Shv 6 |33 Redogora \%
14 |19 Virldsreligioner S 5 35 Religios Adj
13 |20 Argument S 4 36 Religionskunskap S
12 |23 Uppfattning S 3 37 Etisk Adj
11 |23 Uttryck S 2 |45 Livsaskadning S
10 |26 Vilgrundad Adj 1 76 Religion S

47




11 Bilaga 4: Ordlista pa de 100 mest frekventa
amnesrelaterade fackliga lemmor i

larobokstexterna

Frekvens | Lemma Ordklass 60 |47 Tolka v
100 | 31 Existera \Y 59 |48 Teori S
99 |32 Forfader S 58 |49 Kast S
98 |30 Satan S 57 |49 Kloster S
97 |31 Bodhisattva S 56 |51 Krishna S
96 |31 Jehovas S 55 |52 Luther S
95 |31 Lekfolk S 54 |52 Péaven S
94 |31 Moksha S 53 |54 Brahma S
93 |32 Magi S 52 |57 Profet S
92 |32 Paulus N 51 |61 Traditionell Adj.
91 |32 Symboliserar v 50 |61 Universum S
90 |33 Ritual S 49 |62 Himmel S
89 |33 Synagogan S 48 |62 Nunna S
88 |33 Dop S 47 |64 Kejsare S
87 |34 Arabiska S 46 |64 Nirvana S
86 |34 Dygd S 45 |67 Mecka S
85 (34 Existens S 44 |68 Myt S
84 |34 Filosof S 43 |68 Sekt S
83 (34 Frélsning S 42 |68 Testamentet S
82 |34 Riter S 41 |69 Hogtid S
81 |34 Skapelse S 40 |70 Kultur S
80 |34 Tolkningar S 39 |75 Meditation S
79 |35 Fasta S 38 |76 Gudinna S
78 |35 Kors S 37 |76 Mose S
77 |35 Shiva S 36 |80 Gudstjénst S
76 |36 Meditera v 35 |81 Buddhist S
75 |36 Moral S 34 |82 Karma S
74 |37 Sura S 33 |83 Judendom S
73 |38 Allah S 32 |89 Jerusalem S
72 |38 Ceremoni S 31 |91 Bon S
71 |38 Monaster S 30 |94 New age S
70 |43 Mosebok S 29 (100 Katolsk Adj.
69 |43 Romersk Adj. 28 [104 Hinduisk Adj.
68 |44 Abraham S 27 | 108 Buddhistisk Adj.
67 |44 Messias S 26 |113 F. Kr. S
66 |46 Kristus S 25 (118 Ande S
65 |47 Dharma S 24 1118 Hindu S
64 |47 Etik S 23 121 Ortodox S/adj
63 |47 Forsamling S 22 | 124 Prést S
62 |47 Israeliter S 21 134 Munk S
61 |47 Symbol S 20 | 137 Muhammed S
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19 | 142 Judisk Adj. 9 259 Bibel S

18 |149 Hinduism S 8 285 Jude S

17 156 Tempel S 7 1291 Religios Adj.
16 | 160 Muslimsk Adj. 6 304 Islam S

15 | 168 Koranen S 5 374 Jesus S

14 (204 Kristendom S 4 (417 Kristna S

13 226 Buddha S 3 |445 Kyrka S

12 (232 Buddhism S 2 638 Religion S

11 | 245 Helig Adj. 1 1401 Gud S

10 | 252 Muslim S
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12 Bilaga 4: Ordlista pa de 100 mest frekventa

amnesrelaterade icke-fackliga lemmor i

larobokstexterna
Frekvens | Lemma Ordklass 60 |33 Behandla \Y
100 | 8 Formedla \% 59 |33 Lyda \%
99 |9 Hopp S 58 |34 Inslag S
98 |9 Ter \ 57 |35 Utgor \
97 |10 Bar \ 56 |36 Offer S
96 |11 Hanvisning S 55 |36 Respekt S
95 |13 Grad S 54 |36 R3d S
94 |16 Karna S 53 |37 Uppfattar v
93 |20 Rada \ 52 |38 Gemenskap S
92 |22 Helhet S 51 |38 Utdva Vv
91 |23 Avsikt S 50 (39 Grundar v
90 |23 Beskrivning S 49 |39 Inflytande S
89 |23 Larde S 48 |40 Konsekvens S
88 |23 Stravan S 47 |42 Moralisk Adj.
87 |24 Antingen Konj 46 |44 Begrepp S
86 |24 Berémd Adj. 45 |46 Lidande S
85 |24 Fiende S 44 |47 Utfora \%
84 |24 Kalla S 43 |52 Betrakta S
83 |24 Syfte S 42 |53 Evig Adj.
82 |24 Upplysning S 41 |53 Sanning S
81 |25 Férmaga S 40 |53 Vérde S
80 |25 Kretslopp S 39 |54 Bestar \
79 |25 Predika v 38 |54 Skal S
78 |26 Begar v 37 |56 Synd 5
77 |26 Fornuft s 36 |62 Kon >
76 |26 Garningar s 35 |62 Riktning S
75 |26 Uppmanar Vv 34 |63 Icke Adv
74 |26 Utgangspunkt S 33 |63 Plikt >
73 |26 Varelse S 32 |64 Rike >
72 |27 Forknippar v 3116 Uppfattning >
71 |27 Handelse S 30 |66 I\/I"enlng >
70 |27 Livsaskadning S 2 |71 Havda v
28 |71 Offra Vv
69 |28 Betraktas Vv 27 171 Sann Adj.
68 |29 Princip > 26 |74 Gudomlig Adj.
67 |29 Respektive Adj. 25 |75 Budskap S
66 |29 Ursprung S 24 |75 Karlek S
65 130 Gava S 23 |76 Anhéngare S
64 |31 Andliga Adj. 22 |76 Fira v
63 |32 Existerar Vv 21 |77 Uppsté V
62 |32 Forfader S 20 |80 Betrakta vV
61 |32 Larare S 19 |81 Grund S
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18 |83 Skrift S 9 139 Rorelse S
17 |84 Sjal S 8 141 Handla Vv
16 |96 Berattelse S 7 142 Ske \Y
15 |99 Handling S 6 178 Regel S
14 |100 Makt S 5 203 Tradition S
13 |103 Beratta \'% 4 203 Anse \'%
12 112 Beskriva \Y 3 244 Lira S/V
11 |122 Troende S 2 261 Tror \'%
10 [123 Kraft S 1 [347 Tro S/V
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