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Abstract

Bakgrund: Elevens lasformaga har betydelse for ett livslangt larande och ett aktivt liv i
dagens textsamhaélle och &r viktig for alla elever. Kritik har riktats mot grundsarskolan och att
en aktiv lasforstaelseundervisning inte prioriterades for de aldre eleverna. Forskning visar att
strukturerade textsamtal framjar elevernas lasforstaelse i grundsérskolan. Mot denna bakgrund
vacktes ett intresse for att studera hur larare i grundsarskolan talar om
lasforstaelseundervisning.

Syfte: Syftet med studien &r att studera hur nagra larare i grundsérskolan talar om
lasforstaelse och undervisning i lasforstaelse for elever i de ldre aldrarna. Nagra centrala
fragestallningar ar: Hur beskriver lararna lasforstaelse? Hur beskriver lararna att de
undervisar i lasforstaelse? Vilka mojligheter och hinder upplever lararna i undervisningen i
lasforstaelse?

Teori: Studiens teoretiska utgangspunkter ar det sociokulturella perspektivet pa larande, dar
larande sker i meningsfulla sammanhang i interaktion och samspel med andra, samt en
konstruktivistisk kunskapssyn dar den sociala kontexten har betydelse for en djupare
lasforstaelse och stods pa Snows modell (2002) dar kognitiva och sociokulturella teorier
samverkar i lasprocessen.

Metod: En kvalitativ forskningsintervju anvandes som metod och sex larare i grundsarskolan
som undervisar i svenska ar 6-9 intervjuades. Vid analysen av textsvaren anvandes
meningskoncentrering som metod for att kunna gora jamférelser och for att fa fram likheter
och skillnader. Resultatet har tolkats utifran ett sociokulturellt perspektiv pa larande och
”Snows modell” dar aktivitet, lasare och text interagerar i lasprocessen och &r beroende av
den sociokulturella kontexten.

Resultat: Lararna har insikt i vad lasforstaelse ar och att alla larare ar 6verens om
lasforstaelsens betydelse for elevens sjalvstandighet, fortsatta utbildning och delaktighet i
samhallet. De larare som undervisar i strukturerade textsamtal anser att det &r gynnsamt for
eleverna. Samtliga larare samtalar om faktatexter i grupp déar lasstrategier kopplas till textens
innehall. Lararna har uppmarksammat att avkodningssvarigheter, forkunskaper, motivation
och sprakformaga kan vara hinder i lasforstaelsen, men beskriver ocksa hindren som mojliga
vagar for att forbattra eleverna lasforstaelse.



Forord

Till mina informanter vill jag rikta ett stort tack! Tack for att ni pa kort varsel har tagit emot
mig och att ni med stort engagemang har delat med er av era erfarenheter om lasundervisning
med fokus pa lasforstaelse. Era skildrande berattelser ar en viktig del i empirin.

Jag vill &ven rikta ett stort tack till min handledare Lena Fridlund som med sin kunskap har
gett forslag till forbattringar under arbetets gang, men anda med utgangspunkten att det ar jag
som &r "herre 6ver min text”. Din vagledning genom hela arbetet har varit ett stort stod for
mig.

Lena Stahl
Skara i januari 2016
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1 Inledning och bakgrund

”God lasforstaelse ar nyckeln till framgang i de flesta av skolans &mnen och grunden for ett
livslangt larande och ett aktivt liv som samhéallsmedborgare” (Reichenberg, 2012, s.145). Att
fa dela lasupplevelser med andra och att kunna lasa och forsta texter leder till 6kad livskvalitet
och sjélvstandighet och &r viktigt for alla elever (Browder, Gibbs, Ahlgrim-Delzell, Courtade,
Mraz & Flowers, 2009; 2008; Reichenberg & Lundberg, 2013). Reichenberg och Lundberg
menar att det finns en risk att hamna i utanférskap i dagens textsamhélle om man inte kan
lasa, forsta och ta del av information. Brev fran myndigheter och reklam kan leda till problem
om man inte forstar allt i texten. Ett exempel pa lasforstaelsens betydelse fran min egen
praktik i grundsarskolan &r nar en elev berattade att han hade bérjat brottning. Jag undrade hur
han hade fatt information om det. Da séger han “liste du inte affischen nere i idrottshallen
Lena”. Den hir eleven vet vad den ldsta texten ska anvandas till och genom att skaffa
information kan han paverka och férandra sin situation som i det har fallet handlade om att
komma ivéag pa brottning, nagot som han ldnge hade pratat om.

| grundsérskolans senare ar, arskurs 6-9, moter jag en del elever med svarigheter att forsta vad
de laser. Forskning visar att lararens kunskap i kombination med hdga forvéntningar har stor
betydelse for att eleven ska fa maojlighet att utveckla las- och skrivformagan (Hattie, 2009;
Rosenthal & Jacobsson, 1968; Skolverket, 2014). | Sverige &r grundsarskolan en egen
skolform for elever som pa grund av en utvecklingsstérning inte kan nd malen i grundskolan
(SFS 2010:800, 7 kap. 58). Det ar en skolform med samma krav som 6vrig skolverksamhet att
skapa goda forutsattningar for kunskapsutveckling och ge varje elev redskap for att na sa
langt som det gar for att forsta och hantera omvarlden (SFS 2010:800). Lararna har saledes ett
stort ansvar for att eleverna ska na sa langt som mojligt i sitt larande och en viktig del i detta
ar att eleverna far goda forutsattningar att utveckla sin formaga att lasa och forsta text. Denna
formaga bidrar till elevens personliga utveckling och till kunskapsutveckling i alla skolans
amnen (Dewitz et al, 2009; Guthrie, 2004) .

Det &r da inte med tillfredstéllelse som jag tar del av den kritik som har riktats mot
grundsérskolans undervisning, d&ven om studierna ar f&, och urvalet inte ar representativt for
alla grundsérskolor. | studier/rapporter har det nd&mligen framkommit att undervisningen i
grundsarskolan varit mer inriktad pa omsorg an kunskapsutveckling (Berthen, 2007; Blom,
2003; Skolinspektionen, 2010; Skolverket, 2001; SOU 2004:98). Berthen (2007) har studerat
tva klasser i grundsarskolan och i grundsarskoleklassen beskrivs de skriftsprakliga
aktiviteterna som begransade och att de mestadels bestar av skolférberedande 6vningar som
inte satts in i ett meningsfullt sammanhang. | Skolinspektionens (2010) granskning av
tjugoatta grundsarskolors undervisning i &mnet svenska framkom det att alla elever inte fick
tillrackliga forutsattningar att utveckla de sprakliga formagor som uttrycks i kursplanen. En
aktiv lasundervisning prioriteras inte for de aldre eleverna och eleverna fick fa mojligheter att
reflektera och bearbeta innehallet i olika texter genom fordjupade samtal.

Framtradande i undervisningen var individuellt arbete och isolerad fardighetstraning pa
bekostnad av l&rande i samspel och interaktion i meningsfulla sammanhang.

Vid lasning av faktatexter var det mer fokus pa att trana lasfardighet an att fa en djupare
forstaelse for textens innehall. Manga larare hade inte relevant utbildning for grundsarskolan
och hélften saknade &mnesdidaktisk kompetens i svenska (Skolinspektionen, 2010).



Bade internationell och svensk forskning visar att larare i skolan agnar for lite tid till explicit
undervisning som gar ut pa att lararen férklarar och visar hur effektiva lasstrategier anvands
for eleverna och att lasundervisningen ofta dr “kontrollerande” vilket innebér att eleverna
laser texter och far svara pa fragor efterat for att visa vad de har forstatt (Applegate &
Applegate, 2010; Durkin, 1978/1979; Liberg, 2010; Westlund, 2013).

For elever med funktionsnedsattningen utvecklingsstérning visar studier ett tydligt samband
mellan den undervisning de far och deras lasformaga (Allor, Mathes, Roberts, Cheatham &
Champlin, 2010; Allor, Mathes, Roberts, Cheatham & Otaiba, 2014; Browder et al., 2008;
2009). Nar undervisningen &r strukturerad och systematisk upplagd och eleverna samtalar om
textens innehall i grupp, visar sig detta framja elevernas lasforstaelse (Alfassi, Weiss &
Lifshitz, 2009; Reichenberg & Falth, 2014; Reichenberg & Lundberg, 2013; Van Den Bos,
Nakken, Nicolay & Van Houten, 2007).

Ostlund (2012) anser att villkoren och karaktaren for att undervisa har forandrats i
grundsérskolan, vilket stammer Gverens med min egen uppfattning. | uppdraget &r det mer
fokus pa elevernas utveckling i relation till kunskapsmalen. | kursplanerna i den nya
laroplanen beskrivs detaljerat vad eleverna ska lara sig och vad de ska uppna for de olika
betygsnivaerna i kunskapskraven. En forandring i uppdraget som framkommer i kursplanerna
for amnet svenska ar att undervisning ska leda till en mer kvalificerade lasférmaga och det &r
mer fokus pa att eleverna ska utveckla en djupare lasforstaelse genom att fa kunskap om och
fa tillampa olika lasforstaelsestrategier i undervisningen (Skolverket, 2011b). Denna betoning
pa kunskap galler for dvrigt hela grundskoleutbildningen.

Grundsérskolan har ocksa fatt kommentarmaterial som tydliggor och forklarar innehallet i
laroplanen (Skolverket, 2011a). Gilla/Lasa/Skriva &r ett bedomningsstod i svenska for
grundsérskolan arskurs 1-6 (Skolverket, 2014). | de nya behérighetsreglerna (SFS 2011:326)
ska lararna ha ratt utbildning i grunden for den niva som de undervisar pa och en
speciallararutbildning med inriktning mot utvecklingsstérning. Laslyftet ar en fortbildning
med start hosten 2015 och syftet ar att utveckla kvaliteten pa undervisningen genom att 6ka
elevers lasforstaelse och skrivformaga utifran det uppdrag som skrivs fram i laroplanen for

grundsarskolan (Skolverket, 2015).

Mitt eget intresse for lasundervisning och den kritik som har riktats mot undervisning i
grundsérskolan har varit bidragande faktorer till studiens inriktning. Det har ocksa vackt
nyfikenhet for hur andra larare i grundsarskolan talar om undervisning i amnet svenska med
fokus pa en aktiv lasundervisning.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att studera hur nagra larare i grundsérskolan talar om lasforstaelse och
undervisning i lasforstaelse for elever i de dldre aldrarna. Nagra centrala fragestéllningar ar:

e Hur beskriver lararna lasforstaelse?
e Hur beskriver lararna att de undervisar i lasforstaelse?
o Vilka majligheter och hinder upplever lararna i undervisningen i lasforstaelse?

3 Litteratur och forskningsgenomgang

Detta kapitel inleds med en kort historisk tillbakablick pa sarskolans framvéxt med fokus pa
utbildningsmojligheter och larande. Déarefter redogors for nagra styrdokument som ar av
betydelse for grundsarskolans verksamhet och vad de sager om elevers larande och
kunskapsutveckling med fokus pa lasundervisning i &mnet svenska. For att sedan ga 6ver pa
att beskriva grundsarskolans pedagogiska kontext, lararens kompetens och forskning om
lasundervisning for den aktuella malgruppen. Avslutningsvis beskrivs lasundervisning mer
generellt med fokus pa lasforstaelse, lasforstaelsestrategier, lasforstaelseundervisning och
faktorer som har betydelse for lasforstaelseutvecklingen.

3.1 Historik

Utbildning for elever med funktionsnedsattningen utvecklingsstérning har funnits sedan
1860-talet och sinnessloskolor som det da kallades bedrevs pa anstalter dar eleverna bade
bodde och gick i skola (Reichenberg, 2012). Anstalter inrédttades av enskilda personer,
vélgorenhetsforeningar och landsting (Soder, 2012). Det saknas empiriska studier dver
skolarbetets innehall fran den har tiden men en betydelsefull textkalla ar Rappes bok, Nagra
rad och anvisningar vid sinnessloa barns (idioters) vard, uppfostran och undervisning, fran
1903. Med stod i Rappes texter belyser Berthen (2007) nagra centrala uppgifter i
undervisningen. En viktig uppgift var att kunna skilja de bildbara fran de obildbara som inte
ansags mottagliga for undervisning. Sinnessldskolans arbete handlade framst om att fostra och
undervisa i praktiska @mnen men aven sa langt som majligt undervisa i lasamnen.
Sinnestraning var centralt i undervisningen och motivet var att det skulle gora eleverna mer
mottagliga for den egentliga undervisningen. Att inte kunde lasa betraktades som en oférmaga
och en trolig anledning for att bli intagen pa sinnessloskola (Grunewald, 2009).

Det var forst 1968 som alla barn fick rétt till undervisning och de som tidigare hade ansetts
obildbara betraktades nu som utvecklingsbara. Landstingen som redan ansvarade for
omsorgen av personer med en utvecklingsstorning fick nu aven ansvar for sarskolan (Szonyi
& Tideman, 2012). Habiliteringsuppdraget var framtrddande i sarskolans forsta laroplan Lsa
73 och undervisningen gick huvudsakligen ut pa spraktraning, sinnestraning och ADL-traning
som innebér aktiviteter i det dagliga livet (Berthen, 2007). Normaliseringsprincipen
inférande innebar att alla personer ska leva ett sa normalt liv som majligt i samhallet och
sérskolor lokalintegrerades med grundskolan (Szényi & Tideman, 2012).

Sérskolan fick en ny laroplan, Lsa 90, 1990 med mer betoning pa kunskapsuppdraget till
skillnad fran den tidigare laroplanens betoning pa habilitering (Berthén, 2007). Néar
huvudmannaskapet for sérskolan togs éver av kommunerna skrevs den forsta gemensamma
laroplanen for grundskolan och grundsérskolan, Lpo 94 (Utbilningsdepartemenet, 1994).
Tanken med kommunaliseringen var att ndrma sig malet om en “’skola for alla” dar alla elever
undervisades tillsammans oavsett forutsattningar och formagor.



Den har riktningen dndrades nar den nya laroplanen implementerades (Skolverket, 2011b) da
grundsérskolan aterigen fick en egen laroplan men med en tydligare struktur och med mer
betoning pa kunskapsuppdraget (Frithiof, 2012). Sammanfattningsvis kan viktiga
steg/forandringar i sarskolans historia nar det galler utbildningsmojligheter beskrivas pa
foljande satt:

... att vissa och sa smaningom alla ansags bildbara, att laroplaner skrevs, att undervisningen blev alltmer
normaliserad, integrerad och &ven, strax fore millenniumskiftet kommunaliserad (Frithiofs, 2012, 5.135).

Att personer med en utvecklingsstorning eller andra intellektuella svarigheter skulle lara sig
lasa ansags lange varken mojligt eller nédvandigt. Det var inte forran i slutet av 1980-talet
som intresset for dessa personers las- och skrivformaga véxte och det senaste decenniet har
intresset mer inriktats pa las- och skrivutveckling i relation till samhallets krav (Browder et
al., 2009; 2008; Reichenberg & Lundberg, 2013; Skolverket, 2014).

3.2 Styrdokument

Som redan namnts i inledningen och som den historiska bakgrunden pavisar sa har villkoren
och karaktaren for att undervisa i grundsarskolan férandrats under aren. Férandringar sker
fortgaende i dagens skola och stéller krav pa att lararen ar val insatt i aktuella styrdokument
sasom skollag, laroplan och kursplaner. Styrdokumentens syfte &r att skapa ett gemensamt
synsatt pa internationell, nationell och lokal niva. For elever i behov av sarskilt stod ar det &an
viktigare att lararen kanner till och haller reda pa vad som galler eftersom skolan har ett
speciellt ansvar for dem (Jakobsson & Nilsson, 2011).

Skollagen anger évergripande mal for hur arbetet ska utformas i skolan. Grundsérskolan ér till
for elever som inte nar grundskolans kunskapskrav pa grund av en utvecklingsstérning (SFS
2010:800, 7 kap., 5 8). Begreppet utvecklingsstorning &r ett omdiskuterat begrepp och kan av
manga uppfattas som negativt, men eftersom det fortfarande anvénds i samband med diagnos,
lagtexter och styrdokument kommer jag anvdnda mig av det i texten. For att en elev ska ha
ratt att fa sin undervisning i grundsérskolan kravs en pedagogisk, psykologisk, social och
medicinsk utredning och darefter gors en bedémning om grundsérskolan ar ratt skolform for
eleven. En elev i grundsarskolan kan lasa @mnen eller amnesomrade samt &mnen enligt
grundskolans kursplaner eller en kombination av &mnen och &amnesomraden. Amnesomréaden
ar till for de elever som inte kan tillgodogora sig utbildningen i &mnen och de laser da
inriktning traningsskola (SFS 2010: 800, 11 kap., 88). Skollagen ska alltid ha barnets bésta
som utgangspunkt i all utbildning (SFS 2010: 800, 1 kap., 108) och att alla elever ska tillagna
sig kunskaper och fardigheter som behdvs for att delta i samhéllslivet (SFS 2010:800, 1 kap.,
48). Grundsarskolan ska ligga till grund for fortsatt utbildning och ska sa langt det ar mojligt
motsvara den som ges i grundskolan (SFS 2010.800,11kap., 28). Den hér studien riktar in sig
pa elever arskurs 7-9 som laser amnen i grundsérskolan.

I laroplanen (Skolverket, 2011b) uttrycks det tydligt att spraket ar nyckeln till elevens
framgang i skolan “’sprak, larande och identitetsutveckling ir nira forknippade” (s.9). Vidare
star det att varje elev ska fa utveckla sin sprakliga formaga genom att fa manga mojligheter att
samtala, lasa och skriva. Férmagorna ska utvecklas i meningsfulla sammanhang och att
eleverna ska fa utveckla sin formaga att arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra.
Enligt Lgrll ska eleverna “ges forutsittningar att utveckla sin forméga att lasa, forsta och
reflektera Gver texter ” (sid.111). Undervisningen ska behandla "l4sstrategier for att avkoda
och forsta olika texter, soklasning och lisning mellan raderna” (s.113).



Kommentarmaterialet (Skolverket, 2011a) tydliggdr skolans ansvar nér det galler att
elevernas utveckling av lasning och att det sker genom att eleverna far mota olika texter och
samtala om innehall, vilket kan vara att aterberatta, beskriva och sammanfatta texter.
”Férmagan att samtala utvecklas i samspel med andra” (5.92) och det framgar att férmagan ar
en viktig forutsattning for elevens delaktighet och uppfattning av olika gemenskaper.
Reflektion beskrivs som ett resonemang som ska leda eleven vidare och det kan vara att
vardera eller forutspa i texten. Det innebar ocksa att kunna “koppla texters innehall till egna
erfarenheter, jamfora olika texter och beskriva samband, likheter och skillnader dem emellan”
(s.93). | kommentarmaterialet star det att eleverna ska lara sig lasforstaelsestrategier for olika
typer av texter och forklaras med att det kan vara “att kunna aterge enskilda detaljer i en text,
sammanfatta innehallet, se samband, tolka och forsta bildsprak eller mer abstrakta budskap”
(Skolverket, 2011a, 5.96).

En forandrad syn pa laskunnighet framtréader i kursplanen (Skolverket, 2011b) . I tidigare
kursplaner for obligatoriska sarskolan (2002) handlade laskunnigheten om att eleven skulle
kunna lasa, forsta och aterge texters innehall. Det forandrade uppdraget i den nya laroplanen
ar att eleverna ska utveckla formagan att reflektera dver texter, vilket innebar att eleverna inte
bara ska uppleva texter utan dven “tdnka” 6ver vad de l&ser och for att kunna gora det behdver
eleverna i undervisningen fa kunskap om olika lasforstaelsestrategier for att kunna lasa och
forsta texter pa olika satt (Skolverket 2011b). Ett forandrat undervisningsuppdrag forutsatter
att lararen har kunskap om vad lasforstaelse och lasforstaelsestrategier innebar (Skolverket,
2015).

3.3 Undervisning i grundséarskolan

Pedagogisk kontext

Inom det specialpedagogiska faltet har det varit ett rikt utbud av speciella metoder, sarskilda
material och laromedel kring undervisning for elever med en funktionsnedsattning i
jamforelse med amnesdidaktiska teorier (Helldin, 1998; Holmqvist, 2004). Det finns fa
studier kring det pedagogiska arbetet i grundsérskolan och i de fall det har studerats beskrivs
ofta verksamheten som omsorgsinriktad med fokus pa elevers valmaende och kansla av
trygghet och da pa bekostnad av elevernas kunskapsutveckling (Reichenberg, 2012;
Skolinspektionen, 2010; Skolverket, 2001; SOU 2004:98). En forklaring som lyfts fram i
sammanhanget &r sarskolans langa historia av att ha organiserats under landstingets
verksamhet med fokus pa omsorg och habilitering (Berthen 2007; Skolinspektionen, 2010;
Ostlund, 2012). Ostlund (2012) har riktat kritik mot denna onyanserade beskrivning géllande
omsorgen i sarskolan och menar att undervisningen kan framsta som omsorgsinriktad
forutsatt att den behandlar det laroplan och kursplaner foreskriver. Det viktigaste ar att
undervisningen utgar fran hoga forvantningar pa eleverna, rimliga krav och utmaningar dar
det finns en balans mellan omsorg och krav, trygghet och utmaningar (Skolinspektionen,
2010).

Det finns inte ett entydigt satt att se pa begreppet utvecklingsstorning men nagra
gemensamma drag ir att det innebér “svérigheter att ta in och bearbeta information, bygga
kunskap samt tillimpa kunskap” (Granlund & Goransson, 2012, s.12). Granserna for vad som
ar mojligt att lara flyttas standigt och Berthen (2007) ifragasatter om larandet i grundsérskolan
utgar fran det vi idag vet om elevernas mojligheter att lara eller om motiv och forestallningar
har sitt ursprung i sérskolans historiska rotter. Forskning visar att séttet att lara ar viktigare &n
begavningen for vad en elev kan uppna (Granlund & Gaéransson, 2012; Jakobsson & Nilsson,
2011).



Elever som fatt ett varierat stod har uppnatt béttre resultat &n de som har fatt traditionell
undervisning med liten variation, enkla uppgifter och flera repetitioner (Rutland & Campbell,
1996). Om det som ska laras sker ofta och i lagom takt och kan kopplas till tidigare
erfarenheter kan personer med en utvecklingsstorning lara in kunskap och bearbeta
information pa ett val fungerande sétt (Granlund & Garansson, 2012). Elever med
funktionsnedséattningen utvecklingsstorning &r en heterogen grupp vilket gor att elevernas
sprak- och kommunikationsutvecklingen ser olika ut. Studier visar att det finns en variation i
hur sjalvstandiga eleverna blir i sitt l&sande och en del elever behdver stod av bilder eller ett
objekt eller fa texter upplasta for dem under hela skoltiden (Skolverket, 2014).

Lararens kompetens

Vilken kompetens behover lararna for att elever i grundsérskolan ska na sa langt som majligt i
sin utbildning? Enligt Ostlund (2012) visar forskning inga indikationer pa att det finns nagra
sérskilda metoder, sarskild pedagogik eller att eleverna i grundsérskolan behdver sarskilda
larare. Han ser daremot ett behov av kompetens som:

... riktas mot interaktionella, relationella och féranderliga processer i vilka varden om inkludering,
likvardighet, jamlikhet och delaktighet grundlaggs”(s.155).

Lararuppdraget i sérskolan ar komplext och for att undervisa i svenska behdver lararen
amnesdidaktisk kompetens i &mnet samt kunskap och erfarenhet av elevernas
funktionsnedséttningar och dess konsekvenser for larandet. Utdver det behdver lararen en
bred repertoar av undervisningsstrategier for att kunna anpassa undervisningen till elevernas
olika behov, erfarenheter och forutsattningar (Skolinspektionen, 2010). Florin och Swérd
(2011) framhaller att oavsett skolform ska lararen anpassa sitt forhallningssatt och sin
undervisning efter alla elever i klassen och for att kunna moéta alla elevers behov behdver
lararen bade generell och individuell kompetens. Enligt Hattie (2009) har skickliga larare
bade amneskunskaper och formaga att anvanda kunskaperna i sin undervisning.
Forhallningssattet handlar om lararens attityder och tilltro till elevers formaga att lara sig lasa
och skriva och tilltro till att den egna undervisningen &r av betydelse for eleven. Det
forandrade undervisningsuppdraget nar det géller lasforstaelse i laroplanen (Skolverket, 2011)
innebér att lararen behdver ha:

”... grundlaggande kunskap om vad lasforstaelse och lasforstaelsestrategier innebar och kunna
undervisa om lasforstaelsestrategier pa ett strategisk och systematiskt satt samt ha ett
forhallningssatt som sétter texter och beréattelser i fokus for undervisningen och som infattar hoga
forvantningar pa och tilltro till sina elevers formaga att ldara sig” (Skolverket, 2015, s.3)

Forskning om lasundervisning

I inledningen har kritik lyfts fram nar det géller skriftsprakliga aktiviteter och lasundervisning
i grundsarskolan (Berthen, 2007; Skolinspektionen, 2010). Enligt Reichenberg (2012) finns
det fa svenska studier kring las- och skrivforskning inom grundsarskolans verksamhet.
Déremot ar den internationella forskningen kring l&s- och skrivundersékningen mer
omfattande och har lett till riktlinjer for undervisning eftersom studier har visat att de flesta
eleverna med en intellektuell funktionsnedsattning kan lara sig l4sa genom intensiv
undervisning med hjalp av en tydlig struktur och att eleverna far méjlighet att delta i
skriftsprakliga aktiviteter. Malet med riktlinjerna ar att det ska leda till att eleverna blir mer
sjalvstandiga i sin lasning och till en 6kad livskvalitet. Riktlinjerna utgar fran fem viktiga
komponenter i lasundervisningen och &r fonologisk medvetenhet, kunskap om ljud och
bokstéaver, ordforrad, lasflyt och lasforstaelse (Browder et al., 2008; 2009).



Allor et al. (2010) har under tva till tre ar genomfort en studie pa 59 elever med lindrig eller
mattlig utvecklingsstérning dar eleverna har fatt lasundervisning i smagrupper. Eleverna fick
dagligen strukturerad lasundervisning. Resultatet visar att eleverna lasformaga utvecklades
genom en omfattande och strukturerad lasundervisning 6ver en langre period.

Allor et al. (2014) har gjort en interventionsstudie dar 76 elever ingick. Det var elever med
intellektuella handikapp och elever med en lindrig eller mattlig utvecklingstérning. Eleverna
fick dagligen lasundervisning i sma grupper ca 40 minuter under ett till fyra ar.
Interventionsgruppen hade gjort betydligt stérre framsteg bade vad det géller sprak- och
lasformaga ar jamforelsegruppen som inte hade fatt strukturerad Iasundervisning. Resultaten
visade att elever med en utvecklingsstorning kan fa en grundlaggande lasférmaga nar
forutsattningarna ar gynnsamma, vilket innebér en omfattande och strukturerad undervisning
som sker under en langre tid.

Soltani & Roslan (2013) har studerat 60 elevers avkodningsformaga. Deltagare i studien var
ungdomar mellan 15-23 ar gamla med en lindrig utvecklingsstorning. Enligt forskarna sa ar
det manga elever som har avkodningssvarigheter i den har malgruppen men de anser att det
har saknats forskning om omradet. Forskarna studerade tre viktiga komponenter for
avkodning: fonologisk medvetenhet, automatiserad avkodning och fonologiskt korttidsminne.
Resultatet visade att alla tre komponenter korrelerade med avkodningsférmagan och att
fonologiskt korttidsminne har en betydlig bidragande effekt pa fonologisk medvetenhet och
bidrar betydligt till elevens avkodningsférmaga.

Forskningsstudier som &r inriktade pa lasforstaelse for elever med en utvecklingsstorning ar
van den Bos et al. (2007) forskningsstudie kring lasforstaelse. I deras undersokning deltog 38
vuxna personer med lindrig utvecklingsstérning som har tranat pa fyra lasstrategier: forutspa,
stalla fragor, klargora och sammanfatta som anvands i reciprok undervisning (RU) en modell
dar larande sker i samspel och dialog med andra och eleverna skapar mening tillsammans.
En slutsats som de kom fram till var att strategitréaning vid textsamtal var betydelsefull for
deltagarnas lasutveckling. I Israel har Alfassi et al. (2009) bedrivit en studie d&r personer i
aldern 15-21 ar fick trana pa RU i smagrupper. Det visade sig att elevernas forstaelse hade
Okat efter traningen.

Reichenberg och Lundberg (2013) har gjort en interventionsstudie pa 40 elever i
grundsérskolan dar halften av eleverna tranade pa lasforstaelse enligt RU och den andra
hélften fick trana enligt en modell som gér ut pa att trana inferenser som innebér att eleverna
tranar pa att lasa mellan raderna och att hitta svar pa tre sorters fragor. Lararen forklarade och
modellerade lasstrategier for eleverna i bada modellerna. | Reichenberg och Falths (2014)
interventionsstudie deltog 31 elever fran fyra grundsarskolor med elever som léaser inriktning
traningsskola och amnesomraden. Aven i denna studie fick eleverna trana pa lasforstaelse
utifran RU och inferenstraning. Bada studierna (Reichenberg och Félth, 2014; Reichenberg &
Lundberg, 2013) visade att lasforstaelsen hade Okat signifikant och en viktig forutsattning for
att lasforstaelsen ska 6ka ar att eleverna far trana regelbundet pa strukturerade textsamtal i en
liten grupp och att lararna vagar utmana eleverna i den narmaste utvecklingszonen. Det visade
sig ocksa att alla elever oavsett lasformaga kan delta i undervisning i lasforstaelse om de far
stod i sitt lasande och att de da kan fokusera mer pa innehallet. Sammanfattningsvis sa visar
ovanstaende studier att det finns ett tydligt samband mellan den undervisning eleverna far och
deras lasforstaelse.



3.4 Las- och lasforstaelseundervisning

Lasforstaelse

I inledningen konstaterades att en aktiv lasundervisning inte prioriterades i manga
grundsarskolor. Vad innebér en aktiv lasundervisning? Westlund (2011, 2015) anser att i en
aktiv lasundervisning &r det priméra att tdnka Over vad man laser och inte bara att man laser.
En aktiv lasning &r enligt Lundberg (2010) nér eleven kan anpassa sin lasning efter textens
krav och att eleven ar medveten om nar han eller hon forstar eller inte forstar. Aktiv lasning
forutsatter en slags medvetenhet om de egna tankeprocesserna, den egna inlarningen.
Metakognitiv formaga innebar att man & medveten om hur man tanker om sitt eget tankande
och kan atgarda det nar man inte forstar (Reichenberg & Lundberg, 2013). For lasforstaelse
behdvs samspel mellan lasare och text (Braten, 2013; Liberg, 2010; Lundberg, 2010;
Reichenberg & Lundberg, 2013; Westlund, 2011;2013; 2015). Braten (2013) definierar
lasforstaelse ”” som att utvinna och skapa mening genom att genomstka och samspela med
skriven text” (s.47). Det handlar dels om en textnara forstaelse och att fa ut den mening som
texten formedlar men ocksa att skapa mening genom att dra slutsatser utéver det som star i
textens rader.

| en amerikansk studie undersokte Durkin (1978/1979) hur mycket tid larare dgnade at att
stodja elevers utveckling av lasforstaelse och hur mycket tid som lades pa att kontrollera
lasforstaelsen. Lararna ansag att de undervisade i lasforstaelse nar eleverna fick svara pa
fragor efter att ha last en text men enligt Durkin &r det att kontrollera lasforstaelse och
lasforstaelseundervisning ar nar eleverna far beratta hur de har forstatt en text eller nar de far
stod med hur de ska forsta textens innehall. Ett ménster som han uppmarksammade var att
eleverna forvantades utveckla sin lasforstaelse sjalva, vilket fortfarande forekommer och
Applegate och Applegate (2010) anser att manga larare och elever uppfattar att lasforstaelse
ar att aterberéatta text, leta svar i text och lasa upp text. De anser att det behdvs ett forandrat
synsatt for att elever ska utveckla djupare lasforstaelse. Av enkéatsvar i PIRLS 2006 framgar
det att svenskaldrarna i arskurs fyra lagger lite tid pa formell undervisning som leder till en
djupare lasforstaelse och att undervisningen handlar mest om att kontrollera lasforstaelse i
form av att eleverna far forklara eller visa vad de har forstatt av en text (Liberg,2010;
2010;Westlund, 2013). Reichenberg och Lundberg (2013) menar att de fortfarande moter
larare som havdar att de arbetar med lasforstaelse nar de later eleverna lasa tyst i en bankbok.
| Skolinspektionens (2010) tidigare namnda rapport om grundsarskolan pavisades ocksa
brister i undervisningen nar det gallde en djupare forstaelse for texter. Det har kan uppfattas
som att det inte rader samstammighet mellan den undervisning som bedrivs pad manga skolor
och den kunskap vi har utifran forskning om undervisning i lasforstaelse.

Lasforstaelsestrategier

Enligt Reichenberg och Lundberg (2013) kan inkludering i klassrummet innebdra att lararen
har de verktyg som behdvs for att varje elev far utveckla sin lasformaga och lasforstaelse sa
langt det gar. Vad ar det da for verktyg som behovs? Liberg (2010) menar att lasstrategier ar
de verktyg som minskar avstandet mellan lasare och text och som leder lasaren mot dkad
forstaelse. Enligt Braten (2013) ar lasforstaelsestrategier de mentala aktiviteter som lasaren
valjer att anvdnda “for att tilldgna sig, ordna och fordjupa information fran text samt for att
overvaka och styra sin egen textforstaelse” (s. 69). Det &r framst svaga lasare som gynnas av
god studieteknik och lampliga lasstrategier. Minnesstrategier ar den enklaste och ytligaste
typen och anvénds for att repetera eller upprepa information eller skriva av delar av texten
mer eller mindre ordagrant.



Struktureringsstrategier anvands for att binda samman, gruppera och ordna information med
hjalp av t.ex. begreppskartor och sammanfattningar. Elaboreringsstrategier anvands for att
gora texten mer meningsfull genom att bearbeta, férdjupa och utdka informationen i texten
och koppla det till lasarens forkunskaper. Overvakningsstrategier anvander lasaren for att
kontrollera och bedoéma den egna forstaelsen under lasningen och det kan vara att lasaren
upplever att texten ar latt att forsta och laser vidare men det kan ocksa vara att lasaren
upptacker brister och dkar den strategiska insatsen. For en god lasforstaelse kravs det att
lasaren anvander strategierna pa ett flexibelt och effektivt satt nar det behovs (Braten, 2013).

For att eleverna ska lara sig anvanda strategier som kan vara till hjalp for att forsta textens
budskap behover det ske i reella lassituationer dar meningsskapande sker i en aktivitet.
Hoglasningstunder och samtal om texter &r meningsskapande aktiviteter. Som redan
redovisats visar flera studier ett starkt samband mellan den undervisning eleverna med en
utvecklingsstorning far och deras lasforstaelse (se s.7). En undervisning med tydlig struktur
och som &r systematiskt upplagd ger mojlighet till att samtala om textens innehall och ett
explicit stod vid lasning av texter. Genom samtal om texternas innehall far eleverna stod med
att utveckla lasstrategier och i forstaelseprocessen ar foljande strategier framtradande:

”... att knyta an till egna erfarenheter, identifiera huvudbudskapet, sammanfatta innehallet, se
orsakssamband, gora forutsagelser om vad som kommer handa hérnast, dra slutsatser och generalisera,
associera till andra texter de har ldst eller skrivit samt kritiskt granska texters form och innehall”
(Skolverket, 2014, s.30).

Om larare Gverbetonar tillampning av lasforstaelsestrategier kan eleverna fa svart for att
koncentrera sig pa budskapet och det finns en risk att elevernas lasupplevelse stors. |
innehallsundervisning &r det fokus pa beréattelsens innehall och inte pa hur man anvander
strategier. En balanserad undervisning i lasforstaelsestrategier, kopplad till innehallstraning
har visat sig vara framgangsrik. Meningen ar att eleverna ska komma till insikten att strategier
anvands nar texten ar svar. Arbete med lasforstaelse tar tid och det finns det ingen snabb och
enkel I6sning eller enskild metod som har effekt pa alla elevers larande (Westlund, 2015).

Lasstrategier kan forklaras som stodstrukturer/ scaffolding for eleven och innebér att lararen
anvander tillfalliga byggnadsstallningar for att underlatta forstaelsen av texten sa att inlarning
kan ske. Tanken &r att de &r tillfalliga och byts ut med nya stod allteftersom och slutmalet ar
att eleven ska ldra sig ldsa for att lara pa egen hand” (Westlund, 2011, s.123). Eftersom
elever behdver olika mycket stod behéver det vara individanpassat vilket staller krav pa
lararens medvetenhet om varje enskild elevs kunskapsniva . Syftet med scaffolding ar att
larandet sker i den proximala utvecklingszonen och att varje elev forst far stod for att sedan
klara det sjalv. Det kan ocksa forklaras med att eleven ska fa ratt utmaningar for att utvecklas
sa langt som majligt utifran sin kognitiva niva. For att eleven ska kunna veta vilken lasstrategi
som &r lamplig att anvanda vid olika texter behover l&raren undervisa/modellera i det. Det
handlar om ett larande i ett monologiskt klassrum dar fragorna ar 6ppna och att eleverna
uppmuntras att i dialog med andra tanka pa en hogre forstaelseniva. Imitation betraktas som
ett inlarningsredskap och sker genom att eleverna imiterar vuxna eller mer kunniga kamraters
sprak och handlingar i den sociala interaktionen och paminner om scaffolding (Westlund,
2011).



Undervisning i lasforstaelse

Vad ar det som behdvs i undervisningen for att eleverna ska utveckla god lasforstaelse?
Anmarkrud (2013) hénvisar till RAND Reading Study Group (2002) och konstaterar att det
finns mycket forskning kring vad som “ska till” for att ldsaren ska na en god forstaelse av en
text och att den forskningen aven ger kunskap om vad undervisningen behéver innehalla.
Undervisning i avkodning har en positiv inverkan pa lasforstaelse och om eleven har goda
avkodningsfardigheter behover inte all kraft laggas pa den tekniska sidan. Undervisning i hur
man anvander lasstrategier ger eleverna battre forstaelse samtidigt som de blir battre pa att
overvaka sin forstaelse av en text. Explicit undervisning i lasstrategier &r bra och sarskilt for
svaga lasare. Explicit lasforstaelseundervisning handlar om konkret och direkt undervisning
dar lararen forklarar och modellerar effektiva lasstrategier och visar hur de anvéands for
eleverna. Det kan ocksa vara att lararen ar modell och visar hur man kan tanka hogt kring
olika texter. Det finns ett tydligt samband mellan elevernas ordforrad och lasforstaelse. Det
blir svart for en lasare att forsta innehallet om lasaren till Gvervagande del moéts av svara ord i
texten. En undervisning som inriktas pa att utveckla ett bra ordforrad hos eleverna ar darfor
viktig i undervisningen i lasforstaelse. Det ar viktigt att undervisningen i lasforstaelse sker i
reella lassituationer och integreras i de &mnen déar texter ingar. Att undervisa i lasforstaelse
frikopplat fran eleverna faktiska textlasningar kan leda till att eleverna inte anvander det de lar
sig om lasforstaelse i texter i andra amnen. Alla larare ska vara laslarare eftersom alla @mnens
texter har sin egenart. Kunskap om olika typer av texter, textstrukturer och olika texters
uppbyggnad underlattar forstaelsen av text. Darfor ar det viktigt att eleverna far mota olika
genrer och att skillnaderna mellan genrerna tydliggors. Genrekunskap kan ses som ett
hjalpmedel for eleverna om hur den aktuella texten kan l&sas och att lararen ger modeller for
hur man kan tanka for att forsta olika textgenrer. Lasmotivation och lasforstaelse paverkas
positivt av att eleverna far reella och meningsfulla valmojligheter.

Viktiga faktorer/komponenter i lasforstaelseutvecklingen

Lasforstaelseundervisningen innebar mycket mer an att anvanda nagra metoder. Lararens satt
att leda klassen och férmaga att anpassa undervisningen utifran elevernas olika behov av
texter och behov av fardighetstraning &r viktigt innehall for en god lasforstaelseundervisning.
Lasforstaelse ar komplext och ar beroende av fler komponenter an flytande ordavkodning och
det ar flera faktorer som samspelar och paverkar hur Iasférstaelsen utvecklas. Braten (2013)
formulerar foljande komponenter som &r betydelsefulla i sammanhanget: ”’l&sarens
ordavkodningsfardighet, muntlig sprakkompetens, kognitiva formagor, forkunskaper,
kunskaper om skriftsprak, lasforstaelsestrategier och lasmotivation” (s.17). Att liraren har
kannedom om de olika komponenterna ar en forutsattning for att kunna genomféra en
individanpassad undervisning i lasforstaelse. Det ar ocksa viktigt att betrakta alla
komponenter i ett sammanhang och att undervisningen utgar fran ett helhetsperspektiv. Blir
det for mycket fokus pa delarna finns en risk att helhetssynen forloras i lasprocessen och i
lasforstaelseundervisningen.

Nagra faktorer som kan hindra en god lasforstaelse hos individen ar enligt Reichenberg &
Lundberg (2013):

».. bristféllig ordavkodning, bristfalligt flyt och alltfor 1ag lashastighet, otillrackligt ordforrad,
svarighet att aktivera egna erfarenheter och forkunskaper, svarigheter med inferenser (Iasa mellan
raderna, svérigheter med textbindning (att se hur ord, meningar och stycken hanger ihop), passiv
hallning, 1ag motivation och bristfallig metakognition, allfér komplicerad meningsbyggnad”
(5.49).
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Enligt forfattarna ar faktorer som kan hindra lasforstaelse ocksa riktlinjer for hur en elevs
lasférmaga kan utvecklas och kan vara att en elev med bristféllig ordavkodning far
systematiska 6vningar for att fa lasflyt.

De flesta forskare ar nu Gverens om att lasprocessen bestar av bade en teknisk avkodningssida
och en forstaelsesida som star i interaktion med varandra (Braten, 2013; Lundberg, 2010;
Westlund, 2015). Om det rader obalans mellan sidorna kan det innebéra att elever som laser
med flyt kan ha svarigheter med lasforstaelsen. Motsatsen ar elever som har svarigheter med
ordavkodning men forstar vad de laser. For mycket fokus pa delarna kan visa sig pa olika satt.
Skillnaden mellan bra lasare och de som har svarigheter okar over tid nar det galler
lasforstaelse och visar sig alltmer hogre upp i skolaren.

Goda avkodningsfardigheter ar viktigt for lasforstaelsen men det finns en fara om elever med
avkodningssvarigheter bara far undervisning som ar inriktad pa teknisk lasfardighet
(Anmarkrud, 2013). Om mycket energi far laggas pa avkodningen finns det en risk att eleven
inte far sa mycket behallning av det lasta (Braten & Stremsg, 2013; Lundberg & Reichenberg;
2013) och om innehallssidan forsummas kan det paverka elevens kunskapsutveckling pa sikt
eftersom en god lasforstaelse har inverkan pa alla skolamnena (Dewitz, Jones & Leahy, 2009;
Guthrie, 2004). Det hér kan kopplas till Skolinspektionens (2010) kritik mot grundsarskolan i
inledningen och att fardighetstraning tranas pa bekostnad av forstaelseprocesser.

Elever med ordavkodningssvarigheter kan uppna en relativt god lasforstaelse genom goda
forkunskaper (Braten, 2013).

Den sprakliga formagan beror pa elevens ordforrad, grammatiska kunskaper, sprakliga
medvetenhet och verbala minne och har en stor betydelse for formagan att forsta det man laser
(Braten, 2013). EIwér (2014) har studerat elever med lasforstaelseproblematik och i resultatet
framkommer det att elever som laser med flyt men utan att forsta oftast inte upptacks forran
de har gatt nagra ar i skolan. Problemen blir uppenbara nar texterna blir svarare och det kan
da fa stora konsekvenser for elevens fortsatta skolgang. Elevernas sprakproblem utmarks av
ett begransat ordforrad, grammatiska problem, svarigheter att aterberatta och att komma ihag
vad man har last. Vidare foresprakar hon ett medvetet och strukturerat sprakutvecklande
arbetssatt med alla elever i forskolan och under hela skoltiden, vilket kan ses som ett
predikativt arbete for att elever med lasforstaelseproblem tidigt ska fa medvetna och riktade
insatser.

Forforstaelse och omvarldskunskap handlar om den bakgrundskunskap som lasaren har. For
att utveckla lasforstaelse maste man ha forforstaelse och formaga till att aktivera den vid
textlasning. Forforstaelsen beror pa lasarens kulturella bakgrund, kognitiva mognad och
livserfarenhet. Forstaelsen paverkas av elevens arbetsminne och handlar om att komma ihag
och integrera information i texten. Lasforstaelsen paverkas ocksa av langtidsminnet och den
bakgrundskunskap som finns lagrad dar (Westlund, 2011). Léasarens formaga att skapa, lagra
och plocka fram inre bilder kan ha betydelse for en djupare forstaelse for textens innehall. Det
kan bero pa en bristande forestallningsformaga eller att forestallningsférmagan inte anvands
aktivt vid lasning. Enligt Braten (2013) kan man da med framgang undervisa elever i hur de
kan skapa bilder som representerar tankar och idéer om texten for att fa en béttre forstaelse.
Att det finns ett tydligt samband mellan generell intelligens och lasforstaelse visar sig genom
att alla lasare med en god avkodningsférmaga inte har en god lasforstaelse och att
lasforstaelsen ar beroende av fler komponenter (Braten, 2013).
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En elev som har lasmotivation laser mycket, &r koncentrerad pa lasningen och har uthallighet
och pa sa satt leder det till att eleven far mer behallning av det de laser och laser mer och
utvecklar pa sa satt sin lasforstaelse. Elevers forvantningar om bemastrande, handlar om hur
eleven varderar sin laskompetens och bygger pa tidigare prestationer av att lyckas eller
misslyckas med lasuppgifter. Sjalvkansla, motivation och feedback hor ihop . Uppmuntran
och positiv aterkoppling fran andra har betydelse for elevens forvantningar pa att kunna
bemaéstra lasningen. Léararens berém och uppmuntran ska riktas mot elevens anstrangning och
processen. Det finns en risk att elever som gor uppgifter for att fa nagot eller for att gora
nagon annan glad utvecklar en svag sjalvkansla. Det ar viktigt att eleverna utmanas och far
lyckas och att svarighetsgraden anpassas utifran elevens formaga.

Inre motivation gor eleven nyfiken och engagerad i lasningen och den inre motivationen
skapar lusten till ett livslangt larande (Westlund, 2011).

Lararens uppgift ar att hjalpa eleverna att hitta lampliga texter som utgar fran elevernas
intressen. For att vacka elevernas laslust och for fa dem att lasa aktivt behdver texterna knyta
an till det som ar meningsfullt och angeldget for eleverna. Att hitta ratt text ar inte enkelt.

Ar texterna for svara finns det en risk att flera elever inte hianger med ” pa lastaget”. A andra
sida finns det en risk att en del elever tappar intresse och lusten om texterna ar for latta. Det &r
inte tillrackligt att eleverna far arbeta med lasforstaelse i skonlitterara texter utan de maste
ocksa fa beredskap for att lasa faktatexter (Reichenberg & Lundberg, 2013). | laroplanen
framgar det att eleven ska mota och tillagna sig kunskap om olika texter (Skolverket, 2011b).
Att lasa olika texter ger eleverna mojlighet till en mer komplex och djupare kunskap (Braten
& Stregmsg, 2013). Skolinspektionens (2010) kritik mot grundsérskolan i inledningen beror
aven faktatexter och att det har varit mer fokus pa lastraning an en djupare forstaelse av
innehallet i grundsarskolan .

Reichenberg och Lundberg (2013) anser att det i grundsarskolan finns elever som pa grund av
kognitiva svarigheter inte har uppnatt den mognad och lasférmaga som kréavs for att kunna
lasa faktatexter strategiskt pa egen hand nar de gar pa hogstadiet och att det da blir anda
viktigare med en strukturerad undervisning i lasforstaelse dar man diskuterar och samtalar om
faktatexter i grupp. Det racker alltsa inte med texter som &r anpassade till elevens
forutsattningar och utvecklingsniva eftersom en text inte kan sta pa egna ben. |
undervisningsprocessen innebar det att laromedelstexter &r en del av samspelet mellan elever,
larare och amnets innehall dar lararen har textgenomgangar. Manga elever upplever att
bdckerna &r barnsliga i grundsarskolan. Vidare deklarerar Reichenberg & Lundberg (2013) att
forfattare och forlag star infor en utmaning att skapa tillgangliga faktatexter eftersom brister
pa tillgangliga texter i kombination med dalig lasforstaelse inte ar gynnsamt for elevernas
lasforstaelse.

Tyst lasning innebdr oftast att eleven valjer en bok sjélv och laser i under en avsatt tid. Hattie
(2009) har i studier pavisat att lararens undervisning i litteratur har storre effekt pa elevernas
lasformaga an den mangd litteratur som de exponeras for. For elever som har problem med
lasning kan det vara forédande om lararen lagger mycket tid pa tyst lasning eftersom de inte
utvecklar lasstrategier pa egen hand (Myrberg, 2005; Fridolfsson, 2008). Det har géller framst
elever som inte tycker om att ldsa av ndgon anledning.
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4 Teoretiska utgangspunkter

En av de teoretiska utgangspunkterna i studien ar det sociokulturella perspektivet pa larande. |
styrdokumenten framgar det att larande sker genom interaktion med andra och i samspel med
miljon vilket ocksa ar utgangspunkten i en sociokulturell kunskapssyn (Saljo, 2014). Den
svenska skolan vilar pa en demokratisk grund och det innebar att larandet handlar om att
eleven i samspel med andra ska forsta och att lararen ser till alla elevers rétt till larande, som i
det har fallet handlar om lasforstaelseundervisning (Korling, 2012).

| perspektivet &r den sociala interaktionen och den kultur man lever i av betydelse. Vi
paverkas av var historik och den kultur vi lever i. Det finns alltid en historia som kulturen
grundar sig pa och darfor presenterades grundsarskolans framvéaxt och pedagogiska kontext i
litteraturbakgrunden (Saljo, 2014). For att forsta larande, kunskaper och fardigheter racker det
inte med att se till manniskors biologiska forutsattningar och erfarenheter som skapats i
miljon. For att denna forstaelse ska bli komplett behdver man ocksa se till manniskans
formaga att samspela med det hon sjélv har skapat och med andra manniskor och férmagan
att anpassa sig till olika villkor (Saljo, 2005).

Ett forandrat synsatt pa larande kan ocksa forstas utifran perspektivet och att det inte finns en
teknik eller metod for hur ménniskor lar och hur larandets problem kan l6sas och det innebar
att nya undervisningsmetoder eller teknologier bara andrar larandets villkor. Denna
forandrade syn pa larande syftar i den har studien pa elever med funktionsnedsattningen
utvecklingsstorning. | det sociokulturella perspektivet finns det ingen biologisk grans for
elevens larande och utveckling . Den fysiska och intellektuella férmagan for manskligt
tdnkande och handlande férandras hela tiden och det som &r avgérande &r vilka intellektuella
och fysiska redskap eleven har tillgang till (Séljo, 2014).

Nér det galler sociokulturella teorier om larande &r Lev Vygotskij en férgrundsgestalt (Séljo,
2005; Westlund 2011). Dialogens betydelse for kunskapsutveckling, den proximala
utvecklingszonen zonen och stodstrukturer ar begrepp som kopplas till Vygotskijs teorier om
larande som underlattar elevens forstaelse av en text och har beskrivits tidigare i texten (se
s.14). Sprak och tankande ar ocksa centralt och det innebar att eleven inte bara anvander
verktyg utan daven ar skapare av verktyg (Lindgvist & Magnusson, 1999). Det kan kopplas till
att eleven anvander verktyg for att l1asa och for att tdnka 6ver vad man laser behdver eleven
aven vara skapare av verktyg. Vidare behover eleven kunna vilja strategisk i verktygsladan
efter ett passande verktyg. Fysiska redskap kan i det har fallet vara att fa en text upplast och
intellektuella redskap kan vara lasstrategier. Samtal om text ar ett intellektuellt verktyg dar
eleven far insikt och forstaelse genom kooperation med andra, en djupare forstaelse av textens
innebdrd far man genom att diskutera och samtala med andra om textens innehall
(Reichenberg & Lundberg, 2013). Omsorg som fokuserar pa elevens larandeutveckling kan
forklaras med att eleven far mota svarigheter och lara sig genom dem och brist pa omsorg &r
att inte utmanas i skolan. Utifran lararperspektivet handlar det om lararnas forstaelse for den
forandring larandet kan utgéra. Omsorg ar nar lararen tar ansvar for att prova nagot annat sa
att eleverna forstar (Kérling, 2012).

Manga av dagens forskare om lasforstaelse analyserar sociala och kulturella aspekter av
lasning utifran ett sociokulturellt perspektiv pa larande i sociala sammanhang i klassrummen
dar lasning ar en aktivitet (Stramsg, 2013). En konstruktivistisk syn pa larande och forstaelse
innebér att det ar eleven som konstruerar kunskap sjalv genom en aktiv insats.
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Nar det galler lasforstaelse forklarar Andreassen (2013) det med att nar eleverna moter en text
ar det elevens eget kognitiva arbete som leder till forstaelse och i detta arbete &r det viktigt att
anvanda strategier. Vidare menar han att det inte star ” i motsattning till att
forstaelseprocessen (och larandet) paverkas av dialog och samspel med andra” (s.251). En
konstruktivistisk kunskapssyn kan pa sa sétt ses som en forutsattning for att lararna ska kunna
stalla utmanande fragor som leder till reflektion om bade textens innehall och
strategianvandning eftersom fragorna ofta utgar fran elevernas forkunskaper. Andreassen
(2013) refererar till Pressley som forklarar denna motségelse med att ndr lararna i interaktion
med eleverna forklarar och modellerar l&sstrategier ar det bara bérjan pa ”den
konstruktivistiska lasprocessen i elevens huvud” (s.252).

Den sociala kontexten har mer eller mindre betydelse i en konstruktivistisk kunskapssyn.
Utgangspunkten i studien ar att soka samband istéllet for motsattningar mellan kognitiva och
sociokulturella teorier vilket stods av att flera forskare relaterar till Snows (2002) modell om
lasprocessen dar kognitiva processer samverkar med sociala processer i en aktiv
lasforstaelseundervisning (Andreassen, 2013; Anmarkrud, 2013; Braten 2013; Westlund,
2011). Kognitiva processer innebar att lasaren aktiverar sina forkunskaper for att forsta
information i texten och sociala processer innebdr att l&saren kan delta i en dialog om texten.
Centrala begrepp inom en aktiv lasforstaelseundervisning &r: undervisning, sprak och tanke,
kognitiva utmaningar, sjalvkéansla, proximala utvecklingszonen, scaffolding/stodstrukturer,
feedback, metakognition, dialog, interaktion och imitation (Westlund, 2011). For att eleverna
ska utveckla en god lasforstaelse enligt ”Snows modell” behover lararen ta hansyn till flera
faktorer och att lasaren, texten och aktiviteten ar dmsesidigt beroende av varandra. Nér det
géller lasaren som &r eleven behdver lararen beakta foljande faktorer: motivation,
forkunskaper, muntlig sprakkompetens, kognitiva formaga och kunskaper om skriftsprak.
Aktiviteten - vilket ar syftet med l&sningen &r avgtrande for hur eleven ska l&sa texten.
Textens struktur och innehall paverkar ocksa lasforstaelsen. Utdver de tre komponenterna som
ar lasare, aktivitet och text ar lasforstaelsen beroende av den sociokulturella kontexten.

Den lasundervisning som eleverna far ska vara predikativ och skapa forutsattningar for den
fortsatta skolgdngen och for ett socialt liv utanfor skolan. For att detta ska kunna ske maste
larare sjalva vara larande och 6ppna for forandringar. Det har innebdr att l&rare bor sétta ord
pa det som sker i klassrummet, att larare blir medvetna om det som ar handling och hur de kan
tdnka om det de gor i klassrummet. Klassrummets praktik, skolans styrdokument och
forskning bor saledes samspela. Korling (2012) beskriver det som att lararen behover se till
det som hander nu och tanka framat “liraren méste std med ett ben i nuet och ett ben i
framtiden” (s.34). Hur vi talar om undervisning och om elever har betydelse for hur vi senare
agerar (Rosenthal & Jacobsson, 1968).
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5 Metod
5.1 Val av metod

| den kvalitativa ansatsen ar huvuduppgiften att tolka och forsta de resultat som kommer fram
(Backman, 1998; Trost, 2005; Stukat, 2014). For den hér studien ar en kvalitativ ansats
passande eftersom syftet ar att forsta hur manniskor resonerar och att forsoka urskilja
varierande monster i handlingar/tankar (Trost, 2005). Samtalet &r en grundférutséttning for att
skaffa sig kunskap. Forskningsintervjun &r ett professionellt samtal dar kunskap konstrueras i
inter-aktionen mellan intervjuaren och den intervjuade. Vilken forskningsmetod som véljs
beror pa forskningsproblemet och vad man vill ha svar pa. Om forskningsfragan kan
formuleras utifran hur nagot upplevs eller gors ar kvalitativa intervjuer relevanta. | det
aktuella problemomradet har kritik framkommit nar det galler undervisning i lasforstaelse for
elever i de senare aren i grundsarskolan. Eftersom det ar lararen som bedriver undervisningen
ar det intressant att studera hur de resonerar om lasforstaelse i grundsérskolan med de éldre
eleverna och for att fa svar pa mina fragestallningar i syftet har jag valt en kvalitativ
forskningsintervju som metod (Kvale & Brinkmann, 2014).

Utifran ett sociokulturellt perspektiv studeras den sociala praktiken. Darfor har jag i mitt val
av metod Gvervagt att gora observationer i kombination med intervjuer for att bade fa
information om vad lararna gor i sin undervisning och vad de séger att de gor (Stukat, 2014).
Observation ar lampligt som metod nér man vill studera ménniskors beteende och deras
interaktion med miljon (Kvale & Brinkmann, 2014). Det ar daremot svart att observera tankar
och kanslor och det som studeras blir mer yttre beteenden (Stukat, 2014). Eftersom intresset
ar riktat mot lararnas perspektiv och hur de talar om undervisning i lasforstaelse har jag
begransat mig till intervjuer. En halvstrukturerad intervju ger mojlighet att utveckla och fa
mer djup i respondenternas svar (Stukat, 2014). Utifran ovanstaende resonemang
harmoniserar en halvstrukturerad kvalitativ forskningsintervju med studiens fokus, eftersom
syftet dr att studera hur nagra larare talar om lasforstaelseundervisning i grundsarskolan.

5.2 Urval

For att skapa 6verensstaimmelse mellan forskningsfragor och urval har jag valt att intervjua
larare som arbetar i grundsérskolan och som undervisar de éldre eleverna som laser enligt
grundsarskolans &mnen, ak 6-9, i svenska. Det ar oftast bara en klass i grundsarskolan for
elever i de aldre aldrarna i mindre kommuner sa var jag medveten om att urvalet var begransat
och att det bara &r en till tva larare som undervisar i det aktuella &mnet. Det ar ett
bekvamlighetsurval eftersom jag kontaktade narliggande kommuners grundsarskolor arskurs
6-9 och sokte efter larare som undervisade i &mnet svenska. Detta urval grundas i en
forhoppning fran min sida om att finna relevanta respondenter for studien. Kontakter
upprattades med narliggande kommuners grundsérskolor och de medverkande &r sex larare
fran fem skolor och representerar olika kommuner. Samtliga larare har behorighet for att
undervisa i &mnet svenska i arskurs 7-9 i grundsarskolan. En av lararna har behorighet
grundad pa erfarenhet och har last tre terminer pa speciallararutbildningen med inriktning
utvecklingsstorning, en larare ar specialpedagog, tva larare &r speciallarare med inriktning
utvecklingsstorning och tva larare laser speciallararutbildning med inriktning
utvecklingsstorning nu och &r grundskoll&rare med behorighet att undervisa i &mnet svenska.
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5.3 Genomforande

Som intervjuare behdvs god kunskap om intervjuomradet och ett forsta steg var att lasa in mig
pa forskning kring problemomradet. Darefter har intervjufragor utformats utifran syfte och
fragestallningar, som har forankring i litteratur och forskningsgenomgang samt teoridel
(Stukat, 2014). En val planerad och férberedd intervju ar en grunden for att det ska bli god
kvalitet pa den kunskap som produceras i intervjuinteraktionen, vilket i sin tur leder till battre
forutsattningar for att fa ett bra intervjumaterial att behandla. Utgangspunkten &r att kunskap
skapas i interaktionen mellan intervjuaren och den intervjuade (Kvale & Brinkmann, 2014).

Eftersom jag inte ar en erfaren intervjuare har intervjufragorna varit ett viktigt stod for mig
och genom att vara val fortrogen med fragorna har min tanke varit att jag ska kunna vara mer
fokuserad pa vad respondenten berattar och att pa sa sétt kunna anpassa fragorna och
ordningsfoljden under samtalets gang (Trost, 2005). For att se att intervjufragorna var tydliga
och att de svarade mot studiens syfte har jag diskuterat dem med min handledare och for att
inte utgd fran att alla larare undervisar i lasforstaelse har jag anvant mig av nagra 6ppna fragor
inledningsvis om lasundervisning for att sedan komma in pa mer specifika fragor om
lasforstaelse. For att avsluta med en mer hypotetisk fraga, om du fick dnska .....” (bilaga 1).
Tre kurskamrater som undervisar i grundsarskolan pa hogstadiet i &mnet svenska har last
igenom fragorna i intervjuguiden och gett respons pa dem. Utifran denna respons
omformulerades nagra fragor for att bli tydligare och enklare.

Efter att ha ringt runt till narliggande kommuners grundsérskolor har jag via rektor eller
skolans expedition kommit i kontakt med lararen/lararna som ar ansvariga for undervisningen
i svenska pa hogstadiet. Forsta kontakten med respondenterna har saledes skett via telefon dar
jag har presenterat min studie och forhért mig om att lararna stammer dverens med mitt urval
och om de &r intresserade av att delta i studien. Samtliga larare som tillfragades tackade ja och
datum for intervju bestamdes vid forsta kontakten. Darefter skickades missivbrev ut via mail
(bilaga 2). I missivbrevet har studiens syfte inte presenterats detaljerat eftersom det da kan
finnas en risk att lararna inte resonerar spontant utan ger de “’ritta svaren” pa hur det ska vara
istallet for hur det ar (Trost, 2005) . Rektors samtycke &r inte nddvandigt nar det &r vuxna
personer men i de fall som jag inte har haft kontakt med rektorerna har jag bett lararna att
informera dem i efterhand om att de deltar i studien.

I den forsta intervjun fick jag positiv feedback av respondenten efterat och for att sakerstalla
att jag hade fatt svar pa mitt syfte sa analyserades den forsta intervjun direkt efterat. Jag
lyssnade igenom den for att fa en battre uppfattning om intervjuinteraktionen. Vilket handlade
om hur jag lyssnade och om fragorna vavdes in i ett sammanhang.

Dérefter transkriberades intervjun och en analys av utskriften genomfordes for att se att jag
hade fatt svar pa mitt syfte. Det jag upptackte var att fragan om lasforstaelsens betydelse for
eleverna i grundsarskolan behovde fortydligas med varfor lararna tycker att det viktigt att
eleverna far en god lasforstaelse. Intervjuerna har genomforts pa lararnas skolor och det har
funnits majlighet att sitta ostort och intervjuerna har varit 30-40 minuter langa. Registrering
av intervjusvar har skett via ett inspelningsprogram pa iPad och aven mobil som backup,
darefter har inspelningen forts dver till datorn. Innan intervjuerna transkriberades lyssnade jag
igenom dem. | intervjun déar tva larare deltog har jag markerat vem som har sagt vad i
utskriften av intervjun. Ett program pa datorn har anvénts dar man kan sanka hastigheten pa
talet, vilket har underlattat transkriberingen av texterna som har skrivits ut ordagrant.
Respondenternas svar och mina fragor har transkriberats.
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Darefter har jag lyssnat pa samtalet igen i normal hastighet och samtidigt f6ljt med i den
skrivna texten for att se sa att jag inte har missat nagot under utskriften.

5.4 Analysens utgangspunkter

Genom att lasa igenom intervjusvaren flera ganger har det i den forsta bearbetningen
framkommit specifika temaomraden som stammer 6verens med syfte och den teoretiska
utgangspunkten. I denna forsta bearbetning framkom féljande temaomraden: lasforstaelsens
innebdrd och lasforstaelseundervisning. Utifran varje intervjutext har uttalanden urskiljts som
stammer 6verens med temaomradena lasforstaelsens innebord och lasforstaelseundervisning i
en sammanfattande analys av varje enskild intervju med samma struktur for att underlatta
analyserandet. Eftersom dessa tva huvudteman kom att innehalla en stor mangd empiriskt
material i form av respondenternas utsagor pabdrjade jag en ny genomlasning. Vid en ny
genomlasning har intervjupersonernas yttranden dragits ihop till kortare formuleringar, vilket
(Kvale & Brinkmann, 2014) bendmner som meningskoncentrering och huvudinnebdrden av
det som sagts har formuleras med nagra ord. Genomlasningen resulterade i att jag kunde
urskilja ett antal mindre temaomraden. Dessa blev pa sa sétt underrubriker till de tva
temaomradena lasforstaelse och lasforstaelseundervisning. Lasforstaelsens innebdrd ledde till
underkategorierna definition, betydelse och lasstrategier. Lasforstaelseundervisning ledde till
underkategorierna aktivitet, lasaren och texten. Nar det galler aktivitet har jag utgatt fran
syftet med lasningen t.ex. att lasa hogt, samtala om text etc. Lasaren utgar fran faktorer som
paverkar elevens lasforstaelse. Texten utgar fran form och innehall. Hinder och mojligheter
som lararna upplever i lasforstaelseundervisningen ingar i underkategorierna aktivitet, lasare
och text och summeras i resultatdiskussionen.

For att kunna gora jamforelser och for att urskilja likheter och olikheter har lararnas
uttalanden kodats med en siffra och darefter har alla relevanta uttalanden sorterats under
huvudteman med underkategorier i en gemensam sammanstallning. Da kunde monster
urskiljas i form av likheter/olikheter i resonemang om lasforstaelsens innebord,
lasforstaelseundervisningen samt hinder och majligheter i lasforstaelseundervisningen. Vid
flera tillfallen har jag atergatt till originaltexten for att kunna géra fortydliganden och for att
valja passande citat. Oberoende av vilken analytisk strategi man anvander sa blir resultaten av
betydelse forst da man reflekterat dver, tolkat och relaterat dem till en teoretisk niva (Bryman,
2011). Resultatet har tolkats utifran ett sociokulturellt perspektiv pa larande och utifran
”Snows modell” (2002) dar aktivitet, lasare och text interagerar i l&sprocessen och ar
beroende av den sociokulturella kontexten. Den sammanfattande analysen har kopplats
samman med styrdokument, forskning, litteratur och det sociokulturella perspektivet utifran
en interaktiv syn pa lasforstaelse i relation till elever med en utvecklingsstorning.

5.5 Trovéardighet och ett gott hantverk

Syftet med all forskning ar att producera giltiga och hallbara resultat utifran ett godtagbart
etiskt forhallningssatt (Merriam, 1994). Begreppen reliabilitet, validitet, och generaliserbarhet
ar viktiga att diskutera for att 6ka studiens tillforlitlighet och Stukat (2014) ser svarigheter i
diskussionen kring de har begreppen nar det galler kvalitativa studier men anser anda att de &r
viktiga och nédvéndiga att resonera kring. Kvale och Brinkmann (2014) har omformulerat
begreppen sa att de passar for en kvalitativ forskningsstudie. Fragor om reliabilitet diskuteras
och handlar om trovardighet och om intervjupersonen kommer att férdndra sina svar och ge
olika svar till olika intervjuare. Validitet i en intervjuundersékning handlar om ett gott
hantverk och att jag som intervjuare under hela arbetets gang kontrollerar, ifragasatter och
teoretiskt tolkar resultaten.
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Guba och Lincoln (i Bryman, 2011) anvander sig ocksa av begreppet trovardighet i
kvalitativa studier och menar att i en social beskrivelse kan det finnas manga olika
beskrivningar av den sociala verkligheten. En trovérdighet skapas genom att studien utforts i
enlighet med de regler som galler och att resultaten rapporteras till respondenterna som &r en
del av den sociala verkligheten. Ett gott hantverk ar en fullstandig och tillgénglig redogdrelse
av alla faser i forskningsprocessen. Det gar inte att na en fullkomlig objektivitet men det ar
viktig att skriva fram det som gors under studiens gang (Bryman, 2011).

Generalisering handlar om resultatens tillforlitlighet och giltighet i en intervjustudie. En
svaghet med intervjuforskning kan vara att det ar for fa intervjupersoner for att resultaten ska
kunna generaliseras. Den har studien &r inte generaliserbar till alla larares undervisning i
grundsérskolan men genom att beskriva lararnas perspektiv sa noggrant som majligt kan
kunskapen som kommer fram i resultatet anvandas i jamforelser med liknande studier
(Stukat, 2014). Bryman (2011) anvénder begreppet dverforbarhet i kvalitativa studier och att
det ofta handlar om att studera en liten grupp som har vissa gemenskaper dar man &r
intresserad av att studera det kontextuellt unika, pa meningen eller betydelsen av den sociala
verkligheten. Att hora vad de intervjuade sager att de gor &r ingen garanti for att de gor s i
“verkligheten” enligt ”pygmalioneffekten” (Rosenthal & Jacobsson, 1968). Guba och Lincoln
(i Bryman, 2011) framhaller att dverforbarheten starks av en utforlig och detaljerad
beskrivning eftersom det da forser andra personer med data som gor att de kan bedéma
overforbarheten till andra miljoer.

5.6 Etiska utgangspunkter

Under hela studiens process ar det viktigt att det finns en balans mellan att komma at viktig
information och intervjupersonens integritet (Kvale & Brinkmann, 2014). For att skydda de
medverkande har jag foljt Vetenskapsradets (2002) grundldggande krav.

Informationskravet har uppfyllts genom att respondenterna har informerats om studiens syfte
personligt via telefon och skriftligt i form av ett missivbrev. Dér presenterades aven
tillvagagangssatt och hur studien kommer anvandas samt att deltagandet ar frivilligt och att de
medverkande har ratt att avbryta sin medverkan nér de vill, vilket uppfyller kravet om
samtycke. Respondenterna har ocksa blivit tillfragade om de vill ta del av den transkriberade
intervjun. Konfidentialitet innebar att anonymitet kommer rada fér de som medverkar och att
personuppgifter, kommun och skola inte presenteras i studien samt att allt datamaterial finns
enbart pa en privat dator som &r l6senordsskyddad. Nyttjandekravet uppfylls genom att
material endast anvands for studiens andamal och kommer darefter forstoras (Stukat, 2014;
Vetenskapsradet, 2002). Samtliga respondenter har blivit erbjudna och vill ta del av studiens
resultat och uppsatsen kommer att skickas till dem néar den ar klar.
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6 Resultat och analys

Resultatet presenteras utifran de tva temaomraden som framkom i den forsta bearbetningen i
I6pande text med representativa resultat och citat. De temaomraden som framkom och som
stammer 6verens med studiens syfte och fragestallningar ar: lasforstaelsens innebord och
lasforstaelseundervisning utifran faktorerna aktivitet, text och lasare samt hinder och
mojligheter som lararna upplever i lasforstaelseundervisningen. Varje beskrivning av
temaomrade foljs av en sammanfattande analys. Den sammanfattande analysen kopplas
samman med forskning, litteratur och det sociokulturella perspektivet utifran en interaktiv syn
pa lasforstaelse i relation till elever med en utvecklingsstorning.

6.1 Lasforstaelsens innebord

Definition

Lararna ar dverens om att lasforstéelse innebar att man ska forsta det man laser och att det inte
“bara” dr vad det stir i texten ordagrant. En av lararna citerar vad en pappa sa pa ett
utvecklingssamtal:

Ja men lasa &r ju inget problem, men han forstar ju inte vad han laser.

Flera av lararna anger att det handlar att komma at textens innehall, underliggande budskap
och att lasa mellan raderna. Nagra larare uppger att det ocksa innebar att man kan dra
slutsatser och att kan koppla innehallet till nagonting annat och att man kan se paralleller
mellan texter. Nagra larare namner att det handlar om hur man kan tanka om en text. Att i
tanken forsta vad man laser och att fa bilder av det man laser.

Det ar ocksa det har med att man forstar eller inte forstar ord. Att man kan stanna upp och klura
lite pd om man kan fa ihop sammanhanget, kan jag lista ut vad det har ordet betyder av
sammanhanget.

Att forstd vad man laser och vad det lasta ska anvandas till framkommer ocksa i svaren. Att
kunna lasa, forsta och félja en instruktion och att kunna svara pa fragor och komma ihag det
man har last.

Att kunna anvanda det man har last for att forklara olika saker och inte bara det som str i den dar
meningen utan att verkligen tanka och analysera texten. Det &r ju den higre forméagan tycker jag
och att se vad som hénde, vad det egentligen handlade om.

Betydelse

Lasforstaelsen ar en grund for elevernas delaktighet i samhallet och lararna framhaller att
lasforstaelsen ar viktig for eleverna bade i och utanfor skolan. Lasforstaelsens har ocksa
betydelse for elevens sjalvstandighet och en larare ser att de elever som har lasférmaga kan
delta mycket mer i samhéllet.

Har du problem med ldsningen blir det nastan problem i alla &mnen och du kommer f& problem
sen i samhallet, du kan bli lurad, och alla dessa avtal som du ska skriva under, kan du inte lasa kan
du inte ta till dig en text och du kan inte vara aktiv pa sociala medier.

... for att vara en medborgare i samhéllet kravs lasning och lasforstaelse. Att man ska kunna fylla i

en enklare blankett i alla fall eller ett formuldr, att kunna ta till sig fakta. Det tanker jag &r
jatteviktigt for vara elever.
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Lasstrategier

Enligt lararna &r det strategier for hur man kan tanka om texter och hur man ska forsta dem.
Det handlar ocksa om att komma pa hur man ska lasa for att forenkla lasandet och att hitta ett
satt som passar lasaren. Det finns en viss osékerhet i lararnas definitioner av vad lasstrategier
ar och det visar sig genom att lararna i sina beskrivningar av lasstrategier tillagger en viss
tveksamhet i svaren:

Da &r det vél hur man ska forstd det man har last, eller vad ska jag saga.

Att man far strategier for hur man kan férenkla lasandet kanske.

Trots en viss osékerhet for att definiera begreppet lasstrategier sa beskriver alla lararna
lasstrategier i undervisningen.

Att lasa ett stycke i taget, att stanna upp och tanka efter vad det handlar om, lasa rubriken .

Vi diskuterar texter och ords betydelse och synonymer, kopplar texter till olika sammanhang, ger
eleverna en forforstaelse, visar pa hur bilder och rubrik kan ge ledtradar om det som star i texten.

Sammanfattande analys- lasforstaelsens innebord

| respondenternas beskrivningar av lasforstaelse ingar en textnara forstaelse men aven en
djupare forstaelse av textens mening samt att mening skapas utéver det som star i texten
genom att gora kopplingar till andra sammanhang. Att forsta det man laser och vad det ska
anvandas till ar nagot som ocksa framkommer i resultatet. Lararnas beskrivningar av
lasforstaelse stammer 6verens med Bratens (2010) definition (se. s.8) och visar pa att det
behdvs samspel mellan lasare och text for lasforstaelse (Braten, 2013; Liberg, 2010;
Lundberg, 2010; Westlund, 2011;2013; 2015). Flera larare menar att lasforstaelse handlar om
att kunna tanka om en text, vilket ar en forutsattning for aktiv lasning (Lundberg, 2010;
Westlund, 2011, 2015). En larare beskriver att i lasforstaelse ingar det att kunna forsta ord i
textens sammanhang, vilket i sin tur forutsatter en metakognitiv formaga och att man kan
tanka om en text och atgarda det man inte forstar (Reichenberg & Lundberg, 2013). Alla
respondenters ar dverens om lasforstaelsens betydelse for elevens sjalvstandighet och delaktig
i dagens samhélle samt for den fortsatta utbildningen och stdammer Gverens Reichenberg
(2012) citat i inledningen dar hon menar att lasforstaelse ar nyckeln till framgang och med
lasforskares uppfattning som anser att det &r viktigt for elevens livskvalitet, sjalvstandighet
och kunskapsutveckling (Browder et al.,2008; 2009; ; Guthrie, 2004; Reichenberg &
Lundberg, 2013;).

Av beskrivningarna kan man urskilja en osakerhet i lararnas definitioner av lasstrategier,
daremot ger de under intervjun konkreta exempel pa lasstrategier som de anvander i
undervisningen. Enligt respondenterna &r lasstrategier hur man kan tdnka om texter, hur man
kan forsta texter och att komma pa sjalv hur man ska lasa for att forsta. Lararnas
beskrivningar visar att det ar en hjalp for att forsta texten och Liberg (2010) menar att det &r
de verktyg som minskar avstandet mellan lasare och text och som leder lasaren mot dkad
forstaelse.
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6.2 Lasforstaelseundervisning

Aktivitet — syftet med lasningen

Lasforstaelse: Inledningsvis skildrar lararna en lektion i svenska dar lasundervisning ingar
och samtliga larare namner nagon form av lasforstéelse i undervisningen. Overvagande delen
av lararna beskriver en lektion som utgar fran samtal om texter i grupp dar eleverna far trana
pa lasforstaelse och lasstrategier.

Det som vi har jobbat med ganska mycket det sista har varit med lasforstaelsen och strategier for
lasforstaelsen och det har med att lasa mellan raderna, sékldsning, hitta det viktiga, att man ldser
ett stycke och stannar upp och tanker efter vad det handlar om. Det blir manga diskussioner nar
man laser en text. Hur kan du veta det? Hur kan man rakna ut? Eller tanker du pé ett annat satt?
Lyssna pa varandra, prata och diskutera, det ger ganska mycket och da marker de att man kan
tanka pa andra satt och da kan man argumentera for varfor tyckte du sa och varfor tyckte hon det
och varfor tyckte vi olika.

Mer &n halften av lararna arbetar aterkommande med lasforstaelse utifran ett material dar
eleverna laser korta texter dar eleverna far éva pa att lasa mellan raderna med texter och
fragor pa olika niva. En av lararna arbetar oftast med materialet individuellt och menar att det
beror pa att hon i &r har elever som inte har kommit till den nivan sa att de kan arbeta med det
I grupp eftersom flera av eleverna fortfarande behover l&strana. De andra lararna anvander det
bade individuellt och i grupp. Nar de anvéander det individuellt sa ar det pa elevens egen niva
men nar de arbetar med det i grupp kan de hoja svarighetsnivan.

En larare arbetar med strukturerade textsamtal for att 6ka eleverna lasforstaelse och anvéander
faktatexter om aktuella @amnen som det de arbetar med.

Nu jobbar vi med Frankrike och da skriver jag ihop en faktatext och delar upp den i sma stycken.
Man kan starta med en flagga och fraga vad de tror att det har kommer att handla om. En del vet
redan en del och har mycket forkunskaper. Sen sa har jag klippt isér texter och ger dem en remsa i
taget och sen far de lasa den tyst for sig sjalv och sedan laser ndgon i gruppen den hogt eller s&
laser jag. Vi ser om det dr ndgra nya ord i den texten och diskuterar och pratar om meningarna, det
ar inte manga meningar varje gang. Sen gor vi likadant med nasta textremsa och den elev som inte
kan lasa han far det tyst upplast for sig sjalv. Nar man gétt igenom alla textremsor sammanfattar vi
texten tillsammans.

Vidare menar lararen att elever med lassvarigheter far en skjuts av de som ar langre fram och
att det inte méarks sa stor skillnad mellan eleverna vid textsamtal i grupp och att elever med
avkodningssvarigheter gynnas av textsamtal nar det inte &r fokus pa avkodning.
Delaktigheten har 6kat och nagra elever lyssnade mest i borjan, men genom att arbeta
aterkommande med samma struktur sa har det enligt lararen lett till att alla elever ar med i
samtalen kring texterna nu. En tvasprakig elev som inte har det svenska spraket riktigt har
svart att hanga med nar de bara laser en text rakt av, men nar texten diskuteras och bearbetas i
ett strukturerat textsamtal upplever lararen att eleven forstar mer av innehallet.

Att lasa strukturerat i ett ssmmanhang beskriver en av lararna pa foljande sétt:

Vi har mycket ssmmanhangsmarkering tillsammans, att jag inleder lektionen, att vi pratar om
nagot amne, ndgonting som har kommit upp. Utgar ofta fran ifran aktuella handelser, nyheter och
forsoker da vava in lasningen i det kan man siga. Lite forforstaelse och samtal innan, det kan vara
att vi laser pa natet om ndgonting och jobbar med texten utifran det. Ibland gor vi hela lektionen
tillsammans, de svarar och vi staller fragor, tittar pa vad det ar for ndgonting som &r viktigt i texten
och hur ser den har texten ut. Forsoker att anvanda tankekartor och stodord en del ocks3, att vi
skriver upp innan for att de sedan ska kunna sammanfatta texten sjélva.
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De larare som arbetar med strukturerade textsamtal ser att eleverna har svarigheter med att ta
ut stodord och sammanfatta och att de behover mycket stod med det. Eleverna behdver ocksa
stod for att kunna begransa informationen och for att reflektera 6ver kéllans trovardighet.

For att utveckla bade las- och skrivformagan berattar en larare att eleverna far trana pa att
skriva beréattelser och lararen anvander da ett material som utgar fran filmdramaturgi dar
spelfilmens struktur anvénds for att utveckla skrivandet och beréttandet och att det innebér att
man forsoker fa eleverna att forsta att precis det som hander i en film sa ar en berattelse
uppbyggd. Léraren har uppmarksammat att nagra elever har svart for att kunna jamfora
skrivandet och beréttelser i filmdramaturgi och att de behdver stod for att forsta den skrivna
textens innehall.

... da far man spela lite teater sjalv och snubbla i halet och kravla upp igen.

Alla larare lyfter fram att lasforstaelsen ingar i alla &mnen och en av lararna beskriver
fordelen med att ha eleverna i flera dmnen:

Vi kopplar ju ihop det med andra &mnen och som med SO-&mnena kommer det ju in mycket, det
ar ju en fordel med att man har eleverna s mycket, for d& man ser dem s& mycket och
lasforstaelsen kommer ju in i matten. Alltsa, kan de klura ut vad de ska gora dar, ja da ser man att
de har lasforstaelse dar, eller om de laser en text i SO:n, eller om de laser en instruktion pa slojden,
eller vad det ar, da &r det ju s& bra nar man dr med eleverna i &mnet, d& ser man att de faktiskt har
greppat det.

I matematik kan det vara att eleverna ska lasa och l0sa olika uppgifter. En larare berattar om
en elev som sjalv kom till insikt om att den strategin som eleven anvande inte var anvandbar
vid alla uppgifter. | samtal med l&raren kom eleven fram till varfor det inte gick att rakna ut

eftersom det i texten star ringa in och inte rakna ut.

... s& fort det stod ett kortare ord som bdrjade med bokstaven r sd hade han lart sig att det betydde
rakna ut och dé borjade han alltid med att géra det. Men sa gjorde han en uppgift och da upptackte
han sjalv att det inte gick att rakna ut for det fanns ingenting att rakna ut. Han utgick fran att korta
ord som barjar pa r i en matteuppgift betyder rakna ut och star det da ringa in blir det fel.

Att lasforstaelsen har betydelse i matematiken framhalls &ven av en annan larare och att
eleven far stod med att lasa ordagrant men ocksa att tanka ett steg till om vad uppgiften
handlar om.

Om du inte kan lasa vad for uppgift du ska gora sa blir ju allting svart och det blir sa tydligt i
matten. Jag satt med en elev idag i matten och nir man laser uppgiften s star det att en klubba
kostar 26 kronor och en flicka ska kipa tva stycken och fragan ar da vad hon ska betala. Eleven
lagger ihop 26 och 2 och svarar 28. Det &r liksom matte att tanka ett steg till, vilket ar jattesvart for
manga av véra elever.

Det visar sig att alla respondenter i studien undervisar i samhallsorienterande @mnen (SO) och
att de da ofta laser och diskuterar faktatexter tillsammans. Eleverna behdver en forforstaelse
for vad texten kommer att handla om och nar de laser texten diskuteras innehall och ord- och
begrepp.
Bilder och bildstod ar ju oftast valdigt bra och dar kan de fa ledtrddar om vad texten handlar om.
Ibland far man som larare papeka, titta har nu, den har bilden handlar precis om det som texten

berattar. Man far lara dem vad det stér i rubriken. Det stdr monstermobil, vad kan det vara for
nagonting? Ar det ndgon som vet vad ett monster ar? Vad & mobil? Kan det vara mer an en sak?
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Nagra larare anger att de har hoglasning av skonlitteratur for eleverna och for att skapa
spanning och intresse for skonlitterara bocker eller for att koppla ihop skonlitteréra skildringar
med andra &mnen. En av lararna laste God natt Mr Tom nér de laste om andra varldskriget i
SO-amnena.

... det var uppskattat, det var blandade kénslor hos bade mig och eleverna nir man laste den, och
en del hade formaga att satta sig in i hur det skulle kdnnas att vara ett utplacerat barn, en del satt
och visade ingenting, men sen vet man inte hur det kandes inuti, men de visade inga kanslor sa,
men vi diskuterade forstaelsen och nar det var svara ord.

En larare menar att lasaren kan ha svart med de underliggande budskapen och kan behéva
hjalp med att komma at innehallet .

... det som inte gér att utlisa rakt i texten, utan hur tror du att det kanns, eller om man ska svara pa
fragor, om det star att det rinner tarar ner for kinderna pa ndgon, da kanske de inte riktigt forstar att
det ar just darfor att hon &r ledsen pa riktigt, ja men sa ar det, det rinner, varfor rinner det da? Jo,
det rinner tarar, hon grater val, varfor grater hon tror du da? Att man far liksom loska fram svaren,
sd man far hjalpa dem pé traven for att komma at innehallet.

En av lararna upplevde att det var positivt nar alla elever hade varsin bok om Robinson
Crusoe vid hoglasning och det var mycket bilder att se pa. Lararen beréttade att alla elever var
intresserade och delaktiga, vilket visade sig genom att eleverna kunde f6lja med i texten och
forstod mer av vad som hénde.

Lastraning: | intervjun framkommer att lararna har olika instéllningar till lastraning. Den
tekniska sidan av lasningen beskriver en larare som > ren lastraning” och att eleverna far tréna
pa avkodning genom att ljuda, lasa i stavelser och kanna igen ord. Nagra larare uttrycker att
de lastranar och dvar pa lasforstaelse samtidigt. En larare beskriver hur en elev far lastrana nar
hon l&ser bankbok:

Jag har en elev som behdver komma igang med lasning, da laser vi varannan sida och sen kan hon
komma igang och lasa vidare sjélv och laser hogt da. Hon kan inte Iasa tyst, for hon har inte
kommit till den lasforstaelsen att hon forstar nar hon bara laser i tanken, utan hon maste ha det
sprakligt motoriskt ocksé. Man pratar om texten ocksa, har lite bokprat. Vad léste vi férra gangen,
vad ska vi lasa idag? Vad tror du kommer hianda? Sa att man far en lasforstaelse. Sa det &r ju
mycket individuellt, det &r ju det for varje elev.

Om eleverna laser mekaniskt sa ar det viktigt att bygga vidare pa det och att bade strategier
for forstaelse och textens stuktur synliggors anser lararna. En larare beskriver problematiken
med elever som laser mekaniskt pa foljande sétt:

... en del laser mekaniskt, de kan avkodningen men gor ingen paus vid punkt och bara laser pé, da
marker man att det &r bara ett ordfléde, de kan inte forklara vad det handlade om, utan de har bara
last det ratt upp och ner. Om man laser infér gruppen och négon laser sa dar mekaniskt utan att
gora paus vid punkt, da ar det svart for andra att uppfatta vad det handlade om och det ar mycket
svarare och forsta texten.

De flesta larare beréttar att de ofta laser hogt tillsammans i gruppen men att det ser véldigt
olika ut. Oftast sitter de tillsammans runt ett bord eller sa delar de upp eleverna i mindre

grupper.
Alla elever vill inte lasa hogt, s& dar gér man lite olika. Alla &r inte bekvama i sin lasning. Ibland
ar det lararen som laser och eleverna foljer med i texten och lyssnar, men ibland s turas vi om och
de som vill far lasa.
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Nar det galler bankbocker har lararna erfarenhet av att det ar svart for en del elever att hitta en
bankbok som de kan lasa och forsta sjalva. En larare som anvander legimus (upplasningstjanst
av talbocker) upplever att de flesta eleverna tycker att det &r bra och hon jamfér det med nér
de hade banklasning och en del bara har vant blad och nu sitter de och foljer med i beréttelsen
och kan prata om den. Pa en av skolorna har de ett lasprojekt och lararen berattar att eleverna
laser i en bankbok 20 minuter varje dag och en del elever laser hogt for en vuxen och andra
laser tyst och sen har de recension pa bockerna.

Lararna tycker att den nya laroplanen ar tydligare med vad undervisningen ska innehalla och
vilka formagor som ska utvecklas nar det galler att lasa och forsta texter. Nagra larare &r
kritiska till att det inte star hur mycket eleverna ska forsta i lasningen eller hur mycket de ska
tillgodogora sig. En annan larare anser att de formagor som framhalls som viktiga &r precis
det som mina elever har svarigheter med. Vad ska jag kréava for ett utvecklat resonemang?

Sammanfattande analys — aktivitet — syftet med lasningen

Alla larare beskriver att de samtalar om faktatexters innehall i grupp, dar eleverna far en
forforstaelse for vad texten kommer handla om och under lasningen diskuteras textens
innehall och nya ord- och begrepp forklaras, vilket kan tolkas som att texter anvands i
meningsskapande aktiviteter och att eleverna far utveckla formagorna i meningsfulla
sammanhang (Skolverket, 2011b). Det kan ocksa beskrivas som en balanserad
lasforstaelseundervisning dar lasforstaelsestrategier ar kopplade till innehallstraning
(Westlund, 2015). Betydelsen av att samtala om faktatexter belyser Reichenberg och
Lundberg (2013) och att det finns manga elever pa hogstadiet som inte har uppnatt den
mognad och lasformaga som kravs for att kunna lasa faktatexter strategiskt pa egen hand och
att det da blir &nda viktigare med en strukturerad undervisning i lasforstaelse dar man
diskuterar och samtalar om faktatexter i grupp. Intervjusvaren visar pa
lasforstaelseundervisning som bade utgar fran larande i grupp och individuellt arbete.
Samspel och interaktion beskrivs mellan larare och elev nar eleven arbetar individuellt vilket
visar att eleverna inte lamnas till att ldsa svara texter sjdlva (Reichenberg & Lundberg, 2013).
Resultatet visar att lararna i samtal med eleven vid individuella lasuppgifter uppmarksammar
elevernas lasforstaelse.

De larare som arbetar med strukturerade textsamtal beskriver ett larande déar eleverna i
samspel med andra far samtala om texter i undervisningen. Pedagogiska vinster som lararna
beskriver ar att eleverna far mojlighet att lyssna och lara av varandra, att ta del av hur andra
tanker. En larare konstaterar att elever med avkodningssvarigheter gynnas av textsamtal nar
det inte ar fokus pa avkodning och att en atkommande struktur i samtalen gor att alla elevers
delaktighet har dkat. De pedagogiska vinster som lararna beskriver kan ses som gynnsamma
for lasforstaelse och flera forskares resultat visar att en strukturerad och systematiskt upplagd
undervisning om texter dar eleverna far samtala i grupp framjar elevernas lasforstaelse
(Alfassi et al., 2009; Reichenberg & Falth, 2014; Reichenberg & Lundberg, 2013; Van Den
Bos et al., 2007). Resultatet visar att nagra larare i textsamtal har uppmarksammat att det ar
svart for eleverna att ta ut stddord och sammanfatta text, samt att kunna begransa
informationssokningen. Det har visar att lararna har kinnedom om vilka
lasforstaelsestrategier som eleverna behéver utveckla och som paverkar elevernas
lasforstaelse, vilket ar en forutsattning for att kunna anpassa, leda och utveckla
undervisningen (Braten, 2013).
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Lararnas beskrivningar av elevens handlingar vid individuella och gemensamma aktiviteter
visar att de har en medvetenhet om elevernas kunskapsniva, vilket ocksa ar en forutsattning
for att lararen ska kunna utmana elevernas larande i den proximala utvecklingszonen.
Resultatet visar att lararen anvander olika stodstrukturer i aktiviteter for att underlatta elevens
forstaelse av texten. Det kan vara att ge bildstod, spela teater for att forklara innebdrden i en
berattelse, bygga en forforstaelse for en text, lasa upp text, soka efter ledtradar i texten,
anvanda tankekartor och stodord for att ssmmanfatta text, stalla fragor som ska leda vidare
eller att diskutera och samtala om textens struktur och innehall. Nagra larare lyfter att de kan
anvanda texter pa en hogre niva nar de har textsamtal i grupp och det tolkar jag som att samtal
I grupp ar en mojlig vag for lararna att utmana eleverna i den proximala utvecklingszonen.
Den proximala utvecklingszonen och scaffolding &r centrala begrepp som kopplas till
Vygotskijs teorier om larande (Westlund, 2011).

I undervisningen beskriver lararna lasstrategier som ger eleverna mojlighet till en djupare
forstaelse for textens innehall. Begreppskartor och sammanfattningar kan definieras som
struktureringsstrategier och anvands for att man ska fa en 6verblick 6ver textens innehall. Att
diskutera och bearbeta texter i relation till elevernas férkunskaper for att texten ska bli mer
meningsfull & exempel pa elaboreringsstrategier. Att kontrollera och bedéma den egna
forstaelsen kan vara att eleven upptacker brister i sin forstaelse, som kan vara att komma till
insikt att den strategin som jag anvander vid matematikuppgifter inte &r anvandbar vid alla
uppgifter och dr exempel pa 6vervakningsstrategier. Det har ar exempel pa djupa
lasforstaelsestrategier som griper in i och forandrar texten innehall genom att det ordnas pa ett
nytt satt eller integreras med lasarens forkunskaper (Braten, 2013).

Syftet med lasundervisningen skiljer sig at nar det galler lastraning och i resultatet beskrivs
aktiviteter som ren lastraning, lastraning kombinerat med lasforstaelse och att vava in lasning
i lasforstaelse. Flera forskare ar 6verens om att avkodning och forstaelse star i interaktion med
varandra i lasprocessen (Braten, 2013; Lundberg, 2010; Westlund, 2015). Avkodning &r en
viktig faktor i lasforstaelseprocessen och manga elever behdver systematisk traning i det, men
det finns en risk om ren lastraning innebar att elever med avkodningssvarigheter bara far trana
pa avkodning och att innehallssidan férsummas (Anmarkarud, 2013). P4 sikt kan det paverka
elevernas kunskapsutveckling i andra amnen (Dewitz et al, 2009; Guthrie, 2004). Lararnas
beskrivningar visar att undervisningen i lastraningen bedrivs mer eller mindre i interaktion
med innehallssidan och alla larare beskriver aktiviteter i undervisningen dar lasforstaelse
ingar.

Lasaren - faktorer som paverkar lasforstaelsen

Det finns elever som inte har kommit s langt i sin lasning enligt lararna och som behdéver
mycket lastraning. Lararna har erfarenhet av att det tar det tid for en del elever att fa en god
ordavkodningsfardighet och nagra larare anser att det finns elever som kanske aldrig kommer
till en god avkodning. 1 lararnas svar framkommer skillnader i grupperna nar det géller
elevernas formaga att avkoda texter och det finns elever som ljudar sig fram till de enklaste
orden och de elever som har en god lasférmaga och som forstar det mesta av innehallet ”men
inte pa djupet fullt ut”. Lararna har ocksa erfarenhet av elever som har en god
avkodningsférmaga men som inte forstar vad de laser. De uppger att de kan kénna sig
frustrerade nér de har provat allt och att l&sningen inte lossnar, vad de &n gor och stéller sig
undrande till vad det & som hindrar. Alla larare beskriver att elever med
avkodningsvarigheter far texten upplast vid lasuppgifter sa att inte all energi behdver laggas
pa att lasa i alla sammanhang. Lararna anvander oftast sin egen rost som upplasningstjanst.
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Man far texten upplast om man har svarigheter med avkodningen pa Claroread (inlasningstjanst)
men oftast ar det sa att man inte heller forstar vad man hor. Det ar svart att hora, lyssna pa en text
pa t.ex. Claroread. Det blir ju inte intonation och inte det har som nar man laser hogt for gruppen.

Lararna har erfarenheter av att elever med lassvarigheter ofta har svart for att lyssna pa
upplast text. En av lararna papekar att om eleven har spraksvarigheter hjalper det inte att
eleven lyssnar pa en upplast text sjalv utan da far man som larare lasa texten tillsammans med
eleven och lagga mer kraft pa att forklara vad orden betyder .

Sprak- och skriftmiljon i hemmet ar faktorer som paverkar lasforstaelsen enligt lararna. Blir
man forstddd hemma och har ett rikt familjeliv far man med sig sa mycket sprak och har
erfarenhet av att delta i samtal och diskussioner.

Jag skulle 6nska att man laser lite mer hemma sa att det inte bara blir ndgot man gor i skolan.

Manga elever har svart for att forestélla sig nagot visuellt och att forestalla sig det som
beskrivs i bilder.

Om man laser skonlitterar text, att man ser det framfor sig pa nagot satt vad det & som hander, hur
den hér personen ser ut eller sa.

Det har marks dven néar de ska skriva berattelser och ska fantisera.

Det &r ju inte riktigt lasning, men om de ska skriva en egen berattelse, det tycker jag ar svart for
manga av véra elever. De kommer inte pa vad de ska skriva om, det blir sa lite liksom, de borjar,
jag ska skriva om det, sa blir det en mening och sé& kanske. De far inte riktigt igdng det har med
bilder, se framfor sig, komma pa en idé, hur bygger jag vidare pé det, hur kan jag utveckla det, hur
kan jag beskriva det p& ndgot annat sitt. Det blir valdigt garna kortfattat.

En av lararna menar att det ar manga faktorer som paverkar elevens lasforstaelse men att
elevens koncentration, fokus och uthallighet har betydelse samt vilken tankeniva man har.
Hon har en elev som inte har sa god lasférmaga och som har svart for att hanga med i en text
nar nadgon annan laser och som da tappar koncentrationen.

Lararna upplever att elevernas forkunskaper paverkar elevernas forstaelse av texter och
manga ganger handlar det om vad eleverna sjalva har for erfarenheter med sig. Om eleverna
inte har s& stor omvérldskunskap kan de inte koppla det till ndgot och har ingenting att hanga
upp det pa.

Hur lever man sitt liv utanfor skolan, for det mérks en stor skillnad pa de som &r ute pa saker, de
har foraldrar som tar dem ut. De far se en annan massa saker, kanske reser och sa. Eller om man
bara sitter pa sitt rum, du far ingen input av nagonting. Vet inte, ser aldrig pa nagra nyheter, tittar
aldrig i ndgon tidning, finns ingen vuxen som pratar med dig. D& ar det inte latt att forsta saker och
ting och hur det hénger ihop.

Lararna menar att det ar viktigt att eleverna far en positiv upplevelse av att lasa. En larare har
anvant sig av talbocker och ser att det ar ett lyft for manga elever och tycker att det fungerar
béattre an bankbdcker. Syftet med aktiviteten &r att eleverna ska bli positiva till att 14sa och att
de ska fa battre lasflyt. En av ldararna beréattar att de ska ingd i ett lasprojekt med biblioteket,
logoped och IKTeket (en verksamhet som utvecklar larmiljon for elever med l&s- och
skrivsvarigheter).
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Att fa komma till biblioteket pa bokprat for att skapa nyfikenhet kring bdcker och att alla eleverna
kan fa lyssna och fa lasupplevelser av talbocker som de inte kan lasa sjélva.

Nagra larare anser att ett tillatande och tryggt klimat ar viktigt for att eleverna ska vaga lasa
och uttrycka sig infor andra. De menar att det kan ta tid att bygga upp fortroendefulla
relationer i klassen. En l&rare berdttar om en elev som vid muntlig presentation stéllde sig
med ryggen mot klassen och gémde sig under luvan och laste upp sitt arbete. Efterat beromde
de hans arbete och det han hade gjort. Eleven hade gatt i grundskolan tidigare och beréattade
efter ett tag om sina ’jobbiga™ laserfarenheter och kunde sétta ord pa det.

Fattar du hur det kanns nar sexton stycken bara skrattar rakt ut at mig.

En annan larare tillagger att det ar viktigt med att lararen har tillit till och héga forvantningar
pa eleverna och att de far aterkoppling pa hur deras lasférmaga utvecklas.

Jag forvéntar mig att du kan det har och att man tror pa dem. Kolla s har var det nar du borjade
och s hér ar det nu. Att spela in eleverna pa band for att de ska kunna se och hora sjalva vad som
har hént.

Sammanfattande analys — lasaren - faktorer som paverkar lasforstaelsen

Resultatet visar att det finns elever som har en bristande avkodningsférméaga och som bara
laser ut enkla ord och som behover fortsatt lastraning for att fa tillfredstallande
ordavkodningsfardigheter. Nagra larare menar att det finns elever som kanske aldrig kommer
uppna en god avkodningsférmaga och flera larare beskriver hur de har provat allt men att
lasningen anda inte lossnar och kanner en frustration nar de inte kan komma pa vad det ar
som hindrar. Elevernas avkodningssvarigheter kan kopplas till Soltani och Roslans studie
(2013) som visade att elevens fonologiska korttidsminne har en betydlig bidragande effekt pa
fonologisk medvetenhet och bidrar betydligt till elevens avkodningsformaga.

Att ordavkodning dr en viktig faktor visar aven forskning och att det har betydelse for
elevernas mojlighet att ta till sig innehallet i en text (Anmarkrud, 2013). En méjlighet som
samtliga larare ger vid avkodningssvarigheter ar stod till att de far texter upplasta sa att inte
all energi behdver laggas pa den tekniska sidan vid alla uppgifter utan att de kan fa behallning
av det lasta (Braten & Stremsg, 2013). Att eleverna kan delta i lasforstaelseundervisning
oavsett lasformaga har framkommit i den har studien om eleverna far stod i sitt lasande. Det
hér har dven pavisats i Lundberg och Reichenbergs (2011) interventionsstudie om
lasforstaelse i grundsarskolan och att eleverna da kan fokusera mer pa innehallet av texten.

Flera av lararna har erfarenhet av att elever med lassvarigheter har svart for att lyssna pa en
upplast text och att den personliga rosten fungerar béast och att det da blir ratt intonation. En
larare lyfter den sprakliga formagans betydelse och for elever med spraksvarigheter ar lararen
det sprakliga stodet som kan forklara ord i ett sammanhang.

Det har kan kopplas till ett sprakutvecklande arbetsséatt dar eleven far mgjlighet att utveckla
ordforrad och samtalsfardigheter, vilket har stor betydelse for elevernas lasforstaelse
(Aukrust, 2013; Westlund, 2011, 2015; Elwer, 2014). Elwer foresprakar ett sprakutvecklande
arbetssétt under hela skolgangen.

Flera larare upplever att elever har svarigheter med att fa inre bilder av en text och att

forestalla sig nagot visuellt och att fantisera. Enligt Braten (2013) kan elevens formaga att
skapa, lagra och plocka fram forestéllningar paverka lasforstaelsen.
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En bristande forestallningsformaga kan ocksa bero pa att den inte anvands aktivt vid lasning
och kan aktiveras genom att eleverna far undervisning i hur de kan konstruera och skapa
bilder som visar pa idéer i texten. En larare berattar hur hon dramatiserar och spelar teater for
att nagra elever ska kunna koppla en films beréttelse till en skriven beréattelses innehall.

Respondenterna har erfarenheter av elever som laser med flyt men utan att forsta. Sambandet
mellan generell intelligens och lasforstaelse ar tydligt enligt Braten (2013) och visar sig nar
elever med god avkodningsférmaga inte forstar vad texten handlar om. Férmagan att forsta
vad man laser kan bero pa elevens ordférrad, grammatiska kunskaper och verbala minne som
innebar att man kan aterberatta och komma ihag vad man har last (Braten, 2013; Elwér,
2014).

Forforstaelse och omvérldskunskap handlar om den bakgrundskunskap som eleven har
(Westlund, 2011). Lararna menar att familj och det sociala livet utanfor skolan paverkar
elevernas forforstaelse och den sprakliga formagan. Lararna anser att skolmiljon paverkar
elevernas lasforstaelse och att det ar viktigt att ett tillatande klimat och fortroendefulla
relationer skapas i gruppen. Det handlar ocksa om lararens attityder och tilltro till elevers
formaga att lara sig lasa (Hattie, 2009; Rosenthal & Jacobsson, 1968; Skolverket, 2014,
Skolverket, 2015). Lararna beskriver att de har elever som inte har sa stor omvarldskunskap,
vilket handlar om elevens forforstaelse och forkunskaper. Braten (2013) anser att
forkunskaper ar en viktig faktor nar det géller elevernas forstaelse for texter. For att utveckla
lasforstaelse maste man ha forforstaelse och formaga till att aktivera den vid textlasning. Det
hér pavisar betydelsen av undervisning i forforstaelsestrategier eftersom alla elever inte har sa
stor omvarldskunskap.

Lasmotivation handlar om elevens forvantningar pa att bemastra lasningen och grundar sig pa
tidigare prestationer (Braten, 2013). Att motivation, sjalvkénsla och feedback hor ihop kan
relateras till en av lararnas beskrivning av en elevs tidigare laserfarenheter fran grundskolan
och att lasning paverkar elevernas lasmotivation och att vaga lasa och uttrycka sig infor andra.
Uppmuntran och positiv aterkoppling fran andra har betydelse for hur eleven uppfattar sin
laskompetens. En larare papekar att det &r viktigt med tillit och hoga forvantningar pa eleven
och att de far aterkoppling pa sin lasutveckling. Inre motivation gor att eleven ar nyfiken och
engagerad i lasningen och att den har lust och vilja att lasa. Vid flera tillfallen beskriver
lararna aktiviteter med syftet att det ska ge eleverna en positiv upplevelse av lasning. T.ex.
legimus (talbocker), hoglasning, lasprojekt och dramaturgi.

Léararnas beskrivningar visar att skolan, kamrater, familj och samhéllet ar faktorer som
paverkar elevens lasforstaelse och att den sociokulturella kontexten har betydelse for elevens
lasforstaelseutveckling vilket dven Snow (2002), Séljo (2014) och Westlund (2011) anser &r
viktigt att beakta.

Textens innehall och form

Lararna tycker att det ar svart att hitta texter pa ratt niva nar eleverna ska lasa sjalva. Det som
ar svart ar att hitta bocker med bra innehall som eleverna kan lasa sjalva och som har ett
handelseforlopp.

Man traffar inte alltid ratt det ar svart att hitta litteratur som ar handelserik men dnda inte for svar
och att det ocksa blir en rod trad i det som hander i boken.
Svart att hitta bocker med bra innehall som de kan lasa och forstd och som dnda ar relevant for en

tondring. Det blir ofta for barnsligt.
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En larare menar att lattlasta texter kan bli ett hinder om de forenklar for mycket sa att
innehallet blir fattigt. Nagra larare lanar bocker pa biblioteket och tycker att de far bra boktips
dar och att de far en stor variation i bockernas svarighetsgrad. En larare har en positiv
erfarenhet av att eleverna laser och lyssnar pa talbdcker och en av lararna beréttar att de ska
inga i ett lasprojekt dar eleverna ska fa tillgang till talbdcker och menar att det &r en mojlighet
for eleverna att fa lasa tonarshocker som de inte kan lasa sjalva. Vid héglasning av
skonlitterara bocker far eleverna majlighet att ta del av texter som de inte kan lasa sjalva och
att det kan vécka intresse samt mojlighet att kunna gora kopplingar mellan skonlitterér text
och andra &mnen.

Lararna tycker att de far lagga mycket tid pa att hitta bra texter och att det ar en utmaning att
vélja passande texter. Det ar svart att hitta bra material vid lastraning som inte blir for
barnsligt och torftigt. De saknar bra larobocker och faktatexter till &mnesundervisning.
Faktatexterna &r ofta for svara for eleverna att forsta. En larare upplever att eleverna inte alltid
har nagot att relatera till, men ibland har de sett nagot pa tv. Lararna menar att det inte finns
mycket anpassat textmaterial for eleverna och att det ar de sjalva som far anpassa det och ofta
plocka texter fran olika larobocker.

Sen kan man hitta nagra bra larobocker fran arskurs fyra och det tycker inte eleverna ar roligt. Allt
som det star &rskurs pa kan tas bort och sa kan det sta steg istallet.

En larare berattar att hon skriver egna texter till strukturerade textsamtal och att de inte far
vara for langa. Texterna har ocksa anpassats till en elev som behéver bildstod.

Texterna ska enligt lararna utga fran intressanta amnen som é&r relevanta for en tonaring.
Intressen som l&rarna har uppmarksammat &r kdrkortsbocker, bocker om barn, djur och
traktor. En larare menar att det ar texter med innehall dar eleverna kan kanna igen sig.

En larare har erfarenhet av att det kan vara svart for eleverna att lasa och forsta texter med
manga okanda ord och att det ocksa beror pa antalet langa ord och meningar.

Texttyper som l&rarna berattar att de anvéander &r instruktioner, skonlitteratur, nyhetstexter i
tidningar och pé natet, faktatexter, filmdramaturgi. Samt kortare texter dar eleverna far 6va pa
att lasa mellan raderna. Nagra larare berattar att de anvander interaktiva medier vid
presentationer t.ex. for att skapa en forforstaelse men aven vid gemensam lasning av texter
och nér de arbetar med gemensamma lasuppgifter.

Sammanfattande analys — textens innehall och form

Lararna har erfarenhet att eleverna har svart for att lasa och forsta faktatexter och enligt
Lundberg och Reichenberg (2013) ar det manga elever som inte har uppnatt den lasférmagan
nar de gar pa hogstadiet i grundsarskolan.

Det innebér att eleverna behdver stéttning for att kunna tillgodogora sig innehallet i
faktatexter och att texten ar en del i samspelet mellan larare, elever och amnesinnehallet i
textsamtal.

Textens sprakliga uppbyggnad har betydelse for lasbarheten (Lundberg & Reichenberg, 2013)
och lararnas resonemang visar att de &r medvetna om det. De upplever att det ar svart att hitta
lashara bocker med bra innehall och att det da blir en utmaning att hitta texter som eleverna
kan lasa och som utgar fran nagot som &r angeldget och meningsfullt for eleverna.

Eleverna far méjlighet att mota texter som &r pa en hégre niva bade vad det galler innehall
och struktur vid textsamtal, hdglasning och vid gemensam l&sning.
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Lararna berattar om olika texttyper som anvands i aktiviteterna, vilket skapar mojlighet fér
eleverna att till en bredare och djupare forstaelse for texter (Braten & Strgmsg, 2013).

Alla larare anser att det &r svart att hitta bra bocker som &r intressanta och spannande till de
aldre eleverna i grundsarskolan. Att det ar brist pa tillgangliga texter konstaterar dven
Lundberg och Reichenberg (2011) och det i kombination med dalig lasforstaelse kan fa
konsekvenser som inte gynnar elevernas lasforstaelse. Precis som lararna beskriver att det ar
en utmaning att hitta bra texter sa anser Lundberg och Reichenberg att det &r en utmaning for
forfattare, forskare och forlag att skapa tillgangliga faktatexter.
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7 Diskussion

| det har kapitlet diskuteras den metod som jag har valt att anvanda och dérefter fors en
diskussion kring resultatet.

7.1 Metoddiskussion

Syftet med studien var att fa en fordjupad forstaelse for hur nagra larare i grundsérskolan
resonerar om undervisning i lasforstaelse, darav bygger studien pa en kvalitativ ansats for att
forsoka forsta hur larare resonerar och for att urskilja varierande monster i handlingar och
tankar (Stukat, 2014; Trost, 2005). Mitt val av att anvénda forskningsintervju som metod har
varit lampligt och det har gett svar pa mina fragestéllningar i syftet (Kvale & Brinkmann,
2014). Utifran det sociokulturella perspektivet kan det ses som en brist att man inte anvander
observationer for att studera samspel och interaktioner i lasforstaelseundervisningen for att fa
reda pa vad lararna gor i undervisningen och inte bara vad de sager att de gor (Stukat, 2014).
Jag anser att mitt val foll val ut och har varit passande eftersom jag ville komma at lararnas
tankar och resonemang.

Urvalet ar larare som undervisar i amnet svenska i grundsarskolan pa hogstadiet. Min tanke
var att det aven skulle ge svar pa om det fanns larare som undervisade i svenska fast de inte
hade rétt behorighet. Det visade sig att alla larare som kontaktades hade behorighet for att
undervisa i svenska och ville delta i studien.

Eftersom jag inte ar en van intervjuare sa var det ett stod for mig att ha last in mig pa
forskningsomradet innan och pa sa satt kunde jag under intervjun fokusera mig mer pa vad
respondenterna berattade. Min utgangspunkt ar att lararnas resonemang kring lasundervisning
skapas i interaktionen mellan intervjuare och respondent (Kvale & Brinkmann, 2014). Jag &r
medveten om att min egen forforstaelse kan ha paverkat lararnas svar, men forsokte under
samtalet gang att vara en god lyssnare och rikta in mig pa deras tankar och asikter. Flera av
lararna reflekterar under samtalets gang Gver hur viktigt det ar att fa satta ord pa det man gor
och pa vad som sker i klassrummet (Korling, 2012). Det framgar ocksa av svaren att flera av
lararna saknar kollegialt larande och att fa samtala och diskutera om ett specifikt
amnesomrade med andra larare.

Den forsta intervjun analyserades direkt for att se om den gav svar pa mina fragestallningar,
vilket den gjorde. Eftersom intervjufragorna bestar av bade 6ppna och specifika fragor sa har
jag fatt lagga en del arbete pa att urskilja vad som &r relevant for studien i empirin. Det tog
lang tid for mig att komma fram till hur jag skulle presentera resultatet pa ett dverskadligt och
intressant satt. Vid genomlasning framkom tva temaomraden som stamde éverens med syfte
och teoretiska utgangspunkter. Temaomradena som jag utgick fran var lasforstaelsen innebord
och lasforstaelseundervisning och det visade sig att det kom att innehalla en stor mangd
empiriskt material i form av respondenternas utsagor. Vid en ny genomldsning anvéande jag
mig av meningskoncentrering (Kvale & Brinkmann, 2014) och da kunde jag urskilja mindre
temaomraden som blev underrubriker till de tva temaomradena lasforstaelse och
lasforstaelseundervisning. Darefter sorterades relevanta uttalanden som kodades under
huvudteman och underkategorier i en gemensam sammanstélining for att kunna gora
jamforelser och fa fram likheter och skillnader i svaren. Resultatet har analyserats och tolkats
utifran ett sociokulturellt perspektiv pa larande och Snows modell dér aktivitet, lasare och text
interagerar i lasprocessen och &r beroende av den sociokulturella kontexten. Bryman (2011)
menar att oberoende av analysmetod sa blir resultatet intressant forst nar man har reflekterat
oOver, tolkat och relaterat dem till en teori.
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Trovardigheten paverkas av att det finns manga beskrivningar av den sociala verkligheten.
Genom att utfdra studien efter de regler som galler och att resultaten rapporteras till
respondenterna skapas en trovérdighet (Bryman, 2011). | den hér studien kommer
respondenterna ta del av studien nar den ar klar, men de har dven blivit tillfragade att lasa
igenom transkriberingarna. Ett gott hantverk har jag forsokt att uppna genom att skriva fram
alla faser i processen under studiens gang. Vid fler tillfallen har jag atergatt till orginaltexten
for att kunna gora fortydliganden, valja passande citat och for att forsdkra mig vid
tveksamheter att det som skrivs fram stdmmer med ursprungstexten. Enligt
”pygmalioneffekten” sa ar det inte sékert att det ldrarna sdger stimmer med vad de gor 1
verkligheten (Rosenthal & Jacobsson, 1968). | resultatet har jag forsokt att ge utférliga och
detaljerade beskrivningar av vad respondenterna séger for att det ska fortydliga resultatet och
for att underlatta for andra att kunna bedoma overforbarheten till andra miljoer (Bryman,
2011).

7.2 Resultatdiskussion

Lasforstaelsens innebérd

| laslyftet for grundsérskolan (Skolverket, 2015) beskrivs lararens forandrade
undervisningsuppdrag och att det forutsatter att lararen har kunskap om vad lasforstaelse och
lasforstéelsestrategier innebér. Ostlund (2012) anser att villkoren och karaktaren for att
undervisa har forandrats i grundsarskolan och utifran ett sociokulturellt perspektiv kan det
forstas med att nya undervisningsmetoder och tekniker bara andrar larandets villkor och att
det inte bara finns en metod eller teknik for hur manniskor 1ar(Saljo, 2012). | tidigare
kursplaner for obligatoriska sarskolan (2002) handlade laskunnigheten om att eleven skulle
aterge den lasta texten och i den nya laroplanen (Skolverket, 2011) beskrivs laskunnigheten
med att eleven ska kunna lésa, forsta och reflektera 6ver texter” och att undervisningen ska
innehalla lasstrategier for att lasa och forsta olika texter. Utifran ett historiskt perspektiv pa
sarskolan sa har det skett en forandring fran att det inte ansags som majligt eller nodvandigt
att elever skulle lara sig lasa, till att ett intresse vaxte fram for elevernas las- och skrivformaga
i slutet av 1980-talet och nu ar intresset riktat mot las- och skrivutveckling utifran samhallets
krav (Browder, Gibbs, Ahlgrim-Delzell, Courtade, Mraz & Flowers, 2009; 2008; Reichenberg
& Lundberg, 2013; Skolverket, 2014).

Lararna beskriver att lasforstaelse ar att forsta det man laser och att det inte bara ar det som
star i texten utan att det ocksa handlar om att kunna lasa mellan raderna och att skapa mening
utéver det som star i texten och att man forstar vad det lasta ska anvéndas till. Det &r en
beskrivning som stammer 6verens med Bratens (2010) definition och att det handlar om en
textnara forstaelse och att fa ut den mening som texten formedlar och att kunna dra slutsatser
utdver det som star i texten.(se. s.9). Flera forskare menar att lasforstaelse handlar om ett
samspel mellan lasare och text (Braten, 2013; Liberg, 2010; Lundberg, 2010; Reichenberg &
Lundberg, 2013; Westlund, 2011;2013; 2015). Av lararnas beskrivningar framgar det ocksa
att lararna har insikt i lasforstaelsens betydelse for elevens sjéalvstandighet, fortsatta skolgang
och for ett socialt liv i samhéllet, vilket ar nyckeln till framgang i skolan och ett aktivt liv i
samhallet enligt Reichenberg (2012). Méanniskans formaga att anpassa sig till dagens
textsamhalle kan kopplas till det sociokulturella perspektivet och handlar om ménniskans
formaga att anpassa sig till nya villkor som i den héar studien handlar om en 6kad delaktighet i
samhallet for alla elever (Séljo, 2005). Nar det galler lasstrategier sa finns det en viss
osakerhet i lararnas beskrivningar av vad lasforstaelsestrategier ar men de beskriver olika
aktiviteter dar lasforstaelsestrategier ingar.
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Laroplanen anger att undervisningen ska innehalla lasstrategier och i kommentarmaterialet
beskrivs det pa foljande sitt ” att kunna aterge enskilda detaljer i en text, sammanfatta
innehallet, se samband, tolka och forsta bildsprak eller mer abstrakta budskap” (Skolverket,
20114, 5.96). Det kan uppfattas som maérkligt att det inte finns en mer ingaende beskrivning av
lasstrategier i styrdokumenten med tanke pa Skolinspektionens (2010) kritik mot
grundsarskolan och att en aktiv lasundervisning inte prioriterades, samt att det i l&slyftet
(Skolverket, 2015) beskrivs ett fordndrat undervisningsuppdrag som innebér att lararen
behover kunskap om lasforstaelse och lasstrategier.

Slutsatser som jag har kommit fram till &r att lararna har insikt i vad lasforstaelse ar och att
alla larare ar 6verens om lasforstaelsens betydelse for elevens sjalvstandighet, fortsatta
utbildning och delaktighet i samhallet. Lararnas uppfattning stammer éverens med forskning
som betonar vikten av en god lasformaga for elever med en utvecklingsstérning och att det
leder till 6kad livskvalitet och sjalvstandighet (Browder et al., 2009; 2008; Reichenberg &
Lundberg, 2013). Att lararen har kunskap om och insikt i lasforstaelsens betydelse skapar
forutsattningar for en undervisning dar lararens forhallningsatt utgar fran hoga forvantningar
och tilltro till elevens majlighet att utveckla en god lasformaga (Hattie, 2009; Rosenthal &
Jacobsson, 1968; Skolverket, 2014, Skolverket, 2015). Att lararna har kunskap och insikt om
lasforstaelse och lasstrategier racker inte utan det viktigaste ar vad lararna gor i
lasforstaelseundervisningen.

Lararnas beskrivningar av lasforstaelseundervisning

For elever med funktionsnedsattningen utvecklingsstorning visar studier pa ett tydligt
samband mellan den undervisning de far och deras lasformaga. De flesta eleverna kan
utveckla en grundlaggande lasformaga genom intensiv undervisning med hjalp av en tydlig
struktur och en undervisning dar eleverna far méjlighet att delta i skriftsprakliga aktiviteter
(Allor et al., 2010; Allor et al., 2014; Browder et al., 2008; 2009). Nar undervisningen &r
strukturerad och systematisk upplagd och eleverna samtalar om textens innehall i grupp
framjar elevernas lasforstaelse (Alfassi et al., 2009; Reichenberg & Falth, 2014; Reichenberg
& Lundberg, 2013; Van Den Bos et al., 2007). Nagra av lararna anvander sig av strukturerade
textsamtal i grupp och av deras beskrivningar framgar det att strukturerade textsamtal framjar
lasforstaelsen. Lararna beskriver att eleverna far méjlighet att lyssna och lara av varandra och
ta del av hur andra tanker. Det framkommer ocksa att det ar gynnsamt for elever med
avkodningssvarigheter och att de kan fokusera pa innehallet i texten. En aterkommande
struktur i textsamtalen har lett till 6kad delaktighet i gruppen. Lérarnas beskrivningar av
strukturerade textsamtal visar pa ett larande som sker i samspel och interaktioner, vilket ar
centralt i styrdokument och i det sociokulturella perspektivet (Skolverket, 2011b; Séljo,
2014). Av resultatet framkommer det ocksa att lararna i textsamtalen har uppmarksammat att
eleverna har svarigheter med nagra lasstrategier(att ta ut stodord och sammanfatta text). Detta
tyder pa att en strukturerad undervisning i textsamtal som sker i dialog och samspel gynnar
elevernas lasforstaelse och skapar maojlighet for lararen att uppmarksamma elevernas formaga
att forsta textens innehall, vilket ar en forutsattning for att kunna anpassa, leda och utveckla
undervisningen (Braten, 2013).

En balanserad lasforstaelseundervisning innebar att eleverna dvar pa lasstrategier och att de &r
kopplade till berattelsens innehall (Westlund, 2015). Samtliga larare samtalar om texter i
grupp for att skapa en forforstaelse for textens innehall och under lasningen diskuteras textens
innehall och nya ord- och begrepp forklaras, vilket kan tolkas som att texter anvands i
meningsskapande aktiviteter och att eleverna far utveckla sin forstaelse for texter i
meningsfulla sammanhang (Skolverket, 2011b).

33



Ett rikt ordforrad och lasforstaelsestrategier hjalper eleverna att fa en djupare forstaelse for
texter (Anmarkrud, 2013; Braten, 2013; Skolverket, 2014). Lararnas beskrivningar av
textsamtal visar att eleverna far mojlighet att reflektera och bearbeta innehallet i texter genom
fordjupade samtal, vilket inte &r samstdmmigt med den kritik som Skolinspektionens (2010)
framfort dér de ansag att eleverna inte fick mojlighet att inga i fordjupade samtal om olika
texters innehall. Léararna har erfarenhet av att eleverna har svart for att lasa och forsta
faktatexter och samtliga larare beréttar att de samtalar om faktatexter i grupp. Lararnas
uppfattning stammer 6verens med Reichenberg och Lundbergs (2013) uppfattning om det ar
det manga elever som inte har uppnatt den lasformagan nar de gar pa hogstadiet i
grundsérskolan sa de kan tillgodogora sig innehallet i faktatexter sjalva och texten &r en del i
samspelet mellan larare, elever och &mnesinnehallet i textsamtal.

Manga av forskarna ar Gverens om att det ska vara en balans mellan avkodning och
lasforstaelse och att lasforstaelsesidan och avkodningssidan star i interaktion med varandra
(Braten, 2013; Lundberg, 2010; Westlund, 2015). | resultatet framkommer det att aktiviteter i
lastraning skiljer sig at ifran ren lastraning till att vava in lasning i lasforstaelse.
Skolinspektionens (2010) kritik handlade bland annat om lastraning pa bekostnad av
forstaelsetraning och att det var mer fokus pa lastraning an en djupare forstaelse nar de laste
faktatexter och det ar inte nagot som framkommer av lararnas beskrivningar. Daremot finns
elever med avkodningssvarigheter som behdver lastrana eftersom en god avkodning &r viktig
for lasforstaelsen (Anmarkrud, 2013). Lararna har ocksa erfarenhet av att det ar svart att hitta
texter for lastraning med bra innehall. Nagra av lararna menar att det finns elever som kanske
aldrig kommer uppna en god avkodning. Soltani och Roslan (2013) har uppmarksammat att
det &r manga elever med en utvecklingsstorning som har avkodningsvarigheter men att det
saknas studier inom detta omrade. | den studie som de genomforde visade det sig att elevens
fonologiska korttidsminne har en bidragande effekt pa fonologisk medvetenhet som i sin tur
bidrar till elevens avkodningsformaga. Forutom att de har eleverna behdver undervisning i
avkodning sa beskriver lararna andra mojliga vagar for att komma at innehallet i texter och
det ar att eleverna far texter och uppgifter upplasta, far lastraning kombinerad med
lasforstaelse, lyssna pa ljudbocker och delta i textsamtal. Det har kan kopplas till det
sociokulturella perspektivet som inte ser nagon biologisk grans for larande och utveckling
utan det som &r avgdrande ar vilka intellektuella och fysiska redskap som eleven har tillgang
till (Saljo, 2014). Som larare ar det viktigt att forhalla sig till balansen mellan avkodning och
forstaelse eftersom forskning visar att det finns en risk med att elever bara far trana pa
avkodning och att innehallssidan forsummas och att det da pa sikt kan paverka
kunskapsutvecklingen i andra amnen (Dewitz et al, 2009; Guthrie, 2004). Braten (2013)
menar att elever med avkodningssvarigheter kan uppna en relativt god forstaelse genom goda
forkunskaper (Braten, 2013).

Slutsatser som jag har kommit fram till ar att de larare som undervisar i strukturerade
textsamtal anser att det & gynnsamt for eleverna. Lararna upplever att eleverna har svart for
att lasa och forsta faktatexter och samtliga larare samtalar om faktatexter i grupp dar
lasstrategier kopplas till textens innehall. Elever med avkodningssvarigheter behover
undervisning i avkodning och lararna beskriver mojliga véagar for att eleverna ska komma at
textens innehall. Det har tyder pa en undervisning med tydlig struktur dar eleverna far
mojlighet att delta i skriftsprakliga aktiviteter (Allor et al., 2010; Allor et al., 2014; Browder
et al., 2008; 2009).
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Hinder och mojligheter

For en god lasforstaelse behover lararen ta hansyn till flera faktorer i undervisningen i
lasforstaelse. Faktorer som kan hindra en god lasforstaelse ér enligt lararnas beskrivningar
elevens motivation. Majligheter som lararna beskriver ar att utga fran elevens intressen och att
anvanda talbocker for att skapa positiva lasupplevelser. Lararens attityd och tilltro till elevens
formaga har ocksa betydelse for motivationen. Avkodningssvarigheter ar ett hinder som
paverkar lasforstaelsen. Maojligheter som lararna talar om ar anpassad fardighetstraning i
avkodning, att lararen ar upplasare av text for att komma at textens innehall och att anvanda
anpassade texter. Elevens sprakformaga och ordforrad kan paverka forstaelsen av texter och
da hjalper det inte att eleven far lyssna pa en uppléast text. En mojlighet ar att lararen ar det
sprakliga stodet och samtalar om texten och forklarar ord och begrepp i ett sammanhang.
Elevens forkunskaper paverkar lasforstaelsen och det kan vara att de inte har sa stor
omvarldskunskap eller har svart for att skapa inre bilder av en text. Mojligheter som lararna
beskriver ar samtal om texters innehall och undervisning i lasforstaelsestrategier.

Hinder/ svarigheter som lararna talar om kan jamforas med nagra av de faktorer som kan
hindra en god lasforstaelse enligt Reichenberg och Lundberg (2013). Braten (2013) beskriver
det som viktiga komponenter i lasférstaelsen. Reichenberg och Lundberg menar att det som
kan hindra lasforstaelsen ar samtidigt pedagogiska riktlinjer for hur eleverna lasformaga kan
utvecklas. Braten menar att det ar viktigt att lararen har kunskap om de olika komponenterna
for att kunna individanpassa undervisningen. Vidare menar han att det ar viktigt att betrakta
alla komponenter i ett ssmmanhang och att undervisningen utgar fran ett helhetsperspektiv.
Blir det for mycket fokus pa delarna finns en risk att helhetssynen forloras i lasprocessen och i
lasforstaelseundervisningen. Faktorer som kan hindra en god lasforstaelse hos eleven ar enligt
Reichenberg och Lundberg (2013) brister eller svarigheter med avkodning, lasflyt, ordforrad,
att aktivera forkunskaper, inferenser, textbindning, komplicerad meningsbyggnad, motivation
och metakognition. Komponenter som har betydelse for elevens lasforstaelse ar enligt Braten
(2013) ordavkodningsfardighet, muntlig sprakkompetens, kognitiva férmagor, forkunskaper,
kunskaper om skriftsprak, lasforstaelsestrategier och lasmotivation. De faktorer/ komponenter
som forskarna tar upp stammer till stor del 6verens med lararnas beskrivningar av hinder och
mojligheter som paverkar lasundervisning. Det har tolkar jag som att lararna i undervisningen
uppmarksammar faktorer som kan hindra elevernas lasforstaelse och att de beskriver mojliga
vagar nar svarigheter uppstar. For att kunna genomfora en individanpassad och strukturerad
undervisning maste larare ha kunskap om olika faktorer som har betydelse for lasforstaelsen
och vara uppmarksam pa vilken betydelse det kan fa for varje elevs lasprocess, samt att
lararen utifran den kunskapen bedriver en systematisk och strukturerad undervisning.

Teorianknytning

I studiens resultat framkommer det av lararnas resonemang att kognitiva processer har
betydelse och det visar sig genom att lararna anser att elevens forforstaelse och forkunskaper
ar viktiga for lasforstaelsen. Lararnas beskrivningar visar ocksa att sociala processer ar
centrala i undervisningen och lararna beskriver aktiviteter dar de i dialog och sampel med
eleverna samtalar om texter. Det har kan kopplas till studiens teoretiska utgangspunkt dar man
soker samband mellan kognitiva och sociala processer, vilket stods av att flera forskare som
relaterar till Snows (2002) modell om lasprocessen dar kognitiva processer samverkar med
sociala processer i en aktiv lasforstaelseundervisning (Andreassen, 2013; Anmarkrud, 2013;
Braten 2013; Westlund, 2011). Centrala begrepp i aktiv lasforstaelseundervisning ar
undervisning, sprak och tanke, kognitiva utmaningar, sjalvkansla, proximala
utvecklingszonen, scaffolding, feedback, metakognition, dialog, interaktion och imitation.
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Samtliga begrepp forutom imitation kan kopplas till lararnas beskrivningar av aktiviteter,
vilket tyder pa en aktiv lasforstaelseundervisning, men det ar ingen garanti for att all
undervisning utgar fran en aktiv lasforstaelseundervisning. Dialogen, den proximala
utvecklingszonen och stédstrukturer ar begrepp som kopplas till Vygotskijs teorier och det
sociokulturella perspektivet (Saljo, 2005; Westlund 2011). Nagra av lararna beskriver att de
kan anvanda texter pa en hogre niva nar arbetar med strukturerade textsamtal, vilket kan ses
som att eleverna utmanas i den proximala utvecklingszonen. Det ar i dialog och samspel med
andra elever som eleverna utmanas och vid textsamtal tar eleverna del av kunskaper och
erfarenheter vilket leder till insikt om olika sé&tt att tdnka om texter. L&rarna beskriver
stodstrukturer/scaffolding som anvénds i undervisningen och det kan vara att ge bildstod,
spela teater for att forklara inneborden i en berattelse, bygga en forforstaelse for en text, lasa
upp text, soka efter ledtradar i texten, anvanda tankekartor och stodord for att sammanfatta
text, stélla fragor som ska leda vidare eller att diskutera och samtala om textens struktur och
innehall. Syftet med stodstrukturer/scaffolding &r att larandet sker i den proximala zonen for
att eleverna sedan klara det sjalva (Westlund, 2011).

I ”Snows modell” (2002) interagerar texten, l&saren och aktiviteten och det innebér att lararen
behover ta hansyn till flera faktorer. Syftet med aktiviteten &r avgorande for hur eleven ska
ldsa texten och lararna beskriver olika aktiviteter med varierande syfte. Nér det galler lasaren
behover lararen beakta faktorer/ komponenter som har betydelse for lasforstaelsen (Braten,
2013). Textens struktur och innehall paverkar lasforstaelsen och resultat och tidigare
forskning visar att det &r brist pa tillgangliga bocker och att eleverna behéver stod for att
forsta innehallet i faktatexter (Lundberg & Reichenberg, 2011). Det har ar en del av
lasforstaelsens komplexitet dar flera faktorer som samspelar och paverkar
lasforstaelseutvecklingen (Braten, 2013). Utéver de tre komponenterna ar lasforstaelsen
beroende av den sociokulturella processen (Snow, 2002; Saljo , 2014;Westlund ,2011). Enligt
lararna paverkar den sociokulturella kontexten elevernas lasformaga och de anser att ett tryggt
klassrumsklimat med ett tillatande klimat och fortroendefulla relationer mellan elev och larare
och mellan eleverna paverkar elevens installning till 1asning. Kamrater och familj har ocksa
betydelse for elevens omvarldskunskap, sprakférmaga och installning till lasning.

Kritik mot grundsarskolan

Berthén (2007) och Skolinspektionens kritik stimmer inte 6verens med det som framkommit
av lararnas beskrivning av lasforstaelseundervisning. Skolinspektionen (2010) menade att
svenskundervisningen framst bestod av individuellt arbete och isolerad fardighetstraning och
att en aktiv lasforstaelse inte prioriterades. Berthén (2007) ansag att undervisningen var
skolforberedande och att de skriftsprakliga aktiviteterna var begransade. Detta finner jag
mycket intressant, eftersom skolférberedande évningar ofta forekommer inom
forskoleklasserna och i forskolan. Av lararnas resonemang beskrivs en variation av olika
aktiviteter dar lasforstaelseundervisning ingar och dar larande sker i samspel i grupp med
andra elever och i individuella uppgifter. Manga larare saknade relevant utbildning i
Skolinspektionens granskning, vilket inte heller stdammer med respondenternas kompetens i
den hér studien som har minst tre terminers specialpedagogisk utbildning och behdrighet for
att undervisa i amnet svenska. Den tidigare kritiken mot grundsérskolan skiljer sig fran den
lasforstaelseundervisning lararna beskriver i den har studien, vilket jag uppfattar som att
kritiken har lett till ett forandrat undervisningsuppdrag (Ostlund, 2012).

En annan debatterad fraga ar om undervisningen i grundsarskolan &r eller har varit mer

inriktad pa omsorg an kunskapsutveckling (Berthen, 2007; Blom, 2003; Skolinspektionen,
2010; Skolverket, 2001; SOU 2004:98).
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Enligt Korling (2012) ar omsorg att fokusera pa elevernas larandeutveckling och att elever far
lara sig genom att utmanas och fa mota svarigheter i skolan. Ostlund (2012) anser att debatten
har varit onyanserad och det viktigaste ar att undervisningen behandlar det laroplan och
kursplaner foreskriver. Det hér kan séttas i relation till den hér studien déar lararnas
beskrivningar tyder pa en undervisning med fokus pa elevernas larandeutveckling och som
utgar fran styrdokumenten.

Sammanfattningsvis visar den har studien att lararna har insikt i vad lasforstaelse ar och att
alla larare ar 6verens om lasforstaelsens betydelse for elevens sjalvstandighet, fortsatta
utbildning och delaktighet i samhallet. De larare som undervisar i strukturerade textsamtal
anser att det &r gynnsamt for eleverna. Samtliga larare samtalar om faktatexter i grupp dar
lasstrategier kopplas till textens innehall. Lararna har uppmarksammat att
avkodningssvarigheter, forkunskaper, motivation och sprakférmaga kan vara hinder i
lasforstaelsen, men beskriver ocksa hindren som moéjliga véagar for att forbattra eleverna
lasforstaelse.

Vad ska den hér studien leda till? For min egen del &r det ett led i att utveckla min egen
lasforstaelseundervisning. Forhoppningsvis véacker den tankar och reflektioner hos lasaren
som de kan ta med sig till den egna verksamheten. Enligt Korling maste lararen vara éppen
for fordndringar och ’std med ett ben i nuet och ett ben i framtiden” (s.34). Att som larare fa
satta ord pa det som sker i undervisningen, att bli medveten om handlingar och hur vi kan
tdnka om undervisningen. Det innebdr att undervisning i klassrummet, styrdokument och
forskning maste samspela och det ar min tanke med studien i lasforstaelseundervisning.

7.3 Pedagogiska och specialpedagogiska konsekvenser

Aven om resultatet visar att lararna i grundsarskolan har grundlaggande kunskap om
lasforstaelse och lasforstaelsestrategier sa visar det inte hur stor del av undervisningen som
utgar fran att undervisa i lasstrategier pa ett strukturerat och systematiskt satt eller i vilken
utstrackning beréattelser och texter ar i fokus i lasforstaelseundervisning. Laslyftet (Skolverket,
2015) kan ge konkreta verktyg till lararna om hur de kan undervisa i lasforstaelse och
behandlar olika modeller for strukturerade textsamtal, dar det kollegiala samtalet ar viktigt
och det var tva utvecklingsomraden som samtliga larare har lyft. Nagot som jag har fatt mer
insikt i ar lasforstaelsens komplexitet och vilka konsekvenser det kan fa for lasaren om larare
inte har kdnnedom och kunskap om de olika komponenterna som interagerar for att
lasforstaelse ska utvecklas, samt hur viktigt det &r att komma at de olika komponenterna for
att kunna méta svarigheter och for att kunna utmana eleverna. Léararens kdannedom om elevens
forkunskaper ar en forutséttning for att kunna stalla utmanande fragor som leder till reflektion
om textens innehall och strategianvandning (Andreassen, 2013). Manga av eleverna har svart
for att aterberatta och skapa inre bilder och det visar pa betydelsen av att undervisningen
under alla skolar utgar fran ett sprakutvecklande arbetssatt och att eleverna far undervisning i
hur de kan skapa bilder som representerar tankar och idéer om texten.

Fortsatta studier:

Eftersom den hér studien har utgatt fran lararnas beskrivningar av lasundervisning sa vore det
intressant att studera hur undervisningen i lasforstaelse gar till i klassrummet. Det skulle
ocksa vara intressant att gora en studie pa hur undervisning som utgar fran ett
sprakutvecklande arbetssétt kan se ut under olika stadier i grundsarskolan.
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Bilaga 1

Intervjuguide

Lararens beskrivning av den fortsatta lasundervisningen

Kan du beskriva hur en lektion i svenska kan ga till dar lasundervisning ingar?

Hur gor du for att skapa goda forutsattningar for att utveckla elevernas lasformaga?
Hur skulle du beskriva en elev i klassen som har en god lasférmaga?

Hur skulle du beskriva en elev i klassen som har svarigheter med lasningen?

Hur gor du for att anpassa lasundervisningen utifran varje enskild elevs behov?
Vilka hinder kan du uppleva i din lasundervisning?

Hur ser du pa den nya laroplanen?

Hur definierar lararna lasforstaelse och lasforstaelsestrategier?
Vad &r lasforstaelse for dig?
Kan du beskriva en situation i klassrummet nar ni arbetar med lasférstaelse?
Vad ar lasstrategier for dig?
Kan du ge exempel pa lasstrategier som du anvander i undervisningen?
Vad tycker du paverkar elevens forstaelse av texter?
Vad har lasforstaelsen for betydelse for elever i grundsérskolan?
Vad skulle du vilja veta mer om nar det galler lasforstaelse och lasstrategier?
Om du fick dnska hur skulle du vilja utveckla lasforstaelseundervisningen i grundsarskolan
och vad tror du kravs for att utveckla den?
Ar det ndgot mer som du vill berétta om lasundervisningen?

Skara 2015-11-12



Bilaga 2

Hej!

Har kommer lite information om min studie och jag ar sa tacksam om du vill delta i studien.
Jag heter Lena Stahl och arbetar som larare i grundsérskolan i Skara Kommun. Parallellt med
min larartjanst laser jag till speciallarare med inriktning utvecklingsstérning pa Goteborgs
universitet. Det ar min sista termin pa utbildningen och jag skriver mitt avslutande
examensarbete nu. Studiens syfte ar att studera hur larare som undervisar i svenska i
grundsérskolan resonerar om den fortsatta lasundervisningen for elever i de aldre aldrarna och
hur forutsattningar kan skapas for att utveckla elevernas lasformaga. Det viktigaste ar vad du
tycker och tanker om elevernas lasutveckling i grundsérskolan.

Jag ser intervjun som ett samtal och min férhoppning &r att det ska bli en givande diskussion
for oss bada. Jag raknar med att intervjun tar 30-45 minuter.

Studien utgar fran Vetenskapsradets forskningsprinciper och det innebér att du som deltar
informeras om studiens syfte, ar anonym, liksom skolan och kommunens namn. Deltagandet
ar frivilligt och kan nar som helst avbrytas. For att underlatta registrering av intervjun
kommer samtalet att spelas in. Du kan fa ta del av den utskrivna intervjun och aven fa tillgang
till uppsatsen. Insamlad data kommer enbart att anvéndas i denna studie.

Med vanlig hélsning XXXXxXxXxx
XXXXXXXXXXXXX
Mobil XXXXXXX, hem XXXXXXX



