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1. Inledning

Skolan dr en av samhallets absolut viktigaste institutioner eftersom det ar dar som
medborgarna i aldern sju till sexton ar forbereds for det vuxna livet i samhéllet. Denna
institutions uppgifter skiftar fran att ge eleverna social traning till att skapa forutsattningar for
eleverna att tillagna sig kognitiva fardigheter och kunskaper om varlden. I och med att skolan
ar san viktig samhallelig institution blir den ofta foremal for en intensiv debatt om hur den bor
vara utformad for att uppfylla de krav som stélls pa den. Skolan som institution beror saval
samhaéllet i stort som de elever som ga i skolan, de som arbetar i skolan, de foraldrar med barn

i skolan, politikerna som beslutar om hur skolan skall utformas och de som véljer dessa.

Under de senaste aren har elevernas uppforande i skolan fatt allt storre utrymme i media och
roster om att aterinfora de betyg i ordning och uppférande som togs bort i slutet av 60-talet
hors allt starkare. De har rosterna ar en foljd av att i manga skolor har personalen, och da
framst lararna, forlorat sin auktoritet gentemot eleverna som i vissa fall hotat och misshandlat
saval andra elever som larare. Nar det inte gatt sa langt har stérande moment som mobilsamtal
och vanliga samtal férhindrat en effektiv undervisning. Under de senaste aren har ordningen
pa vissa skolor urartat i san utstrackning att skolledningen ansetts sig vara tvungna att stalla in
undervisningen under en viss tid, eller att helt sonika stanga skolan permanent. De Iésningar
som foreslas for att komma till ratta med oordningen i skolan bestar av tva riktningar; a ena
sidan de som framst inriktar sig pa att avhjalpa orsakerna till att vissa elever inte uppfor sig
enligt de normer som géller i skolan, och & andra sidan de som framst riktar in sig pa

symptomen, dvs. att tillrattavisa den sjalva oordningen med avvisningar och ordningsbetyg.

En av foresprakarna for ett aterinférande av ordningsbetyget ar den nuvarande skolministern
Jan Bjorklund. Enligt hans mening skall ett ordningsbetyg i samverkan med ratten att flytta
mobbare och avvisandet av stérande elever fran klassrummet medféra att skolans
disciplinproblem avhjalps. Hans foregangare som skolminister, Ibrahim Baylan, ar dock
skeptisk till ett sadant aterinférande, han menar att det bara ar de som redan skoter sig som
paverkas av ett sadant betyg. For de som misskoter sig gravt ar det verkningslost eftersom de
anda inte bryr sig sarskilt mycket om vilka betyg de far.! Statsvetaren Bo Rothstein foreslar
att i stallet for ett aterinforande av ordningsbetyg skall eleverna i stéllet fa betyg i samarbete.

Ett aterinforande av ordningsbetyg paminner Rothstein om 1950-talet med dess hierarkiska

! Dagens Nyheter 2007-01-07.



och auktoritara ménniskosyn, vidare menar han att samhéllet inte behover lydiga, okritiska
och stromlinjeformade elever som inte vagar ifragasatta. Det ar inte dessa sociala anpasslingar
som behovs pa arbetsmarknaden utan individer som vagar kritisera inrotade sétt att tanka och
ar kreativa. Enligt Rothstein kraver detta nytdnkande ett visst matt av saval olydnad som
oordning. For att skapa kreativa natverk behovs en formaga att samarbeta med andra
manniskor och det ar denna férmaga som skall bedomas, inte hur vél eleven motsvarar

lararens syn pa vad god ordning och uppforande &r.?

Fragan om hur eleverna upptrader i skolan ar ingen modern foreteelse utan lika gammal som
folkskolan tillblivelse i mitten av 1800-talet. Den springande punkten ar skiljelinjen mellan
auktoritar och auktoritet; behover lararen olika instrument, som exempelvis det ndmnda
ordningsbetyget, for att uppratthalla ett godtagbart uppforande eller ar det tillrackligt med
lararens didaktiska skicklighet? Den svenska lararkaren star infor diskussionen om hur skolan
skall hantera de dvertradelser som &ger rum; &r lésningen pa dagens problem att aterga till det
disciplineringsinstrument om fanns for nastan fyrtio ar sen? En omvand parallell till dagens
debatt foretog sig under 1960-talet, men da handlade det om att avskaffa till skillnad fran att
infora betyg i ordning och uppforande. Den har utvecklingen féljde pa avskaffandet av agan
1958 och innebar att lararna fran slutet av 60-talet hade blivit av med tva viktiga instrument
for att disciplinera elevernas beteenden i skolan. Det &r i ljuset av dessa avskaffanden

foreliggande undersokning bor betraktas.

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med undersokningen &ar att granska debatten om disciplinen i skolan utifran
Larartidningen (1963-66), Svensk Skoltidning (1963-66) och Larartidningen/Svensk
skoltidning (1967-69), dvs. perioden mellan 1962 ars laroplan, dar betygen i ordning och
uppforande fanns kvar, och 1969 ars laroplan, dar dessa var avskaffade. Undersokningen
fokuserar salunda pa en brytningstid i den svenska skolans historia med avsikt att undersoka
synen pa vilka medel skoldisciplinen skulle uppratthallas. Den hér undersékningen gors med
hjélp av foljande fragestallningar:

1. Hur var synen pa skoldisciplinen?

2. Med vilka medel ansags det att skoldisciplinen skulle uppnas?

3. Vad ansags vara orsaken, alternativt orsakerna, till vissa elevers bristande skoldisciplin?

2 Goteborgs-Posten 2007-02-26.



3. Disposition

Hér foljer en redogorelse for hur uppsatsen ar upplagd. Forst ges en bakgrund med en
teoretisk skildring av hur disciplineringen sker i det moderna samhéllet, vidare hur folkskolan
véxer fram i och parallellt med det svenska samhéllet och hur skolan utvecklades efter det
andra varldskriget. Sedan foljer olika avsnitt om skolans fostrande roll, laroplanernas funktion
och darefter ges en beskrivning av normupplésningen och auktoritetsnedrivningen under
1960-talet. Den tidigare forskningen handlar om 1960-talets laroplaner, relationen mellan
larare och elever i klassrummet, den immanenta pedagogiken, synen pa normalitet och
motstandet mot normerna, hur lararna alltid ansetts sig ha en brist pa
disciplineringsinstrument och hur den nya icke-auktoritdra fostran vaxte fram. Foucaults
maktteori, som anvénds for att analysera resultatet, beskrivs sedan (begreppen diskurs,
disciplinering och motstand). Metod och materialval beskrivs innan uppsatsen knyts ihop med

resultatredovisning, sammanfattning, aterknytning och analys.

4. Bakgrund

4.1 Disciplinering i det moderna samhallet

Historikern Norbert Elias har med sin civilisationsteori givit en beskrivning av hur det
vasterlandska samhallets forandring fran den tidiga kapitalismen fram till var samtid ocksa
har inneburit en fordndring i ménniskornas nddvéndighet att kontrollera sitt beteende. Det
viktigaste instrumentet for uppratthallandet av det godtagbara upptradandet i det moderna
samhallet &ar inte langre olika bestraffningar utan istallet gar processen, att disciplinera
beteendet, till sa att de samhalleliga normerna 6verfors till individen som sedan disciplinerar
sitt beteende sjalv(mant). Det vasterlandska samhallet har under de tre senaste seklen blivit
alltmer differentierat; dvs. en kombination av arbetsdelning och av att ménniskorna
sammanbinds och méts i alltfler sammanhang; de natverk av aktionskedjor individerna i det
moderna samhallet ingar i ar mycket mer komplicerade i var samtid. Den har processen har
medfort att regleringen av beteendet har blivit allt viktigare; det gar inte att leva ut sina
emotioner utan det galler att kontrollera dessa i kontakterna med andra manniskor.® Att kunna
kontrollera sitt beteende i en social skadeplats som skolan ar viktigt bade i denna och som en

forberedelse for det framtida yrkeslivet.

® Elias, N, Frén svardet till plikten, 1991 s. 288-291.



Vidare menar Elias att nar individen inte agerar utifran sina kanslor utan disciplinerar
beteendet for att anpassa sig till normer vilka &r i strid med dennes varderingar, uppstar en
konflikt mellan den personen vill vara och den person samhallets normer forordar. Effekten
av det differentierade samhallet blir konformism och normerna internaliseras hos individerna
genom den sjalvtukt dessa utfor for att bli socialt accepterade. Att bestrida normerna &r enligt
det hér resonemanget ett sétt att hdvda sin individualitet, ett sétt att protestera mot den
radande beteendekulturen individerna formas i och av.* Det kan séledes vara fordelaktigt att
vara konform for att na framgang i skolan, och darmed i samhallet, samtidigt som det kan
vara skadligt for utvecklandet av en &kta och originell personlighet.

4.2 Folkskolan och det moderna Sveriges framvaxt

Den svenska skolans forandring fran folkskolans inférande 1842 till tiden for den héar studien,
1963-1969, sker parallellt och i samverkan med en djupgdende utveckling av det svenska
samhallet. Den har genomgripande transformeringen dgde rum inom i stort sett alla omraden
av samhallet. Jordbruket mekaniserades vilket fick flera effekter; det alltmer industrialiserade
naringslivet fick tillgang till arbetskraft, befolkningen dkade genom jordbrukets allt hogre
avkastning och urbaniseringen tog fart som en foljd av ovan ndmnda faktorer. Det gamla
standssamhallet forvandlades till ett klassamhalle uppdelat i tre skikt. P& ett idéplan skedde
ocksa stora forandringar genom att olika folkrorelser vaxte fram och att den politiska
demokratin genomférdes. Levnadsvillkoren forandrades pa ett genomgripande sétt for en stor
del av befolkningen genom att det svenska folkhemmet och dess efterfoljare valfardsstaten
byggdes upp efter andra varldskriget.” Det & mot bakgrunden av den har samhalls-
utvecklingen den svenska skolans framvéxt och utveckling bor ses eftersom skolans uppgift ar

att skola och utbilda den blivande arbetskraften.

Den svenska folkskolans genomforande 1842 var en foljd utav datidens socioekonomiska och
ideologiska premisser. Vid den har tiden var industrialismen under stark expansion och den
hade skapat en ny klass av industriarbetare vilka kapitalisterna och intelligentian sag som ett
hot mot deras privilegier. Det & har skolan kommer in som ett maktinstrument for att
kontrollera framst arbetarklassen. Folkskolan blev ett effektivt instrument for att disciplinera
de arbetarbarn som skulle fostras till 16nearbete. Den har disciplineringen omfattade saval

varderingar och normer som det fysiska beteendet. Genom att skapa en obligatorisk folkskola

* Elias, N, 1991 s. 359-361.
® Richardson, G, Svensk utbildningshistoria, 1999 s. 59-60.



formades en massutbildning vilken medforde att disciplineringen pa ett effektivt satt kunde na

ut till den del av befolkning som tidigare befunnit sig utanfor skolsystemet.®

Nu var inte folkskolan den enda skolformen under den hér tiden. Fére och under folkskolans
existens, fram till enhetsskolans inférande 1970, fanns det tva parallella skolformer;
folkskolan och laroverkssystemet. | laroverken gick barn fran framst medelklassen och dven
hér var disciplineringen viktig. Det var den borgerliga kulturen eleverna skulle fostras in i och
den bestod utav dygder som; driftskontroll, sjalvdisciplin samt en rationell och metodisk
livsforing. Elevernas vdg genom laroverket utgjordes av otaliga beddmningar déar deras
prestationer och beteende saval registrerades som vérderades.” Det var séledes inte endast
arbetarklassen som skulle disciplineras utan aven medel- och dverklassen. Vérderingar och
normer forandrades Over tid och &ven satten dessa formedlades till eleverna, men under den

obligatoriska skolans existens har en av dess viktigaste uppgifterna varit att fostra eleverna.

4.3 Den svenska skolan efter andra varldskriget

| reformationen av den svenska skolan efter andra varldskriget spelade laroplanerna en
betydelsefull roll och 1946 tillsattes en kommission for att omforma skolan. Resultatet av
kommissionens arbete var en omsvangning av skolans vérdegrund. De grundldggande kristna
vardena skulle erséttas av ett sekulariserat samhélle vilande pa demokratiska varderingar och
skolans utformning med en uppdelning i laroverk respektive folkskola, och darmed ocksa en
sarskiljning av eleverna, skulle avskaffas ansdg kommissionen. Aven skolans arbetsformer
skulle forandras for att eleverna skulle bli mer aktiva och undersdkande. Genomfdrandet av
en gemensam enhetsskola, med bendmningen grundskola, kom dock pa grund av politisk
oenighet att dréja till slutet av 1960-talet. Den forsta laroplanen for grundskolan fran 1962
(Lgr 62), var trots det progressiva anslaget en fortsdttning av de tidigare officiella
anvisningarna for realskolan. 1969 reviderades 1962 ars laroplan och aret efter, 1970, borjade
den forsta laroplanen for den sammanhélina gymnasieskolan att galla.® En grundlaggande
omorganisering av skolan agde salunda rum under 1960-talet; dar den gamla skolan ersattes
av en modern sadan. Borttagandet av betygen i ordning och uppforande var dar en viktig
forandring och en beféstelse av att den &ldre auktoritéra skolan slutligen hade avskaffats.

® pettersson, L, Frihet, jamlikhet, egendom och Bentham, 1992 s. 85-86.
" Florin, C, & Johansson, U, Dar de harliga lagarna gro..., 1993 s. 37-39.
® Linde, G, Det ska ni veta!: en introduktion till laroplansteori, 2006 s. 87-89.



4.4 Skolans fostrande roll

Det ar viktigt att understryka att skolan inte endast ar en plats for inlarning av kognitiva
fardigheter och kunskapsinhamtning, utan aven en institution dar sociala forhallningssatt
fostras och samhallets varderingar formedlas till eleverna. Redan fran den allra forsta dagen i
skolan far eleverna lara sig vilka beteenden och attityder som ar acceptabla respektive
oacceptabla. De far lara sig hur de skall upptrada for att inte bryta mot skolans
upptradanderegler. Eleverna socialiseras helt enkelt in i den radande skolkulturen. Mot den
h&r normerande skolkulturen kan ibland en anti-skolkultur utvecklas, vilken ger utlopp for
vissa elevers motstand mot skolans normer och vérderingar. Ett motstand vilket oftast ar en
foljd av att de har eleverna finner det svarare att motsvara de radande normerna for ett
acceptabelt beteende. De elever som har svarast att folja beteendenormerna ar oftast de som &r
minst framgangsrika i skolan och genom att ta avstand mot de dominerande normerna skapar
de sig en egen identitet, samtidigt som deras uppforande blir negativt betraktat av larare och
de elever som uppfyller skolans, formedlad av lararna, krav pé acceptabelt beteende.’

4.5 Laroplanens funktion

Den officiella anvisningen for den svenska skolans verksamhet &r l&aroplanen som enligt
pedagogen Linde anger de riktlinjer som skolan skall bedrivas utifran. Laroplanen anger saval
mal som innehall fér undervisningen. Laroplanen skall darmed utgora det grundldggande
pedagogiska styrmedlet for de enskilda skolorna.’® | laroplanerna ar det méjligt att spéra
forandringar i synen pa hur eleverna skulle upptrada och vilka instrument lararna skulle
anvanda for att uppratthalla ordningen samt vilka orsakerna till elevernas oordning ansags
vara. En granskning av laroplanerna kan ge en fingervisning av vilka vérderingar, t.ex. synen

pa skoldisciplinen, som radde under den period laroplanen vaxte fram och utformades.

| Lgr 62 star det att skolans uppgift, forutom den kunskapsformedlande rollen, ar att fostra
eleverna. Den har fostran bestar i att formedla attityder, vanor och vérderingar som &r av
betydelse for elevernas utveckling samt for att de skall kunna anpassa sig till att kunna
samspela med andra manniskor i sdval skolan som pa fritiden.!* En viktig punkt i denna

fostran ar elevens sjalvdisciplin. Det &ar saledes avgorande att eleven sjalv internaliserar

° Lindblad, S, Sahlstrém, F, Klassrumsforskning — en 6versikt med fokus p& interaktion och elever, 2000 s. 242-
243, i Bjerg, J, (red.), Pedagogik en grundbok, 2000.

% Linde, G, 2006 s. 5.

1 Skoldverstyrelsen, Laroplan fér grundskolan, SO-forlaget, andra upplagan 1966 (férsta 1962) s. 15.



skolans vérderingar om hur denne bér bete sig i skola och samhalle.*” Nar en elev inte
fungerade tillfredsstéllande i en vanlig klass placeras denne i hjélpklass. Férutom de elever
som var handikappade, fysiskt eller mentalt, kunde &ven normalbegavade elever med
beteenderubbningar eller anpassningssvarigheter placeras i en sadan klass. De
normalbegavade eleverna med beteenderubbningar forflyttades till en observationsklass.
Orsakerna till att de har, normalbegavade, eleverna hamnade i obs-klasser antogs vara att de
misslyckats i skolarbetet eller hade hemférhallanden vilka var ogynnsamma.’* De har
forhallandena bestod ofta av en uppvéxt i kanslomassigt disharmoniska familjer vilket fick
vissa barn att utveckla beteenden som; dngslighet, blygsamhet och med hamningar a ena sidan
och med aggressivitet, rastldshet och med koncentrationssvarigheter & andra sidan.** Som
redan namnts fanns det vid den har tiden betyg i uppférande respektive ordning. Det hdgsta
betyget i bada kategorierna var detsamma som “normalbetyg”. Upprepade trotsningar av
beteendenormen kunde, om eleven inte rattade sitt beteende, fa karaktar av olydnad”, dvs. en
medveten protest mot de rddande beteendenormerna.’® De har betygen fungerade som

instrument for disciplinering av de elever som avvek fran beteendenormerna.

Orsakerna som lyfts fram i laroplanen fran 1969, vilken bygger pa den féregaende fran 1962,
ar det av vikt att eleverna forutom sjilva kunskaperna fick en utbildning som innefattar
vérderingar, attityder och vanor som gor dem rustade att méta samhallet dd och i framtiden.*®
Ocksa i den senare laroplanen finns olika sorters klasser dar elever av olika skal, fysiska och
mentala, kunde placeras for allas basta. Nar en elev fick svarigheter i skolan skulle orsaken till
dessa utredas av “larare, foréldrar, skolledare, lakare, skolpsykolog, kurator och
skolskéterska”.!” Orsakerna till vissa elevers oordnade beteende &r detsamma i 1969 ars
laroplan som den fran 1962; daliga hemforhallanden skapar éngsliga, indtvanda saval som
aggressiva, utagerande elever vilka forenas av att bada typerna har svart att koncentrera sig.*®
| den senare laroplanen ingar ett stycke som inte forekommer i laroplanen fran 1962,
ndmligen avsnittet ”Skolpsykologisk verksamhet”. Skolpsykologen skall, bland annat bor

tillaggas, utreda elever med svarigheter samt medverka till att forebygga “storningar i

12 Skoléverstyrelsen, Laroplan fér grundskolan, SO-forlaget, andra upplagan 1966 (férsta 1962) s. 20.
13 Skoléverstyrelsen, Laroplan fér grundskolan, SO-forlaget, andra upplagan 1966 (forsta 1962) s. 64-65.
4 Skoldverstyrelsen, Laroplan fér grundskolan, SO-forlaget, andra upplagan 1966 (forsta 1962) s. 84-85.
1> Skoléverstyrelsen, Laroplan fér grundskolan, SO-forlaget, andra upplagan 1966 (férsta 1962) s. 93.
16 Skoléverstyrelsen, Laroplan fér grundskolan, SO-forlaget, andra upplagan 1972 (férsta 1969) s. 12.
7 Skoléverstyrelsen, Laroplan fér grundskolan, SO-forlaget, andra upplagan 1972 (férsta 1969) s. 77-78.
18 Skoldverstyrelsen, Laroplan for grundskolan, SO-férlaget, andra upplagan 1972 (forsta 1969) s. 91-92.



samvaron”.'® Den stora skillnaden mellan 1962- och 1969 &rs laroplan ar emellertid att
betygen i ordning och uppforande ar avskaffade. Det hade saledes &gt rum en betydande
omsvangning i synen pa vilka instrument som lararen var behovliga och acceptabla for att

disciplinera elevernas beteende.

4.6 1960-talets normuppldsning och auktoritetsnedrivning

Efter ett 1950-tal med relativt stabila normer blev det foljande decenniet ett turbulent sadant.
Statsvetarna UIf Bjereld och Marie Demker menar att under 1960-talet férandrades synen pa
auktoriteter, det var inte langre sjalvklart att underordna sig institutioner som familjen, kyrkan
eller sexualordningen. Aven sddana organisationer som fackforeningarna och arbetsgivarna,
det politiska systemet — politiker och partier, och skolan atnj6t inte langre en automatisk
respekt och ett vordnadsfullt bemdtande. Den hdr auktoritetsnedrivande processen medforde
ocksé att de kollektiva normer, vilka utgjort de gamla auktoriteternas grund, ifragasattes.”
For ungdomen kom skolan att symbolisera det gamla auktoritdra samhallet och de personer
som blev maltavla fér motstandet mot de gamla, och i deras dgon forlegade, normerna var
lararna eftersom de genom sina maktbefogenheter symboliserade skolans makt dver eleverna.
Genom att ifragasatta och underminera lararnas auktoritet protesterade och revolterade
eleverna ocksa mot skolan som institution och darmed ocksa mer eller mindre mot

samhallskulturen.?

5. Tidigare forskning

51 Forskning om 1960-talets laroplaner

Laroplanerna fran 1960-talet hade enligt skolforskaren Kurt Liljequist en mastrande
framstéllning vilket uttrycktes i detaljerade foreskrifter for hur skolans verksamhet skulle
bedrivas. Skolsystemet var ett utpraglat hierarkiskt system - fran riksdag via
Skoldverstyrelsen till lansskolsnamnder och slutligen ner till skolorna med dess larare och
elever - vars mannisko- och samhallssyn vilade pa en balanslara med harmoni som rattesnore
och mal. Det allvarligaste hotet mot denna harmoni utgjordes av de elever som uppvisade ett
avvikande beteende, en term som enligt Liljequist var hamtad ur den tidens behavioristiska

sprakbruk. Konflikter i klassrummet mellan en larare och elev berodde enligt detta synsatt pa

19 Skoléverstyrelsen, Laroplan fér grundskolan, SO-forlaget, andra upplagan 1972 (férsta 1969) s. 97.
2 Bjereld, U, & Demker, M, Vattumannens tid?, 2005 s. 19-22.
2! Bjereld, U, & Demker, M, 2005 s. 125.



att den senare brét mot de rddande normerna for acceptabelt beteende.?? Men Liljequist menar
anda att 1962 och 1969 ars laroplaner inverkan over skolverksamheten inte var sarskilt
djupgdende utan att lararnas sjalvstandighet och autonomi, som alltid fatt ett stort utrymme i
den svenska skolan, innebar att makten fortfarande g hos lararen som ensam regissor av
vilket beteende som skulle galla inom klassrummets véaggar.?® Hur stor genomslagskraft en

laroplan far i den enskilda skolan beror pa personalen pa skolan, och i klassrummet pa lararen.

5.2 Klassrummet som en social skadeplats

Liljequist for fram tesen om att klassrummet utgor en social skadeplats for ett konkurrensspel
dar det galler for eleverna att anpassa sig till vad lararen anser vara ett acceptabelt beteende.
Generellt blev de elever vilka kom fran hem med hégutbildade foréldrar, dar de fatt med sig
ett bildat sprak och ett kontrollerat beteende, som med stérst framgang kunde uppfylla
beteendenormerna. De blev klassrummets insiders i den meningen att de holl sig inom
ramarna for uppférandekoden. Motsatsen var de elever vilka véxte upp i hem utan hogre
utbildning och bildat sprak vilket ledde till svarigheter att anpassa sig till de normer for
godtagbart beteende som foérmedlas av lararen; som tillhérde de hogutbildade. Det medférde
att de har eleverna saledes blev klassrummets outsiders eftersom deras beteende foll utanfor
ramen for det acceptabla.?® De har eleverna, skolans outsiders, reagerade ofta med att
avsiktligt forkasta de radande normerna for acceptabelt beteende genom att skapa en
motkultur, en anti-skolkultur dar deras egna varderingar och beteenden premierades. Den har
motstandskulturen ifragasatte skolans regler och utmanade lararens auktoritet. Ifragasattandet
av lararens auktoritet kunde generera en antagonistisk relation mellan larare och elev.?® Den
hér relationen var inte jamboérdig utan ett fall av en ojamlik foérdelning av makt, dar lararen

var auktoriteten och vars makt eleven befanns sig under och hade att ratta sig efter.

5.3 Den immanenta pedagogiken

Liknande tankegangar presenterar pedagogen Per-Johan Odman sin bok Kontrasternas spel
dér begreppet “immanent pedagogik” presenteras. Inneb6érden av denna pedagogik &r att den
ar saval inneboende som osynlig genom att den representerar det normala. Den har

immanenta pedagogiken ar narvarande under alla tider men innehallet i denna férandras

22 Liljequist, K, Skola och samhallsutveckling, 1999 s. 271.

2 Liljequist, K, 1999 s. 149-150.

2 | jljequist, K, 1999 s. 289.

% Lindblad, S, Sahlstrom, F, Klassrumsforskning — en éversikt med fokus p& interaktion och elever, 2000 s. 242-
243, i Bjerg, J, (red.), Pedagogik en grundbok, 2000.



genom att tolkningen av vad som &r normalt gestaltar sig pa olika satt. 1 det moderna
samhéllet, vilket 1960-talet raknas till i det har fallet, har den immanenta pedagogiken tagit
sig en form av dold disciplinering. Dold i den bemarkelsen att den star for det som &r normalt,
disciplinering for att den paverkar manniskor att upptrada konformt enligt radande
beteendenormer.?® Processen genom vilken vérderingarna om acceptabla beteenden sprids
benamner Odman mentalitetsformering och den verkar genom de otaliga interaktioner mellan
larare och elever vilka utspelar sig varje skoldag.?” Kontentan av Odmans resonemang ar att
det normala beteendet sprids genom att de flesta manniskor beter sig “normalt”. De beteenden
vilka avviker fran det konforma blir onormala, men samtidigt som dessa forstarker bilden av
vad som &r normalt utmanar hotar det nonkonforma beteendet ocksa forestallningen om vad
som egentligen bor betraktas som normalt. Lérarna blir de som férmedlar och manifesterar,

mer eller mindre, det omgivande samhallets normer saval muntligt som i faktiskt beteende.

5.4 Normalitet och motstand

Det normala ar saledes det efterstravansvarda upptradandet, men detta ar inget som é&r fast
fixerat en gang for alla utan forandras 6ver tid och formuleras i den specifika kontext den &r
en del av. Aven satten att protestera och revoltera mot samhéllets och skolans normer &r
foranderliga. Sociologen Joakim Landahl menar att det under 1950-talet skedde ett normbrott
betraffande pa vilket satt eleverna brét mot disciplinen i skolan. Tidigare hade lararna haft
problem med att eleverna skolkade och fuskade. De nya problemen, disciplinbrotten, bestod
utav att eleverna inte satt stilla och inte var tysta under lektionerna. Den hér nya typen av
oordning rorde med andra ord elevernas kroppsuttryck och inte deras franvaro fran
undervisningen eller fuskande under dessa. Lararens auktoritet kom darmed att ifragasattas i
betydligt hogre grad an tidigare.?® De gamla instrumenten som anvandes for att disciplinera

eleverna var inte langre lika effektiva i det samhalle som véxte fram efter andra varldskriget.

5.5 Léararnas brist pa disciplineringsinstrument

Landahl tar aven upp svarigheterna att bedoma eleverna rattvist nar det géllde betyget i
ordning. Under 1930-talet hade betyget i flit ersatts av ordningsbetyget. Skalet var att det
forra betyget forutom att bedéma elevernas arbete i skolan &ven strdvade efter att gora

detsamma med elevernas prestationer i hemmet. Det visade sig dock att det ingalunda var

6 Gdman, P-J, Kontrasternas spel 1, 1995 s.16-17.
" Odman, P-J, 1995 s. IX.
28 Landahl, J, Auktoritet och ansvar, 2006 s. 58.
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rattvisare med det nya betyget i ordning eftersom det hogsta betyget ocksad ansags vara det
normala betyget; det ansags orattvist att ge i princip alla elever lika hoga betyg, oavsett deras
beteende.? Vidare skriver Landahl att lararna dven under 1950-talet ansdg sig ha for fa
instrument for att disciplinera eleverna; trots att de hade tillgang till saval aga som betyg i
ordning och uppforande. Eftersom det alltid finns ett visst utrymme for eleverna att stéra och

ifrdgasatta ordningen réckte inte de disciplinara instrumenten aldrig till.*

Né&r lararna gick
miste av tva viktiga instrument i disciplineringen av eleverna avvapnades deras disciplindra
arsenal vésentligt och gav upphov till ett paradigmskifte i relationen mellan l&rare och elev.

Det ar darfor intressant att utrona hur detta skifte gestaltade sig i debatten om skoldisciplinen.

5.6 Fostran med hjalp av demokrati och psykologi

Detta skifte har historikern Jonas Qvarsebo delvis beskrivit i sin avhandling dar han redogor
for vilken effekt avskaffandet av agan fick pa lararnas relation till eleverna. Aga, straff och
tvang ansags vara forlegade metoder som horde till en svunnen tid och i stallet skulle eleverna
fostras till demokratiska medborgare. Den skolkommission som tillsattes 1946 betonade
elevens frihet och individualitet, tva rattesnoren som enligt Qvarsebo innebar problem
eftersom risken fanns att friheten och betoningen pa individualitet skulle kunna leda till
asocialitet och egocentricitet. Den 16sning som forordades var att individerna (eleverna) skulle
lara sig att samarbeta i grupper; de fria individerna skulle fostras i gemenskap. Ett uttryck for
den hér individualiseringen var de tekniker som byggde pa psykologin som vetenskap, vilken
tog sig uttryck i att eleverna kartlades for att sedan dokumenteras i journaler. Denna
kartlaggning omfattade inte bara skolan utan ocksa elevernas beteenden pa fritiden och deras
familjeforhallanden. Med psykologin som grund utvecklades tekniker vilka var forenliga med,
och byggde pa, demokrati, frihet och vetenskap. Psykologin angav riktlinjerna for en fostran
dar straff och tvang inte var tillborliga medel for disciplinering utan istéllet skulle en miljo
praglad av vard och omsorg skapas. Det nya ledordet for dessa tekniker blev mental
omvardnad. En foljd av denna utveckling var att benamningarna for disciplinproblemens
orsaker fordndrades. Det som tidigare betecknades som moraliska olater kom istéllet att
beskrivas i psykologiska termer som beteenderubbningar och psykolabilitet.** Nya begrepp

och definitioner i en ny tid saledes, men dar malet var detsamma som tidigare; att eleverna

29 | andahl, J, 2006 s. 111-114.
% Landahl, J, 2006 s. 131.
3 Qvarsebo, J, Skolbarnets fostran, 2006 s. 124-126.

11



skulle anpassa sig till lararens beteendenormer for att denne skulle kunna bedriva en effektiv

undervisning dar eleverna inhamtade nédvandig kunskap.

5.7 Disciplinar fostran utan aga

Qvarsebo beskriver hur Skoldisciplinutredningen, tillsatt 1947, motsatte sig skol-
kommissionens inriktning pa frihetlig fostran och fokuserade pa hur disciplinen i skolan
skulle uppratthallas och inte pa den demokratiska aspekten. Bestraffningar och tvang var
viktiga instrument for disciplinering och de psykologiska metoderna nér de anvandes for
disciplinar fostran. Psykologin var behjalplig nér den gav anvisningar om vilka beteenden som
var efterstravansvarda men inte nar det gallde hur de skulle uppnas. 3 Nar skolkommissionen
foreslog att agan skulle avskaffas vackte det uppstandelse inom lararkaren och aven inom
skoloverstyrelsen som menade att ett sadant avskaffande kunde fa oanade konsekvenser. De
tva huvudskalen som angavs for denna uppstandelse var for det forsta att disciplinproblemen
var av komplex och heterogen karaktér, och for det andra att det inom skolan fanns ett
stdndigt behov av disciplinering och korrigering av elevernas beteende. Disciplineringen var

en del av skolan och det var endast instrumenten for denna som skulle diskuteras.*

Skoldisciplinutredningen stéllde sig positiv till att agan skulle finnas kvar och stédde sig pa en
enkatundersokning dar 78 % av folkskollararna i staderna och 61 % pa landsbygden var
positiva till agan. De har lararna menade att disciplinen hade férsdamrats och att det berodde
pa en forsamrad uppfostran vilket i sin tur var en foljd av att bada foraldrarna
forvarvsarbetade och att hemmens auktoritet hade forsdmrats. Det senare kunde kopplas ihop
med den nya ungdomskulturen vilken spreds genom film, radio och veckopress och som fick
effekten att intresset for skolan minskade. Utredningen foreslog foljande férandringar skulle
genomforas; battre skolmiljo i form av trevligare skolgardar och mindre byggnader, mindre
Klasser, att de blivande l&rarna fick en storre psykologisk skolning, ett utokat samarbete
mellan skolkuratorerna och barnavardsnamnden och en utokad psykiatrisk och psykologisk
radgivning.** De tva forsta dtgarderna rorde den yttre miljon medan de andra inriktade sig pé
den enskilde elevens beteenderubbningar. Nar foreliggande undersokning tar sin borjan har
det forflutit dver ett decennium och det blir ddrmed intressant att se om ovan ndmnda forslag

pa forandringar hade agt rum.

32 Qvarsebo, J, Skolbarnets fostran, 2006 s. 126.
¥ Quarsebo, J, Skolbarnets fostran, 2006 s. 73.
* Qvarsebo, J, Skolbarnets fostran, 2006 s. 74-76.
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6. Diskurs, disciplinering och motstand

6.1 Foucaults maktteori

Den franske filosofen Michel Foucaults (1926-84) maktteori har fatt stort genomslag inom
olika samhallsvetenskaper. Foucault menade att makt forekommer i alla relationer mellan
manniskor och att den bor forstas som en inneboende kraft som har mojlighet att forandra och
paverka manniskors relationer i det sociala rummet. Makt i Foucaults mening motsvarar de
mojligheter en individ har att paverka sin livssituation. Eftersom makten ar narvarande i alla
aktiviteter betyder det att de manniskor som utsétt for denna makt deltar i ett maktspel dar
makten &r relationell. Makten &r aldrig oféréandrat fordelad mellan de olika kontrahenterna
utan styrkeforhallandet forandras kontinuerligt; makten skiftar i en standigt pagaende och
oférutsagbar process. Foucault ser inte makt som nagon entydig negativt fenomen utan
snarare som en kraft som effektiviserar gruppdynamiken i positiv riktning. Varje socialt
natverk har sitt eget maktfalt som skapats inom just detta falt och maktprocesserna som
foregar dar ar specifika for just det faltet, dvs. en alldeles egen mikrovarld av maktuttryck.*
Begrepp inom Foucaults maktteori som &r anvéndbara for foreliggande undersokning ér;
diskurs och disciplinering samt de former av motstand som férekommer inom maktfalten.
Syftet med genomgangen av dessa begrepp &r att visa pa deras anvandbarhet for

undersokningen av hur synen pa elevernas beteende har gestaltat sig.

6.2 Diskurs

Begreppet diskurs ar enligt Foucault karnan i maktutévningen genom att det ar diskursens
gestaltningar som makten hénvisar till och anvander sig av. En diskurs utgors av begrepp,
teorier, teser och utsagor vilka uttalar en bestdimd uppfattning om en specifik foreteelse
mellan méanniskor inom den samhélleliga kontexten. Foucault beskriver vad en diskurs ar pa

foljande lapidariska sétt:

Alla vet att man inte far saga allt, att man inte kan tala om vad som helst nir som

helst och, slutligen, att inte vem som helst fér tala om vad som helst. %

Innebdrden av ovanstaende &r att den radande diskursen, eller diskursens ordning, anvands av

personer eller grupper for att havda en asikt eller beteende som de anser vara normen inom en

*® Foucault, M, Sexualitetens historia, Band 1, Viljan att veta, 2002 s. 103-104.
* Foucault, M, Diskursens ordning, 1993 s. 7.
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viss disciplin. Ofta uppbackas diskursen av vetenskapliga beldgg. Diskursen styrka vilar pa att
den kontinuerligt anvénds och uttrycks i den vardagliga praktiken mellan manniskor. Vad som
ar sant och normalt blir en fraga om vem/vilka som har makten att formulera dessa
pastaenden. Néar det galler diskursen inom en grupp sa fyller den en dubbel funktion; & ena
sidan forenar den individerna inom gruppen, och & andra sidan utestanger diskursen de
utanfor gruppen. Nér en diskurs val har formulerats reproduceras den genom att det som inte
ryms inom den forkastas genom uteslutningsprocedurer. Det betyder att diskursen hela tiden
maste anpassas till de radande styrkeférhallandena for att vara effektiv. | vart fall, i
skolkontexten, kan olika larare ocksa innebéra olika diskurser nar det galler vilket beteende
eleverna bor efterfolja. Detta fordrar att eleverna ar lyhorda for den diskurs som rader i

respektive larares klassrum for att inte bryta mot normen for det lampliga beteendet.*

6.3 Disciplinering

Begreppet disciplinering star for den process dar den radande diskursen implementeras och
internaliseras hos individen. Den disciplindra makten ar salunda framsprungen ur diskursen
och en nodvandighet for dess existens och verkningskraft. Foucault menade att
disciplineringen bestar av ett dubbelt system dar tva motsatta instrument komplimenterar och
forstarker varandra - beldning och bestraffning. Nar diskursen, eller mera dagligt uttryckt;
normen, for vad som &r ett godtagbart beteende har faststéllts, medfor detta att en skolklass
beteende kan komma att harmoniseras till den grad att eleverna upptrader konformt och de
individuella skillnaderna utplanas.® Kontrollen stracker sig inte bara till att galla eleverna,
menade Foucault, utan dven deras foraldrar kan bli foremal for kontroll genom att de anses
vara ansvariga for sina barns uppfostran och darmed ocksa deras upptradande i skolan.** Men
aven om elevernas beteende i klassrummet kan fa verkningar utanfor detta, utgor klassrummet
anda en sluten plats dar eleverna kan placeras atskilda samtidigt som lararen har uppsikt 6ver
dem. Det disciplindra (klass)rummet dar eleverna kan bli iakttagna nar de sjalva inte vet om
det, far effekten att eleverna genomgar en sjélvdisciplineringsprocess; de anpassar sjalvmant
sitt upptradande, medvetet eller mer eller mindre omedvetet, for att det skall harmonisera med
den radande diskursen. Maktens 6ga internaliseras och verkar darmed inifran individen.*
Eftersom det & genom kroppsspraket personligheten uttrycks i betydande del kan en

disciplinering av de kroppsliga uttrycken medfora att ett pseudo-jag utvecklas; ”sjalen ar

3" Foucault, M, 1993 s. 30-31.

® Foucault, M, Overvakning och straff, 2003 s. 180-183.
% Foucault, M, 2003 s. 212.

“0 Foucault, M, 2003 s. 143-145.
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kroppens fangelse” uttryckte Foucault det. Hur mycket den egna personligheten maste
anpassas beror pa hur mycket eleven avviker fran skolans och lararens uppfattning om hur ett
korrekt upptradande bor gestalta sig.**

6.4 Motstand mot diskursen

Dar det finns makt finns det ocksa motstand, enligt Foucault. Motstandet mot makten, den
radande diskursen, ar inget som existerar utanfor denna makt utan &r en del av den. Makt
innebar konflikt och en konflikt motstridiga intressen. Motstdnd mot makten utmanar den
samtidigt som det skarper och korrigerar det satt makten utévas pa och hur den gestaltar sig.*
Foucault menade att i ett disciplinért system kan det vara friskare att vara den som avviker &n
den som réttar sig efter diskursen. Varje hot mot diskursen innebar ocksa en utmaning och ett
ifrdgasattande av denna och det medfor att de individer vilka inte ar valanpassade riskerar att
betraktas som hot mot den rédande diskursen.*® Nar en diskurs ifragasatts av en motdiskurs, i
det har fallet en elev eller elever, stélls formedlarna, lararna, av den radande diskursen pa prov

och maste hitta nya satt att férsvara diskursen pa.

6.5 Tillampningen av Foucaults teser pa resultatet av undersékningen

De tre fragestallningar som undersokningen vilar pa motsvarar de tre ovan beskrivna
aspekterna av synen pa makt och hur den utdvas. Begreppet diskurs, motsvaras av synen pa
disciplinen i skolan genom att fragestallningen bor ge svar pa, direkt eller indirekt, pa hur de
som uttalade sig, i det undersokta materialet, om hur skolan ville att eleverna skulle bete sig.
Den andra fragestallningen; synen pa vilka medel som behdvdes for att uppratthalla ordningen
motsvaras av disciplineringsbegreppet, och den sista fragestallningen, orsaken till vissa

elevers bristande skoldisciplin, motsvaras av hur Foucault sdg pa motstandet mot diskursen.

7. Metod och material

Den metod som kommer att anvéndas for att undersoka materialet &r en kvalitativ textanalys.
Enligt Bergstrom och Boréus ar det en metod som anvands for att tyda avsikten med en text.
For den h&r undersbkningen ar innebdrden av denna metod att materialet granskas for att
finna explicita uttalanden, i form av citat vilka l&saren sjalv kan bedéma, som besvarar
fragestallningarna.** Skalet att vélja perioden 1963-69 r att den stracker sig fran &ret efter

den sista laroplanen dar betygen i ordning och uppférande fanns kvar till det ar de

“! Foucault, M, 2003 s. 35.

*2 Foucault, M, Sexualitetens historia, Band 1, Viljan att veta, 2002 s. 105.
*® Foucault, M, Overvakning och straff, 2003 s. 194.

* Bergstrom, G, & Boréus, K, (red.), Textens mening och makt, 2005 s. 44.
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avskaffades; i 1969 ars laroplan. Det material som har valts ut ar Larartidningen och Svensk
Skoltidning, 1963-66, som gick samman 1967. De har tidningarna var organ for det tva
fackférbund som organiserade de larare, och annan skolpersonal, som var verksamma i
folkskolan. Alla inlagg och uttalanden i tidningarna rérande undersékningens fragestallningar
har granskats. Utgangspunkten &r att de har tidningarna utgjorde en makrodiskurs over
debatten om skoldisciplinen i de har tva fackforbunden. Resultatet av undersékningen ar

saledes endast ett uttryck for debatten i dessa tidningar.

8. Resultatet av undersokningen

8.1 Dispositionen av resultatredovisningen

| det har avsnittet kommer de tre fragestallningar vilka utgar fran Foucaults maktteori att
besvaras; begreppet diskurs (forsta fragestallningen), disciplinering (andra fragestallningen)

och motstandet mot diskursen (tredje fragestallningen).

8.2 Hur var synen pa disciplinen i skolan?

| borjan av 1960-talet verkar det ha agt rum en markant fordndring av elevernas beteende i
skolan. Fran att de hade, i stor utstrackning, atlytt lararnas normer for godtagbart beteende
borjade eleverna nu att ifrdgasatta dessa och bryta mot dem. Det verkade som om
disciplinproblemen hade kommit for att stanna och att det géllde att anpassa sig till den nya
situationen. Den har nya situationen i skolan, som beskrevs som “de senaste arens akuta
disciplinkris”*, gav upphov till en intensiv debatt om hur skolan skulle komma till ratta med
den bristande disciplinen fran elevernas sida. Diskussionen inom lararkaren och personalen pa

skolorna spred sig uppat till skoloverstyrelsen som tillsatte en expertgrupp:

Inom skoldverstyrelsen har sedan nagra ar tillbaka funnits en expertgrupp med

uppgift att utreda skolans fostrande verksamhet.*°

Nar forslag pa forandringar foreslds uppifran av experter som inte ar delaktiga i den
verksamhet som dger rum i en specifik skola kan dessa forandringar stéta pa motstand nar de
skall implementeras i den lokala skolverksamheten. Lé&rarna kande tydligen att deras
kunskaper och erfarenheter inte uppskattades tillrackligt. Nedanstaende gav uttryck fore detta:

** Svensk Skoltidning 1964:20 s. 2.
% Larartidningen 1963:19 s. 3.
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Samtidigt maste man beklaga att problemet skoldisciplinen forbigatts med
tystnad. Den av SO tillsatta expertgruppens férslag till &tgarder var si starkt

motiverade att man inte véntat dem nonchalerade vid behandlingen.*’

Samtidigt uttrycktes oro dver den skenande bristen pa disciplin och méjligheterna till att géra
nagot at det har problemet eller hade det uppstatt en situation vilken inte kunde hanteras. Det
gavs aven uttryck for att de &ldre lararna var mer besvarade 6ver den hér utvecklingen; de hade

sett hur disciplinsituationen hade forandrats radikalt:

Manga larare, sérskilt aldre, har séker en obehaglig kansla av att disciplineringen i
skolan ar p& glid. Ar vi hanvisade att st& som hjalplosa &skadare till denna

utveckling eller kan vi gora nagot for att sanera disciplinsituationen.*®

Men vad bestod da den urartade disciplinen av? Undersokningen ger svaret att det fanns tva
svar pa den fragan; a ena sidan var det de allvarliga dvertradelserna, och a andra sidan de mer
allmanna sadana. Fran att det hade varit de allvarliga 6vertradelserna som statt i centrum for
korrigeringen av beteendet kom de mera allméanna Overtradelserna att trada i forgrunden. Det
forsta utdraget ur den hér debatten, om olika 6vertradelseformer, betonade dock de allvarliga

Overtradelserna:

Kontentan blir att anpassningssvarigheter inte far likstallas med enbart stérande
och brakigt upptradande utan aven att andra former som skolk, vagabondage,

stélder, skolvagran o d far vara med i bilden.*

Andra menade att det var de allménna Overtradelserna som &r de mest stérande for lararna i
klassrummet, eftersom de ovan angivna formerna av allvarliga ¢vertradelser inte dgde rum
inom klassrummets vaggar, de eleverna som skolkar var inte en belastning i skolan, utan

omvant utanfor den och att:

Det ar snarast den allménna bristen pa hallning, ohdrsamhet pa lektionerna och ett

ohyfsat beteende som irriterar och forsvérar skolarbetet.>

De hér allmanna 6vertradelserna var de som &gde rum mer eller mindre dagligen och stérde

lararnas intention att formedla kunskaper till eleverna. Foljande uttalande beskriver likt

" Larartidningen 1963:3 s. 3.

*® Larartidningen 1963:14 s. 29.
9 Larartidningen 1963:4 s. 27.
% arartidningen 1963:19 s. 3.
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foregaende uttalande de allménna stoérande foreteelserna, men drog slutsatsen att dessa
foreteelser var tecken pa djupa rubbningar hos de elever vilka utférde dessa storande

beteenden. Dessa ansags som:

...permanenta och djupliggande beteenderubbningar, sdsom pratsjuka, oformaga

till koncentration, l4ttja och allman vanart.*

Det har var en beskrivning av hur det kunde ha sett ut pa hogstadiet. Men den har situationen

forekom aven pa lag- och mellanstadiet vilket nedanstaende gav uttryck for. Dar beskrevs aven

vad lararna ansag vara ett brott mot ordningen och det acceptabla beteendet:

Prat, aggressivitet, nonchalans, oro, skadegdrelse. Den stidndigt notande
pratigheten under lektionerna, elevernas hdgljuddhet i korridorer och trappor,
deras aggressivitet mot bade kamrater och larare, deras nonchalans med
skolmateriel, deras oférméga att sitta stilla, lyssna och arbeta, deras skadegorelse
— vandaliserande — av inventarier och skolbyggnader. Dessa ar nagra av de oftast
forekommande exemplen pa vad lararna betecknat som dalig ordning och daligt

uppforande hos eleverna.®

Ovanstaende gav uttryck for en allvarlig brist pa skoldisciplin men gav inte svar pa vilka
elever det var som féretog detta storande beteende. Det gor daremot nedanstaende uttalande
dar det framgar att den mer allmanna oordningen var ett resultat av de vanligtvis skotsamma

eleverna. En larare uttryckte det pa féljande satt:

...det verkliga disciplinproblemet, det ointressanta, det tjatiga, det som man inte
vill spilla ord pa, det som ror snélla och rara elevers oférmaga att komma ihag
saker, att halla sig till amnet, att varda sina tillhorigheter, att vanta pa sin tur. Det
&r detta som saboterar undervisningen. Ibland kénner man néstan en langtan efter
nagot riktigt, arligt, genomarbetat rackartyg, om man darigenom kunde slippa tio
tillfallen, dd en elev maste vassa pennan just nar man haller p& med en

genomgang.>

Det har skulle da kunna vara ett uttryck for att skoldisciplinen hade blivit samre, urartat enligt
vissa, nar &ven de vanligtvis skdtsamma eleverna har tagit till sig ndmnda olater. Vilka var det

da som mest ansag att den bristande skoldisciplinen var ett stort problem? Det visar sig att det

> L arartidningen 1963:14 s. 29.
>2 gvensk Skoltidning 1965:1-2 s. 9.
%% Larartidningen/Svensk skoltidning 1967:44 s. 33.
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forutom larare var “foraldrar och elever normalt anpassade” som ansag att situationen var
mycket besvarlig.>® Nar det gallde vilka dessa foraldrar var som anség att situationen var
besvarlig, ar en inte alltfor vagad hypotes att det var foraldrarna till de skotsamma eleverna

som stod for den standpunkten.

Hypotesen for den har fragestallningen var foljande; genom att undersoka synen pa
skoldisciplinen skulle svaret utmynna i en diskurs i frdga om hur ett efterstravansvart
beteende fran elevernas sida skulle gestalta sig. Har materialet besvarat den hér fragan? Svaret
ar det endast delvis gar att svara pa den fragan, eftersom det inte gar att utlasa explicit vad ett
efterstravansvért beteende skulle innebdra, utan svaret framtrader implicit genom
forestallningen om vad motsatsen till ett sadant har beteende skulle besta av var. Istéllet for
elever som; ar pratsjuka, okoncentrerade, lattjefulla, inte vantar pa sin tur, ville de som uttalar
sig i materialet att eleverna skulle vara tysta, koncentrerade, flitiga och vantar pa sin tur (racka
upp handen). Det var saledes vanligare att det uttrycktes indignation 6ver elevernas faktiska

beteende &n att det gavs uttryck fér hur de borde ha betett sig.

8.3 Med vilka medel ansags det att skoldisciplinen skulle uppratthallas?

Nar ett efterstravansvart beteende, i det har fallet elevernas, inte atlyddes uppstod problemet
med hur denna olydnad skulle atgérdas. | debatten kring skoldisciplinen diskuterades det vilka
korrektionsmedel som hade storst effekt pa oordningen och vilka som tvartom inte hade
nagon effekt alls. Innan synen pa vilka korrektionsmedel som férordades beskrivs, kommer en
kort inledning dar den allmanna synen pa relationen mellan disciplinen och korrektionen tas
upp. En vanlig asikt var att det var mycket svart att komma till ratta med disciplinolydnaden;

den kunde bara atgardas till en viss man och inte fullt ut, vilket nedanstaende understryker:

Aven om effektiva korrektionsmedel stalls till lararnas forfogande, l6ser detta inte

hela disciplinproblemet.>

Inte nog med att situationen anstroks med en defaitistisk kansla av att problemet var svarlost,
en annan asikt som uttrycktes var att de medel som hittills hade anvants for att bekampa

elevernas motstand mot folja ordningen inte varit tillrackliga, att de var verkningslosa:

> Larartidningen/Svensk skoltidning 1964:1315.
% Svensk Skoltidning 1963:13 s. 3.
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Manga ar de forslag som forts fram i syfte att forbattra disciplinsituationen.

Manga ganger har de ocksa upprepats — i de flesta fall dock utan namnvarda

resultat. >

Nér olika metoder hade visat sig vara otillrackliga kunde en uppgivenhet markas; vad skulle
goras nar “allt” hade provats men nar de atgarderna visat sig vara tandlosa. En kansla av
vanmakt verkar ha spritt sig nar disciplinproblemet tycktes sakna en verkningsfull 16sning:
"Disciplindebatten har hittills i stort lidit av att alla varit ense om att nadgonting maste goras
men ingen har egentligen vetat vad.” > Har stalldes salunda skolan infor att anpassa sig till det

nya samhélle som vuxit fram under 1960-talet.

Varningar uttrycktes éver att skolan, och da framst lararna, var fast i en gammaldags syn pa
auktoritet och uppfostran. En syn som krockade mot det anti-auktoritara samhalle som véxte
fram under 1960-talet. Lydnad var bra, men som medel inte som ett mal i sig: Vi far akta oss
for att krava disciplinar lydnad for lydnadens egen skull.”*® 1 en tid dar eleverna skulle fostras
i en demokratisk anda till ifragasattande och kritiskt tankande individer framstod den gamla
auktoritara skolan som en forlegad foreteelse. Det &r ocksa vad nedanstdende tva utdrag

formedlar angaende disciplineringen och dess metoder:

Docent Ingvar Johannesson som understrukit att hot, tillrattavisningar och
bestraffningar aldrig kan fostra nagon till ansvar, hansyn och samverkan, framhall

att det enda sikra medlet att na ett sddant mal for fostran ar att s& tidigt som

méjligt engagera eleverna i social aktivitet.*

Malet att fostra eleverna till ansvar och sjalvstandighet kan inte nds med disciplin

och disciplinara metoder... %

Nar det omgivande samhéllet forandrades innebar det ett tryck pa skolan att omdana formerna
for undervisningen. Men att hastigt férandra en skola ar svart och kollisionen mellan det
auktoritara och det anti-auktoritara gav upphov till en konflikt som var langt ifran enkel att

hantera. Det ger foljande uttryck for:

Disciplinproblem &r oundvikliga i den anti-auktoritdra skola som vi forsoker

astadkomma - redan lararsituationen ar paradoxal: att bade uppratthalla en

%% Syensk Skoltidning 1965:10 s. 2.

> Svensk Skoltidning 1964:5 s. 5.

% Larartidningen 1964 s. 982.

> | arartidningen/Svensk skoltidning 1967:44 s. 10.
8 |arartidningen/Svensk skoltidning 1967:44 s. 10.
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auktoritet (&tminstone betraffande kunskapsstoffet) och uppmuntra till skepsis mot
en auktoritar hallning. **
En skola &r alltid en skola dar studiero och ordning behdvs for att undervisningen skall kunna

fungera tillfredsstallande, darfor behdvdes det nya slags atgarder for att komma till ratta med
oordningen. Vilka atgarder foresprakades da for att uppratthalla ordningen? Inledande citat
fran undersokningen gor atskillnad mellan atgarder som & ena sidan forebygger olydnad och

sadana vilka riktar in sig pa det sjalva beteendet:

De korrektionsmedel som statt lararna till buds sedan 1958 har inte visat sig ge
tillrackligt god effekt, vilket vi erinrade om i en tidigare ledare. Vad som kravs &r

séledes inte framst korrektiva utan preventiva atgarder.

Ovanstaende utgar fran agans avskaffande 1958 och undertonen verkar enligt uttalandet
formedla att det hade blivit svarare att uppratthalla ordningen efter att detta avskaffande av
lararnas disciplininstrument. Nu var inte agans avskaffande odelat positivt ansag en del larare,

vilket framgar av nedanstaende:

| stort sett ar vi larare dverens om att forbud mot skolagan var ett riktigt beslut.
Riset dr ett musealt foremal och orfilen ett morkt inslag i pedagogikens historia.
Men vi larare kréver att var arbetssituation blir sadan att vi kan fullgéra var

uppgift — att undervisa eleverna.®®

Den har asikten, att agan kunde ha en funktion, fors dven fram i en ledare, dock pa ett
kryptiskt sétt eftersom den inte anger vilka skélen skulle vara for ett aterinférande av den.

Nedanstaende ger uttryck for den har ambivalensen:

Det bésta sattet att lésa disciplinproblem i skolan kan dock inte vara ett
aterinforande av kroppslig bestraffning — dven om det ibland kan tyckas finnas

skal som talar harfor.®

Nu var det inte enbart i skolan avskaffandet av agan ansags ha bidragit till att skoldisciplinen
hade urartat och att lararnas handlingskraft hade beskurits, utan den har asikten forekom aven
ute i samhéllet och en majoritet av det svenska folket ansag att agan inte borde ha tagits bort:

8 Larartidningen/Svensk skoltidning 1967:44 s. 10.
%2 vensk Skoltidning 1963:19 s. 2.

% arartidningen 1966:5 s. 8.
8 Svensk Skoltidning 1966:6 s. 3.

21



En klar majoritet av tillfragade i en undersékning som SIFO har gjort anser att
skolagaforbudet var ett misstag med tanke pa svarigheterna att i dagens lage
uppratthalla disciplinen i skolorna. Sérskilt stora majoriteter mot skolagaférbudet
finns bland dem som har enbart folkskolutbildning (66 procent), bland
landsbygdsbefolkning (66 procent) och i socialgrupp 3 (61 procent).®®

Vilka disciplineringsinstrument fanns da kvar att tillga for lararna i deras stravan att halla
ordning pa eleverna? Undersokningen visar att det ar framst ett avlagsnande av de elever vilka
inte passar in som forordas. Féljande &r ett exempel pa en sadan installning: ”Om grundskolan
ska kunna arbeta effektivt, ar det helt nédvandigt, att den avlastas fran elever, som genom sina

anpassningssvarigheter hindrar skolarbetet.”®®

167

De elever som inte passade in i en
"normalklass”®’, inte med beteckningen ordinarie, ansags lida av nagon slags stérning och
skulle dé foérpassas till antingen en observationsklinik®, eller en observationsklass®, for att
de andra eleverna inte skulle stéras. | de fall dar eleverna var alltfér anpassningsstérda”
ansags det att var det onskvart att i alla fall stora kommuner fanns obs-klasser som kunde
avlasta obs-klinikerna.” Till dessa institutioner skulle "elever med anpassningssvarigheter
snabbt kunna forflyttas”.”* Ett av de viktigaste instrumenten for att stidvja den urartade

disciplinen, var salunda att helt sonika avlagsna de stérande elementen.

Forpassandet av elever till obs-klasser, eller kliniker, kunde dock medféra att dessa blev
stigmatiserade som avvikande och att obs-klasserna blev en avstjalpningsplats for saval elever
som behovde extra stod och de rebelliska elever som lararen ansag vara obekvama. En obs-
klass var till for eleven och inte ett “hjalpmedel for skolan™ att ta till ndr undervisningen inte
kunde anpassas till alla elever i klassen. Farhagor restes for att obs-klassen kunde anta en
form av “straffanstalt for eleven” och i praktiken verka som ett maktmedel for lararen att ta
till mot bangstyriga och ifrdgasattande elever.”> En barnpsykiater som intervjuades i
materialet uttryckte liknande farhagor som ovan, men berérde dven aspekten kring vad som

skulle betraktas som normalt och efterstravansvart beteende:

% Svensk Skoltidning 1966:6 s. 10.

% | srartidningen 1963:14 s. 30.

" Benamnd sé i bland annat Larartidningen 1963:23 s. 3.

% Enligt Nationalencyklopedin en “enhet dar man tillfalligt tar emot elever med anpasshingssvarigheter”.
% Enligt Nationalencyklopedin en "specialklass fér elever med allvarliga skolsvérigheter”.

"0 | arartidningen/Svensk Skoltidning 1968:15 s. 9.

™ Svensk Skoltidning 1964:42 s. 2.

"2 Larartidningen 1964:9 s. 284.
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Barnpsykiatern har intrycket att man pa skolhéll ofta begagnar obs-klassen som en
avskrédeshdg, dit man hanfor varje typ av beteende, som inte passar in i skolans

givna ram.”

Det andra viktiga instrumentet for att stdvja olydnad mot beteendenormerna var en ren
bestraffning av eleverna; de fick sitta kvar efter skoldagens slut. Utifran materialet verkar
diskussionen om kvarsittningen inte handla om dess vara eller icke vara, utan om rent
administrativa sporsmal, dvs. om den ersattning lararna skulle erhalla nar de handledde
eleverna under deras kvarsittning.”” En anmarkningsvard upptackt av foreliggande
undersokning var att ordnings- och uppférandebetygets vara eller icke vara i princip inte
namns alls. Det framsta instrumentet for att uppratthalla god ordning och uppférande var
uppenbarligen mojligheten att kunna exkludera eleverna fran normalklasserna. Ur materialet
har dock féljande, taget ur en avhandling om svarigheterna med skoldisciplinen, vaskats fram
angaende lararnas syn pa ordnings- och uppforandebetygen. Resultatet visar att majoriteten
av lararna var mot ett avskaffande av ordnings- och uppférandebetygen:

En tabellarisk oversikt visar att majoriteten av de deltagande l&rarna, 58 procent
pa lag- och mellanstadierna och drygt 65 procent pa hogstadiet, vill att ordnings-

och uppférandebetygen ska vara ofrandrade.

Hur ska da resultatet pad den andra fragestallningen tolkas utifran Foucaults teori om
disciplinering? Resultatet ger inga empiriska beldgg for Foucaults tes om att eleverna
genomgick en sjalvdisciplinering for att uppfylla normen for god ordning och uppférande.
Foucaults tes om att disciplineringen bestar av ett dubbelt system av tva motsatta instrument;
beldning och bestraffning ar emellertid mer anvandbar eftersom den ger en mdjlighet att
formulera en hypotes som kan forklara varfor lararna néstan uteslutande talade om obs-
klassen nar det gallde disciplineringen av eleverna. Denna hypotes lyder enligt foljande; att
riskera att exkluderas ur den normala klassen var mycket mer avskrackande an att fa nedsatt
betyg i ordning och uppforande. Beloningen var att fa vara kvar i klassen och bestraffningen
var att exkluderas ur den, och for att uppfylla kraven for att fa vara kvar i klassen kunde det
kravas att eleverna behévde genomga en sjalvdisciplinering dar yttre normer internaliseras till

inre for att motsvara de radande normerna.

8.4 Vad ansags vara orsaken till vissa elevers bristande skoldisciplin?

® Larartidningen 1963:14 s. 17.
™ Larartidningen 1963:14 s. 5.
" Svensk Skoltidning 1965:1-2 s. 8.
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Den sista fragestéllningen fungerar som verktyg for att reda ut varfor vissa elever inte atlydde
de normer for god ordning och uppférande som skolan och dess larare hade stipulerat. Vad
ansags vara orsaken, eller orsakerna, till motstandet mot beteendenormerna? Resultatet visar
att en rad olika orsaker namns som forklaring. Férutom pedagogiska och sociala férhallanden
foreslogs &ven neuropsykologiska storningar som orsak. Innan de olika orsakerna redovisas &r
det viktigt att poangtera att disciplinproblemen inte forekom i alla klasser utan kunde variera

fran att vara obefintliga till att vara outhardliga. Foljande ger uttryck for dessa klasser:

Det finns mardromsklasser, dar lararen upplever néstan alla sina elever som pa
nagot satt stérande for skolarbetet. Men det finns ocksé anglaklasser, dar lararen

upplever situationen som ideal ur disciplinért hanseende.™

En i bokstavlig mening strukturell orsak till disciplinproblemen ansdgs vara den
arkitektoniska utformningen av allt for manga skolor. De fangelseliknande skolorna med dess
langa korridorer och konformistiska klassrum medforde en psykosocial miljo dar eleverna
vantrivdes. Denna milj0 framkallade rastlosa och utagerande beteenden vilka storde
ordningen. Féljande uttalande beskriver hur en skola borde varit utformad for att elever och

larare skulle ha trivts pa ett tillfredsstallande satt:

Det ska vara skolor byggda i ett plan, med storre yta per klassrum, farre langa
korridorer, utan trdnga trappuppgangar, med direkt utgang fran klassrum till

skolgard, med skolgard som kan likstéllas med park eller gronomrade.”

Nu var skolornas utformning inte det enda som borde atgardas for att skolmiljon skulle
forbéattras utan ett annat forslag som fordes fram var att elevantalet borde minskas. Effekten
av ett lagre elevantal formodades vara att skoldisciplinen ocksa forbattrades. Det har forslaget

verkade dock, vilket nedanstdende indikerar, inte ha varit realiserbart av ekonomiska skal:

| drygt ett decennium har inte minst den obligatoriska skolan ldrare, tid efter
annan, begart statsmakternas hjalp for att astadkomma arbetsro for saval larare
som elever genom en battre disciplinsituation i skolorna. Ett av de framtrddande

kraven har varit ett lagre elevantal i klasserna. ™

"8 Svensk Skoltidning 1965:1-2 s. 8.
7 Svensk Skoltidning 1965:1-2 s. 10.
"8 Svensk Skoltidning 1963:13 s. 2.
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Ovan namnda forslag rorde hur skolans arkitektoniska och pedagogiska utformning borde ha
atgardats for att problemet med skoldisciplinen skulle ha 16sts. Men kritik fordes dven fram
mot undervisningens form. I Larartidningen kunde lasas att "disciplinsvarigheter i flertalet fall
har sin grund i mindre lampade undervisningsmetoder”.” Skol6verstyrelsen utredde under
den har tiden, i mitten av 1960-talet, hur arbetstrivseln i skolan skulle kunna forbattras. | den
broschyr som utgavs efter den genomfdrda intensivstudien av samspelet mellan larare och
elever atergavs insikten att "disciplinen i klassen sammanhéanger med undervisningens och
arbetsformernas beskaffenhet”.®® Den har kausaliteten mellan det didaktiska upplagget och
skoldisciplinen foll emellertid inte i god jord hos alla larare. Det fick den davarande

generaldirektoren for skoldverstyrelsen att uttala foljande:

Om jag forstér ratt har en del larare retat sig pa att arbetsgruppen som genomforde
intensivstudien funnit ett klart samband mellan intressevackande och stimulerande

undervisning och trivsel i klassen.®

Resultatet frén den har undersokningen spred sig till media, dar den tolkades pa olika sétt. A
ena sidan uttrycktes uppfattningen att en dalig disciplin ofta ar lararens fel och att skolan

bestod av en uppsjo inkompetenta larare, a andra sidan menade flera tidningar att den

bristande skoldisciplinen skulle vara en foljd av en felaktig bedriven undervisning.®

En annan orsak till den bristande skoldisciplinen ansags vara franvaron av elevansvar och
skoldemokrati. Det antogs att om eleverna fick stérre inflytande dver undervisningen skulle
de ocksa inte vara lika ifragasattande och besviérliga utan vara mer disciplinerade. Men
vurmandet for elevansvar och skoldemokrati gick dock stick i stdv med den &ldre
undervisningen vilken baserades pa ”en dominativ pedagogik, grundad pa befallningar och
lydnad.” ® Men det 6kande elevinflytandet 13g emellertid i linje med de demokratiska och

anti-auktoritara stromningarna som férandrade Sverige under 1960-talet:

Vidgat elevinflytande i skolan ska ses inte bara som naturligt for en demokrati

utan ocksd som ett led i stravandena att genom Okat elevansvar astadkomma ett

™ Larartidningen 1964:11 s. 372.

8 | arartidningen 1965:33 s. 3.

8 | arartidningen 1965:35 s. 5.

8 arartidningen 1965:35 s. 5.

8 |arartidningen/Svensk Skoltidning 1967:5's. 11.
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battre arbetsklimat i skolan och annu mer harmoniska relationer mellan alla de

kategorier som &r inbegripa i skolans verksamhet.#*

Utvecklingen av elevdemokrati hade salunda en dubbel innebord; & ena sidan ansags den vara
en foljdriktig konsekvens av samhallsutvecklingen och & andra sidan anvandes den for att
dampa oroligheterna hos eleverna, deras bendgenhet att gora motstand mot de radande
normerna. Avsikten med att 6ka elevinflytandet kan da ses som ett disciplineringsinstrument
for lararna och ett av de svar pa vilka medel skolan tog till for att stavja oordningen, men
ocksa vara ett belagg pa en av orsakerna till den bristande skoldisciplinen; eleverna var inte
delaktiga i upplagget av sina studier, darfor ifrdgasatte de den. Vurmandet for ett
genomfdrande av elevinflytandet var en del av en process dar gamla auktoritetsforhallanden
ifrdgasattes och luckrades upp. Nedan beskrivs hur den davarande utbildningsministern
resonerade kring disciplinproblemen och kopplingen mellan en gammaldags syn pa disciplin

och en modern sadan dar en forandrad relation mellan larare och elever forordades:

Statsradet Palme berérde ocksa ratt utforligt disciplinproblemen, déar han anslot
sig till de uppfattningar som kommit fram under konferensen, att skilja pa
disciplin i gammal bemarkelse och frdgan om ordning och reda, dar man soker

former for fornuftig samlevnad inom skolans ram och skapar en anda av hansyn
85

och tolerans.
En viktig aspekt av klassrummets didaktik ar lararens forhallande till eleverna och mer
specifikt vilket beteende lararen accepterar fran elevernas sida. Ju snavare ram lararen hade
for hur eleven skall bete sig, desto svarare var det for eleven att inte 6vertrada den. Lararen
kunde strava efter att vara auktoritar eller att uppna auktoritet hos eleverna, att inta en mer
avspand attityd eller en mer allvarlig sadan. Installningen till eleverna och forstaelsen for
dessa fran lararens sida spelade en stor roll for relationen mellan dessa. Foljande &r ett

exempel pa hur lararna forholl sig till eleverna pa olika sétt:

Uppkaftig motsagelselusta hos nagra elever kan av en larare mottas med gott
humor och accepteras som naturlig dialog mellan en slagfardig larare och

debattsugna elever, medan en annan larare uppfattar beteendeménstret som trots.
86

8 Larartidningen/Svensk Skoltidning 1967:44 s. 6.
8 | arartidningen/Svensk Skoltidning 1967:44 s. 9.
8 | arartidningen 1965:1-2 s. 7.
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Det fanns ocksa en skillnad i hur lararna forholl sig till elever fran olika klasser i samhéllet.
Nar det géllde lararnas instéllning till elever fran medelklassen var den mer positiv an elever
fran arbetarklassen. Orsaken till den har sarbehandlingen kan ha varit att lararna var en del av
samhallets medelklass och oftast hade vuxit upp i den. Det medférde att de delade samma
sociokulturella miljo som eleverna fran medelklassen vilket i sin tur férde med sig att lararen
och eleverna delade en likartad syn pa hur ett acceptabelt beteende skulle gestaltas. En elev
fran arbetarklassen avvek daremot ofta fran medelklassens vérderingar om det acceptabla
beteendet vilket kunde fororsaka en konflikt i relationen med lararen om denne inte kunde
anpassa sig till eleven. Foljande uttrycker just detta:

En tendens, iakttagen ocksd i en engelsk undersokning, var att lararna som i
allmanhet kommer fran medelklassen, bedomde elever ur arbetarklassen strangare
an elever ur de 6vriga socialgrupperna, nagot som kanske kunde forklaras med
bristande kannedom om familjemiljéer, som skiljer sig fran den egna

socialgruppens. &

Det var inte enbart larare som inte var formogna att forsta och satta sig in i vissa elevers
forhallanden och varderingar, dven det motsatta férekom. De storningar som larare hade
iakttagit hos vissa elever hade inte alls uppmarksammats av deras foraldrar.®® Fran skolans
hall var det viktigt att varderingarna i hemmen Gverensstimde med de skolan férmedlade.
Barnens fostran var en uppgift for saval skolan som hemmen och dessa ”"maste vara Gverens
om vissa fasta principer for barnens fostran”.®® Det problem som uppstod nar skolan behévde
assistans med att fostra barnen var att, som tidigare namnts, hemmens syn pa vilka normer
inte alls Overensstamde med skolans. | sin iver att komma till ratta med den bristande
skoldisciplinen fanns det till och med de som ville att samhéllet skulle uppfostra féraldrarna.

Féljande uttrycker denna strévan:

Forslag till atgarder som hjalp &t lararna for att astadkomma en forbattrad
disciplin-, fostrings- och undervisningssituation har under de senaste arens akuta
disciplinkris inte saknats. Forslag har forts fram om foraldraskolor och i viss man

aven realiserats. &

¥ Larartidningen 1964 s. 1011.
8 |arartidningen 1964 s. 1011.
8 Svensk Skoltidning 1963:14 s. 4.
% Syensk Skoltidning 1964:20 s. 2.
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Det var nu inte ovanligt att betrakta vissa hem, och forhallandena dar, som skadliga for
barnen. Den emotionella miljon vissa barn vistades i ansdgs som en hogst bidragande orsak
till att dessa barn inte kunde anpassa sig till de normer som gallde i skolan. I stéllet stérde
barnen undervisningen for bade lararen och de andra eleverna, vilket framgar av

nedanstaende:

...kénslokyla mellan foraldrarna, bristande omsorg och forstaelse for andras
problem, surmulen kritik och standig irritation kan skapa en atmosféar, som é&r
skadlig for barnens sociala och emotionella utveckling. Detta ger i sin tur utslag i
barnens beteenden i skolan, i rastloshet, oro, brist pd koncentration, bristande

ordning, i mnga fall aggressivitet, opposition och frackt upptradande. **

Det var ocksa vanligt att de barn som hade anpassningssvarigheter skolkade for att komma
undan en undervisning de inte var tillfreds med. Att avvika fran sig undervisningen sags dock
inte med blida 6gon utan som ett symptom pa bristande samhallsanpassning, som samhéllet

92 Men den skolkande eleven s&gs inte enbart som

har att sa snart som mojligt rada bot for
ett individuellt problem utan ocksa ur ett samhalleligt perspektiv. Denna installning ger
foljande uttalande uttryck for: ”Skolans disciplinproblem &r forvisso inte bara ett skolans
problem utan fastmera ett samhallsproblem, som samhéllet maste uppmarksamma och forsoka
Iosa.” ** Skolan kunde anvénda sig av olika instrument for att tillrattavisa eleverna nar de
brutit mot skolans normer, men det innebér inte att de faktorer vilka gav upphov till elevernas
beteenden undanrdjdes. Det senare synsattet, att disciplinproblemet beror pa samhalleliga
faktorer, var ocksa nagot Skoldverstyrelsen disciplingrupp konstaterade efter att under fyra ar

utrett disciplinproblemet, dess orsaker och lésningarna pa det:

Gruppen har emellertid varit fullt medveten om att man med atgarder av
korrektionskaraktar oftast bara avlagsnar symtom pa brister i skolmiljon, vilka i

sin tur beror pd en rad faktorer utom skolan. **

Disciplinproblemen sags av vissa betraktare som en f6ljd utav att samhéllet hade genomgatt
en hastig och djupgaende forandring. De ekonomiska och sociala forandringar vilka hade
omformat Sverige efter det andra varldskriget hade aven paverkat de normer som reglerade

interaktionerna mellan ménniskor; den sjalva samhéllskulturen:

' L arartidningen 1965:44 s.14-15.
% arartidningen 1964:11 s. 371.

% Larartidningen 1963:17 s. 36.

% Svensk Skoltidning 1965:111 s. 18.
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Disciplinproblem d&r typiska for en kultur i snabb forandring. Att lara sig
konformitet med en miljo och en kulturkrets som har enkla och stabila strukturer
och dar normerna och kraven forandras foga fran generation till generation &r
forhallandevis enkelt. Med en snabb forandrig foljer en upplosning av etablerade
normer och traditionella varden och i manga fall sétts inte nya otvetydiga normer i
stallet. %

| det nya virrvarret av normer var det svart att hdvda att nagra av dem var att foredra fore
andra. Speciellt da de vuxnas normer ofta stod i motsats till ungdomens. Istallet gallde olika
normer beroende pa inom vilken specifik kontext interaktionerna dgde rum. Det har
forhallandet beskrevs av en norsk lektor som givits plats i Léarartidningen att uttrycka
foljande:

Barnen stoter ater pd nya normsystem forutom dem som de har fatt i hemmen och
i gangen. Hade de mott ett enhetligt och klart normsystem, hade svarigheterna inte
tillnarmelsevis blivit sd stora. Men det ar langt ifran fallet. Foraldrarnas
normsystem konfronteras forst med en larares, s3 med en annan larares, sa en

tredje larares normsystem o s v. %

Samhallet hade fatt uppleva hur ett nytt fenomen hade utvecklats; ungdomskulturen! I
kolvattnet av nya kulturella yttringar som rock- och popmusiken skapade ungdomarna egna
subkulturer dar deras egna normer och varderingar om hur livet skulle levas gallde. | fraga om
frisyrer, kladsstil och musiksmak uppstod en avgrund mellan den unga och aldre
generationen. Langst gick grupperingar som mods, provies och hippies vilka forkastade saval
Svenssonmentaliteten som det ytliga konsumtionssamhéllet.®” Eftersom skolan representerade
samhéllet och l&rarna formedlade dess varderingar kunde det innebdra att lararna blev
maltavlor for ungdomarnas, elevernas, uppror mot det vuxna samhéllet. Ungdomarna blev till

egna motstandsgrupper i samhallet, vilket nedanstaende beskriver:

Manga av ungdomarna har redan i de forsta tondren kommit pa kant med bade
hemmet, i skolan och samhaéllet i vrigt. De sluter sig samman i grupper med egna

varderingar och egna normer, skapar om man sa vill sitt eget samhalle i samhallet.
98

% | arartidningen 1965:44 s. 14.

% | arartidningen 1965:44 s. 14.

9 Bstberg, K, 1968 nar allting var i rérelse, 2002 s. 88-91.
% Larartidningen/Svensk Skoltidning 1967:5's. 11.
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De har problemen med ungdomsgrupper var storst i storstaderna dar de sociala villkoren ofta
var en grogrund for elevers svarigheter att anpassa sig till skolkulturen. De betongfororter
som byggdes i framforallt storstdderna for att eliminera bostadsbristen skapade andra nya
problem i form av alienation, missbruk och splittrade familjer. De féljande tva betraktarna

beskriver det datida Sverige:

Dar finner vi mastodontskolorna, de stora klasserna, anonymiteten, de manga
splittrade hemmen och méanga andra orsaker till vilka man ofta direkt kan hanvisa,

ndr man stéter pa elever med skolsvarigheter i disciplinsammanhang. *°

Det ar val 4anda si att vart moderna samhélle lider av en tidstypisk sjukdom,
ungdomsproblemen, férorsakad av bostadsbrist, av alkoholism och prostitution, av

anonymitetens anonymitets-faktorer etc. *®°

Inte alla sag ungdomarna som problem. Andra menade att de stod for en ny frisk vind och i
stallet for elever som okritiskt anammade skolans normer och inte vagade ge uttryck for sina

egna asikter hade auktoritetsutmanande elever tratt fram:

Att dagens ungdom, framforallt den obligatoriska skolans elever, i sitt
upptradande och sitt satt att vara, markbart skiljer sig fran tidigare decenniers ar
oemotsagligt — och dessutom naturligt. Eleverna har blivit vasentligt mycket mer

dppna och frimodiga. **

Inte bara ungdomarna och manniskorna i storstaderna paverkades av forandringarna under
1960-talet, utan dven de pa landshygden kénde av dessa. Nér de gamla smaskaliga skolorna
forsvann medforde det dven att den psykosociala miljon forandrades. Effektivitet och
framsteg genomsyrade samhéllskulturen vilket ocksd paverkade relationerna mellan

manniskorna i samhéllet - i stader och pa landsbygden - och darmed &aven i skolan:

Sa har centraliseringen med sina fortjanster kommit men den har ocksa rivit ner
idyllen med mastodontskolor och ty atfoljande orosmoment, kénsla av anstalt,
kanslan av att vara ett monotont kugghjul skott fran en expedition med lararna

som robotiserade schackpjaser till vantrivsel for bade larare och elever.'%

% Larartidningen 1963:19 s. 4.
100 Hrartidningen 1965:35 s. 5.
1% Svensk Skoltidning 1964:9 s. 2.
192 arartidningen 1966:43 s. 31.

30



Efter att ha presenterat och reflekterat éver hur de samhélleliga férhallandena kunde ha
frammanat problemen med skoldisciplinen kommer har den motsatta orsaken att foras fram;
det individuella perspektivet. Enligt detta stod orsaken till den misslyckade anpassningen att
finna hos individen. Hjarnskador kunde vara en orsak till onormalt beteende, vilket

nedanstaende betraktare havdade:

I andra fall ter sig psykiska miljoskador som mest sannolika bakom
symtomatologin och i ater andra ter sig hjarnskador — aktuella eller tidigare — som

mest troliga orsaker till de iakttagna beteenderubbningarna. '

Med det hér betraktelsesattet var: “Eleven i obs-klassen och i den sérskilda obs-
undervisningen &r alltsd att betrakta b&de som elev och patient.” *** En metod som anvandes
for att upptécka de elever vilka befarades ha neurologiska defekter var skolmognadstesterna.
Om utfallet av en av dessa foljdes foljande kommentar: ”Flertalet av vara patienter visar dven
en pafallande affektlabilitet i skolan.*® 1 en artikel om skolmognadstester betonades vikten
av att personalen i skolan upptéckte de barn som inte var mogna for undervisningen. En bild i

Larartidningen uppvisar fem lararinnor bredvid ett barn som sitter i en sandlada:

Arbetslaget samlat kring sandladan — ett viktigt hjalpmedel i kartlaggningen av ett
106

barns psyke.
Skolans personal skulle alltsd fungera som detektorer for avvikande beteenden, vilka inte
overensstaimde med dem som ansdgs vara det normala och samtidigt optimala for att
undervisningen skulle forflyta utan storande moment. | mitten av 1960-talet eskalerade &ven
antalet anmalningar om elever for psykisk undersokning. Vad det berodde pa ges ingen
forklaring pa, men en inte alltfor djarv hypotes &ar att den akuta krisen i frdga om
skoldisciplinen kan ha paverkat skolpersonalen till att fokusera problemet pa individen och
inte undervisningen.*® En slags motstrategi fran lararnas sida for att mota motstandet mot

deras maktutévning och avskaffandet av agan, deras tidigare disciplineringsinstrument.

193 | &rartidningen 1963:14 s. 19.
104 arartidningen 1963:8 s. 25.

195 grartidningen 1963:14 s. 19.
105 arartidningen 1963:14 s. 20.
197 arartidningen 1964:11 5.363.
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Varje brott mot ordningen ar ett motstand och darmed ett ifragasattande av denna. Vare sig
detta motstand riktar sig mot de varderingar som ligger till grund for diskursen eller bara mot
de faktiska uttrycken av denna utmanas den. Nar eleverna forsokte anpassa sig och
misslyckades, mer eller mindre, eller nar de avsiktligt gick in for att bryta mot normerna. Det
senare var svarare for lararna att hantera och for en del larare kunde motstandet uppfattas som
att vissa klasser upptradde som en “organiserad motstandsrorelse.”'%® Nar dessa situationer
uppstod stélldes lararna verkligen pa prov; hur skapa ordning i en klass som var avogt installd
till bade lararen och den undervisning denne ville férmedla? Féljande fangar den hér svara

situationen:

En av de otrevligaste situationer en larare kan rdka ut for, ar att undervisa i en

klass som sammangaddat sig mot honom: Har han en hel klass mot sej, ar han
9

tamligen hjalples.
Vissa av de elever som gjorde motstand mot lararna och undervisningen betraktades som
asociala element eftersom de ifragasatte de skolans och samhallets forordningar och normer.
Dessa elever gavs skulden for att trivseln hade urartat pa en del skolor. Problemet var saledes
inte strukturell, skolkulturen eller samhallet, utan ett individuellt sadant. Nedanstaende
beskriver en sadan har uppfattning:

Vi ska emellertid klart deklarera att bristande arbetstrivsel i skolan i de allra flesta
fall har sin grund i vissa elevers uttalade eller outtalade ovilja mot undervisning

overhuvudtaget, mot att inordnas under de regler som maste finnas i det samhélle
110

skolan utgdr, och forutfattade meningar om larare.
En skribent forfasar sig over den skrammande debatt i media som stéllt sig pa elevernas sida.
Skolan skall rétta sig efter eleverna och deras behov; uppfyller inte lararna elevernas krav
ifrdgasatts deras kompetens. Den gamla skolan dar lararen var en given auktoritet hade fatt ge
vika for en skola dar l&raren var tvungen att erévra sin auktoritet. Skribenten uttryckte sin

bestorthet pa foljande sétt:

Elever tycks inte vilja se larare som manniskor och som sadana i besittning av

manskliga kanslor. Lararen ska vara till for eleverna och reagera helt och fullt sa

198 arartidningen 1963:17 s. 36.
199 arartidningen 1963:14 s. 30.
119 arartidningen/Svensk Skoltidning 1967:43 s. 5.
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som eleverna énskar. Sker inte detta anser sig eleverna ha full ratt att trakassera,

P . - 111
sabotera och forfdlja lararen personligen och den undervisning som meddelas.

Lararna ifragasattes alltsa inte bara in sin yrkesroll utan dven som individer. Huruvida det har
ifragasattandet var en foljd av att lararna sags som instrument for den radande diskursen och
att eleverna genom att kritisera lararna indirekt ifragasatte denna framgar inte explicit av
undersokningen. Att vissa elever sags som ett hot mot skolledarnas makt uttalades av en
rektor som menade att en grupp “extrema vansterelever” ville ”vinna segrar genom att
demonstrera makt, genom att sabotera t ex ordningsregler.” Vad var da dessa elevers mal?
Enligt artikeln propagerade de for skoldemokrati, vilket rektorn tydligen uppfattade som en

subversiv verksamhet vars mal var att ifrdgasatta dennes makt.**?

Hur kan da resultatet fran den tredje fragestallningen tolkas utifran Foucaults teori om att dér
det finns makt existerar det ocksa ett motstand mot denna? Svaret &r att flera av Foucaults
teser Gverensstimmer med resultatet. FOr det forsta medforde elevernas motstdnd mot
normerna, eller diskursen for att tala med Foucault, att en utredning pa hogsta ort tillsattes for
att fa bukt med den akuta situationen. Motstandet mot att félja normerna, ratta sig efter
diskursen, sdgs som en utmaning mot skolans aliggande; att undervisa och fostra eleverna. Ett
motstand som i ett vidare perspektiv ifragasatte lararkarens makt att utforma undervisningen.
Aven om det antagligen var ett stort antal larare som valkomnade ett 6kat elevansvar och
inflytande, fanns det andra vilka sag detta som en underminering av deras auktoritet; deras
makt Over eleverna var hotad och det gallde att frsvara den.

Den andra viktiga iakttagelsen var hur skolan reagerade pa det 6kande motstandet, elevernas
motdiskurs. Skolvérldens patentlosning pa problemet tycktes utifran materialet ha varit en
icke-16sning; de stokiga eleverna avldagsnades till en sarskild institution inom skolan dér de
kunde observeras och kuvas (samtidigt som de skulle fa extra hjalp med den sjalva
undervisningen). Vissa skribenter namnde att orsakerna till det 6kande motstandet stod att
finna i socioekonomiska missforhallanden, undermalig undervisning, stora klasser, eller att en
normuppldsning hade agt rum i samhallet. Men oavsett vilken orsaken var sa var det tydligen
enklare att avlagsna det abnorma an att atgarda den bakomliggande orsaken.

1| arartidningen/Svensk Skoltidning 1967:43 s. 5.
12 arartidningen/Svensk Skoltidning 1969:14-15 s. 23.
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Enligt Foucault forekom det makt i alla relationer manniskor mellan. I skolsituationen &r detta
tydligt. Maktpositionerna i klassrummet kan beskrivas enligt foéljande; lararen har en
uppfattning om vad ett godtagbart beteende é&r, eleven kan antingen ratta sig efter eller bryta
mot lararens uppfattning. Om eleven véljer det forsta alternativet bel6nas denne, om eleven
valjer det andra alternativet straffas denne. Men om eleven gor motstand ifragasatts lararens
auktoritet. Om ett tillrackligt antal elever ifragasatte de normer som gallde i skolan kunde det
liknas vid en motstandsrérelse och innebéra att skolans formaga att hantera disciplinen
ifrdgasattes. Det handlar sdlunda om en ojamlik makttillgdng till lararens fordel, vilket
innebar mer eller mindre maktl6shet, gransande till vanmakt, hos eleverna; sa lange de
bemodar sig att ratta sig efter normerna, om de i stéallet bryter mot dessa kan den har
maktlésheten, vanmakten, dverforas mot lararen. Men eftersom lararen innehar en position
hogre upp i makthierarkin har eleven inget att vinna pa att ifrdgasatta lararens normer, sa till
vida lararens normer inte bryter mot de makronormer som &r radande inom samhallskulturen.
Det hér beskrivna maktspelet ger en grov bild av hur problemet med skoldisciplinen

gestaltade sig, och eskalerade, under tiden for den har undersékningen.

9. Sammanfattning av resultatet

Resultatet av den har undersokningen visar att det vid borjan av 1960-talet ansags foreligga en
akut disciplinkris som foranledde Skoléverstyrelsen att tillsatta en expertgrupp for att reda ut
problemet med denna. Eleverna visade sin bristande anpassning till skolans regler och normer
genom skolk, stolder och vagabondage utanfor klassrummet, och med pratsjuka, dalig
koncentration, lattja och nonchalans inom detta. | det undersokta materialet framgar det inte
explicit hur ett efterstravansvart beteende skulle gestalta sig, utan det far uttydas implicit
genom antagandet att motsatsen till den daliga ordningen och uppférandet skulle ha varit det

beteende som eftertraktades av lararna.

Nar det galler vilka medel som skulle anvéandas for att uppréatthalla disciplinen och tygla
brotten mot denna ansags att inte ens de mest effektiva korrektionsinstrumenten kunde I6sa
disciplinproblemet. De disciplininstrument lararna hade tillgang till hade inte visat sig
tillrackligt verkningsfulla. | den férdndrade skola som vaxte fram under 1960-talet, dar eleven
skulle fostras till eget ansvar och sjalvstandighet, hade den tidigare fostran som agde rum med
hjadlp av hot och bestraffningar inte langre en sjélvklar plats. Disciplinproblem var
oundvikliga, uttrycktes det, i den moderna anti-auktoritdra skolan som skulle arbeta med
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demokratiska undervisningssétt. Installningen till den avskaffade agan var problematisk; a ena
sidan horde den till en svunnen tid, & andra sidan menade en del att fanns det skal for ett
aterinforande av den. Det instrument som framst foresprakades var anvandningen av obs-
klasser och obs-kliniker dar elever med anpassningssvarigheter kunde placeras och isoleras
for att inte stora lararna och de andra, skotsamma, eleverna. Aven kvarsittning som
bestraffning var ett instrument som forordades. Noterbart &r att betygen i ordning och
uppférande endast namndes en gang; och da i en undersokning dar en majoritet av lararna

ville att dessa betyg skulle finnas kvar.

Betraffande vilken orsak till varfor problemet med skoldisciplinen existerade angavs en rad
olika sadana. Skolornas olampliga arkitektur, ett for stort antal elever i klasserna angavs som
orsaker till elevernas rastlésa och aggressiva beteende. En ointressant och ostimulerande
undervisning var en annan orsak som fordes fram. Bristen pa elevinflytande och elevansvar
gav upphov till disharmoniska relationer mellan larare och elever, vilket i sin tur skapade
disciplinproblem. Lararens alltfor bryska installning till, eller oforstaelse infor, eleverna var

ocksa en riskfaktor som kunde skapa en grogrund for stokigt beteende fran elevernas sida.

Barn som véxte upp i hem med saval ekonomiska och sociala svarigheter som emotionell
misér hade ofta problem med att anpassa sig till skolans normer, speciellt néar dessa inte
Overensstamde med hemmens. De hér socioekonomiska orsakerna var storst i storstaderna dar
mastodontskolor gav upphov till framlingsskap och anonymitet, vilket skapade oro bland
eleverna och sedan paverkade klassrumsklimatet pa ett negativt sitt. En annan orsak som
beskrevs var att ungdomarna hade utvecklat en egen kultur med normer som brét mot de
vuxnas. Ett annat betraktelsesétt var att orsaken till disciplinproblemen stod att finna hos

eleven, i dennes hjérna; dessa var antingen psykiska miljoskador eller medfodda hjarnskador.

Det sista skalet till att eleverna inte foljde de radande normerna for acceptabelt beteende var
ett medvetet motstand riktad mot lararen och dennes makt att styra deras beteende i
klassrummet. Eleverna utmanade lararen genom att gestalta en mot-diskurs, vilken var avsedd
att rubba lararens makt 6ver dem. Ofta var detta ett motstand som emanerade ur vanmakten av
att inte vara formogen att efterfolja och anpassa sig till de radande normerna, eller att dessa

var alltfor fraimmande och auktoritara for de héar rebelliska eleverna.

10. Ateranknytning och analys
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Det har avsnittet ar upplagt enligt foljande; forst jamfors resultatet fran undersékningen med
den tidigare forskningen. | denna ingar i det har avsnittet dven Bjereld och Demker samt Elias
av den orsaken att deras teser anknyter till undersdékningens resultat. Sedan foljer redogorelse
for vad i den tidigare forskningen som inte aterfanns i resultatet och sedan det motsatta
forhallandet; dar undersokningsresultatet inte aterfanns i den tidigare forskningen. En analys
av undersokningens resultatet kopplat till inledningen och den skoldisciplinen i dagens skola
jamfort med den pa 1960-talet foljer sedan, med en diskussion om vad samhéllet, skolan och

lararen kan gora for att skapa en optimal trivsel i klassrummet.

Bjereld och Demker skildrade hur 1960-talets auktoritetsnedrivning ocksa paverkade de
kollektiva normerna i samhéllet vilket i sin tur forsvarade for skolan att propagera for enhetliga
normer. Undersokningen bekraftar den har bilden av en samhallskultur dar gamla traditioner
och etablerade normer ersattes otvetydiga sadana, vilka genererade disciplinproblem. Skolan
kom enligt Bjereld och Demker att symbolisera det traditionella och auktoritdra samhéllet och
blev darmed en maltavla fér ungdomarnas missndje mot detta. Det har framgar pa flera stallen
i materialet; eleverna som en organiserad motstandsrorelse, med en ovilja mot att undervisas

éver huvud taget och ett motstand mot att underordna sig under skolans regler.

Landahl visade i sin forskning att det under 1950-talet hade skett en férandring av hur
eleverna betedde sig. Brotten mot ordningen som tidigare hade bestatt i fusk och ogiltig
franvaro, utokades med stérande beteenden som pratsamhet, nonchalans och oférmaga att
sitta stilla. Den hdr nya situationen framkommer &ven i materialet, dér det uttrycks indignation
over elevernas pratsamhet, oro, aggressivitet och ovilja att arbeta hart. Den har allmanna
oordningen hade blivit det verkliga disciplinproblemet eftersom det forekom dagligen och
hade blivit ett allmént problem bland de elever som tidigare varit skétsamma. Enligt Landahl
ansag lararna att de hade for fa instrument i sin disciplinering av eleverna. Lararna menade att
det fanns ett utrymme for att stéra ordningen vilket medforde att lararna aldrig kunde ha
tillrackligt med korrektionsmedel. Den har installningen aterfinns dven i materialet, dar det
uttrycks att aven om lararna har effektiva korrektionsmedel, s& kommer det inte I6sa
problemen med skoldisciplinen. | materialet star ocksa att manga forslag har provats

upprepade ganger men utan att namnvéarda resultat har uppnatts.

Qvarsebo redogjorde for ett paradigmskifte i synen pa skolans fostrande roll. Den nya synen
bestod i att aga, tvang och straff var forlegade metoder och att eleverna istallet skulle fostras i
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en demokratisk anda baserad pa undervisningsmetoder dar de fick lara sig att samarbeta i
grupper. Det har 6verensstammer med vad docenten Ingvar Johansson konstaterade; hot och
bestraffningar ar inga metoder att foredra for att fostra eleverna till ansvar, samverkan och
hansyn, utan det var genom sociala aktiviteter detta mal skulle uppnas. | resultatet framgar
dven att i den framvéxande anti-auktoritara skolan stélldes lararen pa prov da denne skulle
uppmuntra ett kritisk, anti-auktoritart, forhallningssatt fran elevernas sida samtidigt som
lararen skulle uppratthalla sin auktoritet. Ett vidgat elevinflytande skulle dven medfora att
relationerna mellan elever och skolpersonalen blev mer harmoniska. De har exemplen ur

resultatet visar att det paradigmskifte Qvarsebo beskrev till stor del hade fatt fotfaste i skolan.

Under 1950-talet d4gde dven en annan forandring rum som det finns spar av i resultatet. Det ror
sig om den psykologisering och individualisering av det avvikande beteendet som Qvarsebo
beskriver i sin avhandling. | resultatet framkommer att Iattja och pratsjuka ar djupliggande
beteenderubbningar, att eleverna i obs-klasserna sags som patienter och att det avvikande
beteendet kunde bero pa hjarnskador. Men &ven Kkritiska roster hojdes mot denna
psykologisering; en barnpsykiater hade fatt ett intryck av att obs-klasserna anvandes som
avstjalpningsplatser for elever som inte betedde sig normalt. Ett konkret exempel pa denna
psykologisering var den bild pa arbetslaget som hade samlats kring sandladan for att kartlagga
psyket pa det barn som lekte dar. Enligt Qvarsebo var ledordet for den har verksamheten

mental omvardnad och den bilden formedlar ocksa resultatet av undersékningen.

Qvarsebo beskriver dven hur foraldrarna till de elever som hade anpassningssvarigheter
kontrollerades av skolan, och i resultatet finns ett exempel pa hur disciplinproblemet skulle
avhjalpas genom att infora foraldraskolor. Nar elevernas beteende inte motsvarade de skolan
forordade, uttrycktes det i materialet roster om skolan och hemmen maste vara dverens om
vilka principer som skulle gélla for barnens beteende och fostran. Qvarsebo beskriver de
forslag som utredningen i slutet av 1940-talet forordade om en forbattrad skolmiljé i form av
trevligare skolgardar, mindre klasser och mindre byggnader och dessa forslag upprepas i
materialet femton ar senare dar datidens mastodontskolor gavs skulden for otrivseln i skolan. |
sd val Qvarsebos avhandling som i materialet den har undersékningen bygger pa anses
ungdomskulturen ha en negativ paverkan pa skoldisciplinen. Ungdomsgrupperna skapar egna
normer som star i kontrast till skolan och samhallet. | slutet av 1940-talet var majoriteten av
lararna mot ett avskaffande av aga som disciplineringsinstrument, sexton ar senare var en

majoritet av lararna mot ett avskaffande av betygen i ordning och uppfoérande. Det ror sig inte
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om samma slags instrument, men i bada fallen &r lararna mot ett avskaffande
disciplininstrument som ger dem makt 6ver eleverna och darmed en minskning av deras makt.
| resultatet fran undersokningen antyds aven forsiktigt en saknad av agan. Liljequists
beskrivning av klassrummets outsiders finns det &ven uttryck av i materialet. De utgdrs av
elever fran, framst, arbetarklassen vilka inte har det lika latt som elever fran medelklassen att
anpassa sig till lararens normer. Arbetarbarnen bedéms strangare av lararna, vilket forklaras
med att lararna har bristande kannedom om forhéllandena i dessa familjer. Underskningen
visar dven att de beteenden som lararna ansag som storande i vissa fall inte alls uppfattades pa
samma satt i dessa elevers hem. Liljequist beskriver hur tiden fér undersokningen praglades
av en behavioristisk syn pa manniskan dar det avvikande beteendet hotade harmonin. Den har
synen aterspeglas i materialet dar det star att for effektivitetens skull ar det nodvandigt att

skolan befrias fran de elever som hindrar skolverksamheten.

Har foljer nagra teoretiska ansatser som antingen inte kunde pavisas i materialet. Elias
civilisationsteori har, i likhet med Foucaults maktteori, foljt undersékningen som ett raster;
den har funnits dar men har varit svar att explicit pavisa eftersom en internalisering av normer
och paféljande kontrollerade beteende uppfattas som individens eget. En tes att beakta ar den
om att eleverna, ungdomarna under 1960-talet, i hdgre man &n de vuxna motsatte sig den
tidens radande normer. Med tanke pa undersokningens resultat ar det ingen sarskilt djarv tes
att framkasta. Odmans tes om att skolan genomsyras av den immanenta pedagogiken &r
likaledes svar att bevisa eftersom den ar osynlig, uttrycker det normala och verkar genom en
dold disciplinering. Med Odmans resonemang om att det normala befasts genom att det
reproduceras genom aktorernas handlingar ger det en antydan om varfor motstandet mot den
radande diskursen, den bristande skoldisciplinen, ansags vara ett sadant stort problem. Om
Elias och Odmans teser var svara att empiriskt bevisa &r det littare med Landahls tankegang
om att det var svart att satta betyg i ordning och att det skulle kunna ha varit ett skal for det

avskaffades; men inga skal till varfor ordningsbetyget avskaffades aterfanns i materialet.

Likval som det fanns teorier, hypoteser och fakta i den tidigare forskningen vilka inte kunde
pavisas i materialet, gallde dven det motsatta; inte allt av undersékningens resultat fanns
omnémnt i den tidigare forskningen. Framst géller det for den tiden aktuell information som
exempelvis diskussionen om den rapport skoldverstyrelsen gav om skolans fostrande
verksamhet och elevers pastadda trakassering av larare for att dessa inte gjorde som eleverna

Onskade. | resultatredovisningen fanns ett uttalande om sambandet mellan en stimulerande
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och intressevéckande undervisning och trivseln i klassrummet. Men i den tidigare forskningen
ndmndes inget om didaktik och relationen mellan denna och elevernas beteende. Materialet
for undersokningen, tidningar som utkom en gang i veckan, bidrog sékerligen till att dessa

innehdll mer dagsaktuella hdndelser och foreteelse &n bocker skrivna efter den tid de beskrev.

| borjan av 1960-talet ansags det rada en akut disciplinkris i den svenska skolan. Alltfor
manga elever avvek fran det acceptabla beteendet for att i stéllet stora undervisningen genom
pratsamhet, rastloshet, nonchalans och en ovilja till att lyssna och arbeta. Inga av de
tillgangliga disciplineringsinstrumenten hade uppvisat nagon namnbar effekt och en stamning
av vanmakt spred sig. Det har gallde inte langre ett fatal elever utan dven de som vanligtvis
hade varit skotsamma och fogliga. Framst tva losningar forordades for att komma tillratta med
den bristande skoldisciplinen; den ena bestod av att avvisa de stokiga eleverna till obs-klasser,
den andra i att forbattra trivseln i skolan genom att utoka elevernas inflytande 6ver
undervisningen. Betygen i ordning och uppfdrande diskuterades inte utan forsvann i samma
veva som auktoritetsnedrivningen och normuppldsningen forandrade samhallskulturen fran en
auktoritar till en anti-auktoritar sadan. Hur forhaller sig da den har skolsituationen i

jamforelse med den som beskrevs i inledningen om den samtida situationen?

Aven i den nuvarande skolsituationen rader det en akut disciplinkris; larare ignoreras och
misshandlas, skolor far stangas for att skoldisciplinen har urartat. Elever som sétter sina egna
normer utan respekt for lararens auktoritet och de disciplineringsinstrument denne har att
anvanda sig av har foga effekt pa alltfor manga elevers beteende. Samtidens problem tangerar
saledes de som fanns i skolan for fyrtio ar sedan. | inledningen beskrevs hur den nuvarande
skolministern, Bjorklund, och hans foregangare, Baylan, hade olika syn pa hur problemet
skall hanteras. Den forres recept ekar fran 1960-talet; aterinfor ordningsbetyget och avvisa de
stokiga eleverna. Baylan menar att ett ordningsbetyg ar verkningslost pa de elever som
misskoter sig grovt och bara fungerar pa dem som redan skéter sig. Rothstein vill i stallet ha
betyg i samarbete och spinner dar vidare pa den anti-auktoritara inriktningen pa 1960-talet

som menade att ett 6kat elevinflytande 6ver undervisningen skulle ge storre trivsel i skolan.

Fragan dr om en atergang till ett disciplineringsinstrument som inte fungerade for fyrtio ar
sedan &r ratt vag att gd i dagens skola. Av resultatet frdn undersokningen framgar att
ordningsbetyget inte var ett instrument som ansags vara effektivt for att disciplinera eleverna,

utan det vikigaste instrumentet var avvisande till observationsklass. En anledning till att
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ordningsbetyget, och det i uppforande, inte foll val ut pa 1960-talet kan vara att nar det
auktoritara samhallet forandrades blev ordningsbetyget alltmer tandlost. Vilket skulle géra det
annu mer omodernt i dagens skola som &r mindre auktoritart &n det anti-auktoritira samhallet
pa 1960-talet. Ett aterinférande av ordningsbetyg blir da snarare att ga tillbaka till den skola
som fanns under 1950-talet, med dess hierarkiska och auktoritdra manniskosyn som enligt
Rothstein fostrade lydiga, sociala kameleonter som okritiskt anpassade sig till normerna och
makten bakom dem. Rothstein menar att det i stéillet ar de ifragasattande, rebelliska och
kreativa eleverna som skolan behdver utbilda for det framtida samhallet och for att dessa skall
kunna fa plats i skolan kravs det bade utrymme for saval olydnad som oordning. Det &r darfor

han foresprakar betyg i samarbete i stallet for i ordning.

| inledningen fordes en tanke fram att for lararen ar den kritiska punkten skiljelinjen mellan
att vara en auktoritér larare som anvander olika disciplineringsinstrument for att domptera sin
klass, och en larare som vinner sin auktoritet genom att vara lyhord for elevernas behov och
individuella larande. For det &r endast genom att vara didaktiskt skicklig och vara empatisk
som lararen kan fullfélja sin uppgift att anpassa undervisningen till var och en av eleverna.
For den auktoritara lararen &r undervisningen enklare eftersom denne bara behover tillampa
en konformistisk och dogmatisk undervisning; de som da inte kan anpassa sig stamplas som

avvikande och stérda. Fragan blir da for varje larare vilken sort de vill de vara?

Avslutningsvis berattas en historia som veterligen inte &r sann, men kanske skulle kunna vara
det. Fran Skoldverstyrelsen meddelades att alla elever skulle lara sig enligt en alldeles
extraordinar metod som nyligen hade tankts ut. Det har implementerades sedan pa kommunal
niva och sedan ner till rektorerna vilka meddelade sina larare pa en studiedag. Slutligen stod
en larare infor sin klass och berdttade om hur den nya metoden var upplagd och hur eleverna
skulle arbeta efter den. Da utbrister en av eleverna: "Det dar later ju jattetrakigt, det har jag
ingen lust med.” For det & som Foucault uttryckte det, dar det finns makt finns det ocksa
motstand, satillvida det finns nagot utrymme for motstand. Det har utrymmet kan utplanas om
en kadaverdisciplin tillampas. Men risken &r da att detta skapar robotliknande och
konformistiska elever utan formaga till spontana uttryck, kritiskt tdnkande och ett
ifrdgasattande av de radande normerna. Fragan lyder da: "Vilken sorts elever vill du att skolan
ska premiera?” Den har fragan stalls till alla som pa nagot satt har, eller har haft, med skolan
att gora. Skolans uppgift ar visserligen att skola och utbilda arbetskraften men det kan ske pa

en rad olika satt. Men vilken elev vill lara sig pa ett satt som inte ar lustfyllt?
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