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Undersékning av samband mellan Theory of Mind, pragmatik och
syntax hos barn i aldern 6 - 9 ar

Josefine Lundh
Malin Thyr

Sammanfattning: Theory of Mind testas vanligen genom forstaelse for False
Belief, dar det undersoks om en person kan sarskilja mellan sin egen och
andras uppfattning. Formagan utvecklas parallellt med spraklig formaga och
studiens syfte var att undersoka sambandet mellan syntaktisk och pragmatisk
formaga och False Belief. Sextioatta barn mellan 6-9 ar testades med Test of
Reception of Grammar, Meningsrepetition fran Clinical Evaluation of
Language Fundamentals, Bussagan, en applikation for False Belief som
presenterades pa surfplatta med betingelserna narrativ, tyst och interferens,
samt foraldraskattningsformuldret Children’s Communication Checklist.
Resultatet visade ett signifikant men svagt samband mellan forstaelse for False
Belief och syntaktisk formaga. | grupper uppdelade efter syntaktisk formaga
presterade den sprakligt starkare gruppen signifikant battre i False Belief-
betingelsen narrativ. Resultat av foraldraskattningsformuléret korrelerade
signifikant med de sprakliga testerna, men inte med False Belief-testningen.
Studien replikerar tidigare resultat inom omradet.

Nyckelord: Theory of Mind, False Belief, Syntax, Pragmatik, Barn

Investigation of the relationship between Theory of Mind, pragmatics
and syntax in 6-9 year old children

Abstract: Theory of Mind is commonly tested through False Belief
understanding, which examines whether one can distinguish between ones
own and other people's understanding. The ability develops in parallel with
linguistic abilities and the aim was to investigate the relationship between
syntax, pragmatics and False Belief. Sixty-eight children aged 6-9 years were
tested with Test of Reception of Grammar, Sentence Repetition from the
Clinical Evaluation of Language Fundamentals, Bus Story Test, an application
for False Belief presented on an iPad with a narrative, quiet and interference
condition, and Children's Communication Checklist, a parental questionnaire.
A significant, weak correlation was found between False Belief and syntactic
skills. In subgroups divided by syntactic ability, the linguistically stronger
group performed significantly better in the narrative condition. Results of the
parental questionnaire correlated significantly with the linguistic tests, but not
with False Belief. The study replicates previous findings in the field.
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Pragmatisk formaga definieras som lamplig anvandning och tolkning av spraket i
forhallande till kontexten i vilken det forekommer (Bishop, 1997) och é&r en
grundférutsattning for social interaktion. Pragmatisk formaga underlattar den
funktionella anvandningen av sprak i sociala sammanhang dar man anvander ord och
meningar i enlighet med de oskrivna regler som finns for samtal. Fernandez (2013)
beskriver att pragmatisk formaga ar grunden i allt socialt samspel vilket kraver att bada
parter i en verbal situation & medvetna om varandras inre tillstand. Hon fann i sin
studie att den pragmatiska formagan kan forstas som en slags spraklig social kompetens
vilken hjalper oss att hantera olika slags situationer samt att forsta och férutsaga andra
manniskors yttranden och kommunikativa beteenden.

Pragmatiska funktioner utvecklas fran mycket tidig alder och varje steg ar en
forutsattning for fortsatt utveckling. Enligt Nettelbladt och Salameh (2013) finns vissa
milstolpar som &r viktiga for fortsatt utveckling av den pragmatiska formagan hos det
lilla barnet. Till dessa hor bland annat blickkontakt, leende, stavelsejoller, anvdndande
av gester samt benamningsinsikt dar barnet forstar att olika ting representeras av olika
ord och begrepp. Aven anvindning av pragmatisk férmaga i sociala sammanhang
grundlaggs tidigt genom bland annat turtagningslekar, dar den vuxne till en boérjan ar
den som tar alla initiativ vilket successivt évergar till att barnet far stérre utrymme att ta
det forsta steget. Senare har den formella skolundervisningen en stor paverkan pa
utvecklingen av barnets sprakliga och pragmatiska férmaga genom att barnet far en
storre social erfarenhet i nya sammanhang (Nettelbladt & Salameh, 2013).

Perkins (2007) foreslar en syn pad pragmatisk formaga som resultatet av manga
samverkande faktorer, saval inom den enskilde individen som mellan tva interagerande
individer. Han menar att framforallt mentalisering, eller s& kallad “Theory of Mind”
(ToM), har betydelse for den pragmatiska formagan men ocksa att andra kognitiva
funktioner (slutledningsformaga, exekutiva funktioner, minne, kéanslor och attityder),
sprakliga funktioner (verbala och icke-verbala) samt motoriska och sensoriska system ar
av stor vikt for den pragmatiska formagan. Von Tetzchner (2005) beskriver ToM som
att barnet tanker om andra manniskors tankar och han karakteriserar férstaelsen for
andras tankar som metarepresentationer hos barnet. Doherty (2008) menar att de
mentala representationerna handlar om barnets forstaelse for andras tankar, kanslor och
avsikter. Eftersom dessa inte gar att avlasa direkt behover barnet bilda sig en
forestallning om hur den andre personen tanker och hur denne darefter kommer att
handla. Enligt Olson (1988) innebar ToM formagan att gora distinktioner mellan den
reella vérlden och forestallningar om varlden. Han menar vidare att denna formaga inte
handlar om tilldgnandet av en ny kunskap utan innebér ett helt nytt satt att tdnka kring
sin kunskap dar barnet lagger mérke till sina egna och andras mentala representationer.

En tidig artikel som berér ToM ar Premacks och Woodruffs (1978) studie dar férmagan
till ToM testades hos schimpanser. Efterfoljande studier har fokuserat pa utvecklingen
av ToM hos barn, nar ToM tillagnas och hur férmagan hanger samman med den
generella sprakliga utvecklingen. Studier har ocksa fokuserat pa att undersoka ToM hos
olika grupper med kognitiva, sprakliga eller sociala svarigheter, framférallt hos barn
med autism, dovhet och specifik sprakstorning.



Det vanligast forekommande séttet att studera ToM &r genom test av typen “False
Belief” (FB) som undersoker om barnet kan sarskilja mellan sin egen korrekta
uppfattning och andras felaktiga uppfattning. Om ett barn ska besvara fragor om andras
uppfattningar i fall dar de ar sanna kan man inte utesluta att barnet svarar utifran sina
egna kunskaper. Om ett barn istéllet far fragor om andras uppfattningar dar dessa &r
felaktiga, visar svaren om barnet kan satta sig in i den andra personens mentala varld
och forsta att den skiljer sig fran barnets mentala varld. FB kan testas genom ett flertal
olika designer. | typen “unexpected content” far deltagarna, var for sig, se nagon typ av
behallare, till exempel en smarties-ask. De tillfragas sedan om vad de tror finns inuti
asken. Darefter 6ppnas asken och barnet far se att det istallet for smarties innehall till
exempel pennor. Testfragorna som foljer galler vad barnen fran borjan har trott att
asken innehaller samt vad de tror att deras kamrat som testas harnast kommer att tro
finns i asken (Perner, Leekam & Wimmer, 1987). | test av typen “unexpected identity”
far barnen se ett foremal som ser ut som en sak men som i sjalva verket ar nagot annat,
till exempel en svamp som ser ut som en sten. De far darefter fragor rérande vad de
tycker att foremalet ser ut som, vad det egentligen ar, vad deras kompis skulle tro att det
var samt vad de fran borjan sjalva trott att det var (Astington & Jenkins, 1999). Ett
klassiskt exempel pa en FB-uppgift av typen “change of location” ar ”Sally och Anne”
som genomfordes i en studie av Baron-Cohen, Leslie och Frith (1985). I uppgiften
berdttas om tva dockor, Sally och Anne. Sally har en kula som hon lagger i sin korg.
Dérefter lamnar Sally platsen. Medan Sally ar borta tar Anne upp kulan och lagger den i
sin lada. Nar Sally sedan kommer tillbaka fragar man barnet var hon kommer att leta
efter sin kula. Om barnet hér kan differentiera mellan sin egen uppfattning och i det har
fallet Sallys felaktiga uppfattning kan barnet besvara fragan korrekt, att Sally kommer
att leta efter kulan dar hon lamnade den. | studien testades forstaelse for FB hos en
grupp barn med autism déar kontrollgrupperna bestod av barn med Downs syndrom och
barn med typisk utveckling. Kontrollgrupperna presterade likvérdigt medan en
signifikant skillnad kunde ses mellan dessa och gruppen bestdende av barn med autism.
Hos barnen med autism fanns tydliga svarigheter att forsta att dockan skulle kunna
handla utifran ett felaktigt antagande. Det har sedan dess diskuterats och forskats om
huruvida ToM-problematiken &r det centrala problemet i autism och att ToM-
svarigheter kan forklara de pragmatiska sprakproblem som &r kopplade till autism
(Frith, 1989).

Resultatet fran en studie av Gopnik och Astington (1988) visar en stor skillnad i
forstaelse for FB mellan tre och fem ars alder. De menar att forstaelsen for FB utvecklas
vid fyra ars alder, ndgot det idag i stort rader konsensus kring (Dunn, Brown,
Slomkowski, Tesla & Youngblade, 1991). | en metaanalys av Wellman, Cross och
Watson (2001), dar 178 studier ingick, framkom att forandringar av testsituationen i
viss man kan forbattra barns resultat pa FB-uppgifter. Till exempel kan FB-uppgifterna
ha ett tydligt vilseledande motiv (som att kulan forflyttas for att lura Sally), vilket
forbattrade resultaten hos barn i alla aldrar. Att barnen inte bara var passiva askadare
utan sjalva fick vara med och aktivt delta genom att till exempel forflytta ett objekt
visade sig ocksa forbattra deras resultat i alla aldrar. Att gora karaktarens mentala
tillstand framtradande (Sally vet inte var kulan finns) eller gora féremalets faktiska
placering mindre framtradande (att kulan finns i korgen) hjalper ocksa barn att klara
FB-uppgiften. Tempusmarkorer i FB-fragan (var kommer Sally att leta forst?) har visat
sig vara till hjalp for nagot aldre barn (>4 ar) som gynnas av ytterligare information.



Detta géller inte for yngre barn (<4 ar) vilket rimligtvis beror pa att komplexiteten i
uppgiften okar. Det bor dock noteras att &ven om testsituationen anpassades med
samtliga faktorer som forbattrade yngre barns resultat, kunde barn i 3-arsaldern inte
klara uppgiften till den grad som 4-aringar gjorde. Wellman et al. (2001) fann ocksa
anpassningar i testsituationen som inte gjorde nagon skillnad for resultatet hos
deltagarna. De kom fram till att typ av FB-uppgift, typ av fraga (vad karaktaren kommer
tro, sdga, var den kommer leta osv.) samt figurernas och det forflyttade foremalets
karaktar (d.v.s. om de ar verkliga personer/foremal, dockor, handdockor, presenteras
tecknade i en bok eller i en film) inte fordndrade resultatet hos deltagarna.

Vanligen ges uppgifter som testar forstaelse for FB med nagon form av verbalt stod.
Dock har studier undersokt hur en forandring av den sprakliga komponenten paverkar
resultatet i FB-uppgifter. Forgeot d'Arc och Ramus (2011) sag i sin studie att en
forandring av den sprakliga komponenten i form av verbal stérning eller interferens,
vilken medforde att deltagarna inte kunde anvénda sig av sitt inre tal for att I6sa
uppgifter, ledde till en generell férsamring av prestation i uppgifter som maétte varianter
av orsakssamband men att det inte innebar nagon specifik svarighet att kunna tillskriva
andra personer uppfattningar. FB-uppgifter kan ocksa ges med mer eller mindre
sprakligt stod. 1 en studie av Call och Tomasello (1999) presterade deltagarna likvardigt
oavsett om handelseférloppet under testningen presenterades med ett verbalt stod eller
icke-verbalt, det vill sdga en helt tyst version. Presentationen i studien var icke-verbal,
men fragorna under testningen stalldes verbalt. Ett satt att undvika den sprakliga
komponenten helt under FB-testning &r genom 6gonsparning, “eye tracking”. | en studie
av Onishi och Baillargeon (2005) undersoktes forstaelse for FB hos barn vid 15
manaders alder genom att tiden for hur lange barnet faste blicken vid respektive lada
mattes. Studien visade att barnen tittade langre pa den lada som den vuxne felaktigt
trodde att foremalet fanns i och som barnen forvantade sig att den vuxne skulle leta i, 4n
pa den lada dar foremalet faktiskt fanns. Forfattarna menar att detta resultat tyder pa att
barnen har en forstaelse for FB.

Eftersom tidpunkten da barn utvecklar forstaelse for FB pagar under en viktig fas i
barns sprakutveckling finns ett intresse av att se hur dessa formagor &r relaterade till
varandra. Flera studier har undersokt ToM hos ddva barn vars foraldrar &r horande.
Resultaten visar att barnens forstaelse for FB ar forsenad jamfort med dova barn till
dova foréldrar (Jones, Gutierrez & Ludlow, 2015; Peterson & Siegal, 1995; Peterson &
Siegal, 1999). Doherty (2008) beskriver att den troligaste orsaken till att dessa barn
presterar samre ar bristen pa sprakliga erfarenheter. Han menar vidare att barnen inte far
samma mojligheter till social interaktion och darmed inte heller ord fér de mentala
tillstand som upplevs men som inte blir observerbara.

Ytterligare samband mellan utvecklingen av ToM och sprak har setts hos barn med
specifik sprakstorning ("Specific Language Impairment”, SLI). | en metaanalys av
Nilsson och Lépez (2016) fann man att barn med SLI hade signifikant lagre resultat pa
ToM-uppgifter an aldersmatchade typiskt utvecklade barn. | en studie av Rakhlin,
Kornilov, Reich, Babyonyshev, Koposov och Grigorenko (2011) undersoktes
forhallandet mellan spraklig utveckling och forstaelse for FB hos barn fran ett omrade
med hog forekomst av SLI. Resultatet visade pa en hdg korrelation mellan spraklig
formaga och forstaelse for FB.



Om modrars anvandning av uttryck for mentala tillstand, till exempel énska, dromma
och tro, har betydelse for barns formaga till ToM undersoktes i en longitudinell studie
av Ruffman, Slade och Crowe (2002). De fann att anvandning av mentala verb kan
sagas fungera som en slags byggnadsstallning for sprak som berér ToM och att modrars
anvandning av sadana uttryck korrelerade med barnens anvandning av likadana uttryck
samt med barnens ToM.

| en studie av Moore, Pure och Furrow (1990) undersoktes hur barn forstar sprakliga
uttryck av mentala tillstand av sakerhet och osékerhet hos andra, till exempel skillnaden
mellan tro och veta, samt hur det star i samband med barns utveckling av ToM. De fann
att vid ca 4 ars alder borjar barn fa en forstaelse for att andra personer kan ha
uppfattningar med olika grad av dvertygelse. Denna forstaelse kan knytas samman med
formagan att sarskilja mellan vad som ar verkligt och inte och darmed ocksa med en
forstaelse for att andra kan besvara fragor utifran sin subjektiva uppfattning snarare &n
utifran en objektiv verklighet. Forfattarna havdar att deras resultat tyder pa en
underliggande utveckling av forstaelse for mentala tillstdnd samt representationer av
dessa, med andra ord en utveckling av ToM. Barn som utvecklat denna formaga kan
darmed urskilja FB hos bade andra och sig sjalva och forsta att andras uppfattningar kan
variera i grad av Overtygelse, nagot som ar grundlaggande for att kunna dra slutsatser
om andra manniskors meningar och intentioner.

| en metaanalys av Milligan, Astington och Dack (2007) déar 104 studier undersoktes
fann man signifikanta korrelationer mellan FB och olika sprakliga parametrar: generell
spraklig formaga, semantik, receptiv vokabular, syntax samt minne for inskjutna
bisatser som féljer en mening med kognitions- eller kommunikationsverb vilket testas i
uppgifter dar barnet besvarar enklare fragor av FB karaktar (de Villiers & Pyers, 2002).
Man fann ocksa att riktningen, det vill saga vilken férmaga som forutspar hogre resultat
hos den andra, fungerade at bada hall. | de longitudinella studierna kunde man se att de
barn som klarade FB-uppgifter presterade val pa sprakliga tester vid ett senare tillfélle,
men likval att tidigare sprakliga tester predicerade for resultat pa FB-uppgifter. Milligan
et al. (2007) beskriver dock att man fann en signifikant skillnad mellan dessa tva
effekter dar spraklig formaga battre predicerar forstaelse for FB.

Ett flertal studier har undersokt om spraklig traning kan forbattra resultat pd FB-
uppgifter. | en traningsstudie av Lohmann och Tomasello (2003) fann man att sprak har
en viktig betydelse i barns tillagnande av forstaelse for FB och att deras upplevelser i
uppgifter som ror vilseledande objekt, till exempel en penna som ser ut som en orm,
behover kompletteras med spraklig input fran en annan person for att de ska kunna
utveckla sin forstaelse for FB. De fann ocksa att de barn som fick spraklig traning i
form av syntax, ndrmare bestdmt meningskomplettering i form av bisatser, 6kade sin
prestation pa FB-tester d& man jamforde resultat fore och efter traning. Aven Hale och
Tager-Flusberg (2003) undersokte hur prestation pa FB-uppgifter kan paverkas genom
traning. De fann att de barn som fatt trana pa underordnade satser (bisatser) inte bara
blev battre pa just den specifika lingvistiska formagan utan ocksa forbattrade sin
prestation signifikant i FB-tester.

Syntax innefattar hur fraser, satser och meningar byggs upp av ord och &r tillsammans
med morfologi (hur ord byggs upp av fonem/grafem och morfem) de tva huvuddelar



som utgér grunden inom grammatik. Dahl (2003) beskriver att en god syntaktisk
formaga innebar formagan att skapa olika typer av satser, exempelvis pastaenden, fragor
och onskningar. Till det hor ocksa bisatser vilka utgor en underordnad del i en annan
sats och darmed inte kan fungera som en egen sprakhandling. Enligt en stadiemodell av
Nettelbladt och Salameh (2007) ar formagan att anvanda alla olika typer av bisatser
etablerad vid fyra ars alder for typiskt utvecklade barn och darefter 6kar komplexiteten
av anvéndandet.

Huruvida vissa sprakliga formagor ar mer betydelsefulla an andra for utvecklingen av
ToM och forstdelse for FB rader det delade meningar om. Astington och Jenkins (1999)
resonerar om tre olika synsatt for att tanka om relationen mellan sprak och ToM: (1)
ToM é&r beroende av sprakformaga, (2) sprakformaga ar beroende av ToM, (3)
sprakférmaga och ToM é&r beroende av en tredje faktor. De belyser dven vikten av att ta
reda pa vilka aspekter av spraket som ar betydelsefulla for ToM. De fann i sin studie att
formaga till ToM ar beroende av den sprakliga utvecklingen men att det inte fanns
nagon 6msesidig paverkan mellan de tva formagorna, alltsa den sprakliga utvecklingen
ar inte beroende av utvecklingen av ToM. Aven i studien av Hale och Tager-Flusberg
(2003) pekade resultatet pa att spraklig formaga predicerar prestation pa FB-uppgifter,
men att motsatt paverkan inte finns, da traning av FB inte forbattrade den sprakliga
formagan. Astington och Jenkins (1999) menar att en god spraklig formaga ar av stor
betydelse da det tilliter barnet att sarskilja mellan vad som hander i den direkta
situationen och vad som sker i en annan persons forestéllning av situationen. Vidare
fann de att sérskilt syntax ar en avgorande faktor, da dven om ett och samma objekt ar
representerat i den direkta, verkliga varlden och i forestallningen av den, sa &r
representationerna av objektet i grunden olika. I meningen “Hanna tror att solen ar gjord
av glas” formar meningen “solen ar gjord av glas” en bisats som svarar pa det mentala
verbet “tror” i huvudsatsen “Hanna tror (att)”. Bisatsen mojliggor har en formedling av
FB dér meningen i sin helhet &r sann dven om bisatsen for sig ar falsk. De menar att just
denna formaga ar av extra stor vikt da formagan att forsta och kunna producera bisatser
ar avgorande for att kunna skilja mellan hur nagot utger sig for att vara och hur det
faktiskt &r i verkligheten. Syntax ger mojlighet att representera dessa olika alternativ
(hur det &r och hur det ser ut att vara) och barnet far de verktyg som kravs for att forsta
en annan persons mentala forestéallningar.

| studien av Rakhlin et al. (2011) undersoktes forhallandet mellan spraklig utveckling
och forstaelse for FB hos barn fran ett omrade med hog forekomst av SLI. De fann en
signifikant skillnad mellan de barn som klarade FB-uppgifter och de som inte gjorde det
vad galler syntaktisk formaga da de &ven kontrollerat for kognitiv formaga,
korttidsminne och generell sprakutveckling. Deltagarna var i aldern 6-12 ar och de barn
som klarade FB-uppgifterna fick ocksa signifikant hogre poang pa test som matte
syntaktisk komplexitet. De fann ocksa att grupperna inte skiljde sig signifikant at vad
gallde ordférrdd for mentala tillstdnd och drar darmed slutsatsen att den semantiska
formagan inte ar av avgorande betydelse for forstaelse for FB. Detta star i kontrast till
andra studier som funnit att semantisk formaga ar avgorande eller likvardig grammatisk
formaga for forstaelse for FB (Farrar, Johnson, Tompkins, Easters, Zilisi-Medus &
Benigno, 2009; Slade & Ruffman, 2005). Rakhlin et al. (2011) fann dven att aldern var
en viktig faktor da den, tillsammans med spraklig formaga, signifikant atskilde
grupperna som klarade respektive inte klarade FB-uppgiften. De fann att aldern da



deltagarna genomgick en foréandring géllande resonemang om FB var hégre (mellan 8-
10 ar) jamfort med vad som setts i andra studier (mellan 3-5 ar, Dunn et al., 1991).

Relationen mellan FB och olika sprakliga formagor har framfor allt undersokts hos
forskolebarn da det ar i denna alder som det &r allmant vedertaget att formaga till ToM
och forstaelse for FB befasts (Wellman et al., 2001; Wimmer & Perner, 1983). Hur
relationen ser ut mellan syntax och ToM hos barn i tidig skolalder ar dock undersokt i
mindre utstrackning. Spraklig formaga anses vara en forutsattning for att utveckla ToM
och viss tidigare forskning tyder pa att syntaktisk férmaga har en avgorande
roll. Samtidigt ar ToM en viktig fardighet for pragmatisk utveckling. Den aktuella
studiens huvudsyfte var darfor att undersoka relationen mellan syntaktisk formaga,
pragmatisk formaga och ToM hos skolbarn i aldern 6-9 ar. Hypoteser i studien var att
hoga resultat pa sprakliga tester ar kopplat till battre resultat pa FB-uppgifter samt att
det finns ett samband mellan resultat pa FB-uppgifter och foraldrars skattning av barns
pragmatiska férmaga. Dessutom undersoks hur en férandring av det sprakliga stodet
under presentation av en FB-uppgift paverkar barnens resultat pad FB-testningen.
Hypotesen var att deltagarna skulle prestera bast pa en verbal presentation.

Fragestallningar var:
1. Finns ett samband mellan syntaktisk formaga och resultat fran FB-testningen?
2. Finns ett samband mellan foréldrarnas skattning av barnens pragmatiska
sprakformaga och:
a. sprakliga tester?
b. resultat pa FB-testningen?
3. Hur skiljer sig resultatet fran FB-testningen och de sprakliga testerna hos
grupper uppdelade efter syntaktisk formaga?
4. Hur paverkas resultatet pa FB-testningen da det sprakliga stodet forandras?

Metod
Statistiskt urval

Deltagarna i den aktuella studien rekryterades genom ett bekvamlighetsurval. Studien
var en del av ett storre pagaende projekt, lett av Carmela Miniscalco och Jakob Asberg
Johnels, dar sprakférmaga och ToM undersoks hos barn med autismspektrumstérning.
Auvsikten var att samla in data fran typiskt utvecklade barn dar majoriteten har ensprakig
bakgrund, da denna studie kommer att komplettera en tidigare i amnet dar majoriteten
av deltagarna hade flersprakig bakgrund. Dessa bada studier kommer sedan att kunna
anvéndas for jamforelse i den stérre studien. Aldern p& urvalsgruppen har ocksé valts
for att kunna aldersmatcha deltagarna i den storre studien.

Deltagare

I studien deltog 68 barn, 32 flickor (47,1%) och 36 pojkar (52,9%) (alder: 6:0 till 9:0 ar,
M = 7:6), fran forskoleklass till arskurs tva. | tabell 1 redovisas demografisk data Gver
deltagarna i studien. Innan studiens start upprattades kontakt med rektorer pa tva skolor
i Harryda kommun. Darefter togs kontakt med de larare som godkande medverkan i



studien. Fran en av skolorna deltog tva forskoleklasser och tva klasser i arskurs ett. Fran
den andra skolan deltog en klass i arskurs tva. Pedagogerna i de aktuella klasserna fick
information om studien och vidarebefordrade det samtyckesformular och frageformular
som behdvde fyllas i av vardnadshavarna infor varje barns deltagande. Blanketterna
skickades hem med eleverna fran skolan omkring tva till tre veckor fore testning. Alla
barn, oavsett spraklig formaga eller spraklig bakgrund, fick forfragan om att medverka i
studien da ett representativt urval fran svensk grundskola efterstravades. Information
om studiens syfte och utforande, frivillighetsprinciper samt kontaktuppgifter till
ansvariga forskare bifogades ocksa. De barn vars foraldrar infér testningen hade lamnat
in samtyckesformuléren och darmed gett sitt skriftliga godkannande deltog i studien.
Inga deltagare exkluderades ur studien pa grund av spraklig formaga eller spraklig
bakgrund.

Tabell 1. Demografisk data

n (%)

Arskurs

Forskoleklass 22 (32,4)

Arskurs 1 29 (42,6)

Arskurs 2 17 (25)
Hogsta utbildningsniva hos vardnadshavare

Grundskola 2 (2,9)

Gymnasium 8 (11,8)

Universitet/hogskola max 3 ar 16 (23,5)

Universitet/hogskola mer &n 3 ar 42 (61,8)
Spraklig bakgrund

Endast svenska 60 (88,2)

Flersprakig 8 (11,8)
Material

De testinstrument som anvandes i studien for att undersoka syntaktisk formaga var den
svenska versionen av Test of Reception of Grammar (TROG-2, Bishop, 2003), den
svenska versionen av Meningsrepetition fran Clinical Evaluation of Language
Fundamentals (CELF-4, Semel, Wiig & Secord, 2006) och Bussagan (The Renfrew Bus
Story Test, BST, Renfrew, 1997; svensk Oversattning av Svensson & Touminen-
Eriksson, 2000). For att testa forstaelse for FB anvandes en applikation vilken
presenterades pa surfplatta. Deltagarnas pragmatiska formaga skattades genom den
svenska versionen av foréldraskattningsformuldret Children’s Communication Checklist
(CCC-2, Bishop, 1998). Ett formuldar om samtycke skickades till fordldrarna innan
studiens start. De fick da aven ett frageformular rérande barnets sprakliga utveckling
som de ombads att fylla i. Exempel pa fragor i formularet var "Mitt barn talar lika bra
som jamnariga”, "Mitt barn har lika bra sprakférstaelse som jamnariga”, "Mitt barn har
haft kontakt med logoped”, ”Mitt barn har normal syn/hdrsel”, ’Hemma talar vi flera
sprak”. Saval samtyckesformulédret som frageformularet ar framtagna for anvandning i
det storre pagaende projektet.



Matmetoder

TROG-2 é&r ett normerat impressivt spraktest som mater svensk grammatisk
sprakforstaelse genom ordbdjningar, funktionsord samt ordféljd (Bishop, 2003). Testet
bestar av 20 olika block som var och ett behandlar olika grammatiska strukturer och
som presenteras med hjalp av en stimulushbok. Varje block bestar av fyra deluppgifter
dar varje uppgift utgors av ett uppslag med fyra tecknade bilder. Barnet genomfor varje
uppgift genom att peka pa den av de fyra bilder som hen tycker passar bast med det
pastaende som testledaren last upp. Barnets svar antecknas och efter avslutad testning
raknas antalet korrekta block samman. Ett block bedoms som korrekt endast da alla fyra
deluppgifter besvaras felfritt. Testningen avbryts da fem block i rad besvarats felaktigt.

Meningsrepetition fran CELF-4 &r ett normerat spraktest som testar deltagarens formaga
att lyssna till meningar som 6kar i 1angd och komplexitet och att repetera dessa utan att
andra betydelse, bdjning, avledning eller jamférelser (morfologi) samt meningsstruktur
(syntax) (Semel et al., 2006). Testet utgors av 24 meningar. Varje mening transkriberas
och poangsatts enligt testmanualen. Om deltagaren far fem efterfljande nollsvar
avbryts testningen. Testet spelades in auditivt for mojlighet till transkription vid ett
senare tillfalle. Enligt Lombardi och Potter (1992) anvander man sig av sin syntaktiska
formaga for att producera meningar vid meningsrepetition. De kom fram till att i de fall
man under meningsrepetition far hora meningar med inkorrekt syntax, korrigerar man
dessa till syntaktiskt korrekta meningar. Klem, Melby-Lervag, Hagtvet, Lyster,
Gustafsson och Hulme (2015) menar att meningsrepetition inte ar ett matt pa
arbetsminne utan stoder Potter och Lombardis (1990, 1992) teori om att
meningsrepetition kraver flera sprakliga férmagor. Klem et al. (2015) beskriver att
meningsrepetition kraver att lyssnaren anvander saval sin lexikala formaga som sin
syntaktiska och fonologiska formaga da hen lyssnar, processar och sjalv producerar
meningar.

BST ar ett test som undersoker barns formaga att aterberatta en sammanhéangande
berattelse. Testet ger information om barns sprakforstaelse, grammatiska férmaga samt
fonologiska kompetens. Deltagaren far innan testet inleds veta att hens uppgift ar att
lyssna pa och sedan aterberatta en saga. Testledaren laser darefter upp berattelsen
samtidigt som barnet far se 12 tillhérande bilder, utan text, varefter barnet far aterberéatta
sagan. Bedomningen sker enligt tre parametrar - information, satsld&ngd och bisatser
(Renfrew, 1997). Poangsattning sker enligt testmanualen fér de tre parametrarna.
Information bedéms utefter inkluderade héndelser och deras inbdrdes ordning.
Satslangd (Sentence Length, SL) berédknas genom medelvérdet for de fem langsta
satserna barnet producerar. Antalet bisatser raknas. | den aktuella studien gjordes en
auditiv inspelning av testningen vilken senare transkriberades ortografiskt. Infor
rattning framkom svarigheter att ratta BST konsekvent gallande parametern bisatser.
Mot bakgrund av detta valde forfattarna att samtrana pa 15 stycken (22 %) av de 68
transkriptionerna. Da  fragetecken  kring  rattning  uppstod gjordes en
konsensusbeddmning av forfattarna tillsammans med en av handledarna och
fortydligande exempel sammanstélldes for att underlatta fortsatt rattning. De
kvarvarande transkriptionerna fordelades darefter lika och rattades pa varsitt hall.
Ytterligare fragetecken som uppstod vid enskild rattning markerades och bedémdes
darefter tillsammans av bada forfattarna.
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Forstaelse for FB testades med hjalp av en applikation utvecklad av handledarna i syfte
att anvandas i det storre pagdende projektet (Carlsson, Miniscalco & Asberg Johnels,
work in progress). Applikationen visar en film med en klassisk Sally och Anne-design
(Baron-Cohen et al., 1985). Instruktioner ges om att barnet ska fa se flera filmer och
besvara fragor efter respektive film. Testet administreras med en surfplatta och barnet
besvarar fragorna kring foremalets placering, i detta fall en boll, med hjalp av att trycka
pa en pekskarm. Filmen visar de tva karaktarerna Johanna och handdockan Katten
Jansson. Barnet besvarar tva fragor, en ToM-fraga och en kontrollfraga. ToM-fragan
galler var barnet tror att Johanna kommer leta efter foremalet och kontrollfragan galler
var barnet uppfattat att foremalet finns. Filmen visas med tre olika betingelser: en med
verbal beskrivning av det som sker i filmen (hadanefter kallad narrativ), en helt tyst
(hadanefter kallad tyst) och en med verbal interferens (hédanefter kallad interferens).
Interferensen bestar av foljande ord som upprepas enligt ett slumpartat monster: boll,
lada, katten, Johanna. De tre betingelserna visas tva ganger vardera i olika versioner, dar
Johannas initiala placering av bollen varierar mellan vénster respektive hoger lada. Sex
filmer visas darmed for varje barn och totalt 12 fragor besvaras da en ToM-fraga och en
kontrollfraga stalls per film. Varje ratt svar ger en poang. Slumpen avgor saval
ordningen av betingelserna som Johannas initiala placering av bollen. Den maximala
poangsumman i FB-uppgiften i den aktuella studien var sex poang pa kontrollfragorna
och sex poéang pa ToM-fragorna.

CCC-2 (Bishop, 1998) ar utformat for att hos kliniska grupper, vilka redan &r
identifierade med sprakstorning, upptacka avvikelser rérande pragmatisk férmaga,
nagot som &r svart att fanga i konventionella logopediska tester. Blanketten besvaras av
nagon som kanner barnet val och som har interagerat med det dver tid, till exempel
larare, logoped eller foralder. Blanketten bestar av 70 pastdenden dér respondenten
skattar hur ofta varje pastaende uppfylls med hjélp av foljande skala: 0 = mindre &n 1
g/vecka eller aldrig, 1= minst 1 g/vecka men inte varje dag, 2 = en eller tva ganger om
dagen, 3= flera ganger (fler &n 2 ganger) varje dag eller alltid. I en studie av Bishop och
Baird (2001) undersoktes hur palitlig informationen fran formularet var da det fyllts i av
foraldrar istallet for av larare. De fann att foréldrarnas skattning likvéal som l&rarnas gav
en god bild av barnens pragmatiska formaga. De ansdg ocksa att beddmning av
formularet infor ett kliniskt méte var vardefullt da det gav foraldrarna tillfalle att
resonera och fundera kring eventuella sprakligt svara omraden for sina barn vilket
underlattade i den forestaende kliniska intervjun. De tva 6vergripande parametrarna som
forekommer i formularet &r Index for Generell Kommunikation (IGK) och Index for
Social Interaktion (ISI). IGK screenar for strukturella aspekter av spraket dar de
ingdende variablerna ar tala, syntax, semantik och koherens samt pragmatiska aspekter
av spraket som ror initiativ, stereotypt sprak, anvandning av kontext och icke-verbal
kommunikation. I1SI screenar for svarigheter som ror autismspektrumstorning dar de
ingdende variablerna &r initiativ, icke-verbal kommunikation, sociala relationer och
intressen (Bishop, 1998).

Tillvagagangssatt
Data samlades in pa de aktuella skolorna och deltagarna testades enskilt i en lugn miljo.

Varje deltagare tilldelades ett test-id for att sékra en helt anonym medverkan i studien.
Testledare var forfattarna av den aktuella studien samt en av handledarna och testningen
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tog cirka 45 minuter att genomféra. Pa grund av testningens tidsatgang gjordes ett
uppehall mellan tva av deltesterna dar varje deltagare fick fika. Deltagarna hade, utdver
denna paus, mojlighet att fa fler pauser vid behov under testforfarandet. Deltagarna
hade ratt att nar som helst avbryta testningen om de sa onskade och de fick tva
biobiljetter vardera som tack for deltagandet, oavsett om de fullféljde testningen eller ej.
En konsekvent testordning bestamdes dar TROG-2 inledde testforfarandet foljt av
meningsrepetition fran CELF-4, FB-uppgiften samt BST. Testordningen valdes pa basis
av vilka tester som krévde mest tid och koncentration hos barnet.

Etiska 6vervaganden

Testning genomfordes med de elever vars fordldrar gett sitt skriftliga godkannande i
form av ett informerat samtycke. En etikans6kan (med diarienummer 723-13) for den
overgripande studien har godkants av Etikprévningsnamnden, Goéteborg.

Statistisk analys

Resultat fran TROG-2 (standardpodng, stp), Meningsrepetition fran CELF-4
(skalpoang, skp), FB-uppgiften samt BST sammanstélldes i ett Exceldokument. Resultat
fran foraldraskattningen i CCC-2 sammanstalldes och berdknades med hjalp av ett
poangberakningsprogram i Excel avsett for det aktuella formularet. Medelvardet pa
kontrollfragorna i FB-testningen var nara maxpoang (M=5,44, s=1,0) vilket tyder pa att
deltagarna forstod uppgiften. Darfor fokuserades de statistiska berdkningarna enbart pa
ToM-fragorna. Kvantitativa data fran de fem testinstrumenten behandlades i
statistikprogramvaran SPSS (version 22).

Pa grund av feladministrering foll tre deltagares FB-resultat bort vilket ledde till att
dessa deltagare exkluderades ur studien. Aven fyra deltagares resultat frdn BST
gallande parametern information foll bort pa grund av feladministrering. I CCC-2 foll
ett resultat bort i validitetskontrollen vilken kontrollerar for motsdgande svar.
Ytterligare tva resultat foll bort i CCC-2 pa grund av for fa besvarade pastaenden.
Bortfallen i de sprakliga deltesterna BST och CCC-2 paverkade inte mojligheten att
anvanda dessa deltagares resultat fran dvriga testinstrument.

Det icke-parametriska testet Spearman rho for korrelationer anvandes for att beskriva
forhallandet mellan de olika deltesterna. Da gruppen delats upp i tva efter resultat pa
TROG-2 genomférdes det icke-parametriska oberoende testet Mann-Whitney U for att
understka om det fanns nagra signifikanta skillnader i alder och de olika deltesterna
mellan grupperna. Fisher’s exact test anvandes for att se om nagon av betingelserna i
FB-uppgiften var svarare an de andra. Signifikansnivan sattes till .05.

Resultat
En sammanstallning av alder, resultat pa de sprakliga testerna, foraldrarnas skattning i
CCC-2 samt resultat pd FB-testningen presenteras i tabell 2 med variablerna antal (n),

minimala (min) och maximala (max) véarden samt medelvarde (M) och
standardavvikelse ().
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Tabell 2. Deskriptiv data for gruppen som helhet

n min. max. M (s)
Alder (i manader) 65 72 108 90,4 (9,2)
FB (total) 65 0 6 3,8(2,1)
TROG-2 (stp) 65 63 123 96,8 (15,6)
CELF-4 Meningsrep. (skp) 65 6 18 13,1 (3,1)
BST info 61 4 47 31,9 (9,6)
BST SL 65 3 15,2 10,4 (2,5)
BST bisatser 65 0 12 4,7 (2,9)
CCC-2IGK 62 28 108 83.0 (16,1)
CCC-2 1Sl 62 21 17 -0,9 (8,2)

Undersokning av samband

Spearman rho icke-parametriska korrelationer genomférdes mellan FB-totalpoang och
sprakliga deltest i gruppen som helhet vilket presenteras i tabell 3. VVad avser resultat pa
FB totalpoang Kkorrelerade detta signifikant med TROG-2 pa sa satt att de med hogre
TROG-2 resultat ocksa hade ett hdgre resultat pa FB-testningen. Som framgar i tabellen
uppkom ocksa signifikanta korrelationer mellan CCC-2 IGK och resultat fran TROG-2,
meningsrepetition fran CELF-4 samt parametrarna information och SL fran BST. Inget
signifikant samband fanns mellan foraldrarnas skattning av barnens sprakférmaga i
CCC-2 och resultat pa FB-testningen.

Tabell 3. Korrelationer mellan de olika deltesterna

Deltest 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
1.FB - - - - - - - -
(total)

2. TROG-2 .296* - - - - - - -
stp
3. CELF-4 124 .331*%* - - - - - -
skp

4.BSTinfo .230  .341**  413** - - - - -

5. BST SL 230  .345*%*  486**  .827** - - - -

6. BST .092 405** .405* 754**  852** - - -
bisatser

7.CCC-2 .098  .388** .388**  .335* 462** 139 - -
IGK

8. CCC-2 -.021 -.205 -.205 -211 -.049 -011 .196 -
ISI

*p <.05
**p<.01
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Undergrupper uppdelade efter spraklig formaga

En indelning i undergrupper vad galler spraklig formaga genomfordes. Cut-off gransen
sattes till 85 stp, det vill sdga en standardavvikelse under medelvérdespodngen i
normeringen. Detta gav mdjlighet att jamfora tva gruppers formaga avseende FB-
testningen och de olika sprakliga testerna. | tabell 4 presenteras beskrivande och
inferentiell data for de bada grupperna, hog (> 85 stp) respektive l1ag (< 85 stp)
syntaktisk formdga pa TROG-2, med variablerna antal (n), medelvarde (M) och
standardavvikelse (s) for deskriptiv data samt det statistiska vardet vid
gruppjamforelsen i medelrank (U) och signifikans (p) vid jamforelse av grupperna.

Tabell 4. Deskriptiv och inferentiell data for de tva grupperna (>85 stp resp. < 85 stp
pa TROG-2)

>85 <85
n M (s) n M (s) U p
Alder (i manader) 49 915099 | 16 86,9(54) 274 ,07
FB (total) 49 4,0(2,1) 16 3,2(1,9) 284 1
TROG-2 (stp) 49 1039(93) 16 74,8(8,7) 0 <,0001

CELF-4 Meningsrep. (skp) 49 136(28) | 16 11,6 (3,4) 249 <,05

BST info 46 338(95) | 15 261(78) | 1645 <05
BST SL 49 109(25) | 16 88(21) | 188 | <05
BST bisatser 49 54(29) |16 25(18 | 1535 <001
CCC-2 IGK 47 844(163) 15 785(151) | 260 | 13
cce-2 18l 47  -16(@85) |15 09(74) | 400 | 43
p<.05

Gruppen med lagre resultat pa TROG-2 (<85 stp) kommer hadanefter att kallas for den
sprakligt svagare gruppen. Gruppen med hogre resultat pa TROG-2 (>85 stp) kommer
hadanefter att kallas for den sprakligt starkare gruppen.

Skillnader mellan undergrupper uppdelade efter spraklig formaga

Mann-Whitney U test visade att det fanns signifikanta skillnader mellan grupperna i alla
variabler forutom fyra. Skillnaden i TROG-2, meningsrepetition fran CELF-4, BST
info, BST SL samt BST bisatser mellan grupperna var signifikanta. Den sprakligt
starkare gruppen presterade darmed hogre pa de sprakliga testerna jamfort med den
sprakligt svagare gruppen. Vid jamforelse av CCC-2 IGK mellan de bada grupperna
framkom att ingen signifikant skillnad kunde pavisas och detsamma gallde fér CCC-2
ISI. Vad galler FB totalpoang var skillnaden mellan grupperna inte signifikant.
Grupperna skiljde sig inte heller signifikant at vad avser alder.
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Prestation pa FB-uppgiften

Fisher’s exact test anvandes for att visa pa eventuella skillnader mellan gruppernas
prestation i de olika betingelserna i FB-uppgiften. Det undersdktes dven om resultatet
visade pa nagon inomgruppsvariation vad galler de olika betingelserna, det vill saga om
nagon betingelse var signifikant lattare eller svarare dn nagon annan inom de tva
grupperna. Tva felfria svar kravdes per betingelse pa ToM-fragorna for att raknas som
korrekt, da detta tyder pa en stabil formaga hos barnet. Tabell 5 redovisar de tva
gruppernas resultat pa FB-uppgiften i de olika betingelserna narrativ (N), tyst (T) och
interferens (1).

Tabell 5. De tva gruppernas prestation pa FB-uppgiftens olika betingelser

Sprakligt starkare grupp Sprakligt svagare grupp

Klarar en Klarar en
eller ingen eller ingen
Klarar bada av Klarar bada av
uppgifterna  uppgifterna | Total | uppgifterna uppgifterna | Total
n (%) n (%) n n (%) n (%) n p
N  31(63,3) 18 (36,7) 49 5(31,3) 11 (68,7) 16 .041
T 29(59,2) 20 (40,8) 49 6 (37,5) 10 (62,5) 16 175
| 23(46,9) 26 (53,1) 49 5(31,3) 11 (68,7) 16 210

Resultatet innebar en signifikant skillnad mellan grupperna i den narrativa betingelsen
dar den sprakligt starkare gruppen presterade hogre pa FB-uppgiften an den sprakligt
svagare gruppen. Grupperna skiljde sig inte at signifikant i betingelserna tyst och
interferens.

Inte heller inom grupperna sags nagon signifikant skillnad mellan de olika
betingelserna. Dock syntes en eventuell trend dar den sprakligt starkare gruppen
presterade béattre pa den narrativa betingelsen an pa interferens (p=.15).

Diskussion

Kopplingen mellan sprakutveckling och ToM har lange varit foremal for forskning.
Olika teorier och dess foresprakare betonar att specifika sprakliga doméner ar
avgorande for utvecklingen av ToM (Astington & Jenkins, 1999; Milligan et al., 2007).
Syftet med den aktuella studien var att undersoka kopplingen mellan ToM och
grammatisk formaga, mer specifikt syntax, samt pragmatisk formaga. Hypoteser i den
aktuella studien var att hoga resultat pa de sprakliga testerna skulle vara kopplade till
battre resultat pd FB-testningen samt att resultat pa FB-uppgiften skulle korrelera med
foraldrarnas skattning av barnens pragmatiska férmaga i CCC-2. Ytterligare en teori var
att betingelsen narrativ i FB-testningen skulle vara lattare an de tva andra betingelserna.

Resultatet visade pa en svag men signifikant korrelation mellan aspekter av den
syntaktiska formagan (resultat fran TROG-2) och resultat frdn FB-testningen. Resultatet
tyder pa att de barn som har en hdgre syntaktisk férmaga ocksa presterar béttre pa FB-
uppgifter. Vidare kan spekuleras att de barn som presterade lagt gallande syntax skulle
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hoja sina resultat, bade i tester som méter syntaktisk férmaga och dven FB-tester, om de
fick traning av sin syntaktiska formaga. Resultatet Gverensstammer med ett flertal
tidigare studier dar signifikanta korrelationer mellan ToM och syntaktisk férmaga
pavisats (Astington & Jenkins, 1999; Rakhlin et al., 2011). de Villiers och Pyers (2002)
undersokte i sin studie hur relationen ser ut mellan syntax och forstaelse for FB. De
fann att syntax bade forespar och ar en nodvandig forutsattning for att kunna tillagna sig
en god forstaelse for FB. De argumenterar for att barn behdéver en Gvergripande
forstaelse for syntax gallande mentala verb samt meningskomplettering i form av
formaga att producera bisatser for att kunna skapa representationer av andra manniskors
mentala tillstand. | traningsstudien av Hale och Tager-Flusberg (2003) resoneras om att
syntax &r av stor vikt for en god ToM och att just bisatser bidrar med de verktyg som
kravs for att kunna forestélla sig och resonera kring motsagelser mellan verklighet och
forestéllningar. Lohmann och Tomasello (2003) fann i sin traningsstudie att spraklig
input vid perspektivskifte och vilseledande objekt samt meningskomplettering i form av
bisatser hjélpte barn att tillagna sig en forstaelse for FB. De menar att bada typer av
spraklig erfarenhet har en betydande roll for forstaelse for FB. de Rosnay, Pons, Harris
och Morrell (2004) fann en korrelation mellan syntaktisk formaga (méatt med TROG),
barnens forstaelse for FB och mddrars anvandning av mentala verb. De fann att de barn
vars modrar anvande mentala uttryck for att beskriva barnens kanslor och situationer
var mer benagna att forsta kopplingen mellan kanslor och FB och darmed ocksa hade en
hogre formaga till ToM. | foreliggande studie undersoktes inte barnens forstaelse for
mentala verb eller modrars och faders anvandning av sadana. Dock ar det viktigt och
intressant att resultatet vad galler forstaelse for FB och dess korrelation med syntaktisk
formaga matt med TROG-2 ligger i linje med dessa internationella forskningsstudier
aven om sambandet i den aktuella studien visade sig vara svagt.

Att resultatet inte visade nagra samband mellan FB-testningen och de 6vriga sprakliga
testerna indikerar att Overgripande sprakliga tester kan ha svart att fanga upp en specifik
spraklig formaga, till exempel syntax. Om syntax har en avgorande roll for forstaelse
for FB och ett 6vergripande sprakligt test som inte fangar just den syntaktiska formagan
har anvants for att undersdka detta, blir ett naturligt utfall av en korrelationsanalys att
inget samband kan pavisas. Kanske &r det ocksa sa att flera sprakliga formagor har en
stor del i utvecklingen av ToM (Milligan et al., 2007; Perkins, 2007) under tidiga ar,
men att effekten natt en platd hos barn i den alder som ingatt i den aktuella studien.
Astington och Baird (2005) beskriver att helheten formodligen & mer &n delarna
summerade och att flera sprakliga aspekter troligen bidrar till utvecklingen av ToM. De
menar att de olika aspekterna hanger samman pa sa vis att pragmatisk formaga
mojliggor for barnet att medverka i en social kontext dar de far tillgang till mentala verb
vilka presenteras med varierande svarighetsgrad med avseende pa syntaktisk struktur.
De far darmed en forstaelse for att manniskor kan ha olika uppfattningar och synpunkter
gallande samma foreteelse samt exponeras for en variation av mentala verb. Séaledes ar
bade barnets medverkan i sin sociala omgivning och den egna kognitiva formagan av
avgorande betydelse for barnets utveckling av ToM.

Inga signifikanta samband kunde ses mellan resultat fran FB-uppgiften och foraldrarnas
skattning av deltagarnas sprakliga och pragmatiska formaga i CCC-2. | den aktuella
studien syntes dock signifikanta samband mellan CCC-2 IGK och barnens prestation i
TROG-2, meningsrepetition fran CELF-4, BST info samt BST SL. Detta resultat tyder
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pa att foraldrarnas skattning av sina barns sprakliga och pragmatiska formaga stammer
overens med barnens resultat pa ett flertal standardiserade sprakliga tester nar man
undersoker gruppen som helhet. Det &r vart att notera att resultatet pd CCC-2 inte
skiljde sig at signifikant mellan grupperna, uppdelade efter syntaktisk formaga, till
skillnad fran de 6vriga sprakliga test som genomfordes i studien. Det ska dock hallas i
atanke att instrumentet inte ar framtaget for att ge utslag hos typiskt utvecklade barn
utan for att urskilja pragmatiska svarigheter hos barn vilka redan &r diagnosticerade med
sprakstorning (Bishop, 1998). Detta medfor en svarighet att uttyda vilken relation som
finns mellan pragmatisk formaga och forstaelse for FB med hjalp av resultatet som
framkommit i studien. Dock rader inga tvivel om att forstaelse for FB forutsatter att en
god pragmatisk formaga finns och majligen hade ett annat test anpassat for den aktuella
undersokningsgruppen kunnat pavisa ett forvantat samband.

Resultatet i tabell 2 tyder pa att gruppen var mycket homogen nar det galler spraklig
formaga. Medelvérdet av standardpoang i normeringen i TROG-2 ar 100. I resultatet pa
TROG-2 i den aktuella studien ligger snittet i standardpoéng nara 100 vilket antyder att
var grupp som helhet speglar populationen i detta avseende. Det ar dock ocksa
uppenbart att vissa barn forefoll ha svarigheter pa testet med ett lagsta véarde pa 63, det
vill sdga mer dn tva standardavvikelser under medelvardet. Beslutet att dela upp
gruppen i undergrupper baserat pa resultat i TROG-2 grundades pa att det &r ett val
beprovat och kliniskt anvant instrument som har hog reliabilitet och validitet.
Signifikanta skillnader framkom mellan grupperna i ett flertal sprakliga tester vilket
tyder pa att resultat pA TROG-2 ger en god indikation pa barns sprakliga formaga mer
generellt och ytterligare starker beslutet att dela gruppen efter resultat i TROG-2. Inga
signifikanta skillnader framkom mellan grupperna géllande FB totalpodng men
mojligen kan en viss tendens skonjas pa sa satt att den sprakligt starkare gruppen
presterade hogre an den sprakligt svagare gruppen.

Vad galler resultatet kring hur de tva grupperna presterar i de olika FB-betingelserna
kunde en skillnad endast ses i betingelsen narrativ dar den sprakligt starkare gruppen
presterade signifikant battre. Att just betingelsen narrativ ar lattare for barnen med en
hogre syntaktisk formaga kan forklaras med att de kan dra nytta av och bli hjélpta av
den sprakliga komponenten i en narrativ kontext. Vad galler betingelserna tyst och
interferens presterar deltagarna likvardigt, oavsett spraklig formaga.

Den sprakliga komponenten i den narrativa betingelsen forefaller inte vara av avgorande
betydelse for resultatet hos barn med lagre syntaktisk formaga da den sprakligt svagare
gruppen i den aktuella studien presterade likvardigt i alla tre betingelser. For att helt
utesluta spraklig paverkan for resultat pa FB-uppgifter maste dock alla sprakliga delar
uteslutas, inklusive de testfragor som stélls. Astington och Jenkins (1999) beskriver att
det ar en begransning i sig att FB-uppgifter ges pa ett satt som ar sprakligt kravande.
Barnet ska till exempel ta in instruktioner om testets forfarande, historien som berattas,
tolka informationen och ocksa forsta de fragor som stélls.

Hos den sprakligt starkare gruppen sags en tendens till att prestera béattre i den narrativa
betingelsen an i interferens. Eventuellt kan det tolkas som att barn med en hdgre
syntaktisk formaga anvander sig av denna for att l6sa uppgifter av det har slaget och kan
darmed bli distraherade vid interferens, vilket hindrar dem fran att anvanda den
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syntaktiska formagan och losa uppgiften. Interferensen bestod av riktiga ord som
dessutom hade koppling till testuppgiften, ndgot som kan ha paverkat deltagarna mer an
om det stérande stimulit varit exempelvis vitt brus eller nonsensord.

Det framkom i metaanalysen av Wellman et al. (2001) att typ av uppgift (“change of
location”, “unexpected identity” samt "unexpected content™) inte utgér ndgon uppenbar
skillnad for barns prestation i FB-uppgifter. Detsamma géaller for andra aspekter av
testsituationen (figurerna och foremalets karaktdr). De menar vidare att dessa fynd
innebdr en forsdkran om att FB-uppgifter, oavsett hur de presenteras, ar valida
bedémningar av just forstaelse for FB. Att den aktuella studiens FB-uppgift
presenterades med hjalp av en surfplatta med en film forestallande en riktig person och
en handdocka bor darmed inte ha varit avgorande for deltagarnas prestation pa
uppgiften. Wellman et al. (2001) kom emellertid fram till att det finns andra aspekter av
testsituationen som, om de anpassas, faktiskt kan forbattra barns prestation pa FB-
uppgifter. Har tar de upp vilseledande motiv, aktivt deltagande hos deltagaren, vilka
aspekter av handelseférloppet som gors framtradande samt anvéndning av
tempusmarkorer i testfragan. | dessa avseenden finns det vissa faktorer i den aktuella
studiens testsituation som skulle kunna ha anpassats och darmed eventuellt gett ett
resultat dar fler deltagare skulle kunna ha klarat FB-uppgifterna. Detta hade vidare
medfort att resultatet av prestation pa FB-uppgiften hade haft annu hogre reliabilitet da
deltagarna getts basta mojliga forutsattningar att klara uppgiften. Ett aktivt deltagande
(till exempel att deltagaren far flytta bollen) hade dock varit svart att kombinera med att
testningen administrerades med hjélp av en surfplatta dér en fardig film presenterades.
Ett vilseledande motiv kunde ha forstarkts genom att de tva ladorna som visas i filmen
fran borjan skulle kunna beskrivas tillhéra Johanna respektive Katten Jansson. Pa sa satt
skulle det eventuellt blivit tydligare for deltagarna att Katten Jansson forsoker vilseleda
Johanna genom att flytta foremalet (i det har fallet bollen) till sin egen lada. Att gora
Johannas mentala tillstdind mer framtradande eller bollens faktiska placering mindre
framtradande hade varit svart att genomfora da filmen inte bara visas med narrativ
betingelse. Anvandning av tempusmarkarer i testfragan forefaller ha kunnat forbattra
resultatet hos &ldre barn, under vilken kategori deltagarna i den aktuella studien
rimligtvis passar in.

| instruktionen i applikationen ges endast en presentation av de tva karaktarerna och
darefter foljer de sex betingelserna. Att deltagarna inte ges mer instruktioner an sa gor
att den forsta betingelsen de ser blir ett slags introduktion till testforfarandet, vilket
mojligen kan ses som en testomgang varfor det skulle kunna vara motiverat att inte
rakna med den till totalsumman. Nackdelen med att ta bort resultatet fran en av
uppgifterna ar att det da aterstar en lagre totalsumma och en mindre spridning i
variabeln, vilket skulle begransa mojligheterna till valida statistiska resultat. Ett
alternativ hade varit att ge mer och utforligare instruktioner infor uppgiften, bade
visuellt och verbalt, for att alla deltagare, oavsett syntaktisk formaga, ska forsta
uppgiften. Infor framtida anvandning av applikationen for saval kliniska syften som
forskningssyften bor évervagas att ldgga till en trdningsuppgift som gor barnen mer
inforstadda med hur uppgiften kommer att ga till.

Betingelserna i FB-uppgiften presenterades slumpmaéssigt for att undvika ordningsbias.
Infor testforfarandet uppkom funderingar kring om barnen skulle ha lattare att klara
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uppgifterna om de presenterades i en viss ordning. En tanke var att de deltagare som
presenterades med den narrativa betingelsen forst, skulle ha lattare att forstd och darmed
klara av betingelserna som foljde da den verbala komponenten kan ses som ett stod i
uppgiften. Resultatet talar dock emot detta da det inom grupperna visade sig att den
narrativa betingelsen inte var signifikant lattare an Ovriga betingelser. Sammantaget
anses valet att slumpa betingelserna ha gett basta mojliga representation av FB-
formagan.

Surfplatta for administrering av FB-testning var ett lattarbetat instrument och
underlattade i saval testsituationen som i sammanstallningen av den insamlade datan.
Barn har idag ofta en stor vana av att anvanda surfplattor vilket kan ha gynnat
testsituationen da det &r ett bekant inslag i en annars ovan situation.

Beslutet att rekrytera deltagarna genom ett bekvamlighetsurval kan ifragasattas da detta
kan paverka studiens generaliserbarhet. For att undersoka och kunna dra korrekta
slutsatser om en population utifran ett urval kravs en god representation av deltagare
som speglar samhéllet i stort. Detta begrundade forfattarna infor arbetets gang, men
beslutade dnda att soka deltagare i omraden dar det formodades att en majoritet av
invanarna hade svenska som modersmal da datan ska kunna fungera som ett
komplement till en tidigare studie i &mnet, dar majoriteten av deltagarna hade
flersprakig bakgrund. Dessutom kravdes goda kunskaper i svenska for medverkan i de
valda testerna. Harryda kommun (2016) uppger omradesdata vilken visar att
medelinkomsten (for personer mellan 20-64 ar) &r 344 000 jamfort med landets 287 000
enligt uppgifter fran ar 2013. Enligt data fran ar 2014 hade 45 % eftergymnasial
utbildning jamfort med landets 39 %. Arbetslosheten (for personer mellan 16-64 ar)
uppgick till 3,1 % jamfort med landets 6,3 % enligt uppgifter fran 2015. Uppgifter fran
Statistiska centralbyran (2015) visar att andelen utrikes fodda ar 2015 uppgick till 10,1
% i Harryda kommun jamfort med 17 % i hela landet. Enligt uppgifter fran
frageformularet som besvarades av féraldrarna i den aktuella studien framkom att 85,3
% av foréldrarna hade eftergymnasial utbildning vilket innebér en betydligt hogre andel
jamfort med landet i stort. Det framkom ocksa i formularet att 11,8 % av deltagarna var
flersprakiga, vilket inte ar direkt jamforbart med variabeln utrikes fodda, men kan ge en
indikation pa hur representationen sag ut bland deltagarna i studien. Enligt en studie av
Terrisse, Roberts, Palacio-Quintin och MacDonald (1998) visade sig socioekonomisk
status kunna predicera for spraklig formaga nar barn i tre- till femarsaldern studerades.
Sammantaget ar flera parametrar avseende socioekonomisk status hdgre i Harryda
kommun &n genomsnittet i landet. Detta kan medfora att deltagarna i den aktuella
studien i genomsnitt presterar battre pa sprakliga tester an deltagare fran omraden med
lagre socioekonomisk status. En storre spridning vad géller socioekonomisk status
skulle darmed ge en mer representativ bild av spraklig formaga hos populationen.

FOr att starka studiens resultat skulle inter- och intrabeddmarreliabilitet kunna beréknas
for att sakerstalla att bedomningen av resultaten i BST inte paverkades av att det var
flera bedémare. P& grund av tidsbrist valdes att inte genomfora en sadan testning och
istallet poangsattes uppgifterna endast av tva testledare (forfattarna) vilka samtranade pa
ett flertal (15 st, 22 %) av uppgifterna och noga foljde standardiseringen av testet.
Sammanstéllningen av de fortydligande exemplen samt den gemensamma réttningen
bidrog till att fa sa reliabla resultat som majligt. Forfattarna har ocksa haft i atanke hur
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deltagarnas resultat paverkats av att det var tre testledare som alla ofrankomligen
framstaller testerna pa nagot olika vis. Att testerna ar standardiserade och anvands i
klinisk praktik talar dock emot att den subjektiva paverkan skulle vara av allt for stor
betydelse for deltagarnas resultat.

Den aktuella studiens syfte var att understka relationen mellan syntax och ToM. Dock
kan det inte uteslutas att andra sprakliga formagor ocksa spelar in i tester som avser att
mata den syntaktiska formagan. Exempelvis kraver TROG-2 och Meningsrepetition
fran CELF-4 en forstaelse for de begrepp som utgor uppgifterna, varfor en semantisk
formaga ar nodvandig.

Sammanfattningsvis ar den aktuella studien av teoretisk betydelse da den bidrar till att
ytterligare starka den bevisning som finns kring sambandet mellan syntaktisk férmaga
och forstaelse for FB. Vidare kan resultatet av studien anvandas som jamforelsedata for
barn med pragmatisk sprakstérning eller funktionsnedsattning inom autismspektrat for
att se hur syntaktisk formaga samt forstaelse for FB skiljer sig hos dessa grupper.

Framtida studier bor utvardera hur forstaelse for FB ser ut hos en grupp dar storre
spridning vad géller socioekonomisk status finns. Likasa skulle det vara relevant att
studera utvecklingen av spraklig formaga och ToM i longitudinella studier for att
studera de olika formagornas inbordes paverkan. Det vore Onskvart att effektivt kunna
screena for pragmatiska svarigheter vilka ofta forekommer vid funktionsnedsattningar
som logopeder moter i sin  kliniska vardag, hos exempelvis barn med
autismspektrumstorning, sprakstorning eller horselnedsattning. Det vore ocksa
efterstravansvart att utveckla metoder for att kartldagga och tréna ToM i den kliniska
vardagen for att understddja barns pragmatiska framsteg och darmed underléatta aktivitet
och delaktighet i den sociala kontexten.
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