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Sammandrag

Syftet med studien & att med aktionsforskningsverktyg undersoka hur och med
vilka effekter den genrepedagogiska cirkelmodellen kan anvandas i undervisning om
argumenterande texter med vuxna andrasprakselever som laser svenska som
andrasprak 1 pa komvux. Studien utgar fran foljande fragestallningar: Hur kan
cirkelmodellen tillampas i undervisning om argumenterande texter? Vilka
texttypiska och sprakliga drag forekommer i elevernas argumenterade texter? Hur
uppfattas det genrepedagogiska arbetsséttet av eleverna?

| detta examensarbete beskrivs ett antal lektioner som genomfodrdes enligt den
genrepedagogiska cirkelmodellen, vilken karakteriseras av mycket stottning,
interaktion, hdg kognitiv utmaning samt explicit undervisning. Dérefter analyseras
elevtexter utifran den systemisk- funktionella grammatiken samt med héansyn till
kunskapskraven for svenska som andrasprak 1. Dartill genomfors en
enkatundersokning for att fa svar pa fragan hur eleverna upplever metoden.

Det genomforda aktionslarandet tyder pa att arbetssattet enligt cirkelmodellen
kan till stort satt implementeras i vuxnas larande pa svenska som andrasprak 1.
Cirkelmodellen som arbetsatt ger rika tillfallen till samarbete eleverna emellan. Med
mycket stottning fran bade lararen och klasskamraternas sida blir textskapande mer
tillgangligt. Den genrepedagogiska metoden lamnade spar i elevernas texter och den
explicita undervisningen om textens uppbyggnad underlattade elevernas
textkonstruktion, dock visade det sig vara tidskrdvande, vilket dverensstimmer med
tidigare forskning inom &mnet. Elevtexterna saknade bindeord som ordnar idéer
samt innehdll bristande meningsbyggnad, vilket kan tyda pa att den har aspekten
skulle jag kunna forbattra till nasta gang.

De genomforda enkéterna visade dessutom att metoden var uppskattad av elever
och lusten att fortsétta arbeta enligt den genrepedagogiska cirkelmodellen yttrades.
Eftersom aktionslarande ar inriktat mot att 16sa verkliga problem i en given kontext

ar studiens resultat inte generaliserbart.

Nyckelord: genrepedagogik, cirkelmodellen, svenska som andrasprak, vuxna
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1. Inledning

For nagra manader sedan fick jag i uppdrag att undervisa i svenska som andrasprak
pa gymnasieniva pa en vuxenskola i Goteborg. Ganska snabbt markte jag att de
sprakliga kraven som stalls pa elever ar hdga samt att textskrivande av olika genrer
star i fokus. Jag kom fram till att trots varierande utbildningsbakgrund hade de flesta
elever svart att skapa struktur och sammanhang i sina texter i olika genrer, och
darfor borjade jag reflektera véldigt mycket éver hur jag kan ga tillvaga samt
utforma min undervisning sa att bade sprak- och skrivinlarning blir sa effektiv som
mojligt. Foljden blev att jag borjade leta efter passande arbetsétt och metoder som
hjalper andrasprakselever att skapa sammanhangande och meningsfulla texter i olika
genrer.

Jag blev inspirerad av Gibbons bok Lyft spraket lyft tankandet (2010) dar sprak-
och kunskapsutvecklande arbetssatt ar centralt i undervisningen. Forfattaren betonar
vikten av att stalla hoga forvantningar pa elever, vilka genom explicit undervisning
med stottning fran lararens sida tillagnar sig bade sprak- och amneskunskaper.
Vidare stotte jag bland annat pa Johanssons & Sandell Rings bok Lat spraket bara —
genrepedagogik i1 praktiken (2015) som ger flera intressanta och praktiska tips om
hur larare kan ga tillvdga och omséatta genreteorin i praktiken, vilket jag ocksa
bestdmde mig for att gora.

Det genrepedagogiska arbetssattet, sa kallade Cirkelmodellen for genrebaserad
undervisning, bidrar till att elever i skolan far manga forebilder for sitt skrivande.
Tillsammans med lararen och klasskamrater far de upptacka hur olika texter ar
konstruerade samt vilka sprakliga drag nar det galler ordférrad och grammatik
texterna har. Dessutom far eleverna mojlighet att resonera kring i vilka sammanhang
texttyperna anvénds. Detta for att utveckla sin genremedvetenhet, vilket i sin tur
leder till att de lar sig att anpassa texter efter syfte, mottagare och situation
(Kuyumcu 2004:583). Johansson & Sandell Ring (2015:37) tillagger att trots att

cirkelmodellen &r tidskravande &r den ocksa lonsam och uppskattad av elever.
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Tyvarr ar andrasprakslitteraturen som jag namnde inriktat mot barn eller
ungdomar och nar det galler vuxna andraspraksinlarares undervisning pa
gymnasieniva sa forekommer det ett glapp i forskningsfaltet. Gibbons (2010, 2012),
Johanssons & Sandell Ring (2015), uppmuntrar dock till att dra paralleller, anpassa
och implementera dessa arbetssatt hos alla aldrar, d&ven hos vuxna.

| skollagen (SFS 2010:800) fastslas det att vuxenutbildningens uppgift ar att
formedla de demokratiska varderingarna som det svenska samhallet vilar pa samt
betona manniskors réatt till att framfora &ven skilda uppfattningar. | detta
sammanhang papekar Gibbons (2010:169) att for att kunna uttrycka sina tankar och
argumentera for sina asikter behover elever inte bara ha kunskaper i spraket utan
ocksa vara medvetna om genrernas strukturer. Lararens uppgift blir da att explicit
undervisa om olika genrer for att tydliggora texttypiska drag och hjélpa elever att bli
framgangsrika skribenter.

Att kunna resonera kring sin egen undervisning ar en viktig del av lararyrket och
enligt min uppfattning ar beprévad erfarenhet den basta utgangspunkten for ens
kompetensutveckling. Denna studie baseras darfor pa aktionslarande da jag
undersdker mitt eget sétt att arbeta med textskapandet i en argumenterande genre.
Detta for att undersoka hur och med vilka effekter cirkelmodellen for genrebaserad
undervisning kan stétta vuxna andrasprakselever att skapa sammanhangande och
meningsfulla texter i en argumenterande genre, da det i centrala innehallet for
svenska som andrasprak 1 framhavds att eleverna ska utveckla strategier for att

skriva argumenterande texter (Skolverket 2011b).

2. Bakgrund och tidigare forskning

| det hér kapitlet redogor jag for hur kommunal utbildning for vuxna (komvux) &r
organiserad 1 Sverige och vilket syfte utbildningen har. Ddrefter behandlas gallande
styrdokument, narmare sagt amnesplanen for svenska som andrasprak pa
gymnasieniva (2.1.). Vidare beskrivs Skolverkets riktlinjer for sprakutvecklande
arbete (2.2.). Avslutningsvis presenteras skolrelaterad genre- och textforskning
(2.3.).



2.1. Utbildning for vuxna och amnet svenska som andrasprak

Den svenska utbildningen for vuxna &r uppdelad i tre skolformer: kommunal
vuxenutbildning (komvux), sérskild utbildning fér vuxna och utbildning i svenska
for invandrare. Dessa skolformer foljer samma laroplan, Lé&roplanen for
vuxenutbildning (SKOLFS 2012:101), men har olika kursplaner och @mnesplaner
(SFS 2011:1108; kap.2 § 13). Enligt skollagen &r komvux uppgift foljande:

Vuxenutbildningen i komvux ska med elevernas tidigare utbildning och livserfarenhet
som utgangspunkt fordjupa och utveckla elevernas kunskaper som grund for
yrkesverksamhet och fortsatta studier samt for deltagande i samhallslivet. Komvux ska
anordna utbildning savél i enstaka amnen som for kompetens som svarar mot

fullstdndig grundskole- eller gymnasieutbildning. (SFS 2010:800)

Deltagandet i samhéllslivet kraver kunskaper i svenska spraket och de flesta vuxna
invandrare som kommer till Sverige saknar dessa och darfor erbjuds de forst
deltagande i SFI-utbildningen. Efter en fullfdljd SFI-utbildning kan de fortsatta med
studier pa kommunal vuxenutbildning som tillhandahalls pd grundlaggande- och
gymnasieniva. Studier pa grundlaggande niva brukar omfatta tva terminers studier
a’20 veckor och studier pa gymnasieniva bestar av tre kurser som innehallsmassigt
bygger pa varandra: svenska som andrasprak 1, svenska som andrasprak 2, svenska
som andrasprak 3 (SVA1, SVA2, SVA3). Varje kurs pagar under 20 veckor nar det
géller gruppundervisning (Skolverket 2011a).

Utbildning i svenska som andrasprak pa grundlaggande niva har som syfte att ge
vuxna sadana kunskaper som mojliggor for dem att delta i arbets- och samhallslivet
samt Oppnar végar till vidare studier. Utbildningen i svenska som andrasprak pa
gymnasieniva har som syfte att utveckla befintliga kunskaper samt ge vuxna
sprakkunskaper som motsvarar utbildningen i gymnasieskolan (SFS 2010:800).

Amnesplanen i svenska som andrasprak 1 (Skolverket 2011b) p& gymnasieniva
framhaver att utbildningens mal &r att elever med ett annat modersmal &n svenska
utvecklar sin kommunikativa formaga for att kunna studera vidare samt aktivt delta i
arbets- och samhallslivet. | centrala innehallet for amnet svenska som andrasprak 1

star det dessutom att undervisningen ska bland annat behandla textskapandet for
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kommunikation och reflektion, vilket forenar skrivandet med larande.
“Textuppbyggnad, textmonster och sprakliga drag i1 framfor allt berdttande,
beskrivande och argumenterande texter. Referat- och citatteknik samt hanvisningar
till olika kallor” (Skolverket 2011b:3). Eleven far alltsa uppleva hur skrivandet leder
till larande samt &r ett sétt att bemota andras asikter och utrycka sina tankar, kanslor,
varderingar och asikter. Nar elever méter, producerar och analyserar bade muntligt
och skriftligt sprak far de forutsattningar att utveckla ett rikt, nyanserat och varierat
sprak. Dessutom far de lara sig att muntligt och skriftligt anpassa texter efter syfte,
mottagare och situation samt strukturera, referera, vardera och kritiskt granska
innehallet i muntligt och skriftligt sprak (Skolverket 2011b:1).

Néar det galler bedémning av kunskaper skall lararen alltid utgd fran
kunskapskraven for respektive kurs. Foljande utdrag ur kunskapskraven for svenska
som andrasprak 1 ar viktig for planering och bedémning av elevtextskapandet i den
har studien, eftersom den behandlar de skriftliga kunskaper som elever bor uppna.

FoOr betyget E kan eleven skriva olika typer av texter som &r:

sammanhdngande och begripliga och i huvudsak foljer normerna for den valda
texttypen. Ordforradet, uttalet och den grammatiska beharskningen &r tillracklig god
for den skriftliga och muntliga kommunikationen inte ska hindras annat an i
undantagsfall. Eleven kan med viss sékerhet anvanda andras texter som monster i sin
egen produktion. (Skolverket 2011b:3)

For betyget C kan eleven dessutom skriva valstrukturerade texter samt delvis
anpassa stilen till texttypen. Nar ordforradet inte racker till, kan eleven anvanda
nagon strategi for att forbattra interaktionen. For betyget A kravs det dartill att
eleven kan skriva detaljrika och valkonstruerade texter, &ven om mer komplexa
amnen. Kommunikationen ska fungera val och nar ordforradet inte réacker till ska

eleven anvanda sig av olika slags strategier (Skolverket 2011b:4-5).
2.2. Sprakutvecklande arbetsséatt

Enligt Skolverket utgor ett sprakutvecklande arbetssétt en central roll i elevers
andrasprakinlarning, och darfor bor alla larare se till att inkludera det har arbetssattet

i sitt arbete. Med tanke pa vikten av att alla larare ska arbeta sprak- och
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kunskapsutvecklande har Skolverket skapat dokumentet Checklista for ett

sprakutvecklande arbete som sammanfattar de viktigaste faktorerna som bidrar till
andrasprakelevers sprak- och kunskapsutveckling. For det forsta skall elever tydligt
informeras om larandemal och lararen ska anvanda sig av kognitivt utmanande
uppgifter som anpassas bade innehalls- och sprakmassigt till elevens befintliga niva.
For det andra skall elever ges majligheter till interaktion sasom par- grupp eller
helklassarbete. For det tredje ska lararen stotta elever genom att visa modelltexter,
synliggora texttypens sprakliga drag, kannetecken och innehall. Till sist ska bade
lararen och eleverna reflektera over det som de har lart sig i forhallande till

studiemalen.

2.3.Tidigare forskning

| avsaknad av lamplig forskning som iakttar vuxna andrasprakselever pa
gymnasieniva kommer det redovisas skolrelaterad genre- och textforskning.

Stroud (1998) studerade uppsatser av tva grupper bestaende av gymnasieelever
med finska respektive spanska som forstasprak och jamforde dessa med ensprakiga
svenska gymnasieelevers texter. Studien hade fokus pa hur eleverna organiserade
sina berattelser och vilken struktur texterna hade. Stroud kom fram till att stora
skillnader i organisation och struktur i beréattelser forekom mellan spansktalande
elever och de tva andra elevgrupperna, alltsa att det finns samband mellan kulturell
bakgrund och séttet att strukturera texter.

En liknande studie med fokus pa kulturell bakgrund och dess inflytande pa
textstuktur i en argumenterande text genomférd av Jansson (2000). Han undersokte
tre studentgrupper med varierande bakgrund, dock saknar studien ett tydligt resultat
for att avgora om det var transfer fran modersmalet, skribenternas skrivvana eller
andraspraksdrag som uttévade inflytande. Berge (1988) undersokte dessutom fragan
om elever behdver en explicit undervisning om hur texterna skapas eller om de lar
sig skriva dessa genom att lasa en méngd texter i larobocker. Berge, kom fram till i
sin undersokning att eleverna drar stor nytta av en explicit undervisning och att

kunskap om genrer skapar battre mojligheter for skrivprocessen.
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Gibbons (2012:99-102) papekar att det har pagatt en debatt kring “explicit

undervisning” som skiljer sig markant fran processorienterade arbetssétten. Det
processorienterade arbetssattet var populart pa 70- och 80-talet och vilade pa
antagandet att barn lar sig skriva texter i olika genrer pa samma satt som de larde sig
att tala. Innehdllet var viktigare &an formen och fokus lades pa sjilva
inlarningsprocessen dar barn fick formulera sig med egna ord. Trots att den har
metoden satsade pa en intressant och interaktiv larandemiljo ansags den inte gynna
alla elevgrupper. Kritiken kom fran Feez (1985) som skrev att det
processorienterade arbetssattet skapar orattvisor, eftersom “det tycks som om det ar
eleven och inte skolan som ska klandras for ett misslyckande i en sddan 6ppen och
stimulerande milj6” (Feez 1985:9).

Samma uppfattning delas av Delpit (1988:283) som undersokte de afro-
amerikanska studenternas undervisning i USA. Enligt Delpit maste lararen tydligt
forklara inte bara regler utan ocksa skrivkonventioner som galler i en kultur,
eftersom man inte kan forvanta sig att elever som inte ingar i majoritetskulturen
uppfattar de implicita kulturella koder som géller. Delpit tillagger att just brist pa
tydlighet kan orsaka att vissa elever misslyckas i skolan.

Christie och Rothery (1987) samt Kalantzis, Cope Noble och Poyting (1991)
forsvarar den explicita metoden och anser att den utvecklar hos elever en naturlig
forstaelse for texternas olika egenskaper samt att det underlattar for eleverna att
producera texter i olika sociala sammanhang och med olika syften.

Nér det galler tillampning av genrepedagogiken i det svenska skolsammanhanget
beskriver Kuyumcu (2011) hur Knutbyskolan, som &r en skola F-6 och ligger i
Stockholmsomrade har pa grund av elevernas laga resultat pa nationella provet
bestamt sig for att under ett ar delta i ett projekt. Knutbyprojektet hade som syfte att
genom implementering av genrepedagogik hoja elevernas kunskapsresultat samt
bidra till en storre spraklig medvetenhet. Projektet utvarderades genom
observationer och djupintervjuer med larare samt analyser av elevtexter. Resultatet
visade att det genrepedagogiska arbetsséttet bidrog till att flera elever lyckades
battre i textskapande, utvecklade betydligt sitt ordforrad samt erdvrade ett metasprak

som mojliggjorde diskussioner om texternas uppbyggnad.
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Bergh Nestlog (2012) i sin avhandling undersdkte om elevermas argumenterade
och forklarande texter blir battre med hjéalp av genrepedagogik. Texter av tre
grupper elever i arskurs 4-6 analyserades och jamfordes med tidigare texter som
eleverna skapade innan den explicita undervisningen implementerades. Resultatet
blev att bade larare och elever skattade de argumenterade texterna skrivna enligt
riktlinjer for genrepedagogiken hogst. Bergh Nestlog (2012) papekar att i en
kvalitativ skrivundervisning borde larare samtala med elever om texternas innehall
och struktur samt att det &r viktig att eleverna anser innehallet i egna texter som
meningsfullt.

Flera kandidatuppsatser vars resultat i stort satt utgar fran kvalitativa intervjuer
med verksamma larare i grundskolan, har skrivits. Detta tyder pa att modellen &r
populdr och anvénds. Kayas (2014) fallstudie om genrebaserad undervisning i en
forberedelseklass visade att genrebaserad undervisning utan tvekan kan tillampas i
undervisning av nyanlanda elever. Lickes och Wennbergs (2013) undersékning av
cirkelmodellen i praktiken visade att enligt lararna hjalper den genrepedagogiska
cirkelmodellen elever att dka texternas kvalité, dock drar de slutsatsen att metoden
tar tid. Hagglunds och Karlsons (2013) studie visade dartill i slutsatser att vissa
larare upplevde att lektioner kunde bli for lararstyrda och att trots att alla delar i
cirkelmodellen ansags vara lika viktiga, utelamnades vissa faser oftare &n andra.
Springer (2012) som undersokte genrepedagogikens anvéndbarhet i en sfi-kontext,
dd hon undervisade om berattande och argumenterande genrer, kom i sin
aktionslarande fram till att de genrepedagogiska lektionerna satte spar i elevtexterna.
Enligt Springer (2012) uppskattades cirkelmodellen av eleverna som tyckte att den
hade stottat dem i skrivandet. Hennes analys visade dock att genresprakliga drag var

mer synliga i berdttande dn argumenterande texter.

3. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att med aktionsforsknings verktyg undersoka hur och med

vilka effekter den genrepedagogiska cirkelmodellen kan anvandas i undervisning om
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argumenterande texter med vuxna andrasprakselever som laser svenska som

andrasprak 1 pa komvux.
De fragor som jag vill svara pa ar:

1. Hur kan cirkelmodellen tillampas i undervisning om argumenterande texter?

2. Vilka texttypiska och sprakliga drag forekommer i elevernas argumenterade

texter?

3. Hur uppfattas det genrepedagogiska arbetssattet av eleverna?

4. Teoretisk inramning

For en mer fordjupad insyn om det genrepedagogiska arbetssattet forklaras i detta
kapitel begreppen genre (4.1.), genreteori (4.2.) och genrepedagogik (4.3.), da dessa
teoretiska ansattser &ar tongivande inom den genrepedagogiska forskningen och
forutses bidra med perspektiv till resultatet. Eftersom begreppet genrepedagogik
(4.3.) & omfattande beskrivs dess bestandsdelar narmare i tre separata avsnitt. Forst
presenteras Vygotskys (1978,1999) sociokulturella teori (4.3.1.), dérefter redogor
jag for Hallidays (1978) Systemisk- funktionell grammatik (4.3.2.) och darpa
presenteras Martins, Christis och Rotherys (1987) pedagogisk modell for
undervisning om skolgenrer sa kallade Cirkelmodellen for genrebaserad
undervisning (4.3.3.). Avslutningsvis behandlas genrebaserad skrivundervisning i

en argumenterande genre (4.4.).
4.1.Begreppet genre

Hjertén (2009) forklarar att begreppet genre anvands idag i manga olika
sammanhang och har inte nagon entydig definition. Hon papekar att i vardagen
anvander man omedvetet olika genrer och att man genom socialisering lar sig att

anpassa dem efter syfte, mottagare och situation.
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Kuyumcu (2004: 578-579) anger att genrerna som vi anvander 0ss av i vardagen
ar t.ex. recept, annonser, ansokan, reklam och tillagger att varje text har en speciell
funktion. Hon betonar att trots att varje text organiseras utifran ett speciellt monster,
ar den ocksa Oppen for en viss personlig variation. Skrivandet ses alltsd som en
social process som mojliggor for skribenten att satta sin personliga pragel pa texten.
Vidare forklarar Kuyumcu att ett annat satt att identifiera genrer ar att utga ifran
framstallningsformer eller texttypologi. Denna typologi baseras pa givna sprakliga
drag och konventioner i texten och omfattar féljande texttyper: beréttande,
atergivande, beskrivande, instruerande, utredande, forklarande och argumenterande.
Denna typologi anvands i skolkontexten dar elever far producera olika texttyper.

Eftersom ordet genre kan skapa en viss osékerhet har Skolverket (2011a) i
Kommentarmaterial till kursplanerna i svenska som andrasprak tydliggjort att for
att omfatta de olika definitioner som genre kan sta for, anvands begreppet typer av

texter istallet for genrer.
4.2.Genreteori

Kuyumcu (2004) papekar att inom genreteorin brukar man tala om tre kanda
skolbildningar eller riktningar som egentligen har samma grundsyn men till viss del
skiljer sig ndr det géller genredefinition, forskningsinriktning samt pedagogisk syn.
Den nyretoriska skolan (Hyon 1996, Johns 2002 i Kuyumcu 2004:575) som
betecknar nordamerikansk forskning ar baserad pa hogskolestudier om
uppsatsforskning och har varit inriktade pa genrernas roll samt funktion i samhéllet.
Ménniskors attityder och varderingar till genrerna i ett samhélle utgér den centrala
rollen i den hér skolbildningen. Den nyretoriska skolan har dock, enligt Kuyumcu,
inte haft nagon pedagogisk framtoning.

Sydneyskolan (Hyon 1996, Johns 2002 i Kuyumcu 2004:575) som ocksa kallas
for den australienska skolan har betonat vikten av det sociala syftet med
textgenrerna och har haft sdrskilt intresse for skolans 1&s- och skrivinlarning och
undervisning for vuxna. Har studeras texternas uppbyggnad, organisation samt
sprakliga monster, det vill saga ordforrad, grammatik och textbindning for att ge de

vuxna nyanlanda tillgang till texttyper, vilket har forknippats med makt i samhéllet.
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English for Specific Purposes (ESP) (Hyon 1996, Johns 2002 i Kuyumcu
2004:575) vilket betyder engelska for specifika andamal, &ar den tredje
skolbildningen och liknar bade den nyretoriska och australiska skolan. Forskarna
inom ESP som har organiserat hogskoleforberedande kurser for bade forsta- och
andrasprakinlarare har undersokt genrernas olika kommunikativa syften och darmed
skillnader i dess struktur. Nar det géller den nordiska genreforskningen péapekar
Kuyumcu (2004:575) att den har paverkats av alla dessa skolbildningar.

| den svenska kontexten papekar Holmberg (2010:124-125) att de olika
skolornas genrebenamningar inte syftar pd samma sak och darfor inte kan tolkas
entydigt. Enligt honom har den australienska skolans genre syftat pa ett antal
grundldggande framstéallningsformer som t.ex. beréttelse, beskrivning och
forklaring, vilka han kallar for basgenrer. | den nyretoriska skolan dar texter som
t.ex. insandare definieras som aterkommande sociala handlingar kallar han daremot
for genrer. Samtidigt menar Holmberg (2010) att de tva synsatten kan samspela i
genrepedagogikens teori och praktik.

Enligt Kuyumcu (2004:574) identifierar genreteorin genrer som monster for
sprakanvandning i sociala kontexter i bade tal och skrift inom en specifik kultur. Att
genrer &r kulturellt bundna har stor betydelse for andrasprakselever som inte bara
ska lara sig nya ord och begrepp utan ocksa kunna skapa texter som ar anpassade till
den nya kulturen som de vistas i. Genrebaserad sprakundervisning syftar till att
hjalpa elever som ar utlandsfodda att oka forstaelsen for hur olika texttyper ar
uppbyggda samt vilka kulturella konventioner i och utanfor skolans vérld texterna

har.
4.3.Genrepedagogik

Enligt Liberg (2009) ar genrepedagogiken ett svar pa frdgan om hur man i
demokratisk anda stodjer alla elevers sprakutveckling, i synnerhet med deras
skrivutveckling, och ger dem kunskap om hur texter formas i ett socialt
sammanhang och vilka funktioner de darmed fyller” (Liberg 2009:303). Samtidigt

varnar Liberg for att risken med att anvanda en modell i undervisningen kan bli att
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undervisningen blir alltfor instrumentell da det kan handa att lararen fokuserar for
mycket pa sjalva modellen och glommer bort det didaktiska perspektivet.
Eftersom genrepedagogik &r ett komplext begrepp kommer det att fortydligas har

med hjélp av en grafisk figur (se figur 1) efter Johansson och Sandell Ring

(2015:28).

BEN1

En teori om lirande
Vygotskys sociokulturelia
perspektiv

- ldra genom samarbete
~ ndrmaste utvecklingszonen
~ stdiining

BEN 2

En teori om sprak

Hallidays systemisk-funktionelia

grammatik

= fokuserar pa sprak och kontext

~ fokuserar pa spraket som
verktyg f6r kommunikation

~ fokuserar pa grammatik som
betydelseskapare

BEN3
n‘narﬂns och Rotherys skolgenrer och cykeln
for undervisning och ldrande
~ fokuserar pa specifika skolgenrer
- fokuserar p& &mne och sprak
= fokuserar pa explicit och stegvis undervisning
om sprakliga ménster
— fokuserar pa ett gemensamt metasprak

Figur 1 Genrepedagogikens tre ben (Johansson & Sandell Ring 2015:28)

Kort sagt illustrerar figuren att genrepedagogiken vilar pa tre ben, det vill sdga pa
Vygotskijs sociokulturella teori om larande (1978, 1999), Hallidays teori om sprak
(1978) samt Martins, Christis och Rotherys (1987) pedagogiska modell sa kallade
cirkelmodellen for undervisning om skolgenrer. | foljande avsnitt beskrivs

genrepedagogikens tre bestandsdelar narmare.

4.3.1. Vygotskijs sociokulturella teori

I sin sociokulturella teori myntade Vygotskij (1978, 1999) begreppet den narmaste
utvecklingszonen, vilket syftar pa avstandet mellan det som eleven sjalv kan
astadkomma och det hen kan na fram till med nagon typ av stéttning. Ordet stottning
kommer i sin tur fran det engelska ordet “scaffolding” (Bruner 1978) som betyder
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byggnadsstallning och introducerades pa 70-talet. Johansson och Sandel Ring
(2015:29) tydliggor att tanken med st6ttning ar att lararen anses vara en végledare i
inlarningsprocessen och doserar méangden av stottning efter elevens behov. Sadant
arbetssatt mojliggor arbete pa en hogre kognitiv niva (alltsa sadant som vi inte klarar
utan hjalp), eftersom det utmanar eleverna att utvecklas bade sprakligt och
kunskapsmassigt. For att komma vidare i sitt larande behover eleven fa stottning
fran ndgon mer erfaren samt majlighet till samarbete med andra. Darfor ar det
viktigt att lararen ar medveten om genrers strukturer och sprakliga drag och anpassar
samt varierar arbetsformer (helklass-, grupp-, par- eller enskilt arbete).

Enligt McGroarty (1993 i Gibbons 2012:51) har grupparbetet som &r genomtankt
och forberetts noga tre positiva effekter pa andrasprakinlarningen. For det forsta far
elever héra ndgon annan an lararen prata vilket leder till att bade utflédet och
variationen blir storre. FOr det andra &ar eleverna mer aktiva nédr de integreras
eftersom de kanner storre ansvar for att gora sig forstadda. For det tredje anvéands
spraket i ett meningsfullt sammanhang och med ett bestamt syfte. Gibbons
(2012:60-62) papekar vidare att grupparbetet ar ett tryggt tillfalle dar elever genom
interaktion forklarar hur de tanker och utbyter idéer med varandra. Samtidigt lagger
hon vikt pa att eleverna maste forstd hur man arbetar i en grupp och vad som
forvantas av dem.

Mariani (1997) som skapade en modell for larandes fyra zoner samt (Gibbons
2010; 2012) anser att nar det galler undervisning av andrasprakselever ska man
absolut inte forenkla uppgifter, eftersom det kan leda till frustration och uttrakning.
Istallet ska lararen anvanda sig av autentiska och kognitivt utmannande uppgifter,
vilket leder till att elever, med tillracklig stottning fran lararens sida, utvecklar bade

sprak- och amneskunskaper.
4.3.2. Systemisk- funktionell grammatik

Pa slutet av 70-talet utvecklade Halliday (1978 i Holmberg & Karlsson 2006:9) en
teori som ligger till grund for den systemisk- funktionalla grammatiken (SFG) som
fokuserar pa sprak som verktyg till meningsskapandet i olika sociala kontexter.

Halliday ser spraket som en social konstruktion som avspeglas i vara dagliga
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handlingar. Genom deltagandet i dessa har alla méanniskor forutsattningar for att
lara sig spraket. Grammatiken &r i den héar kontexten inte bara uttryck for betydelse
utan snarare ett verktyg for att skapa betydelse och lararens roll &r att forklara detta
for elever.

Holmberg & Karlsson (2006:9) konstanterar déartill att SFG 4r “en textnéra,
betydelsefokuserad och social teori som inspirerar till kritisk sprakreflektion och
konstruktiv sprakdidaktik”. Enligt forfattarna kan SFG anvandas bade i sprakstudier
och ocksa for att arbeta praktiskt med sprak i skolan. De forklarar vidare att sprak
kan ha olika skikt, vilka ar kontexten, betydelsen, lexikogrammatiken och de fysiska
uttrycken. Begreppen som anvands i SFG skiljer sig fran traditionella grammatiken.
Inom SFG mdoter man t.ex. begreppen deltagare, som svarar pa fragan ”Vem utforde
handlingen? eller ”Vem var mottagren av handlingen?”; processer, som svarar pa
frigan ”Vad hinde?”, samt omstandigheter som svarar pa fragor: Nar? Var? Hur?
Varfér och med vem?

Rose (2009 i Johansson & Sandell Ring 2015:25-26) tillagger att enligt SFG ar
lararens uppgift att explicit undervisa om de sprakliga drag som ar karakteristiska
for de olika genrerna sa att elever blir medvetna om olika sprakmonster inom
textskapandet. Dessa monster lars in i olika kontexter, dvs. sammanhang och arbetet
har ett top-down perspektiv, dd man utgar fran en helhet for att sedan ga in pa
detaljer. For att kunna arbeta pa det har sattet behover bade larare och elever
anvanda ett metasprak, alltsa ett speciellt sprak som majliggor samtal om spraket

Gibbons (2012:103) tydliggor dartill vad explicit undervisning egentligen

innebar:

... att eleverna uppmuntras att fundera pa hur spraket anvands till en rad olika dndamal
och infor vitt skilda anhdrare och I&sare och att lararen explicit 1agger tonvikten vid de
sprakliga aspekter som gor att de klarar detta. Explicit undervisning handlar om att
kunna anvdnda sina kunskaper i verkliga livet, sprakforstielsen utvecklas alltsd
samtidigt som sprékets anvénds i ett naturligt sammanhang. Den vill uppmuntra till ett
aktivt deltagande i larande, till sjalvstandigt larande och till forméagan att se kritisk pa
det satt som spraket anvands i autentiska sammanhang, t.ex. i ett manipulativt syfte.
(Gibbons 2012:103)
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Gibbons (2012) poéngterar alltsa att tanken bakom den explicita undervisningen &r

att utveckla hos elever en storre spraklig medvetenhet.
4.3.3. Cirkelmodellen for genrebaserad undervisning

Cirkelmodellen for genrebaserad undervisning sa kallade cirkelmodellen &ar en
modell  for sprakutvecklande arbetssatt som inte bara anvands i
andraspraksundervisningen utan ocksa i skolans alla &mnen. Den genrebaserade
undervisningsmodellen kommer fran Australien, dar forskarna Martin, Christie och
Rothery (1987) genomforde ett projekt som syftade till att elever lar sig skriva
genom att lara sig explicit om olika texttyper, fa forebilder for sitt skrivande samt
tillsammans med l&raren och klasskamrater resonera kring det som k&nnetecknar de
olika texttyperna.

| arbetet enligt cirkelmodellen ligger fokus pa specifika skolgenrer dar man
explicit och stegvis undervisar om sprakliga monster och dar spraket anvands av
bade larare och elever for att bygga upp nya kunskaper, skapa forstaelse for och
reflektera dver det larda och tillvagagangsattet. Undervisningscykeln &r indelad i
fyra olika faser dar det standigt pagar en interaktion mellan undervisning och
utvardering. Léraren har frihet att utelamna eller fordjupa sig i vissa faser, beroende
pa elevers kunskaper och tidigare erfarenheter (Johanssons & Sandell Ring 2015:
31-36).

Johansson & Sandell Ring (2015:37) papekar att cirkelmodellen &r tidskravande
men valdigt 1onsam och uppskattad av elever. Forfattarna tilldgger att pedagogen
garna kan berika modellen med andra sprakutvecklande aktiviteter. Gibbons
(2010:183) tipsar om att man kan hoppa 6ver den delen som ar bekant for eleverna
eller ga igenom den mycket kort for att lagga mer tid pa den svaraste fasen for
elever.

Eftersom cirkelmodellen &r sjadlva metoden i min undersokning, och darmed

bildar basen for denna studie, beskrivs modellens fyra faser narmare i avsnitt 5.4.
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4.4. Genrebaserad skrivundervisning i en argumenterande genre

Enligt Gibbons (2012:95) karakteriserars genrebaserad skrivundervisning av nagra
drag: ett specifikt socialt syfte, eftersom genrer ar malorienterade; en dvergripande
struktur, specifika sprakliga drag, t.ex. verbformer, eller meningstyper samt
utformning efter en specifik kultur, da trots att det finns samma syfte skiljer sig
textens utformande fran kultur till kultur.

Gibbons (2010:169-170) framhéver att alla genrer skall anvdndas som
deskriptiva “mallar” och “prototyper”. Eftersom de anvénds i autentiska kontexter
som varierar, maste de kunna anpassas efter skribentens behov. Hon ger flera
exempel pa hur man kan stotta andrasprakselever i att bli framgangsrika skribenter,
genom att tydliggora texttypens drag. Néar det galler den argumenterande genrens
syfte ar det att Gvertyga ldsaren att instimma i skribenstens pastdende” genom att
formulera en standpunkt och sedan argumentera for den, darfor ska texten borja och
avsluta med en tes. | fragan om sprakliga drag anger Gibbons att texten maste vara
logiskt uppbyggd, innehédlla s& kallade konnektorer, alltsdé sambandsord som
tydliggor ordningsfoljd. Skribenten ska dessutom visa sin installning och presentera
sina asikter genom att anvanda varderande uttryck och verb i presens for att
generalisera &mnet.

Johanssons och Sandell Ring (2015) fortydligar dartill textens sprakliga drag i
samband med argumentation med hénsyn till den funktionella- grammatiken, vilka
ar:

allménna och ofta abstrakta deltagare (man, manniskor); mentala processer ar centrala
(tycker, menar, anser); langa nominalgrupper (ett beslut som skulle gynna
jamstalldheten i skolan), verbets modalitet (bor, borde, maste, ska, tror, tycker) och i de
mer avancerade texter satsadverbial (kanske, nog, mojligen) evaluerande sprak
(jattetrakigt, gladare, mycket); nominaliseringar (det svenska jamstalldhetsidealer);
orsakshindeord (darfor att, for att, da, nar sd); bindeord som ordnar idéer (for det fosta,

for det andra, dessutom, yterliggare, s&, nar) samt tempus (oftast presens men dven

futurum och preteritum). (Johanssons & Sandell Ring 2015:207)

Forfattarna upplyser samtidigt att i mer avancerade texter sker sammanlankningen

ofta explicit genom styckeindelning samt genom anvéndning av prepositionsfraser (i
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ljuset av, pa grund av). Argumentation borde vara mer sakligt och objektivt samt
skribenter skulle visa en viss forsiktighet i sina uttalanden genom att anvéanda

formuleringar som ” kan leda till, kan vara” (Johanssons & Sandell Ring 2015:207).

5. Metod

Foljande kapitel inleds med en motivering av metodval (5.1.) och darefter
presenteras undersokningens metoder. Forst redogor jag for aktionsforskning och
aktionslarande (5.2.) samt beskriver hur aktionerna genomfordes (5.3.). Dérefter
redogor jag for genrepedagogiska cirkelmodellens fyra faser (5.4.). Vidare foljer en
beskrivning av hur jag utformade enkater (5.5.) som eleverna fick fylla i nar
aktionerna var genomforda. Avslutningsvis, i avsnittet etiska Overvéganden (5.6.)

beskriver jag pa vilket satt jag tar hansyn till forskningsetiska principer.
5.1.Motivering av metodval

| Forordningen om laroplanen for gymnasieskolan (SKOLFS 2011:144) finns det
riktlinjer som verksamma gymnasielarare skall folja. Har uppmarksammas det bland
annat att “varje ldrare ska 1 undervisningen skapa en balans mellan teoretiska och
praktiska kunskaper” och “beakta resultat av utvecklingen inom @mnesomrddet och
for undervisningen relevant pedagogisk och annan forskning”. Med hénsyn till detta
pastaende samt centrala innehallet i amnet svenska som andrasprak 1 bestamde jag
mig att utga fran min egen praktik och darfor valdes aktionslarande som metod for

den h&r undersékningen.
5.2. Aktionsforskning och aktionslarande

Enligt Ronnerman (2004:26-28) foddes aktionsforskning pa 40-talet i USA da
Lewin ville forsta manniskors eller snarare gruppens sociala handlingar. Han kom
fram till att social forandring kan astadkommas nar alla gruppmedlemar blir
engagerade i fragan. En cyklisk modell, dar man utgar fran egna erfarenheter och

problem for att sedan genomfora en aktion alltsi en handling i praktiken,
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kénnetecknar Lewins observationer. Handlingen observeras och utvarderas for att
sedan kunna vara borjan for en ny planering. | skolkontexten tecknade Kemmis och
Mc Taggart (1982) en spiral som skulle betyda att en forskning eller férandring inte
paborjas nar man planerar nagot och inte heller avslutas utan att kunskap tillagnas
just genom kontinuerligt observation och reflektion. Rénnerman (2004) fortsétter att
I USA, England och Australien har aktionsforskningen varit valdigt populér och
forekommande inom bland annat skolutveckling under flera decennier. | Sverige har
den under senaste ar blivit popular tack vare statliga satsningar och bade forskare
och praktiker har uttalat sig positivt om aktionsforskning.

Folkesson (2004:112) tydliggér att oftast har den skolrelaterade
aktionsforskningen grundats pa ett samarbete mellan en forskare med
universitetsanknytning och en eller flera verksamma larare. Olin (2004:130-132)
som sjalv arbetade som utvecklingsledare pa en svensk skola, tillagger att inom
diverse skolutvecklingsprojekt har den har metoden ocksa varit anvandbar for
utvecklingsledare och sist men inte minst har de verksamma lararna anvant metoden
for att utveckla sin egen undervisning.

Soderstrom  (2004) hanvisar till  Tiller (1999) som med tanke pa
kompetensutveckling med utgangspunkt i lararens vardagsproblem introducerade
begreppet aktionslarande. Aktionslarandet ar ett satt att lara av sitt vardagsarbete dar
lararen sjalv blir forskaren. Léararen utgar fran aktuella problem och genom att
undersoka och anvanda atgardsmetoder forsoker hen forbattra sin verksamhet.
Vidare uppmuntrar Soderstrom att anvanda begreppet aktionslarande istallet for
aktionsforskning for “att inte forskjuta uppmairksamheten fran ldrarnas praxis och
skolutvecklingen” (Séderstrom 2004:100).

Hajer och Meestringa (2014:205-207) anser lika som Sdderstrom (2004) att
larare kan och bor genomfora aktionslarande, vilket han kallar for smaskaliga
aktionsundersokningar. Genom att formulera fragor till sin egen praktik, utféra och
utvérdera olika moment kan lararna fa grepp om sin egen undervisning. De forklarar
darnast stegvis hur larare kan igangsatta och genomfora sin  egen

aktionsundersokning (se figur 2).
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Figur 2. Aktionsforskning (Hajer & Meestringa 2014:207)

For att utfora en aktion skall l&raren forst analysera problemet och fordjupa sig i
litteratur som behandlar temat. Lararen far ocksa reflektera kring sin egen
undervisning. | nasta fas formuleras en plan for handling, utfér och darnast
utvéarderas atgarder. Nar lararen utvarderar bor hen undvika att stalla faktafragor
som nér, vem eller vad, utan istdllet anvdnda sig av mer analyserade fragor som hur

2

skulle det kunna komma sig att...”, och pa sadant sitt borja en ny omgang med
undersokningar och &tgarder. Dessutom far intervjuer eller enkater med elever
anvéndas for att utvardera arbetssattet. Till sist framstéller man och formedlar
resultatet, genom att skriva en rapport eller punktlista med metodférslag samt
uppmuntrar till att utbyta sina erfarenheter med kollegor.

Ronnerman (2004:22) foreslar en mangd verktyg som hjalper att folja och
analysera en aktion, t.ex. observationer, anteckningar eller videoinspelningar och
havdar att man i analysdelen bor leta efter gemensamma monster. Jag bestdmde mig
for ljudinspelningar pa lektioner som tillsammans med elevtexter har blivit
undersokningsunderlaget for mitt aktionslarande. For att fa veta hur eleverna

uppfattar den har metoden fick eleverna svara pa fragor i en enkat.
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5.3. Genomfdrandet av aktionerna

Eftersom det finns en méngd faktorer som en larare bor ta hansyn till behdvde jag
anvanda en checklista som hjalpte mig att planera och genomfara sprakutvecklande
lektioner. Hajer och Meestringa (2014) har efter Ecchevaria m.fl. (2004) publicerat
ett SIOP-schema (Sheltered Instruction Observation Protocol; se bilaga 1) som kan
vara till stor hjalp nar man vill att ens undervisning blir maximalt sprakutvecklande.
Schemat bidrog bade i forberedelser och utvardering av de valda momenten och blev
darfor tillsammans med den genrepedagogiska cirkelmodellen och relevant att
anvéanda i den hér studien.

Med hénsyn till Hajers & Meestringas (2014:207) anvisningar om
aktionsforsknings genomfdrande, planerade jag fyra aktioner for hur man kan
undervisa om att skriva argumenterande texterna med hjalp av genrepedagogik.
Aktionslarandet genomfordes pa en grupp vuxna andrasprakselever som har last pa
komvux i Goteborg dar jag har arbetat och undervisat inom ramen for
genrepedagogiken i svenska som andrasprak pa bade grundlaggande- och
gymnasieniva. Elevgruppen som bestod av 20 elever laste om argumentationsteknik
i december HT15, foljde en 20-veckors studieplan och anvénde en genrebaserad
kursbok Kontext i svenska som andrasprdk 1 (Hedencrona & Smed-Gerdin 2012)
samt annat extramaterial: en mall for insdndarskrivning (se bilaga 4) och en stencil
om sambandsord och en dekonstruerat insandare (se bilaga 7). Stencilen som jag
anvande innehdller 2 texter. Den forsta dekonstruerade texten hittade jag pa Orjes
blogg (www.opinionskrivaren.com) och den andra texten blev tagen ur Tartars
(2005) skrivhafte.

Innan aktioner genomfordes, hade eleverna informerats om att vi kommer att
arbeta enligt en undervisningsmetod som heter cirkelmodellen. Tack vare att sjalva
kursboken ar utformat for att arbeta enligt genrepedagogiken och innefattar en
beskrivning av cirkelmodellen (Hedencrona & Smed-Gerdin 2012:12-13) har
underlattat elever att forstd vad arbetsséttet enligt cirkelmodellen innebar. Under
fyra lektioner da vi arbetade med argumenterande texter foljde jag cirkelns 4 faser

och den sista lektionen utformades efter Gibbons (2010) férslag och varierade
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modellen med en kamratrespons. Fardiga texter fick eleverna lamna in pa var
kurssida via skolans larplattform.

| denna studie anvande jag mig av SFG pa ett nedskalat satt, framfor allt i
analysen av elevtexter. 1 min undervisning fokuserade jag istallet pa Gibbons
riktlinjer for explicit undervisning och detta pa grund att elever som laser svenska pa
gymnasieniva redan har etablerat “ett grammatiskt sprak” och inledning av de flesta
nya begrepp inom SFG kunde leda till forvirring hos bade mig och elever.

Aktioner spelades in med hjélp av en telefon vilket visade sig vara till stor hjélp i
analysarbetet. Alla lektioner transkriberades och under transkribering dok det aven
upp flera tankar, da fokus inte lades pa att leda aktionen utan utvardera den. Under
analysarbetet gick jag in i forskarrollen och tankte pa att vara objektiv i mina
uppfattningar och absolut inte forskéna de genomférda lektionerna, eftersom jag har

varit medveten om hur viktig den har aspekten ar for studiens validitet.

5.4. Cirkelmodellens fyra faser

Enligt forskare Kuyumcu (2004), Gibbons (2010, 2012) samt Hedeboe och Polias
(2008) har Martin, Christie och Rotherys (1987) The Curriculum Circle, sa kallade
cirkelmodellen (se figur 3) visat sig vara en mycket bra utgangspunkt for
sprakinriktad undervisning i textskrivandet, darfor véljer jag cirkelmodellen som

metod for min aktionslarande.
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Utveckling av genrer och register

Sjélvstindig L  Modellering och
konstruktion H  Evaluei . dekonstruktion

Eleven:qa konstru- 1 Lararen modelierar
erar sjalvstandigt

Gmﬁeg’nsam konstruktion
e Lararen och eleven konstru- |
“erar gemensamt g

Figur 3 Cirkelmodellen: I: Hedeboe & Polias (2008:15)

Sasom figur 3 visar, bestar den cykliska modellen av fyra faser som karakteriseras
av hog grad av interaktion och pedagogisk stéttning. De fyra faserna som beskrivs
nedan ar sammanfattade fran Johansson och Sandell Ring (2015: 31-36) och har

varit vagledande i planering av aktioner.
Fas 1: Bygga upp kunskap om amnet.

| den har innehallsfokuserade fasen valjer lararen en genre som &r forekommande
inom amnet och formulerar aktivitettens syfte och mal enligt kunskapskraven.
Genom att bygga pa elevers bakgrundskunkaper inleder lararen den har fasen och

introducerar ett lampligt ordférord.
Fas 2: Modellering och dekonstruktion.

Fasen agnas at reflektion da elever far en exempeltext i en viss genre och textens
syfte, struktur och spréakliga drag diskuteras. Genom att plocka isar modelltexten lar
sig elever inte bara forsta de olika textdelarnas syfte utan ocksa ett metasprak for att
prata om textens struktur och sprakliga drag.

Fas 3: Gemensam konstruktion.
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Larare och elever skriver tillsammanas en text i en vald genre. Hel- eller
grupparbete rekommenderas. Lararens uppgift ar att styra skrivandet genom att
stalla foljdfragor, anteckna pa tavlan och ger exempel pa formuleringar som elever
sedan tar stéllning till. Lararen skriver, suddar ut och omformulerar tills alla &r nojda
med resultatet. Vad maste vi borja med? Vilka ord vill vi ha forst i meningen? Med
vilka ord kan vi binda ihop satserna i den har kontexten? Ar fragor som kan stallas i
den hér fasen.

Det ar viktigt att papeka att lararen roll ar valdigt viktig och kravande da lararen
liknar hér en guide som visar for eleverna hur man bast bygger upp en genre och

tydliggor struktur samt ordval. Detta forutsatter att lararen ar kunnig i detta.
Fas 4: Sjalvstandig konstruktion

Forst i den har fasen skriver elever individuellt med &mne och genre i fokus.
Lararens roll &r att fortsatta att stotta genom att paminna om tidigare erGvrade
kunskaper i amne och sprak, arbetar med redigering av texten samt ger resons och
feedback. Lararen och eleven anvander dessutom det gemensamma metaspraket i

kommunikationen.
5.5. Utformning av enkéater

For att kunna svara pa fragan med vilka effekter den genrepedagogiska
cirkelmodellen kan anvéndas i undervisning om argumenterande texter med vuxna
andrasprakselever som laser svenska som andrasprak 1 pa komvux behovde jag
ocksa fa veta hur det genrepedagogiska arbetsséttet upplevdes av eleverna. For att
effektivisera datainsamling valde jag att anvénda en enk&t som formulerades med
hénsyn till studiens syfte (se bilaga 6).

Trost (2012:63) havdar att for att fa en hog grad av reliabilitet och validitet vid
enkatutformning ska man undvika negationer och krangliga ordvandningar. Med
hansyn till detta pastaende utformades enkétfragorna. Enkéaten bestod av 8 fragor,
vilka skulle hjalpa mig att komma fram till om eleverna var delaktiga pa alla

lektioner da vi arbetade med cirkelmodellen, vad de tyckte om det har
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sprakutvecklande arbetssattet samt vilken nytta de hade fran grupparbetet och

kamratresponsen.
5.6. Etiska 6vervaganden

Denna undersokning genomférdes med hansyn till Vetenskapsradets (2002)
anvisningar att varje forskning ska folja fyra huvudkrav: information, samtycke,
konfidentjalitet och nyttjande. Eftersom inspelningar samt enkéter anvéandes
informerades gruppen i bdrjan av varje inspelning om dess syfte och att i denna
studie forblir de konfidentiella. Aven i samband med enkéter som eleverna fick fylla
i fOr att uttrycka sin upplevelse av det genrepedagogiska arbetssattet, forklarades det
att det ar frivilligt att fylla i dem samt att elevernas syn pa arbetsmetoden inte bara &r
viktig for den har studien utan ocksa for kursens utformning.

Soderstrom (2004:102) konstanterar att just mojligheten att generalisera ett
aktionslarande ar svart, eftersom det &r inriktat mot att 16sa verkliga problem i en
given kontext. Det &r darfor viktigt att tydligt redovisa forskningens kontext och
resultat, samt gora dessa offentliga for att underlatta for andra att dra paralleller till
den egna praktiken. Berlin (2004:216) papekar att risken med aktionsforskning &r att
sjalva forskaren styr undan problemet och beskriver resultatet bara i positiva termer.
Folkesson (2004:120) foreslar i den kontexten ett satt att hoja trovardigheten av den
egna forskningen, namligen att vid sjalvreflektionen formulera med ord (muntligt
eller skriftligt) den egna forstaelsen.

Med hansyn till detta pastaende transkriberades de inspelade aktionerna, vilket
mojliggjorde att skapa distans i analysarbetet och se pa saker och ting ur ett
forskarperspektiv. For att undvika att bara beskriva resultatet i positiva termer fick
eleverna fylla i en enkét dar de kunde framfora sina asikter om cirkelmodellen som

arbetsatt.
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6. Resultat, analys och diskussion

Resultatet fran det genomforda aktionslarandet kommer att presenteras och
analyseras har i forhallande till tidigare forskning i ramen for genrepedagogiken och
cirkelmodellen. Fragor som formulerades i samband med studiens syfte (Hur kan
cirkelmodellen tilldmpas i undervisning om argumenterande texter? Vilka
texttypiska och sprakliga drag forekommer i elevernas argumenterade texter? Hur
uppfattas det genrepedagogiska arbetssattet av eleverna?) far vara utgangspunkt for
resultatredovisning. Resultatet diskuteras i ett separat efterféljande avsnitt for att
sarskilja egna reflektioner fran resultatet. Kapitlet avslutas med ett avsnitt (6.7.) dar

metoder for den hér studien diskuteras.
6.1. Tillampning av cirkelmodellen i undervisning om argumenterande texter

Fas 1: Bygga upp kunskap om @mnet

Enligt Skolverkets Checklista for sprakutvecklande arbetssatt samt SIOP- schema
(se bilaga 1) ar en av de sprakutvecklande faktorerna att elever informeras om
larandemal, sa att larandet blir meningsfullt. | borjan av fosta lektionen gar vi darfor
igenom kursens arbetsplan for kommande veckor sa att elever har tydliga mal for sitt
larande. Jag tydliggor att under fyra lektioner kommer vi att syssla med skriftlig
argumentation och att eleverna kommer att fa trana pa att skriva argumenterande
texter.

Darpa gar vi over till ord som har samband med argumentationen. Jag antecknar
pa tavlan orden: argumentation, att argumentera for/emot nagot, ett argument, och
fragar elever vad dessa ord betyder. Eleverna svarar: “argumentation dr nar man
diskuterar ett damne och forsoker motivera olika asikter”, ”ndr man forsoker att
Overtyga den andra personen om sina asikter”, dessutom mérker en elev att “man
maste ge tydliga anledningar varfor man siger eller tycker nigot”. Jag antecknar
ocksa fraser “att dvertyga ndgon om ndgot” och “att ha &sikter for eller emot ndgot”
samt ” motivera for sina asikter”. Vi pratar vidare om vikten att hitta relevanta och

overtygande argument och jag ger ett exempel pa en asikt, och sager att jag tycker
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att en elev ska sluta roka och darpa far eleverna hitta passande argument for mitt

2

pastdende. Flera svar kommer fram, t.ex. ” rokning dr inte bra for hilsan” och
“forskningen séger att rokning orsaker cancer”.

For att knyta an till elevers tidigare erfarenheter, far eleverna beratta ifall de har
arbetat med argumenterande texter tidigare. Vi pratar ocksd om att man ofta
anvander sig av argumentationsteknik i vardagen utan att lagga marke till detta. Det
visar sig att en tredjedel av gruppen har skrivit argumenterade texter pa tidigare
kursen och tva tredjedelar har skrivit pa sitt modersmal. En elev séager att hon har
skrivit en text om varfor man ska gora praktik, en annan elev pastar att han har
skrivit en insandare. Da fragar jag elever vad det ar for en slags text och jag far
svaret att det 4r “en text som man kan ldsa i en tidning”. Jag sammanfattar att
inséndare &r en typ av argumenterande text.

Jag fragar vidare vem som brukar skriva insandare och far svaren att det ir “en
person &sikter” vilket jag haller med samtidigt som jag snabbt omformulerar till en
person som vill framfora sina asikter”; “lidsare” eller “vanliga personer”. Darutéver
diskuterar vi vikten att kunna uttrycka sina tankar och asikter, och de demokratiska
grunderna som det svenska samhéllet vilar pa, vilket ar en av de centrala tankarna i
Laroplanen for vuxenutbildning (SKOLFS 2012:101). Jag framhaller dessutom att
varje lasare kan skicka in en text till en tidning och att detta &r ett demokratiskt satt
att kunna paverka sin omgivning.

For att knyta an till verkligheten, tar jag fram tidningen Metro (2015) och later
eleverna lasa en rubrik av en annan typ av argumenterande text, debattartikeln
”Slang dator och kop en surfplatta” (Metro 2015). Eleverna tycker att skribentens
asikt ar tydlig och lat att forsta. Vi pratar vidare om att varje text har ett syfte och pa
min frdga om argumenterade textens syfte, svarar eleverna att det ér “att Overtyga
andra om sina asikter”. Darpa visar jag sista sidan i tidiningen Metro (2015), som &r
tidningens inséandarsida.

Eftersom jag tycker att eleverna redan har med sig goda kunskaper om nagra
argumenterande texter, berommer jag dem. Eleverna skrattar och erkénner att teorin
kanns lattare an praktiken och att det ar sjalva skrivandet som ar svart. Vi pratar

ocksa om att stélls krav pa elever i skolan att kunna skriva texter i olika genrer, till
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och i argumenterande genre. Samtidigt visar jag via projektor var kurssida dar

eleverna har tillgang till Skolverkets kunskapskrav i svenska som andrasprak 1. Jag
laser hogt ett stycke som behandlar skrivning av argumenterande texter och sedan
ber eleverna att redogora for vad de har forstatt. Nar det galler de sprakliga kraven
understryker jag att det star i kunskapskraven att texter ska vara sammanhangande
och begripliga samt folja normer for den valda texttypen. Vi pratar ocksa om vikten

av den roda traden i texten. Fosta fasen pagar under 30 minuter.

Fas 2: Modellering och dekonstruktion

Eftersom vi har tid kvar bestammer jag att gd oOver till nasta fas vid samma
lektionstillfalle. En gang till frgar jag elever om de kommer ihdg ndgot som ar
karakteristisk for argumenterade text. Svaren jag far &r att man maste ha en tes,
alltsa en asikt och ett argument. Elever som har skrivit argumenterande texter
tidigare namner aven att texten kan innehalla ett eller nagra motargument. De dyker
upp en fraga, vad motargument betyder och da forklarar en av elever for andra att
det dr “att man &r inte haller med”. Jag repeterar detta som eleven har sagt och
eleven ler, rittar sig sjdlv och sdger “att man inte haller med”. En elev undrar om
man kan ha bade for- och motargument i en och samma text. Jag svarar att det &r
mojligt.

Eleverna far av mig en stencil (se bilaga 7) med instruktioner hur man skriver en
insandare, en dekonstruerad text samt en insandare for dekonstruktion. Detta for att
eleverna lattare ska forstd vad en dekonstruktion innebadr och hur texttypen é&r
uppbyggt. Jag valjer elever som laser stencilen hogt och sedan gar vi tillsammans
igenom den argumenterade textens struktur. Eleverna far aterbaretta for mig vad de
olika textdelar innebér och darefter antecknar jag detta pa tavlan: rubrik (tes=asikt),
inledning, argument, eventuellt motstandarens argument foljt av ditt motargument,
sammanfattande och avslutande uppmaning, underskrift. Jag stéller fragor: Hur
texten inleds? Vem ar skribenten? Vad texten har for syfte och mottagare och vilka
argument forekommer?

Darefter far eleverna en uppgift som bestar i att genomfora dekonstruktionen

sjalva. Med hansyn till Vygotskys (1978, 1999) sociokulturella teori samt
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McGroartys (1993) och Gibbons (2012) uppfattning om grupp- och pararbetets
goda effekter pa andraspraksinlarning far eleverna samarbeta i par och férklara sina
asikter for varandra. Texten som eleverna far dekonstruera ar inte helt uppbyggd
enligt insédndarens monster, eftersom den saknar ett tydligt motargument vilket
mojliggor ett tillfalle till diskussion om textens uppbyggnad. | enlighet med
Marianis (1997) uppfattning om larandets fyra zoner skall lararen anvanda sig av
kognitivt utmanande uppgifter. Den hér dévningen &r kognitivt utmanande, eftersom
eleverna inte har forvantat sig att en del i strukturen kan saknas. Kuyumcu (2004)
och Gibbons (2010) har dessutom papekat att textutformning beror av skribenten
sjalv och att man inte behdver strikt halla sig vid det, vilket jag ocksa férmedlar.
Eleverna klarar den har uppgiften bra och eftersom lektionen narmar sig sin slut far
gruppen som hemléxa ta med sig en argumenterande test till nasta lektion samt
undersoka insdndaren “Sluta kasta bort mat” (Hedencrona & Smed-Gerdin 2012:
200-201) och hitta sambandsorden i den.

Vi borjar nésta lektion med att repetera argumenterade textens struktur och
darefter l&sa hogt texten ”Sluta kasta bort mat” (Hedencrona & Smed-Gerdin 2012:
200-201) som eleverna fick i hemlaxan. Darpa analyserar vi tillsammans textens
sprakliga drag. Med tanke pad den funktionella grammatiken och explicit
undervisning om sprakliga drag (Gibbons 2012, Johansson och Sandell Ring 2015)
far eleverna hitta sambandsorden i den (for det forsta, for det andra, for det tredje,
till sist). Resultatet blir att eleverna klarar sig utan problem eftersom listan med
sambandsord fanns med i kursboken (Hedencrona & Smed-Gerdin 2012:199) och
uppgiften handlar om att bara hitta sambandsorden i sjalva texten. Det har
arbetssattet ar inte sarskilt kognitivt utmanande men tanken bakom den har 6vningen
har varit att tydligg6ra hur viktiga sambandsorden &r for att skapa struktur och flyt i
texten. Vidare diskuterar vi om argument som anvands i insdndaren var
Overtygande.

Elever har ocksa fatt som uppgift att ta med sig insandare och markera
sambandsorden i dem. Fokus laggs igen pa sambandsorden eftersom detta hjalper
elever att forsta vad som skapar flyt i texten. Drygt halften tar med sig en insandare

till lektionen och de som inte gor det far googla fram dem i sina mobiltelefoner.
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Arbetssattet som anvands ar sma-grupparbete om tre eller fyra personer dar

texternas uppbyggnad analyseras. Eleverna presenterar for varandra vad texterna
handlar om. Samtidigt gar jag runt, pratar med dem som har fragor och ger eleverna
muntlig stottning. Néagra elever har tagit med reportage istéllet for argumenterande
texter. Jag fragar da om skribenten vill Gvertyga oss om nagonting. Eleven nekar da
hen marker att texterna har olika syften och darfor tillhor tva olika genrer. Eleverna
erkanner dessutom att uppgiften att hitta sambandsorden i texter har varit svar
eftersom dessa inte sarskild ofta forekommer. Anda har de lyckats hitta nagra
sambandsord i de medtagna insdndarna. Lektionen avslutas och eleverna informeras
om att pa nasta lektion kommer vi att skriva en gemensam argumenterande text. Den

andra fasen har sammanlagt pagatt under tva timmar.

Fas 3: Gemensam textkonstruktion

Pa var tredje lektion borjar vi den tredje fasen i cirkelmodellen da larare och elever
skriver en gemensam text. Johansson och Sandell Ring (2015) har papekat att i den
héar fasen rekommenderas hel- eller grupparbete, darfor véljer jag helklassarbete.
Skrivprocessen borjar med att bestdamma tesen till ett &mne som jag har valt. Elever
formulerar tesen efter att ha hort vilket @mne vi ska skriva om. Vi pratar om
imperativ formen som éar vanligt férekommande i rubriken samt att man brukar
anvénda presens former i sjalva texten.

Eleverna uppmanas att borja pa ett satt som fangar lasaren intresse. Mojliga
tillgangsvagar, sasom retoriska fragor, anekdoter diskuteras. Dessutom talar vi om
olika slags argument, t.ex. sadana som kan vadja till kanslor, ekonomiska skal,
hélsoskal, trygghetsaspekter eller auktoriteteter.

Eftersom textens rubrik ar Valj kranvatten istallet for flaskvatten! diskuterar vi vem
som har ansvar for vattenkvalitét samt var vi kunde hitta passande informationer. Vi
kommer &aven pa internettanvandning och kallkritik och googlar oss fram till
Livsmedelsverkets hemsida for att leta efter passande information. Dérefter
diskuterar elever passande motargument. Det kommer flera forslag och vi véljer ett.

Det starkaste argument placeras mot slutet och jag paminner elever om vikten av att
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upprepa tesen mot slutet. Vi ar ndjda, avslutar skrivprocessen och texten (se
bilaga 3) sparas pa kursens sida pa skolans larplattform.

Sasom Johansson och Sandell Ring (2015) papekar bestar den har fasen av att
lararen skriver, suddar ut och omformulerar tills alla & ndjda med resultatet, vilket
ar tidskravande. Lektionen avslutas med att elever far en mall som Gibbons (2012)
utformade for elever som behdver mer stéttning i sitt skrivande (se bilaga 4), vilket
kommer att underlatta den fjarde fasen i cirkelmodellen, alltsa att skriva
sjalvstandigt. De far ocksa en stund for att brainstorma kring vad deras texter

kommer att handla om. Fasen har pagatt under 70 minuter.
Fas 4: Sjalvstandig textkonstruktion

| fjarde fasen av cirkelmodellen far eleverna skriva egna insandare. P& grund av
tidsbrist, da vi bara ses tre timmar per vecka, bestammer jag att elever far skriva sina
argumenterande texter hemma och lamna in dem via larplattform. | uppgiften
uppmanas eleverna att folja mallen for textskrivning. Med tanke pa nyttan som kan
dras av grupparbete med kamratresons, anser jag att det kan vara givande om elever
laser sina texter for varandra. Darfor agnas var sista lektion at grupparbete med
kamratrespons.

| borjan tydliggor jag regler for kamratrespons och konstruktiv kritik tas upp. Jag
uppmuntrar dem att prata om det som var bra i kamraternas texter, det som maste
forbattras samt se dver om texterna foljer mallen for den argumenterande texten.
Dessutom uppmuntrar jag eleverna att ldgga mérke till om texten &r
sammanhéngande, det vill sdga om sambandsord férekommer. Min tanke bakom
kamratresponsen &r att de far forbattra texterna som de lamnade in sa att jag far
versioner som eleverna ar mest néjda med. Eleverna talar om att det ar svart att
kommentera nagons arbete samt att det ar svart att ratta en annan person om man
sjalv inte vet vad som &r ratt.

Det har tidigare varit ett stort problem att elever kopierar fran andra kallor,
darfor visar jag hur urkund rapporterar. Dessutom talar jag om vikten att skriva med

egna ord samt hanvisa till ké&llan. Efter kamratresponsen skickas insandare in till
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beddmning via skolans larplattform och darmed &r den fjarde fasen i

cirkelmodellen avslutad.
6.2. Resultatdiskussion

Det genomférda aktionslarandet syfte har varit att undersoka hur den genrebaserade
cirkelmodellen kan anvandas i arbetet med vuxna andraspraksinlérare.
Lektionstillfallen som genomfdrdes i samband med cirkelmodellens fyra faser
grundar darfor underlag for den hér diskussionsdelen.

Att borja den forsta lektionen i ett nytt &mne genom att knyta an till
kunskapsraven och larandemalet, sasom Laroplanen for vuxenutbildning (2012)
betonar, skapar enlig mig en bro till en lyckad ingang till arbetet. Genom att ta upp
demokratiska varden och vikten av att kunna paverka sin omgivning och fora fram
sina uppfattningar vécktes hos elever lusten att skriva, da larandet ansags vara
meningsfullt. Dessutom kunde jag genom samtal kring argumenterande texter
anknyta till elevernas tidigare kunskaper och synliggora vilka ord och fraser &r
anvandbara, genom att anteckna dem pa tavlan. Detta for att bygga broar mellan
vardagssprak och skolsprak.

| den andra fasen som behandlade modellering och dekonstruktion var eleverna
som mest engagerade och interaktionen var synlig i klassrummet. Detta kan tyda pa
att vuxna lika som barn kénner sig mer bekvama och trygga nar de far arbeta i
grupp, respektive par. Flera argumenterade texter analyserades, vilket gav mojlighet
till att lara kénna textens struktur och tydliggora sprakliga drag. Den tredje fasen i
cirkelmodellen, dar gemensamt textskapande var i fokus, upplevde jag som
problematisk. Trots att Johansson och Sandell Ring (2015) har tydliggjort att
lararens uppgift ar att styra den hér fasen tycker jag att det ar svart att avgora hur
mycket lararen ska styra och vilka elevférslag som ska valjas samt att risken med ett
for stort ingrepp fran min sida kunde ha varit att eleverna tappade intresse. Till en
liknande uppfattning kom Hagglund och Karlson (2013) som skrev i sin uppsats om
att vissa av de intervjuade lararna upplevde metoden som lararstyrd. Dessutom
upplevde jag att just i den tredje fasen av min undervisning brukade de modiga

eleverna séga mer och komma med férslag medan andra hade suttit tysta och vantat
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pa att bli tillfragade. Kanske skulle résten lamnas till elever helt och hallet? Jag
kunde lata de arbeta i sma grupper istdllet men da hade risken funnits att de inte
hade kommit sarskilt Iangt om det inte fanns nagon som kunde styra upp skrivandet.
A andra sidan var férdelen med helgruppsarbetet att detta synliggjorde skrivandets
tillvagagangstt.

Kamratresponsen som jag berikade fjarde fasen med blev ett annat tillfélle till
interaktion elever emellan och méjligheten till att utbyta tankar och idéer. Dessvérre
markte jag att texterna som eleverna skickade in, i de flesta fall inte skiljde sig fran
de forsta versionerna och innehdll manga sprakfel. Det visade sig dessutom att
eleverna var valdigt forsiktiga och dven radda for att kritisera ndgon annans text.
Detta kan bero pa att de inte var vana att arbeta med att ge kamratrespons. Eleverna
gav ocksa uttryck for att det &r svart att papeka brister i spraket om man sjalv inte &r
saker hur den ratta formen ska vara. P4 grund av tidsbrist &ndrades den fjarde fasen i
cirkelmodellen och eleverna skrev sina texter hemma. Detta kunde ocksad ha
inflytande pa studiens resultat, da stottning i den har fasen gavs istéllet av kamrater

och inte lararen.
6.3. Texttypiska och sprakliga drag i elevernas argumenterade texter

Eleverna skickar in sina texter via skolans larplattform och déarpa granskas texterna
direkt via granskningsprogramet URKUND. Det visar sig att fyra texter ar fusk och
innehaller text fran andra kallor. Dessa texter faller bort och analyseras inte. | analys
av 16 elevtexter anvdnds en matris som jag har skapat med hénsyn till
kunskapskraven for svenska som andrasprak 1, dar foljande aspekter
uppmarksammas: innehall, argumentation, struktur, sprak och skrivregler (se bilaga
2).

Bedomningsmatrisen utformade jag med hansyn till kunskapskraven i svenska
som andrasprak 1 samt formativ bedémning (Lé6thagen et. al 2012:44-45) som
istallet for kontrolera, diagnostiseras och framjar larandet. Beddmningens syfte ar att
tydliggora for eleven var den befinner sig i forhallande till studiemallen, hur hen kan

ga vidare samt stimulera eleven till larande. De inskickade texterna kommenterar jag
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darfor 1 Word-programmet och skickar tillsammans med den ifyllda
bedomningsmatrisen tillbaka till elever via skolans larplattform.

Den har sammanstéllningen synliggor att 15 av 16 inskickade texter foljer kraven
for den hér texttypen och kan publiceras i en tidning efter mer eller mindre
bearbetning av sprakfel. Tesen framgar klart i alla forutom tva texter. | drygt halften
av texterna anvands starka och genomtankta argument och alla férutom en beméter
minst ett motargument. Nar det galler textens struktur, sa klarar 12 av 16 elever den
har aspekten. Ordval och meningsbyggnad visar sig vara de svagaste aspekterna, da
sju elever inte kan bli godkanda pa grund av den hér aspekten och tre elever hamnar
pa forsta nivan i matrisen, alltsd betyget E. Att félja skrivregler och inte gora stavfel
ar inte heller elevernas starkaste sida, da sammanlagt 10 personer inte klarar eller
hamnar pa E-niva utifran den har aspekten.

For en battre forskarinblick i elevernas sprakkunskaper utvarderas insandarna
dartill utifran texternas sprakliga drag enligt den systemisk- funktionella
grammatiken (se avsnitt 4.4). For att tydliggora texternas sprakliga drag
sammanstalls resultatet i en tabell. Tabellen konstrueras med hansyn till Johansson
och Sandell Rings (2015:207-209) sammanstallning av strukturella och spréakliga
drag i argumentationer (se bilaga 5).

| de analyserade texterna dr allmanna och abstrakta deltagare ofta forekommande.
Mentala processer, nominalgrupper och evaluerande sprak kommer ocksa till uttryck
i de flesta texter och modalitet forekommer i 10 av 16 texter. Alla texter utom en &ar
indelade i stycken samt innehaller prepositionsfraser, vilket enligt Johanssons &
Sandell Ring (2015:207) é&r ett tecken pa mer avancerade texten. Orsakbindeord
forekommer oftare &r bindeord som ordnar idéer som dyker upp i 7 texter. | lika
manga texter uttrycks nagon form av forsiktighet genom anvéandning av modala verb
sa dessa aspekter visar sig vara minst utvecklade.

Den forsta analysen med hansyn till kunskapskraven for svenska som andrasprak
1 samt den andra analysen utifran texternas sprakliga drag enligt den systemisk-
funktionella grammatiken har kompletterat varandra, vilket kommer att beskrivas i

diskussionsdelen.
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6.4. Resultatdiskussion

For att kunna svara pa fragan vilka texttypiska och sprakliga drag forekommer i
elevernas argumenterade texter beddmdes argumenterande texter som eleverna
skrev. Jag har anvant en beddémningsmatris (se bilaga 2), dar med hansyn till
kunskapskraven for sva 1 olika aspekter markerades. Eleverna fick aterkoppling i
form av matrisen samt kommentarer till sina texter. Dérefter utvarderades texterna
aven utifran texternas sprakliga drag enligt den systemisk- funktionella grammatiken
(se avsnitt 4.4.) vars grunder genrepedagogiken vilar pa. Tva sammanstallningar
gjordes for att kunna dra slutsatser for den genomfdrda studien (se bilaga 2 och 5)
och de bada analyserna kompletterar varandra.

I min bedémning med hjalp av beddémningsmatrisen kom jag fram till att
innehallsmassigt foljde texterna kraven for den argumenterande genren, da tesen har
framgatt klart och de anvanda argumenten var passande. Nar det géller texternas
struktur s& har de flesta klarat av att skriva en sammanhangande text med en tes,
argument, motargument och underskrift. Dock saknades i flera fall en korrekt
meningsbyggnad eller ett passande ordval.

Den funktionell- grammatiska analysen som gjordes upplyste mig om att trots att
manga texter inte blev godkanda enligt kunskapskraven, har de anda signalerat,
genom till exempel styckeindelning och prepositionsfras-anvandning att eleverna
har kommit till en avancerad fas i sin skrivinlarning. Det som de skulle behdva
utveckla var nominala fraser, bindeord som ordnar idéer och att genom att anvénda
modala verb, formulera sig med forsiktighet. Sambandsorden visade de sig vara
sallan forekommande i elevtexter, trots att jag papekade hur viktiga de &r. Detta
kunde vara pa grund av att texter som jag anvande i undervisningen inte har varit
tillracklig fyllda med sambandsorden. Bindeord som ordnar idéer forekom bara i
texten ”Sluta kasta bort mat” som fanns med i kursboken (Hedencrona & Smed-
Gerdin 2012). Darmed kan det vara rimligt att nasta gang valja exempeltexter som
innehaller sambandsord och bindeord for sammanlankning av idéer.

Som namndes tidigare har jag inte gjort nagon fordjupning i den systemisk
funktionella grammatiken under lektionstillféllen, eftersom varken jag eller elever

var vana vid den hér terminologin och att implementera den tillsammans med
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cirkelmodellen upplevde jag som riskabelt. Detta kunde i sin tur paverka
analysresultat utifran SFG, da jag i min undervisning inte betonade att man kan
formulera sig med forsiktighet, genom att till exempel anvanda uttryck for

modalitet.
6.5. Elevernas uppfattning om den genrepedagogiska cirkelmodellen

| Skolverkets Checklista for det sprakutvecklande arbetssattet samt SIOP-schema
(bilaga 1) star det att efter ett avslutat arbete ska lararen och eleven utvardera
metoden i forhallande till studiemalen, darfor har en enkatundersokning genomforts.
De genomforda enkéterna ger foljande resultat: fyra av elva elever tycker att det har
varit svart att skriva insandare, eftersom: “man maste soka argument som kan
overtyga andra och ar ocksa sant”; “det ar lite svart nar man skulle gora som regel
t.ex. inledning och avslutning”; man behdéver kunskaper i bade sprak och kultur for
att skriva bra”. Det sista svaret kan kopplas till Delpits undersdkning (1988) om de
afro-amerikanska studenternas undervisning i USA dar Delpit hévdar att man inte
kan forvanta sig att alla elever uppfattar de kulturella skrivkonventioner. Resterande
elever tycker att det inte &r svart, och aven latt och bekvamt att skriva inséndare om
”man hade en teknik” eller ” trdnade tillsammans i klassrummet”.

Alla elever har varit ngjda med cirkelmodellen som metod och de flesta (férutom
en) tycker inte att man ska hoppa 6ver dess faser och dnskar lasa om andra genrer
enligt cirkelmodellen, eftersom: "Metoden ar bra eftersom man lir sig skriva
professionell”; ”Varje steg har ett syfte och det var bra att inte hoppa dver dem. Det
var logik ”. ”Jag kunde inte hoppa Gver trappor, varje steg ar viktig for att stoppa
och tinka pd”. ”Jag tycker att det kan inte finnas andra béttre metoder. Att anvdnda
cirkelmodellen hjélpte mig att forstar battre steg pa steg. Bast av allt var att kunna
titta pa gemensam skriven text nar jag skulle skriva en egen text.” Ett svar ar
uppseendevéackande, namligen: ”Metoden dr bra men kanske &r det basta att
kombinera med andra metoder. Den stdrsta utmaning ar att utveckla sin egen stil och
inte bara imitera referenstexten”. Svaret kan syfta pa att den hdr eleven kunde

uppleva metoden som schematisk och &ven instrumentell, vilket enligt Liberg
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(2009:303) kan betyda att lararen fokuserar mycket pa sjalva modellen. A andra
sidan kan det tolkas som att eleven vill hitta sin egen skrivstil.

Pa fragan om vilka nya ord och uttryck eleverna larde sig, svarar de flesta att de
larde sig manga nya ord, som verb som uttrycker mentala processer (uppmanar,
anser), presens particip former (skéllande, nafsande), perfekt particip (upprord),
nominalfraser (bast fore datum, prisékning pa varor, ekologiska skall, omdome,
sloseri) och uttryck som: for att summera, sitta med handerna i kors, nér det galler,
anledningen ar, vilket nar det galler ordinlernig Gverstamer med resultatet fran
Knutbyprojektet (Kuyumcu 2011).

Enligt McGroarty (1993) och Gibbons (2012) ar grupparbetet ett tillfalle dar
elever far utbyta erfarenheter och tvingas att gora sig forstadda. Elever som fyllde i
enkaten och var narvarande pa lektionen da grupparbetet hade pagatt tycker att den
har delen hade fungerat bra/ kanonbra. Eleverna anser att det bade var larorik och
intressant att analysera tidningstexterna tillsammans och dela kunskaper med

varandra.
6.6. Resultatdiskussion

Enkaten resulterade i att jag fick fordjupade svar pa fragor om det genrepedagogiska
arbetssattet enligt cirkelmodellen. Elever har i stort satt uttalat sig positivt om
arbetssattet enligt cirkelmodellen trots att en del tyckte att det var svart att folja
skrivmallen eller hitta relevanta argument. De flesta tyckte inte att man skulle hoppa
over vissa faser. De tyckte vidare att de larde sig manga nya ord och uttryck och
sjdlva ”metoden” att skriva insédndare. Grupparbetet upplevdes dartill som ett
intressant och en larorik fas i cirkelmodellen. Det ar viktigt att papeka att drygt
hélften av eleverna fyllde i enkédten och 1d&mnade tillbaka till mig, vilket inte kan ge

ett komplett svar om hela gruppens uppfattningar.
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6.7. Metoddiskussion

| det hér avsnittet diskuteras de metoder som jag har anvant i studien, det vill saga
aktionslarandet (6.7.1.) och cirkelmodellen (6.7.2.). Dérefter diskuterar jag

anvandning av genrebegreppet i mina aktioner (6.7.3.)
6.7.1.  Den dubbla rollen som larare och forskare

Att forska i sin egen verksamhet kan ha bade fordelar och nackdelar. Fordelen har
varit att eftersom jag har varit anstalld pa komvux, har jag haft latt tillgang till
elevgruppen, kunde utga fran ett for mig aktuellt problem samt sjalv bestamma nar
aktionerna genomférs. God kannedom till gruppen samt att vi kdnde oss trygga i
vart sallskap och i skolmiljon har ocksa varit en fordel.

En nackdel kan vara att jag var ensam i mitt larande och inte hade tillgang till
nagon expert for att kunna bolla idéer med, darfor att ingen av mina komvuxkollegor
har arbetat enligt genrepedagogiska cirkelmodellen tidigare. Med tanke pa att
aktionslarande innebar att lararen sjalv undersoker amnet, laser pa, genomfor och
utvarderar sina aktioner har det genomférda aktionslarandet blivit till stor del mitt
eget larande. Laran som jag har dragit fran aktioner ar en strre medvetenhet om
textforebilder och att dessa paverkar elevernas textskapande. Efter genomforda
aktioner, har jag darfor berikat kursmaterial med andra argumenterande texttyper,

samt lagt storre vikt pa att tydliggora sprakliga och texttypiska drag i texter.
6.7.2.  Cirkelmodellen som metod

Det &r svart att avgora om det ar just arbetssattet enligt den genrepedagogiska
cirkelmodellen, eller explicit undervisning om texttyper som har paverkat elevernas
skrivande som mest. Samtidigt tycker jag att cirkelmodellen later bade lararen och
eleven engagera sig mer i textskapandet, och genom att tydligg6ra genretypiska och
sprakliga drag kan lararen hjalpa eleverna i skrivprocessen. Eleverna har ocksa
uppskattad det genrepedagogiska arbetsséttet och erkant att de larde sig manga nya
ord, vilket enligt Kuyumcu (2011) blir en foljd av det genrepedagogiska arbetet.
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Faktum att jag har anvant den genrepedagogiska cirkelmodellen for forsta
gangen kan innebara att inte alla faser genomférdes korrekt. Av tidsbrist hoppade
jag over fas fyra i cirkelmodellen och lat eleverna skriva sjalvstandigt hemma istéllet
for att skriva i klassrummet. Nasta gang tanker jag inte utelamna elever da jag hade

kunnat stotta dem mer i sjalva skrivprocessen.
6.7.3.  Genre eller texttyp

I mina aktioner har jag dessutom inte tagit tillrdcklig hansyn till skillnad mellan
genreteorier. Forst efter de genomfoérda aktionerna lade jag marke till att i
Sydneyskolans genrebegrepp inte ingar inséandare. Insandare hor daremot till den
nyretoriska skolan, eftersom de kan ses som aterkommande sociala handlingar
(Holmberg 2010). I min undervisning talade jag om argumenterande genre och
namnde insandare som en argumenterande texttyp, da jag var medveten om att i
kursplanen for svenska som andrasprak lanvéands begreppet texttyper istallet for
genrer (Skolverket 2011b).

Genrebegreppet hér inte heller problematiseras i kursboken (Hedencrona &
Smed-Gerdin 2012) som jag anvande dar insandare presenteras som en
argumenterande genre. Samtidigt tror jag att sjalva genrebegreppet inte ar avgérande
for om arbetet enligt genrepedagogiska cirkelmodellen lyckas. Martin, Christie och
Rotherys (1987) anser att genom explicit undervisning om textternas sprakliga drag,
forebilder for skrivandet och samarbete mellan larare och elever far elever lara sig
skriva de olika texttyperna, vilket enligt min uppfattning var central i min

undervisning enligt cirkelmodellen.

7. Slutsatser och forslag pa fordjupande forskning

| foljande avsnitt redovisas slutsatser (7.1.) som jag har dragit och sedan ger jag

forslag pa fordjupande forskning (7.2.).
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7.1. Slutsatser

Det sprakutvecklande arbetet enligt cirkelmodellen med utgangspunkt i elevers
tidigare erfarenheter, med anknytning till kunskapskraven samt med mycket
interaktion och stottning fran lararens sida, har varit centralt i min genrebaserade
undervisning enligt cirkelmodellen. Lektioner har inneburit manga sprakutvecklande
aspekter, sdsom autentiska material, explicit undervisning om textens sprakliga drag
och grupparbete. Cirkelmodellen som arbetsétt ger rika tillfallen till samarbete
eleverna emellan och enligt mig kan till stort sett implementeras i vuxnas larande pa
svenska som andrasprak 1. Detta resultat berikar alltsa Kayas (2014) studie om
tillampning av modellen i undervisning av nyanlénda elever.

Interaktion eleverna emellan var som bést under tillfallen da de fick dekonstruera
texter och lasa insandare for varandra fran tidningar. Gemensamt textskapande i
tredje fasen av cirkelmodellen visade sig vara svarast med tanke pa att de mindre
modiga vuxna andrasprakseleverna inte ville yttra sig infor hela klassen, darfor
foreslar jag par- eller grupparbete istallet for helklassarbetet i vuxna elevers
sammanhang.

Kamratrespons som var momenten som jag berikade cirkelmodellen med
upplevde eleverna som ett larorikt tillfalle. Eftersom vanan av att ge konstruktiv
kritik saknades hos eleverna, tyckte jag inte momenten var sarskilt lyckade.
Kamratresponsen tycks krava att vara ett férekommande inslag i undervisningen for
att eleverna skulle lara sig dra nytta av den. Att sjalvstandig testkonstruktion pa
grund av tidsbrist inte skedde i klasrummet kunde ocksd ha paverkat studiens
resultat. Den gymnasiala kursen i svenska som andrasprak 1 pa komvux pagar under
20 veckor och lararen traffar elever bara 3 timmar i veckan. Det hdga tempot satter
press pa bade lararen och elever, vilket i sin tur paverkade min lektionsutformning.

Utan tvekan lamnar den genrepedagogiska metoden spar i elevernas texter och
den explicita undervisningen om textens uppbyggnad underlattar elevernas
textkonstruktion, vilket dverensstammer med Martins, Christie och Rothery (1987)
samt Kalantzis, Cope Noble och Poytings (1991) asikter om &mnet.

Exempeltexterna och uppgifter som anvandes var varierande och till stor del



39

kognitivt utmanande, vilket Mariani (1997) uppmanar till, dock saknade texter
bindeord som ordnar idéer.

Eleverna har pastatt att de larde sig nya ord och uttryck dock har elevtexterna
enligt min analys inte heller inneburit flera sambandsord, vilket kan tyda pa att jag
inte har lagt tillrackligt fokus pa den har aspekten eller att eleverna missade tillfallen
da vi pratade om vikten av att anvanda sambandsorden. Samtidigt innehdll
elevtexterna manga grammatiska fel oftast i meningsbyggnad. Detta kan tyda pa att i
mitt arbete enligt genrepedagogikens cirkelmodell lades fokus pa explicit
undervisning, om textens struktur och ordinlarning och inte pd meningsbyggnad,
eller att eleverna inte hade fatt tillrackligt stéttning fran min sida da de hade skrivit
texterna hemma. Det ovan namnda skulle jag kunna utveckla till nasta gang.

Cirkelmodellen visade sig i sin helhet vara valdigt uppskattad av elever och
lusten att forstatta studier enligt det har arbetssattet yttrades i de genomfdrda
enkaterna. Med mycket stéttning fran bade lararen och klasskamraternas sida blev
textskapande mer tillgangligt.

Jag haller med Johanssons & Sandell Rings (2015) pastaende och Liickes och
Wennbergs (2013) undersokningsresultat, att genrepedagogiska arbetssattet enligt
cirkelmodellen ar tidskravande men I6nsamt. Utifran denna studie ger den har
metoden bra resultat ndr det géller att skapa struktur i en argumenterande genre,
vilket dartill dverensstammer med Bergh Nestlog (2012) studieresultat.

Folkesson (2004) papekar att faktum att lararen i aktionslarandet skriver ner sina
reflektioner och sedan analyserar dem hdjer forskningens trovérdighet. Jag upplevde
att den hér studien, gav mig flera tillfallen till reflektion och tack vare inspelningar
kunde jag fa en djupare inblick i aktionerna. Darfor tycker jag att resultaten jag fick
ar och kan betraktas som trovardiga men &r svara att generalisera, sasom Soderstrom
(2004) poéngterar.

Denna studie har tydliggjort for mig komplexiteten av lararyrket. De finns
oerhort manga aspekter som en sva- larare maste ta hansyn till nar hen planerar for,
genomfor eller utvarderar sin undervisning. Kontinuerligt prévar man pa olika
undervisningsatt och metoder for att hjalpa eleverna utveckla bade sprak och

kunskaper trots att man redan da vet att det har arbetssattet inte nodvandigtvis
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kommer att passa en annan elevgrupp. Samtidigt bidrar dessa tillvagagangsatt till

ens kompetensutveckling.
7.2. Forslag pa fordjupande forskning

Det vore intressant om en annan larare genomforde ett liknande aktionslarande sa att
bada resultat kunde jamforas. Enligt min uppfattning behovs det dessutom flera
studier som behandlar undervisningsmetoder pa vuxenutbildning, speciellt nar det
géller textskapande i olika genrer. Detta for att mojliggéra for wvuxna

andrasprakselever att bli framgangsrika skribenter.
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Figurer:

Figur 1 Genrepedagogikens tre ben
Figur 2 Aktionsforskning
Figur 3 Cirkelmodellen

Bilagor

Bilaga 1 SIOP-schema (Sheltered Instruction Observation Protocol)

LA

Lektionsférberedelser

. Klart definierade amnesmal presenteras for eleverna.

Klart definierade sprakliga mal presenteras for elev-
ermna.

Amnesord- och begrepp &r anpassade till elevernas
alder och undervisningsniva.

. Ett rikt utbud av laromedel anvands fér att géra lekt-
ionen betydelsefull och for att tydliggéra innehallet
(t.ex. grafik, diagram, modeller, bild).
Amnesinnehallet anpassas till olika elevers olika
kompetenser (t.ex. i text och uppagifter).

. Betydelsefulla aktiviteter har utarbetats, som in-
tegrerar amnesbegrepp med aktiv anvandning av
malspraket (t.ex. skriva brev, intervjua, rollspel).

L Instrukti - att skapa férforstael:
a upp férkunskaper (Building background) |
7. Amnesbegrepp knyts explicit till elevernas tidigare
upplevelser. |
. Nya begrepp knyts explicit till innehall som tidigare
larts in.

. Nyckelbegrepp betonas, upprepas och skrivs sa att
eleverna inser vikten av dessa.

 Begripligt inflode

10.Muntligt sprak ar anpassat till elevernas sprakniva
(t.ex. vad géller uttal, tempo, satsstrukturer).

11. Tydliga férklaringar av uppgifter och instruktioner.
12.En mangd olika tekniker anviands fér att fértydliga
amnesbegrepp (t.ex. genom bild, grafiska framstall-
ningar, demonstrationer, gester).
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Strategier

13. Eleverna ges majlighet att anvanda strategier.

14. Under lektionen anvander lararen sig av s.k. stottor
(scaffoldings) for att framja elevernas forstaelse och
formulerande.

15. En variation av fragetyper anvands, inklusive kogni-
tivt komplexa fragor.

Interaktion

16. Det ges goda majligheter till interaktion och djup-
gaende diskussioner mellan larare och elever kring
amnesbegrepp.

17. Lararen ger tillrackligt mycket betanketid at eleverna
till att formulera sina svar och inlagg.

18. Eleverna ges utrymme att forklara och diskutera
nyckelord pa sitt modersmal om detta behévs, med
hjalp av kamrater, tolk, ordbok o.s.v.

Tillampning

19. Material for eleverna att 6va amneskunskaperna pa.

20. Aktiviteter for att tillampa sprak- och @mneskunska-
per i klassen.

21. Lararen anvander sig av aktiviteter som integrerar
alla sprakfardigheter (Iasa, tala, skriva, lyssna).

ll. Tillbakablick/bedémning

22. Tydliga genomgangar av nyckelbegrepp.

23. Lararen ger regelbundet feedback pa elevernas ytt-
randen och arbeten (sprakligt, innehallsmassigt och
vad galler arbetssatt).

24. Lararen bedémer forstaelse och inlarning av alla mal
i temat, bl.a. i form av prov.

Figur B 3.1 Bearbetat SIOP-schema. Efter Ecchevaria, Voigt & Short 2010.
The SIOP-model for Teaching Science to English Learners. Boston Allyn &
Bacon



Bilaga 2: Bedomningsmatris med resultatsammanstallning
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Ej uppnatt

Nival/E

Niva2/C

Niva3/A

Innehall

Texten uppnar inte

kraven for den har|

Insandaren  skulle  kunna]

publiceras i en tidning efter en

[Texten ar valskriven och

skulle kunna publiceras|

Texten uppfyller mycket

val kraven for genren och

texttypen del bearbetninglefter visslkan publiceras i en

11,11,11111,11,1=12 bearbetningl,1,1=3 tidning. 1
Argumentation [Tesen framgar inte[Tesen framgér klart. Texten innehaller]Argumentationen  &r|

klart. 1,1=2 vélgenomténkta argumentjmycket dvertygande
Texten innehaller argument ochlo den  presenterar ochloch formediar ett starkd

Texten saknarfett ~ forsék att bemdta et emter ett motargument. |engagemang

vasentliga ~ argumentjmotargument

och motargument 1,1,1,1=4 1,1,1,1,1,1=6
1.1,1,1=4

Struktur Texten saknar nagonfTexten har en rod trad och tydlig|Texten har en genomtankt|Texten bildar en fin
struktur och/eller arfstruktur med bl a inledning ochfinledning,  ar  Kkorrektlhelhet fran rubrik till
osammanhéngande  [avslutning. Sambandsordjstyckeindelad och har enfavslutning.
forkommer sammanfattande

1.11.1=4 avslutning 1
1,1,1,1=4

Samandsorden 111111=7

saknas!

Sprak Ordvalet &ar felaktigt{Ordvalet &  enkelt  och|Du har ett varierat ordvalfOrdvalet & passande for

1,1,1,1,11=6 meningsbyggnaden 4r i stort settjoch korrekt|genren och
korrekt meningsbyggnad meningsbyggnaden 4,
Felaktig varierad
meningsbyggnad 1,1,1=3 1,1,1,1,1=5
1

1,11,111,1=7
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Skrivregler Du foljer intefDu vet hur man anvéander|Korrekt anvéndning av|Korrekt anvéndning av

skrivregler, skiljetecken och har vissa stavfel[skiljetecken och fa stavfel |[skiljetecken och korrekd
som inte stor forstaelsen stavning

1,1,1,1=4 1,1,1,1=4
1,1,1,1,1,1=6 1,1=2

anvander skiljetecken

felaktigt

1,1=2av4

GoOr stavfel som stor,

forstaelsen

1,1=2av4

Bilaga 3. Gemensam text skriven i klassrummet den 24/11

Valj kranvatten istéllet for flaskvatten!

Har du tankt pa att Sverige ar ett av fa lander dar man far dricka vattnet direkt fran

kranen? Har du rédknat hur mycket pengar du spenderar for att kopa flaskvatten?

Du vet vél att du inte behdver betala for den biligaste halsodrycken. Kranvatten &r ju
gratis och dessutom lattillgangligt. Enligt Livsmedelsverket har kranvatten i Sverige

en bra kvalité samt innehdller inga konserveringsmedel sdsom flaskvattnet gor.

Vissa tycker att det ar bekvamt att kdpa flaskvattnet samt att pet-flaskor kan
atervinnas. Men tank pa att frakta vattnet genom landet smutsar ner luften och

paverkar oss alla negativt.
Det ar billigare, nyttigare och béttre for milj6 att dricka kranvatten.
Bli smart, valj kranvattnet!

SVA-elever



Bilaga 4. Gibbons (2012) ”stottande matris”

At stitia andvasprdkselever an Ol fiamgdngsrika skritenter

Rubrik: L

L S —

| Beriitta vad diskussionen handlar om och ge din egen dsikt.
Amnet fér den hir diskussionen ir ...
Minga minniskor hivdar att ...

Enligt min 3sikesa ...

Motivera den dsikt du har (dina argument).

Det finns ett antal orsaker till varfor det @r pa det hiir sitter,
For det forsta ...

| Dessutom ...

Vidare ...

Slutligen ...

Aterge nu andra personers orsaker till varfor de inte hiller med dig
(motargument).

A andra sidan hivdar en del minniskor att ...
Dessutom ...

Man menar ockss att ...

Rent generellt sett kan man dock hivda att ...

Eftersom ...

Figur 6.3. Stottande matris (argumenterande genre)

Sammanfatta. Piminn ldisaren om din isikt och sammanfatta dina skal.
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. oy 1-
Bilaga 5. Elevtexternas sprakliga drag
HOGRE NIVA
Allmd | Menta | Langa Modal | Orsakbind | Binde | Evaluer | Styckeinde | Prepositions | Forsiktig
nna la nominal- itet eord ord ande Ining fraser het i
deltag | proces som sprak formuleri
are ser grupper/fr ordnar ngar
aser idéer

1| x X X X X X X

2 | x X X X X X X X X X X

3 | x X X X X X

4 | x X X X X X

5 | x X X X X X X X X X

6 | X X X X X X X

7 | x X X X X X X X

8 | x X X X X X X X X X

9 | X X X X X X X X X X

1| x X X X X X X

0

1| x X X X X X X

1

1 |x X X X X X

2

1 |x X X X X X X

3

1| x X X X X X

4

1| x X X X X X X X X

5

1 |x X X X X X X X X

6
16 15 13 10 10 10 7 12 15 9 7
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Bilaga 6. Utformning av enkaten
Hej!

Under de senaste 3 veckorna har vi arbetat med argumentation. Eftersom jag
anvande mig av en ny undervisningsmetod, undrar jag vad du tycker om denna.

Metoden heter cirkelmodellen och betyder att innan man far skriva sin egen text, far
man lasa nagra texter i samma genre for att forsta textens karakteristiska drag t.ex.
vanliga ord och textens uppbyggnad.

For att hjalpa mig att utvardera den har undervisningsmodellen, far du géarna svara
utforligt pa foljande fragor. Dina synpunkter kommer att anvandas i ett
utbildningssyfte da jag skriver ett examensarbete pa institutionen for svenska som
andrasprak vid Goteborgs Universitet.

1. Hur manga lektioner i svenska som andrasprak under v.47-48 som handlade
om argumenterande texter deltog du i? Sétt ett kryss nar du narvarade.

v. 47 tisdag Exempeltexter ” Mer pengar for drogfria
aktiviteteter”,” Infor koppling i strandparken”

v.47 fredag Exempeltext ’Sluta kasta bort mat”; Grupparbete:
Analys av insandare

v.48 tisdag Gemensam argumenterande text pa tavlan

v.48 fredag Kamratrespons pa insandare

2. Har du skrivit ndgon argumenterande text tidigare? Om ja, var det pa
svenska eller pa ditt modersmal?

3. Tyckte du det var enkelt eller svart att skriva argumenterande texter?

4. Vilka nya ord och uttryck larde du dig i de argumenterade exempeltexter
som vi laste pa lektionerna? Mer pengar for ungdomsaktiviteter! ”Infor
kopplingstvang i Strandparker, “’Sluta kasta bort mat!”

5. Hur gick grupparbetet att analysera tidningstexterna som ni hdmtade med till
lektionen?

6. Vad tycker du om de olika tillfallena da vi arbetade med texterna enligt
cirkelmodellen? Kunde vi ha hoppat 6ver vissa? Varfor, varfor inte?

7. Hur har du bearbetat/andrat texten efter du fatt kamratrespons?



8. Vad tycker du om den har arbetsmetoden? Onskar du trdna pa andra
textgenrer (texttyper) pa samma satt?
Tack for din medverkan!

Anna Cwiek

Léarare i svenska som andrasprak

Bilaga 7. Stencil

| Insandare
- Den vanligaste argumenterande texten ar insandare.

- De flesta tidningar har en speciell sida dar ldsarna far skicka in
insandare och fora fram sina asikter.

- En typisk insandare ar kort och handlar om n3gon lokal fraga.
| Oftast har tidningen en grans for hur manga ord. inséndaren far ha,
normalt sett kring 200 ord.

S& héar skriver du en insdndare:

1. Rubrik

‘(tes = asikt)

Skriv en slagkraftig rubrik som tydligt sdager vad insandaren handlar om.
Rubriken presenterar din stdndpunkt, alltsd din tes som du vill presentera
for andra.

2. Inledning

Vad vill du sdga med din insdndare? Tank pd att inledningen ska fanga
ldsarnas intresse och presentera din dsikt/ditt budskap.

3. Argument

Ange dina basta argument som passar till din tes och glém inte att ge bra
exempel som passar din standpunkt.

(4. "Motstdndarens" argument.)
(5. Ditt motargument.)

6. Sammanfattande av insandaren och din avslutande uppmaning och
forslag for att 16sa ett problem. Avsiutningen ska knyta an tili iniedningen.

7. Underskrift. Du m3ste alltid skriva ditt namn och kontaktuppgifter nar
du skriver till tidningen, men du kan vdlja att underteckna med en
signatur, t.ex. “uppréord Marstabo”. D& ar signaturen det enda som
publiceras i tidningen.
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En insandare som foljer mallen skulle d3 kunna se ut sa har:

(1) Mer pengar fér drogfria ungdomsaktiviteter!

(2) Kommunen bér satsa mer pengar pd drogfria alternativ fér ungdomar.
(3) Da skulle problemen med alkohol och narkotika minska i kommunen.
(4) En del sédger att kommunen inte har rad, (5) me_n' om bara en enda
person raddas fran att harﬁna i missbruk tjénar kom_rri'unen miljoner.

(6) Darfor bér kommunen 6ka anslaget till drogférebyggande
verksamhet med 750.000 kronor nésta ar.

(7)//Annika Persson, som vdrnar om den drogfria ungdomen




