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Sammanfattning

Syftet med arbetet &r att undersoka om tekniska verktyg som IPad kan anvandas som ett
laromedel for att paverka elevernas lust till &mnet matematik. Samtidigt utreds bl.a. hur larare
upplever elevernas inléarningsproblem som har med matematik att gora. | uppsatsen undersoks
tva olika hogstadiemiljéer, i den ena miljon anvénds IPad och i den andra miljén anvénds inte
IPad. Dessutom klarlaggs vilka resurser pedagogerna anvander i matematikundervisningen.

Studien har genomforts med hjalp av kvalitativ metod dar vi gick utgick fran 5 mattelarare,
varav 2 anvande sig av IPad som studieldrande verktyg och de 3 andra lararna inte gor det.
Arbetet ar baserat pa vetenskaplig litteratur, material fran Skolverket och forskningsrapporter,
samt tidigare studier om IPadens roll i &mnet matematik.

Resultatet visar att bade de larare som anvénder IPad och de larare som inte anvander IPad
tycker att IPad har en positiv paverkan for inlarning av matematik. De sager daremot att
lararna inte kan slappa eleverna att jobba pa egen hand utan att det kravs mer kontroll nar
eleverna anvénder IPad som laromedel. Det krdvs dessutom mer ekonomiska resurser ndr man
ska kdpa IPads och bra appar till alla eleverna.

Samtidigt ser vi att det finns olika metoder och laromedel som 6kar elevernas intresse och att
lararna inte &r beroende av IPaden for att géra undervisningen intressant och larorik.

| undersokningen tas upp vilken betydelse skolans tillvagagangssatt, lararens upplevelser och
foraldrarnas instélining har for att eleverna ska bli mer intresserade av att ldsa matematik. Vi
har valt att granska IPadens for- och nackdelar som verktyg i &mnet. IPad &r en del av det
hogt utvecklade 1T-system som vi har i vara liv nufértiden. Darfor vill vi granska hur larare
uppfattar att detta laroverktyg paverkar elevernas intresse och formaga att ldra sig matematik
och ifall det forbattrar kommunikationen mellan l&rare och elev. Parallellt vill vi understka
den motsatta miljon som alltsa inte anvander IPad i undervisningen och ifall det finns nagon
kvalitativ skillnad i inlarning och resultat i de tva olika miljéerna.



Forord

Vi vill tacka var handledare Mattias Nylund som har hjélpt, kommit med goda rad och stéttat
oss under hela arbetet. Sedan vill vi &ven tacka alla de pedagoger som har deltagit i
undersokningen och alla andra i var narhet som har bidragit pa olika satt. Vi vill ocksa tacka
dem som har hjalp oss med den sprakliga korrekturlasningen.

Dalya Khammoo & Ropak Maref, 17 februari 2016

Innehallsforteckning

ADSTFACT ... bbbttt bt bbb 1
SAMMANTAIINING ...ttt et esreesbeeneesre e b s 1
INNENAIISTOITECKINING ......vcvivieiceteeeee ettt sttt b ettt 1
I g1 [T [ T o T SRRSO 3
I T o 1 o OSSPSR 3
1.2 Syfte 0Ch frageStAINING ......ccocviveviiieicicccee e e 3

2. Tidigare TOrSKNING.......ccviiiiiec ettt e e e e sae e e e sraenee s 4
2.1 Faktorer som kan paverka elevernas intresse och lust att lara sig matematik.................. 4
2.1.1 Elevernas inlarningsproblem i skolan...........ccccccvioiieiiiicinc e 4

2.1.2 Sprak och KOMMUNIKALION .........c.cociiiicieicieeec e e 5

2.1.3 Samarbete mellan skola och fOraldrar ... 6

2.2 IT-teknik 0CN TArANE........coieiiii e et 7
2.3 IPad som digitalt verktyg i matematikundervisningen...........cccccevevveiineresieese e 8
Positiva och negativa effekter av IPad...........ccooviiiiiiiieii e 8

U IMIBLOM ...t bbbt ettt bbbt neene s 9
3.1 Den Kvalitativa METOAEN .........cuiiiiiieie e e 9
B2 UNVAL .ttt 10
3.3 Undersokningens genomforande ...........cocooveiiiieieeniee et 10
3.4 TemMatiSKA ANAIYSET ......ccveiieiieecie ettt e et e e e e nneeneesraene s 11
3.5 Reliabilitet 0Ch VaIIAITEL .........ocueiiiieie e 11
3.6 ELISKA PIINCIPEE ... eivietieti ettt ettt e te e aesnaesaeeteeneesreenneeneesreennens 12
3.7 Presentation av intervjuade larare i StUAIEN..........coovviiiiiii i 13

4. ReSUITat OCH @NaAIYS.......cceeice e e 14



4.1 Hur upplever larare elevernas intresse och ointresse i tva olika miljéer?...................... 14
4.2 Hur upplever larare foraldrarnas inverkan pa sina barns intresse och larande av

matematik i tVa 0liKa MILJOBI? ...........coivviriieiece e 17
4.3 Hur upplever larare elevernas sprak och kommunikation i tva olika miljoer?.............. 19
4.4 Hur upplever larare elevernas inlarningsproblem i dessa tva olika miljoer? ................ 21
4.5 Vilken effekt verkar iPaden ha for elevernas intresse/ointresse i de skolor som
anNVANEr IPA? GIUPP L .oveveiie ettt e et e e reenneeneesnaene s 23
4.6 Varfor anvénder vissa skolor inte iPad och vilka pedagogiska verktyg anvénder de
istallet for att 6ka elevernas intresse for &mnet matematik? Grupp 2 ......cccevvvevvevveveesnene. 26
5. SIULSAtS 0CH AISKUSSION.......eiuiiiiiiiieie ettt 28
6. Reflektioner omkring metoden och Vidare forskning.........ccccoveviviie e 30
R G (=] =] 011 PSP SURPPRTSR 31

Patel Runa, Davidson Bo . (2010). Forskningsmetodikens grunder : att planera,
genomfdra och rapportera en undersokning. Elanders Hungary Kft...........cccooeiiiiinnns 32

S TR = 1 =T o SRS 34



1. Inledning
1.1 Bakgrund

Matematik &r ett av de &mnen som man skall lara sig i skolan och anvdnda mycket i livet. Det
ar odiskutabelt att matematisk kompetens ar ... - en nyckel till attraktiv utbildning och en
viktig forutsattning for en rad yrken” (fritt Gversatt fran engelskan: a key to attractive
education and job opportunities” Biehler, Scholz, Stréber &Winkelmann, 1994, s.377).

Matematik har alltid varit centralt for ménniskor och méanskliga samhallen, det &r ett
viktigt verktyg for att t. ex kunna bedriva handel och bygga bostader. Runt omkring oss idag
finns matematiken dverallt, ofta som en osynlig del i var omvarld. Sa finns det t.ex.
matematiska berédkningar bakom stadsplanering, arkitektur, maskiner och apparater. Vi
anvander matematik dagligen, ofta omedvetet, for att l6sa stora och sma problem, i arbete och
I vardagen (webbmatte, 2015).

Lennerstad & Ljungblad (2012) skriver att en stor andel av eleverna upplever rédsla nar de
haller pa med matematik. Radslan kommer nar eleven gor sina léaxor utan att forsta, den
paverkar individens kanslor negativt och hammar studierna. Foljaktligen behéver eleverna
mod, men detta kan de inte fa bara genom att arbeta ensamma. Omgivningen maste stodja
eleverna sa att de kan bryta radslan, fatta mod och borja utvecklas. En del elever &r kunniga i
matematik men de ar inte medvetna om det, och de inte vagar tro pa det. (Lennerstad,
Ljungblad, 2012). Lararen har en stor roll nar det géller att paverka elevernas motivation for
matematik. Lararen ar den viktigaste faktorn for elevernas lust att lara (Lindqvist Ulla, 2016,
s.10). Darfor har vi intervjuat larare och fragat dem om vilka satt och laromedel anvéander dem
for att Oka elevers intresse for matematik.

Foreliggande studie diskuterar hur l&rare tanker kring sitt arbete med att géra matematik
intressant, i tva olika miljer. Vi har valt att intervjua larare som jobbar med det nya
laromedlet IPad och dven larare som inte anvénder IPad i skolan. Vi tanker jamfora dessa
olika miljoer och ta reda pa om den nya tekniken IPad har okat elevernas intresse for amnet
eller inte.

1.2 Syfte och fragestéallning

Syftet med arbetet &r att se likheter och skillnader i hur larare arbetar med och upplever
elevernas intresse for matematik i tva olika miljéer, en miljo som jobbar med IPad i
matematik for hogstadiet och en annan miljé som jobbar utan IPad.

Vi undersokte vad som skrivits i tidigare studier om de faktorer som paverkar elevernas
intresse och forstaelse for amnet matematik, och samtidigt undersokte vi miljoer dar nu IT
och IPad anvands i matematikundervisningen. Detta gjorde vi for att kunna koppla samman
information fran tidigare studier med den information som intervjuerna med hogstadieléarare
gav 0ss.



Uppsatsens 6vergripande fraga ar alltsa vilka likheter och skillnader det finns mellan de
tva olika miljoerna, rérande hur man arbetar med att 6ka elevernas intresse och forstaelse for
matematik. De mer specifika fragor som utgor uppsatsens fragestallningar ar:

e Hur upplever larare elevernas intresse och ointresse i tva olika miljoer?

e Hur upplever larare foraldrarnas inverkan pa sina barns intresse och larande for
matematik i tva olika miljoer?

e Hur upplever larare elevernas sprak och kommunikation i tva olika miljéer?

e Hur upplever larare elevernas inlarningsproblem i tva olika miljéer?

o Vilken effekt verkar IPaden ha ndr det géller elevernas intresse/ointresse i de skolor
som anvander 1Pad?

e Varfor anvander vissa skolor inte IPad och vilka laromedel anvénder de istéllet for att
Oka elevernas intresse for matematik?

2. Tidigare forskning

2.1 Faktorer som kan paverka elevernas intresse och lust att lara
sig matematik

Nedan diskuteras tidigare studier som visar att olika faktorer kan paverka elevernas intresse
och forstaelse i amnet matematik. | foreliggande uppsatsarbete undersoker vi de faktorer som
paverkar elevernas intresse och forstaelse och forsoker se likheter och skillnader mellan tva
olika skolmiljoer, en miljé som anvénder den nya tekniken IPad och en annan skolmiljoé som
inte anvénder IPad.

2.1.1 Elevernas inlarningsproblem i skolan

En del elever har svarigheter med att forsta matematik vilket gor att de tappar lusten for
larandet. Darfor diskuterar detta arbete inlarningsproblem sa att vi kan se hur larare hanterar
detta problem och vad de gor for att 6ka elevernas forstaelse och lust att lara sig matematik.

Taube (2013) skriver om sambandet mellan inlarningsproblem och lusten att lara. Alla
fods med en nyfikenhet och lust att forsta och lara, och samtidigt vill vi vardera oss sjélva
positivt. De elever som har inlarningsproblem misslyckas i sina studier, tappar den
nyfikenheten och lusten att lara (Taube, 2013, s. 44, 45). For att skydda sin sjalvbild forsdker
dessa elever samtidigt hitta ursakter till varfor det brister i formagan. De skyddar sjalvbilden
till exempel genom att undvika de inlamningsuppgifter som de inte klarar av. Ifall de
undviker uppgifter som de inte klarar, papekar de att uppgiften var svar eller att de inte har
pressat sig sjalva nog for att klara uppgiften. Har har det skapats en konflikt mellan lusten att
lara och lusten att vardera sig sjalv positivt. ”"Vem kan kanna sig motiverad att ga in i en
inl&rningssituation som med storsta sannolikhet kommer att medféra obehagliga kénslor av
otillrécklighet?” (Taube, 2013, s.44-45).

Eva Petterson och Inger Wistedt skriver att ” Som beskrivits tidigare kravs ett flertal
insatser for att sarskilda formagor i matematik ska stimuleras och for att elever ska fa
mojlighet att utveckla sin fulla potential.” (Wistedt & Petterson, 2013, s.50). De namner ocksa
att en av de insatser som kan hjalpa elever (som &r svaga eller som har svagt intresse for
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matematik) och utveckla deras potential, ar att de kontinuerligt far extra stod fran larare i
skolan. Detta innebar att de far extralektioner, handledningar och hjalp med att ga igenom
sina svara laxor. Detta kan utveckla eleverna bade matematiskt och socialt.

Andra I6sningar ar att elever arbetar med problemlésning i grupparbete som kan innehalla
elever fran olika klasser. Dar kan man sammanfora elever som har svarigheter i matematik
med elever som &r intresserade av och duktiga i &mnet. De samlas en eller nagra ganger i
veckan for att syssla med matematisk problemlésning (Wistedt & Petterson 2013). Skolverket
(2013) har ndmnt samma sak i en undersékning om grupparbetens betydelse for att uppmuntra
och utveckla elevernas och dven lararnas formagor. Att samla grupper med blandade elever
gor att de kan lara sig fran varandra och anvéanda varandras erfarenheter och kunskaper for att
na malen (Skolverket, 2013).

Gardenfors (2010) skriver att undervisningsmetoden kan hoja elevernas motivation i
skolan genom praktisk problemldsning, laborationer, exkursioner eller ledningssituationer
som kan ge eleverna den erfarenhet som kravs for en full forstaelse av de teoretiska monstren,
organisera aktiviteter som leder till forstaelse och skapa majligheter till samarbete som leder
till diskussion mellan eleverna (Gérdenfors, 2010,s. 266,271).

Gardenfors (2010, s.267) anser vidare att man ska "involvera flera sinnen, exempelvis en
kombination av bild och rost, eftersom detta ofta ger béttre resultat &n en kombination av bild
och text”. Hylén (2007, s.7) anser att "de digitala lararresurserna skiljer sig fran traditionella
larobocker i flera avseenden. Den viktigaste skillnaden dr att digitala resurser ofta ar
multimodala, dvs. att kommunikationen kan ske med bade text, bild och ljud samtidigt.”

Detta innebér att IPaden kan stimulera elevernas sinne och hjéalpa dem till battre forstaelse
och okat intresse for matematik och hdja deras intresse for larandet (Hylén, 2007, s.7).

2.1.2 Sprak och kommunikation

Det &r intressant att lasa hur kommunikation kan paverka elevernas forstaelse av och lust till
matematik, eftersom eleverna kan l&ra sig mer genom att diskutera sina tankar med larare eller
med andra elever. Gran (1998) skriver att dialogen med kamratarna kan utveckla elevens
tankande och forstaelse for amnet. Eleven kan fa nya idéer och forbattra sitt eget satt att 16sa
problemet (Gran, s.20, 1998).

Loéwing och Kilborn (2008, s. 28) menar att "triaden (fraga, svar och reaktion) ar ett av de
vanligaste inslagen i skolans kommunikation”. Darigenom begransas elevernas potential att
bygga upp ett funktionellt sprak i matematikinlarningen. Léwing och Kilborn observerar
ocksa att eleverna i grundskolan séallan kommunicerar med sina kamrater och larare utan att
de véljer att kommunicera med ett laromedel, vilket gor att deras sprak inte utvecklas. Detta
resultat ar intressant i relation till Vygotskijs arbeten i vilka han menar att spraket inte bara &r
ett satt att utdva social kommunikation, utan dessutom ett medel som utvecklar
matematikbegrepp, eftersom vi bygger begrepp genom att uttrycka oss sjalva (Hoines, 2000,
5.98).

Att utveckla kommunikationen ar inte bara att byta arbetssatt, utan det ar viktigt att
lararen vet vad han ska fokusera pa i kommunikationen (Kilborn, 2008, ss. 28-31). "Det &r
sadana begrepp och modeller som kravs for att de skall kunna tolka och 16sa matematiska
problem pa olika nivaer” (Kilborn, 2008, s. 125).



Malmer (1999) har ocksa skrivit att en stor del av eleverna ar svaga i matematik pa grund
av brist pa tid och stod till att starka forstaelsen av grundlaggande begrepp. Lérare har helt
enkelt inte tillrackligt med tid i &mnet matematik for att kunna fokusera mer pa att diskutera
de matematiska begreppen (Malmer, 1999, s. 30). Att diskutera begreppen i matematik,
exempelvis geometri, kan utveckla bada larare och elever. Detta innebar att eleverna kan
undersoka, upptacka, tka forstaelse och bygga upp det som de har forstatt genom dikussioner.
Det kan utveckla lararnas duglighet och skapa béttre villkor for elevernas larande. Exempelvis
nagra elever i arskurs 8 klippte till ndgra cirkelsektorer (sektor ar en del av en cirkel som
begransas av tva radier och en cirkelbage) for att forsta begreppet cirkelarea. Andra exempel
ar att eleverna i ars kurs6-7 bevisar att en triangels totala vinkelsumma ar 180 grader.
(Skolverket, 2012,ss 54.55).

Spraket kan betraktas som en del av sjélva begreppet.

Nar vi anvander spraket utvecklar vi bade begreppsinnehall (vara asikter och tankar om
omvarlden), och begreppsuttryck som betecknar tankarna och asikterna. Vi paverkas av det
som hander omkring oss och samtidigt paverkar omgivningen oss genom kommunikation
(Hoines, 2000,ss.68-69).

Skolverket (2012) visar i en studie att ny teknik som IPad kan skapa mer samarbete utanfér

lektionerna: "Forskarna utforde ett experiment dér 49 studenter anvénde l4splattor och 25 studenter arbetade
med traditionella metoder under samma undervisningsmoment. Resultatet visar att gruppen som anvande

surfplattor fick hogre resultat i de tester som utfordes i samband med experimentet. Resultatet antyder att IPad
kan ge storre mdjlighet att kommunicera med andra elever eller larare. Detta i sin tur leder till att eleverna kan

lara sig mer fran varandra och far ett battre resultat i matematik " (Skolverket, 2012).

Da sprak och kommunikation visat sig vara en viktig del av elevers forstaelse av och
intresse for matematik, véljer vi i denna uppsats att ha en fragestéllning som behandlar just
detta: Hur upplever larare elevernas sprak och kommunikation i tva olika miljoer? Fragan vi
undersoker & om IPad som pedagogiskt verktyg har en effekt pa hur lararna talar om sprak
och kommunikation i sin undervisning.

2.1.3 Samarbete mellan skola och foraldrar

Karlberg (2015) anser att “forédldrar ar de viktigaste personerna i barns och ungdomars liv”.
Vi haller med om hans asikt och anser att foraldrar ar en av de faktorer som paverkar barns
lust och larande positiv eller negativt.

Skolverket skriver vidare att det star i laroplanen for grundskolan att bade skolan och
vardnadshavarna &r ansvariga for ungdomars utveckling och larande. Larare maste informera
foraldrarna kontinuerligt om elevernas situation i skolan, hur eleverna trivs och hur de
utvecklas i skolan (Skolverket, 2011). Det &r viktigt att skolan informerar om vilka l&xor
barnen arbetar med och till vilken datum ldxan maste vara fardig, for att darigenom éka
foraldrarnas samverkan med skolan och uppmuntra dem att hjélpa barnen med ldxorna och
visa pa vikten av skolans arbete (Karlberg, 2015).

Men det &r inte alltid som foréldrarna kan hjalpa barnen eftersom det aven finns andra
faktorer som paverkar, som till exempel foraldrarnas bakgrund och utbildningsniva. En
rapport fran Skolverket (2009) visar att barn som har hogutbildade foraldrar far battre betyg i
grundskolan &n barn som har foraldrar med lag utbildning (exempelvis de som bara har
grundskoleutbildning). De elever som har utlandsfédda foréaldrar och har invandrat till Sverige
efter skolstart, har ett lagre betyg an de elever som har borjat studera i svensk skola fran
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borjan. Problemet kan vara som Skolverket (2009) papekar i rapporten, att utlandska foraldrar
som inte beharskar det svenska spraket inte heller kan hjélpa barnen med laxor. En annan
orsak kan vara att manga utlandsfodda foraldrar inte ar utbildade och detta gor att eleverna
inte far hjalp med laxor hemma. Skolverkets rapport varterminen 2009 visar att 95 % av de
elever som har foraldrar med hoégskoleutbildning fick behoérighet till gymnasieskola, medan
procentsatsen bland samma antal elever dér foraldrarna har gymnasieutbildning var 86 %, och
siffran for elever med grundskoleutbildade foraldrar var 64 %. Denna undersokning visar
tydligt att fordldrarnas utbildning kan paverka barnens betyg i skolan.

Flising (1996) skriver att det &r viktigt att skolan tar vara pa relationen med foraldrarna sa
att foréldrarna kan engagera sig i skolarbetet for att 0ka elevernas prestation. Dar larare
kanner sig ansvariga att utveckla och starka samarbetet med féraldrarna kanner sig féraldrarna
som en god resurs. De larare som deltog i undersokningen menade att de var 6vertygade om
att ”foréldrarna ar en god och nddvéndig resurs i skolans verksamhet” (Flising, 1996%).
Skolverket skriver ocksa att foraldrar som ser matematik som viktigt och ar engagerade i sina
barns skolgang paverkar elevernas kunskapsutveckling, framgang och lust i amnet
(Skolverket, 2012, s.100).

Karlberg (2015) skriver att foraldrarna har makt att paverka de beslut som paverkar
elevernas skolgang. Tva ganger per ar ska larare ha utvecklingssamtal med barnen och
foraldrarna tillsammans, dér de kan diskutera vad var och en kan gora for att barnen ska
kunna na de bestamda malen i skolan. Under moétet har foraldrar och barn mojlighet att
paverka hur barnen kan uppna malen (Karlberg, 2015).

Eftersom tidigare forskningar visar att foraldrarna spelar en viktig roll i elevers forstaelse
av och intresse for matematik, véljer vi i denna uppsats att ha en fragestallining som behandlar
just detta. Fragan vi undersoker ar alltsa huruvida foraldrarnas samarbete med skola,
foralderns bakgrund, och foraldrarnas utbildningsniva paverkar elevernas prestation i skolan.

2.2 I T-teknik och larande

IT-teknik ar en av de nya pedagogiska verktyg som anvénds av bade elever och larare i
skolan. Den har delen av arbetet beskriver hur den nya tekniken har paverkat elevernas
larande. Gardenfors (2010, s.6) havdar att “det mesta av vart larande sker utan anstrangning”.
Han kallar detta informellt larande, d.v.s. eleven lar sig saker utan att behdva tréna. Det finns
formellt 1&rande i skolan, och i denna typ av formellt l&rande spelar enligt Gardenfors
undervisningen en viktig roll. I vardagen anvéander elever hela tiden nya tekniska hjalpmedel
som mobiltelefoner, datorer och kanske en IPad (Géardenfors, 2010, s. 16).

Engstrom skriver: ”Skolans undervisning syftar till att gora goda forutsattningar for
elevernas inlarning”. (Engstrém, 2006, s.52). Samtidigt ar asikterna om de nya teknikerna
olika och det kan bero pa olika faktorer. Gronlund (2015) papekar att enligt en Pisa-
undersokning ar de elever som anvéander datorer mycket samre &n de som inte anvénder
datorer. Men han anser att problemet inte kommer fran datoranvandning utan beror pa hur
eleven anvander datorn. Problemet dr att eleverna anvander datorer for andra saker, som t.ex.
spel, istéllet for att genom datorn utveckla sina kunskaper. Darfor 6kar skillnaderna i
skolornas resultat. Gronlund skriver att bra skolor blir battre av datoranvandning och daliga
skolor bli samre av detsamma. Han skriver ocksa att larare kan ha nytta av tekniken genom att
via datorn halla battre kontakt med enskilda elever och ge dem mer stéd och hjélp. Vissa



larare slapper eleverna fria att jobba pa egen hand. D&, menar Gronlund, fungerar det har
sattet inte sa bra eftersom tekniken inte kan ersatta en larare. (Gronlund, 2015).

2.3 IPad som digitalt verktyg i matematikundervisningen

Eftersom arbetet fokuserar pa skillnaden mellan de skolor som jobbar med IPad och de som
inte anvéander IPad, diskuterar vi nedan resultat som visar hur anvandning av 1Pad kan
paverka elevernas larande. Genom att lasa andra studier méarker vi att forskarna har olika
asikter om hur IPad bor anvandas i skolan och att den kan ha savél positiva som negativa
effekter.

Positiva och negativa effekter av IPad

Stejdahl, Manakovski och Béwe (2014) har skrivit i sin uppsats att en del skolor har bytt ut
bérbara datorer mot surfplattor, som IPad. De drar bland annat foljande slutsatser om vilka
positiva effekter som IPad verkar fora med sig:

e Skolarbetet har blivit mer varierat &n tidigare med anvandning av IPad i lektionen.

e |Pad kan hjalpa larare att anpassa undervisningen till individers olika mojligheter. Det ar
ett positivt laromedel for de elever som av nagon inledning missar lektionen genom att
man genom IPad kan formedla den information som de har missat.

e IPad kan bidra med roliga uppgifter som utvecklar elevernas larande genom att anvanda
fargglada, inspirerande och roliga applikationer som stimulerar deras matematiska
uppfattningar och hjalper dem att forsta olika matematiska begrepp.

e Med IPad far man fler spel som kan stodja undervisning och inlarningsstrategier. Detta
ger lararen mojlighet att ha mer kommunikation med enskilda elever, och hjélpa dem mer
an om de hade haft traditionell katederundervisning utan IPad. (Stejdahl , Manakovski
och Béwe, 5, 6, 11, 2014).

Men bilderna av effekterna av anvandningen av ny teknik i undervisningen ar inte entydiga
och forskarna &r inte 6verens om vikten av att anvénda IPad som ett pedagogiskt verktyg i
matematik. Som exempel pa mer kritiska roster skriver Helenius (2013) i att man inte behover
vara beroende av den nya tekniken i matematikundervisning, utan att det funkar bra med den
traditionella katederundervisningen dér man anvander exempelvis papper och penna. Han
anser att orsaken till att s manga anvander den nya tekniken i skolan kan vara smart
marknadsforing fran foretagen som saljer denna teknik. Han skriver att den nya tekniken inte
har 6kat elevernas larande. Han berattar att en rapport i England visar att under de senaste fem
aren har det satsats 6ver en miljard pund pa skrivtavlor, surfplattor och annat, men det verkar
inte ha Okat eller forbattrat larandet. (Helenius, 2013).

Gronlund(2013) skriver i sin undersdkning att den nya tekniken med IPad kan 6ka lararens
arbete eftersom eleven kan kontakta l&raren utanfor skoltiden. Den har samtidigt 6kat
individualiseringen. Han hénvisar dven till att 50 % av lararna och 25 % av eleverna lider av
stress och fysiska besvar. De sociala medierna tar elevernas uppmarksamhet, vilket hindrar
dem fran att gora sina laxor. Den nya tekniken medfor stora kostnader vilket paverkar skolans
budget. (Gronlund, 2013, 5.22).



3. Metod

| detta avsnitt presenterar vi undersékningsmetoden for detta arbete. Metodavsnittet ar
strukturerat utifran Stukats (2014, s. 131-140 ) modell. Vi har valt en kvalitativ metod och
borjar med att beskriva denna metod och motivering till varfor vi har valt just denna. Dérefter
kommer “Urval” som motiverar vilka undersokningsdeltagare vi har intervjuat. Efterat
fortydligas undersokningsmaterialet och genomférandet och vi har under ”Tematiska
analyser” redovisat hur vi har gatt tillvaga for att analysera vara intervjusvar. | "Validitet och
reliabilitet” diskuteras studiens tillforlitlighet. Vi skriver ocksa om hur de etiska principerna
har tagits hansyn till vid undersokningen.

3.1 Den kvalitativa metoden

Vi har valt att anvanda den kvalitativa metoden i vart arbete, eftersom vart arbete forséker fa
fram olika uppfattningar om egenskaper och utvecklingsmajligheter inom larandet. | vart
arbete undersoker vi t.ex. hur lararna ser pa elevernas intresse for matematik och hur de
arbetar med att 6ka elevernas intresse for inlarning av amnet i tva olika miljcer. | den forsta
miljon anvands IPad som ett undervisningslaromedel och i den andra miljon anvands inte
IPad. Vi vill alltsa gora jamforelser mellan de tva miljoerna.

Vi har valt en kvalitativ metod darfor att den ar en tolkning av verkligheten. Det
problematiska med den kvalitativa metoden ar att bade insamlingen av informationen och
bearbetningen av det insamlade materialet samt analysen och tolkningen aldrig kan vara helt
objektiva till sin natur.

Anledningen till att vi inte har valt observation som metod &r att den &r tidskrdvande och
kraver en noga genomtankt metodik nér yttre beteenden studeras (Stukat, 2014, s.56). Det ar
inte latt att genom observation verkligen fa tillgang till vad den observerade tanker eller
kanner.

Patel och Davidson (2010, s.78) skriver ... intervjuaren bor hjélpa intervjupersonen att i
samtalet bygga upp ett meningsfullt och sammanh&ngande resonemang om det studerade
fenomenet.”

Vi anvénde oss av en kvalitativ metod dar vi genom intervjuer med matematikl&rare fick
en majlighet att bygga upp en sammanhangande bild av bade syftets fragestallningar och
teoretiska perspektiv, vilket Trost (2010, s.33) papekar vikten av nar han séager att "val av
kvalitativ metod skall ske i anslutning till val av teoretiskt perspektiv och till den aktuella
fragestallningen”.

Den metod som vi har valt har bade fér- och nackdelar. En nackdel med denna metod &r
enligt Stukat (2014, s.38) att bade forberedelsen och bearbetningen av de insamlade
inspelningarna och anteckningarna kan bli kravande. Den information som kommer fram vid
kvalitativa intervjuer maste tydligt klarlaggas och de begrepp som ingar maste utvecklas och
definieras sa att de konstruerar ett sa palitligt resultat som majligt.

Syftet med kvalitativa undersdkningar, enligt Patel och Davidson (2010, s. 118), &r att
skaffa en djupare kunskap. De har vidare skrivit (s. 119) att forskaren under intervjun kan fa
nya idéer genom att den intervjuade uppfattar fragorna pa ett satt som intervjuaren inte har
tankt pa. Detta kan medfdra ny och ovantad information som kan berika undersokningen. Det



ar ocksa en fordel att paborja analysen med intervjun i farskt minne. De menar att om
analysen sker snabbt efter intervjun far forskaren ett levande forhallande till sitt material.

Baserad pa diskussionen ovan har den kvalitativa metoden valts som metod for
undersokningen i vart arbete. Intervjufragor (bilaga-2) har utformats for analys med den
kvalitativa metoden.

For att nd vart syfte och fa svar pa vara fragestéllningar har vi forutom intervjuer med
matematiklarare valt att studera olika forskningsrapporter, vetenskapliga artiklar samt
uppsatser och litteratur som ar direkt kopplade till vart syfte och dmnesval. Vi valde dven att
anvanda oss av hermeneutisk metodansats.

Den hermeneutiska metodansatsen betyder att forskaren genom det insamlade materialet
studerar, fortydligar och forsoker forstd handlingar och foreteelser. Patel & Davidson (2010,
s.30-.31) papekar att "Forskarna kan sedan pendla mellan subjektets synvinkel (intervjuaren)
och objektets synvinkel (den intervjuade) och stélla de olika forstaelserna i relation till
varandra”. De menar att forskarna staller helheten i relation till delarna, varje del i texten
tillhor hela texten och ska genom den egna tolkningen speglas mot tidigare forskning.

3.2 Urval

Tanken bakom var undersokning &r att jamfora skolor som anvander IPad som laromedel och
skolor som inte gor det, och se vilka skillnader och likheter det finns i hur man uppfattar och
arbetar med elevers intresse for matematik.

Var intervjustudie bygger pa fem intervjuer genomforda mellan 11 och 21 november 2015.
Vi har valt att intervjua 5 larare som jobbar med ak 7 till 9 i olika skolor i Géteborgs
kommun. Alla intervjuade larare har minst 7 ars erfarenhet som pedagoger. Vi sokte efter
skolornas information pa goteborg.se hemsida, mejlade dem och fragade om vi méjligtvis
skulle kunna fa intervjua matematiklarare i deras skola se (bilaga-1). Det var lattare att fa
intervjuer i skolor som inte anvander IPad, darfor fick vi intervjua 3 larare som inte anvander
IPad och bara 2 larare som anvander detta laromedel, eftersom skolorna tackade nej med
hanvisning till att lararna ar mycket upptagna i slutet av terminen. Vi &r medvetna om att vi
hade fatt mer information och ett battre resultat ifall vi hade intervjuat fler larare inom bada
miljoerna.

Vi hade skickat intervjufragor (Bilaga 2) via e-post innan vi méttes sa att lararna skulle
kunna forbereda sig och ténka djupare infor intervjun. Darigenom ville vi underldtta deras
deltagande i undersokningen.

3.3 Undersokningens genomférande

For att genomfora intervjuerna kontaktade vi alltsa pedagoger i ak 7-9 direkt via e-post och
stamde traff med dem som visat intresse. Varije intervju skedde pa respektive skola dar lararen
arbetade. Vid varje intervju presenterade vi oss och visade legitimation. Intervjuerna pagick i
40 - 45 minuter, och vi upplevde ett stort intresse och en villighet hos de intervjuade lararna
att svara pa vara fragor. De menade att var studie ar ny eftersom den handlar om hur IPad kan
hoja intresse hos eleverna i matematik och att det skulle bli jatteintressant for dem att ocksa fa
veta resultatet av vart arbete.

Intervjuerna spelades in med hjalp av en mobiltelefon for att sedan transkriberas.
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Vid varje intervju anvande vi mobiltelefonen pa hdg volym for att inget skulle vara oklart i
intervjun. Intervjuerna skedde pa eftermiddagarna, efter det att eleverna gatt hem for dagen.
Detta gjorde vi for att undvika stérningar under intervjun. Pedagogernas namn har inte ndmns
I arbetet utan lararnas namn som forekommer i resultatet &r fiktiva.

Fem larare intervjuas, vi delar lararna i tva grupper och benamner dem pa féljande sétt:
lararna i Grupp 1 (Gunilla och Maria) som anvéander I1Pad i matteundervisning och l&rarna i
Grupp 2 (Khalid, Sara och Johan) som inte anvander IPad. Darefter skrev vi ner alla
inspelningar.

Vi borjade med att sammanstélla informationen fran varje grupp och sedan koncentrerade
vi oss pa de likheter samt olikheter som finns mellan de tva grupperna. Darefter gjorde vi en
sammanstallning av resultaten samt en analys.

3.4 Tematiska analyser

Bryman (2011 s.551) sé&ger: ” ... en av de vanligaste teknikerna i en kvalitativ dataanalys ror
ett sokande efter olika teman i intervjuutskrifter och féltanteckningar.” Det innebér att man
strukturerat materialet under olika teman och sammanfattat resultatet utifran det.

Temaanalytisk metod gar i princip ut pa att koda ner citat fran de intervjuer man har gjort
med individer for att ha maéjlighet att gora det sa lattforstaeligt for lasarna som mojligt. Hur
det hela fungerar, genom att bryta ned citaten och géra om dem till koder, kommer vi att ga
igenom senare i resultat- och analysavsnitten.

Efter det att vi hade sammanstallt informationen fran bada grupper och koncentrerat oss pa
likheter och skillnader mellan dessa borjade vi jamféra dem i sin helhet. Parallellt med detta
jobbade vi hela tiden med att satta det hela i forbindelse delarna med och férhallande till bade
den teoretiska och den empiriska delen. Under resultat- och analysavsnittet kommer féljande
fragestallningar att gas igenom med varje grupp for sig:

e Hur upplever larare elevernas intresse och ointresse i tva olika miljoer?

e Hur upplever larare foréldrarnas inverkan pa sina barns intresse och larande for matematik i

tva olika miljéer?

e Hur upplever larare elevernas inlarningsproblem i tva olika miljoer?

e Hur upplever larare elevernas sprak och kommunikation i tva olika miljéer?

e Vilken effekt verkar IPaden ha nar det géller elevernas intresse/ointresse i de skolor som

anvander IPad?

e  Varfor anvander vissa skolor inte IPad och vilka laromedel anvander de istallet for att 6ka

elevernas intresse for matematik?

3.5 Reliabilitet och validitet

De metoder vi har valt att anvanda oss av anser vi dr de som pa basta satt skulle hjalpa oss fa
fram relevant data for denna studie, eftersom vi ville se hur l&rarna under grundskolans senare
ar, dels om de som inte har iPad anvénde sig av olika laromedel for att hoja elevernas intresse
for matematik, och dels om de som anvénde sig av IPaden gjorde det for att hoja elevernas
intresse.
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Reliabilitet betyder matnoggrannhet och tillforlitlighet enligt Stukat (2014, s. 133-134),
som ocksa papekar att ”... det kan finnas reliabilitetbrister i en undersékning pa grund av
feltolkning av svaren pa fragorna eller lararnas feltolkning vid fragor i en kvalitativ
undersokning.”

For att undvika detta spelade vi in intervjuerna och lyssnade sedan bada tva manga ganger
pa dessa, samt laste hela det arbete som vi har skaffat fram genom transkribering av de
inspelade intervjuerna. Darigenom ville vi 6ka noggrannheten i var studie och undvika lag
reliabilitet. Stukats rekommendation (s.134), att minst tva personer bor géra méatningen
oberoende av varandra for att 6ka reliabiliteten, fick oss att lyssna pa alla inspelningarna var
och en for sig flera ganger.

Under undersokningen ar det viktigt att skapa en fortroendefull situation, sa vi valde en
lugn miljo, d.v.s. eftermiddagar da risken for storningar och stress minimeras bade hos oss
och hos respondenterna, en miljo dar de intervjuade kunde kénna sig trygga och dven vaga
erkanna sina brister. Alla lararna fick som sagt vara fragestallningar via epost innan vi
intervjuade dem, for att hinna tanka igenom sina tankar och attityder kring fragan om IPaden
kan hoja elevers intresse for matematik eller inte.

Validitet definieras av Stukat (2014) som ” hur bra ett matinstrument mater det man avser
att mata.” Det ar svart att bedoma validitet i en kvalitativ undersokning. Han menar att en
felkalla nar man intervjuar manniskor kan bero pa hur arliga de ar. Validitet innebar alltsa att
undersokningen ger en sann bild av verkligheten.

Under intervjuerna undvek vi ledande fragor och vi forsokte stalla sa 6ppna fragor som
mojligt for att inte paverka mattelararna pa fel satt. Vi valde att spela in intervjuerna och det
gjorde det mojligt for oss att gang pa gang lyssna pa svaren. Denna moéjlighet far man inte om
man enbart antecknar. Detta tycker vi hojer studiens validitet eftersom vi da kunde ga tillbaka
och hora exakt vad pedagogerna hade svarat.

Syftet med detta arbete var inte att hitta ndgon absolut sanning i lararnas svar utan var
studie byggde pa tolkning och analys av pedagogernas utsagor utifran det teoretiska
perspektiv vi hade valt.

FoOr att gora denna undersokning annu béttre och validiteten annu starkare borde fler
pedagoger ha intervjuats. Men da iPaden ar ny var det svart att hitta skolor som anvander iPad
pa hogstadiet och vi hittade inte fler larare som var villiga eller hade majlighet att stalla upp.

For att fa en sa hog reliabilitet och validitet som majligt valde vi alltsa som vi redan namnt
5 matematiklarare i olika skolor och i tva olika miljoer, en miljo som anvéander iPad som ett
undervisningsredskap och en annan utan iPad. For att na vart syfte och fa relevanta
uppfattningar kring var undersokning om huruvida lararna upplevde att Ipad hade paverkat
elevernas intresse for matematik eller inte, var det viktigt att de larare som anvande iPad var
erfarna och hade jobbat som matematiklarare innan iPad introducerades i skolorna.

3.6 Etiska principer

Fyra krav som Vetenskapsradet (2015) papekar bor finnas med i en studie ar informations-
kravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Det forsta kravet, informationskravet, innebar att forskaren bér meddela
undersokningsdeltagare om arbetets syfte samt vilka villkor som géller for deras deltagande i
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undersokningen. Deltagandet &r frivilligt och de har rétt avbryta sin medverkan nar som helst.
Detta krav anser vi oss ha fullfoljt i och med att vi informerade alla lararna om syftet med
studien, samt vilka metoder som skulle anvandas i var forskningsredogorelse.

Det andra kravet, samtyckeskravet, innebdr att deltagare i en undersokning har réatt att
sjalva bestamma Over sitt deltagande och de ska ha ratt att sjalvstandigt bestdmma hur lange
och pa vilka villkor de ska delta (Stukat, 2014, s. 139). Deltagarna har ratt att lamna samtalet
mitt i den aktiva undersokningen och om detta h&dnder bér forskarna inte reagera negativt.
Efter det att vi via email hade beréttat om samtyckeskravet for samtliga l&rare innan
intervjuerna, gav de oss dven alla sitt samtycke.

Det tredje kravet, konfidentialitetskravet, handlar om att uppgifter om alla i en
undersokning ingaende personer skall ges stérsta méjliga konfidentialitet och att
personuppgifterna skall forvaras pa ett sadant satt att obehoriga inte kan ta del av dem. Alltsa
bor de deltagandes namn inte ndmnas i studien och vi har darfor, som tidigare ndmnts, gett de
deltagande lararna fiktiva namn for att skydda deras identitet.

Nyttjandekravet &r det sista och fjarde kravet, som klargor att det resultat som samlats
under studien bara far anvandas till forskningsandamal, vilket vi 16st i och med att de data vi
samlat in fran intervjuerna raderats vid studiens slut.

3.7 Presentation av intervjuade larare i studien

| detta avsnitt ger vi en kort presentation av lararna, vad galler deras bakgrund, utbildning och
erfarenhet samt deras uppfattningar om matematik. Vi har intervjuat fem larare och delat dem
i tva grupper: Grupp 1 (Gunilla och Maria) &r larare som anvander IPad i matteundervisning
och Grupp 2 (Khalid, Sara och Johan) &r larare som inte anvander IPad. Lararnas namn &r
fiktiva.

Lararnai Grupp 1
Lararna Gunilla och Maria som anvander I1Pad som laromedel i matematik.

Gunilla ar en svensk larare som har utbildat sig till tvadmneslarare, matematik och musik fran
forskolan till gymnasiet. Hon jobbar sedan 30 ar tillbaka i samma skola med bada amnen.
Hon n&mner att hon trivs i sitt jobb.

Maria ar en svensk larare, hon fick sin utbildning i matematik for ak 4-9 for 11 ar sedan, samt
ytterligare &mnen som NO och teknik nagra ar efter matematik. Hon har jobbat i samma skola
i 11 ar. Maria undervisar matte mer &n NO och teknik och har mycket stort intresse for &mnet.

Lararnai Grupp 2
Khalid, Sara och Johan som jobbar i skolor som inte anvander IPad som laromedel.

Khalid ar en utlandsfodd l&rare som jobbar med grundskolan, undervisar matematik 7-9 och
So 1-9, sedan 16 ar tillbaka i samma skola. Khalid har uthildningsbehorighet i &mnena Matte
och So. Han har stort intresse for sitt yrke och forsoker alltid att visa att matematik ar ett
roligt amne;” det ar inte bara torra, trakiga siffror som vissa elever tanker”,

Sara ar en utlandsfodd larare som fick sin utbildning i matematik for 10 ar sedan, for ak 7-9,
samt andra @mnen som NO ak 7-9, och SO pa lagstadiet. Hon har jobbat i samma skola i 10
ar. Sara har mycket stort intresse for amnet och tycker att det roligaste i matematik ar att
jobba med problemlésningar.
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Johan &r en svensk larare som fick sin utbildning i matematik, musik och teknik for 7 ar
sedan. Han trivs i sitt jobb. Han har jobbat bade i gymnasiet och grundskolan och han har
aven jobbat en termin i Indien.

4. Resultat och analys

| analysdelen kommer vi att analysera de resultat vi fick fran intervjuerna och koppla dem till
de teoretiska utgangspunkterna.

Forst borjar vi analysera Grupp 1, d.v.s.vi analyserar de likheter och skillnader som finns i
asikterna om elevernas intresse for matematik hos larare som anvander iPad i undervisningen.
Sedan analyserar vi Grupp 2 och ser de likheter och skillnader som finns mellan de larares
asikter som inte anvander iPad nar det galler elevernas intresse for matematik. Darefter jamfor
vi Grupp 1 med Grupp 2 for att fa syn pa eventuella likheter och skillnader mellan de olika
gruppernas uppfattningar. Avslutningsvis sammanfattar vi de centrala resultaten fran analysen
och kopplar samman dessa med de tidigare studier som vi skrivit om i bakgrundskapitlet.

4.1 Hur upplever larare elevernas intresse och ointresse i tva olika
miljoer?

Elevernas intresse och forstaelse, Grupp 1

Nar vi staller fragan om hur lararna upplever elevernas intresse for matematik till Gunilla och
Maria finner vi att de ar 6verens om att elevernas intresse for matematik hér ihop med deras
forstaelse av amnet. Bada lararna sager ocksa att det ar nar eleverna forstar som matematik
blir ett roligt &mne, samt att det ar nar de inte forstar som damnet blir trakigt. Gunilla
understryker ocksa att det handlar om elevers olika forkunskaper:

”De antingen alskar matematik och tycker att det ar ett roligt amne eller sa hatar de det for att de har svart att
forsta det. Problemet framkommer nér de inte forstar, da tappar de intressena. Problemet okar nar de inte har de

forkunskaper som behdvs eftersom matematik ar ett &amne dar man bygger pa tidigare kunskap. Nar de lyckas
blir de intresserade och far lust att fortsatta.” (Gunilla)

Maria menar vidare att fragan om elevers intresse har med bade foraldrar och med
samhallet att gora, och att matematik ofta beskrivits som nagot trakigt i olika sammanhang.

Vissa tycker att det dr ett svart amne och da tycker de att matte ar trakigt. Sedan finns det andra elever som har
valdigt latt for matte, de staller fragor och diskuterar mer &n de andra. D4 syns det latt vem som har intresse eller
ointresse. Det har dr ocksa en samhallsgrej; for ndgra ar sen stod det pd mj6lkforpackningen att nar den trakiga
matteldraren kommer da hander det har eller det dar. Nar dd samhéllet tycker att det ar trakigt med matte eller
nar dven foraldrarna tycker detta, paverkas sjalvklart elevernas intresse for matte, dock inte alltid. Elever har
olika begavning och installning.” (Maria)

Nar vi stéller fragan om hur lararna jobbar for att 6ka elevers intresse for matematik till
Gunilla och Maria finner vi att de &r Overens om att variation i undervisningen kan 6ka
elevernas intresse.
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Gunilla varierar sin undervisning genom att anvanda iPad som laromedel, hon jobbar med
problemldsning i grupper och hon anvénder olika material for att 6ka elevers forstaelse och
intresse fOr dmnet.

”Vi varierar undervisningen genom att anvanda iPad som laromedel. IPaden kan bidra till att 6ka elevernas
intresse for matematik eftersom det ar kul for eleverna att gora annat emellanat. Vi jobbar med problemlésning i
grupper eller tva elever tillsammans. Vi anvander ocksa andra laromedel som mattebok (Matte direkt) och
arbetshlad. Nar jag jobbade med enheter senast, tog jag med mig saker fran badrumsskapet hemma och anvande
for att visa och forklara volymmatten ml, cl, dl, I. Olika drickaflaskor, burkar etc. anvande jag ocksa, vilket de
nappade pa direkt.”(Gunilla)

Maria tycker att det ar svart att hitta ndgonting som ger alla eleverna mer utmaning
eftersom eleverna ar s manga. Men hon varierar ocksa sin undervisning genom att jobba med
problemldsning i grupp, och anvander dven iPad och andra laromedel.

”Det ar s& svart nar man jobbar med 25 elever att hitta pa ndgonting som ger alla eleverna mer utmaning. |
iPaden har eleverna nagra saker som inte finns i en vanlig bok, sa kan de till exempel titta pa en film innan vi
mots som vi sedan diskuterar under lektionen. Eleverna kan trana matte pa roliga satt som t.ex. nar man har lite

lek eller spel. De kan ocksa surfa pa internet och fa fram fakta och information. De har ocksa en matte e-bok i
iPaden som de anvénder istallet for vanlig bok." (Maria)

Lararna i Grupp 1 ser att elevernas intresse okar nar de har de foérkunskaper som gor att det
blir lattare att forsta amnet och de da kan bygga pa den grund de har redan. Foraldrarnas och
samhallets negativa syn pa matematik kan paverka elevernas intresse negativt, och tvartom.
Bada larare varierar sin undervisning for att 6ka elevers intresse genom att anvanda olika
material som IPad, boken, och olika material som man anvander hemma for att koppla
matematik med vardagslivet. De jobbar med problemldsning dér eleverna kan hjélpa och
uppmuntra varandra.

Elevernas intresse och forstaelse, Grupp 2

Nar vi staller samma fraga om hur lararna upplever elevernas intresse for matematik till
Khalid, Johan och Saras finner vi att Khalid och Sara ar 6verens om att elevernas intresse for
matematik hor ihop med deras tidigare kunskap i1 dmnet. For att kunna bygga vidare behdver
de en god grund i &mnet.

”De elever som inte har tillrackligt med kunskap tappar intresset for matematik”.( Khalid)

”Kunskapsnivan varierar mellan eleverna. De som har mindre kunskap tappar lattare intresset och ser matte som
ett svart amne”.(Sara)

Johans asikt om detta ar att elevernas intresse dven har med klasskulturen att géra. Han
menar att om eleverna visar intresse for matematik paverkar de varandra positivt och om de
klagar och visar att matematik ar jobbigt och trakigt da sanker de varandras lust och intresse
for amnet.

"Det ar sjalvklart ett problem nar eleverna paverkar varandras attityd pa ett negativt sitt, som nar en elev
kommer in i klassrummet och sager: ”A nej, inte matte!” DA blir det svart att komma igang. Det ar sjalvklart

lattare att jobba med eleverna om de visar att de &r intresserade och motiverande nar de kommer till
klassrummet.” (Johan)

Nar vi staller fragan om hur lararna jobbar for att 6ka elevers intresse for matematik till
Khalid, Johan och Saras finner vi att de &r 6verens om att variation i undervisningen kan 6ka
elevernas intresse for &mnet. De anvander olika satt for att variera sin undervisning.

Khalid lar sina elever att koppla matematik med andra dmnen sa att de forstar enheterna
och hur de ska anvanda dem i matematik. Han upplever att arbete med problemlésning i
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grupp kan oka elevernas intresse och forstaelse och att det dven utvecklar spraket och
forklarar matematiska begrepp.

Vi brukar ga till Laboratorieskolan och testa redskapen som finns dar. | Laboratorieskolan kan eleverna koppla
matte med andra d&mnen och lér sig forsta enheterna och borjar fundera pa hur de kan anvanda enheterna under
mattelektioner vid problemlésningar eller vid verklighetsanknytning. Vi jobbar ocksa som grupper med
problemlosning eftersom grupparbete hjalper eleverna att utbyta sin kunskap genom att de far information av

varandra, samtidigt som de utvecklar svenska spraket och kan trana pa flera elementéara begrepp inom spraket.”
(Khalid)

Sara anvander ocksa olika satt i sin undervisning, som till exempel att anvanda olika
material for att 6ka elevernas intresse och forstaelse for matematik. Hon tycker att det ar
viktigt att forklara for elever att de kan knyta matematik till vardagen och till andra &mnen i
skolan.

”Jag berattar for dem om hur viktigt det &r med matematik i vardagslivet eller i andra &mnen som fysik, kemi och
geografi. Jag anvander olika material och hittar pa satt som kan dka deras intresse. Vi spelar till exempel matte-
spel. Vi jobbar med grupparbete och dér blandar jag dem som gillar matematik med dem som &r ointresserade.
Sa kan de uppmuntra varandra och lara sig fran varandra.”(Sara)

Johan anvander ocksa olika satt for att 6ka elevernas intresse, som till exempel att gora
uppgifter som kangurutavling. De jobbar med matematik i grupparbete, de tranar ocksa
logiska tanke- och problemldsningar. Det ar viktigt att forklara for elever varfor de laser
matematik och hur man kopplar matematik till vardagen. Johan l&agger vikt vid att uppmuntra
eleverna psykologiskt. Han séager att det ar en stor utmaning att fa eleverna att tro att de kan
klara saker. Detta kan hoja deras sjalvfortroende och ékar da deras intresse for matematik.

"En stor utmaning &r att fa elever att tro att de kan klara saker. Det &r viktigt att forsoka motivera eleven och till
exempel saga: "Du Klarar det har och ska inte om och om igen sdga att du inte kan.” Da sager jag: "Om det ar
nagonting du inte klarar, sa kom och séag det till mig. Var mer konkret!” Darigenom forsoker jag motivera dem
att bygga vidare pa det som de redan klarar. Likval ar det i vissa fall valdigt svart. Vi har kangurutavling i
skolan, vilket ar en trevlig uppgift som inte kraver sd mycket redovisning. Jag motiverar eleverna genom att
berétta varfor vi lar oss matematik, att matematik ar ett sprak som finns i vardagen. Om du lar dig matte har du
lattare att t.ex. lasa tidningar och forstd vad som sker runt omkring dig. De tranar ocksa logiska tanke- och
problemlosningar som dven kan vara bra for andra omraden. Nar de klarar saker som de trodde att de inte kunde
klara sa hojer de sitt sjalvfortroende. Nar de fokuserar pa det som de inte klarar sanker detta samtidigt deras
sjalvfortroende.”(Johan)

Lararna i Grupp 2 tror att elevers intresse beror pa deras kunskap och forstaelse for amnet;
om de inte har tillracklig kunskap sa sanker det deras intresse och de beskriver da matematik
som ett trakigt amne.

Alla tre lararna forsoker att variera sin undervisning och hitta olika metoder och material
som kan utveckla elevernas kunskap och 6ka deras intresse. De anvander nastan samma sétt.
Det ar dock bara Johan som betonar nagonting som de andra inte har namnt, namligen att
uppmuntra eleverna psykologiskt, som till exempel att skapa en dialog med eleverna for att
uppmuntra dem och 6ka deras sjalvfortroende.

Likheter och skillnader mellan Grupp 1 och Grupp 2

Bada grupperna ar alltsa Gverens om att forstaelse ar centralt for elevernas intresse, och att
elevernas forstaelse beror mycket pa deras tidigare kunskap i &amnet. Matematik ar ett amne
dar man bygger pa, da ar det svart att ga vidare om eleven har en svag grund i matematik. Om
vi kopplar detta till de tidigare studier som vi skrivit om i arbetet sa ser vi att Taube (2013)
haller med om att forstaelse ar centralt for elevers intresse. Han skriver att vi alla fods med en
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nyfikenhet och lust att forsta och lara, och samtidigt vill vi véardera oss sjélva positivt. Da
tappar de elever som har inlérningsproblem och misslyckas i sina studier nyfikenheten och
lusten att lara och deras sjalvfortroende sjunker (Taube, 2013, ss. 44, 45).

De ar ocksa 6verens om att variation i undervisningen kan oka eleverna intresse, och vi har
aven skrivit om att det kravs ett flertal insatser for att sarskilda formagor i matematik ska
stimuleras och for att elever ska fa mojlighet att utveckla sin fulla potential (Wistedt &
Petterson, 2013, s.50).

Skillnaden mellan grupperna &r att Gruppl anvénder iPad som ett inlarningsverktyg. Med
iPad kan de gora saker som man inte kan gora med en vanlig bok, som till exempel trdna
matte med appar eller genom spel och lek. De kan ocksa titta pa filmer innan de kommer till
lektionen. Da &r iPad ett av de sétt som kan variera lektionen, vilket vi har skrivit om i
tidigare studier. Eleverna kan fa roliga uppgifter som utvecklar deras larande genom att
anvanda fargglada, inspirerande, roliga applikationer som stimulerar deras matematiska
uppfattningar och forstaelse av olika matematiska begrepp (Stejdahl , Manakovski och Béwe,
2014).

Grupp 2 anvander inte iPad, men de forsoker ocksa att hitta roliga sétt i sin undervisning
som kan Oka elevernas intresse, som till exempel Johan som anvander k&ngurutavling, eller
som Sara som lar ut matematik genom spel eller som Khalid som later eleverna jobba
laborativt. Alla forsoker genom roliga satt att 6ka elevernas forstaelse for matematik och
forsoker aven koppla matematik till andra &mnen och till vardagslivet.

Sa ser vi att de delar uppfattning om att forstaelse ar centralt for elevernas intresse och om
att variation i undervisningen kan 6ka elevernas intresse, men de anvéander en del olika satt for
att variera sin undervisning.

4.2 Hur upplever larare foraldrarnas inverkan pa sina barns
intresse och larande av matematik i tva olika miljoer?

Foraldrars inverkan pa sina barns intresse och larande av matematik, Grupp 1

Nar vi staller fragan om hur foraldrarna paverkar elevers intresse och inldarning av matematik
till Gunilla och Marias finner vi att de ar 6verens om att foraldrarna kan paverka antingen
positivt eller negativt, och mycket beror pa foraldrarnas egen syn pa matematik. Om
foraldrarna tycker att det &r ett intressant och viktigt &amne, da blir eleverna mer intresserade
av amnet, men om foraldrarna tycker att matematik ar trakigt, da paverkar det eleverna
negativt. Men detta ar sa klart inte alltid fallet, sager Maria. Gunilla tycker att féraldrarna, och
sarskilt de som har utbildning, kan hjélpa barnen med lédxor och detta kan paverka barnen
positivt, medan Maria sdger att nar de borjade anvanda iPad paverkade detta foraldrarnas
engagemang med att hjélpa barnen med laxor negativt, eftersom det inte var lika latt att
anvanda iPad istéllet for en bok. Men vi marker att de tanker olika pa denna punkt eftersom
Gunilla fortfarande anvander boken tillsammans med iPad, medan Maria inte gor det.

Karlberg (2015) skriver ocksa att det ar viktigt att skolan informerar om vilka léxor barnen
arbetar med och till vilken datum laxan maste vara fardig for att 6ka foraldrarnas samverkan
med skolan genom att de hjalper barnen med l&xor och visar hur viktigt de anser att skolans
arbete ar (Karlberg, 2015). Skolorna kan alltsa 6ka foraldrarnas samverkan genom att
informera om vilka l&xor barnen har och nér de ska vara fardiga. Den nya tekniken IPad eller
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datorer kan alltsd vara ett bra satt att informera bade eleverna och deras foraldrar om laxor
och deadlines.

"Foraldrarna kan paverka sina barn mycket. De kan paverka negativ nar de tycker att matematik ar svart, eller
om de sjalva inte har utbildat sig och darfor inte kan hjalpa barnen med laxor. De paverkar sina barn positivt nar
de tycker att matematik ar ett jatteviktigt amne, och d&ven om de har en bra utbildning och kan hjalpa barnen med
laxorna”. (Gunilla)

“Foraldrarna kan paverka eleverna positivt eller negativt. De kan uppmuntra och 6ka elevernas intresse for
matematik eller tvartom, och det beror pa deras egen syn pa matte, om det ar roligt och viktigt eller trakigt och
svart. Men som vi redan sagt sa stammer detta inte i alla fall eftersom eleverna ar olika. Men nér vi borjade
anvanda IPad i stéllet for bok blev det svarare for foraldrarna att hjalpa barnen med laxor, eftersom de sjélva
kanske inte behdrskar IPad”. (Maria)

Larare i Grupp 1 anser att foraldrar spelar en stor roll nér det galler elevernas intresse for
matematik. Deras positiva syn pa matematik och deras hjalp med laxor kan oka elevernas
intresse och forstaelse. Vi ser ocksa att iPad som nytt verktyg i skolan pa nagot sétt har sankt
foraldrarnas medverkan i barnens laxlasning pa grund av, som Maria sager, de sjélva inte &r
sa bra pa att anvanda iPad eftersom iPad ar ett nytt laromedel. I vilket fall som helst kan
iPaden vara ett bra satt att informera bade eleverna och deras foraldrar om laxor och
deadlines.

Foraldrars inverkan pa sina barns intresse och larande av matematik, Grupp 2

Nar vi staller fragan om foraldrarnas inverkan pa barnens intresse for och larande av
matematik till Khalid, Johan och Sara finner vi att de alla tre har kontakt med féraldrarna, och
de tycker att foraldrar spelar en stor roll for elevernas intresse for matematik.

Alla tre larare anser att foraldrarna kan paverka elevernas larande och deras lust, beroende
pa deras egen syn pa matematik, vilka kunskaper de har i svenska samt om de har hog eller
lag utbildning, Om foraldrarna inte har minst hogstadieutbildning eller inte behérskar svenska
spraket blir det svart att hjalpa barnen med laxor. Likval kan de stimulera barnens intresse
genom att de visar att matematik ar viktigt. Khalid och Sara far samma problem i skolor dar
de flesta ar invandrare och manga ar nyanlanda. Dér kan foraldrarna inte svenska sa bra och
kan inte hjalpa barnen med laxorna. Khalid séger att de flesta fordldrarna inte har hdg
utbildning vilket gor det svart for dem att hjalpa barnen. Johan fokuserar mer pa foraldrarnas
syn pa matematik och séager att om foréaldrar tycker att matematik ar svart paverkar de
eleverna negativt. Men de flesta visar att matematik ar viktigt vilket paverkar barnen positivt
och hojer deras intresse.

”Samarbetet med foraldrarna har stor betydelse for inlarning av matte och for att eleverna ska na malen. Men
eftersom tyvarr s manga elevers foraldrar har 1ag utbildning eller inte forstar svenska kan de inte heller hjalpa
sina barn med deras laxor. Nar foraldrar uppmuntrar sina barn paverkar detta barnens intresse”. (Khalid)

”Vi har bra kontakt med elevernas foraldrar, men problemet &r att elevernas forédldrar inte behdrskar svenska
spraket, och dven om de tar ansvar for sina barn, far vissa elever ingen hjalp hemma med sina matematiklaxor.
Men det ar klart att de kan paverka elevernas intresse positivt ifall de kan hjalpa barnen med laxor.” (Sara)

”’Rent pedagogiskt ar det helt Klart att foréldrarna spelar en viktig roll har. Det &r inte ovanligt att man hér en del
sdga: "Jag kan inte hjalpa mitt barn med matten" och detta verkar fa barnen att tro att matte ar valdigt svart.
Samtidigt finns det foraldrar som kan hjélpa till och backa upp barnen. De flesta foréldrar verkar tycka att
matematik ar viktigt fastdn de inte sjalva gillar det s3 mycket”. (Johan)

Lararna i Grupp 2 anser att foraldrarna kan paverka barnens intresse at ena eller andra
hallet. En del foraldrar beharskar inte svenska spraket om de ar nyanlanda, en del har inte
utbildat sig, och en del foréaldrar tycker att matematik ar svart. Da kan de inte hjélpa sina barn
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med laxor. Vi inser att det ar en stor fordel att foraldrarna har utbildning och nagorlunda
beharskar svenska spraket. Da kan de samarbeta med skolan och 6ka elevernas forstaelse och
intresse for matematik. Foraldrarna kan ocksa paverka positivt genom att de visar att
matematik &r ett viktigt &mne.

Likheter och skillnader mellan Grupp 1 och Grupp 2

Bada grupper sager att de kontaktar elevernas foraldrar eftersom det ar viktigt att foraldrarna
samarbetar med skolan. Flising (1996) skriver att det &r viktigt att skolan tar vara pa
relationen med foraldrarna sa att fordldrarna kan engagera sig i skolarbetet for att 6ka
elevernas prestation. Bada grupperna ar 6verens om att foraldrarna spelar en stor roll for
elevernas intresse och larande eftersom foraldrarnas positiva syn pa matematik och deras
hjalp med laxor kan paverka elevernas intresse och forstaelse. Men inte alla foraldrar kan
hjélpa barnen med laxor, eftersom de som invandrare kan ha svarigheter med spraket eller
eftersom de sjalva inte ar utbildade och tycker att matematik &r svart. Da kan de kanske inte
hjalpa barnen men kan likval ha en positiv paverkan ifall de visar sina barn att matematik &r
ett viktigt amne. Aven Skolverket (2012) skriver att de foraldrar som lagger vikt vid
matematik och medverkar i sina barns skolgang paverkar elevernas kunskapsutveckling,
framgang och lust till amnet (Skolverket, 2012, s.100).

Vi har ocksa i tidigare studier berattat om att rapporter fran Skolverket (2009) visar att de
barn som har hogutbildade foraldrar far battre betyg i grundskolan an barn som har foraldrar
med l&gre utbildning. De elever som har utlandsfodda foraldrar och har invandrat till Sverige
efter skolstart, har ett lagre betyg an de elever som har gatt i Sveriges skolor fran skolstarten.
Problemet kan vara, som Skolverket (2009) papekar i rapporten att utlandska foraldrar som
inte beharskar det svenska spraket inte heller kan hjélpa barnen med laxor, och en annan orsak
kan vara att manga utlandsfodda foraldrar inte fatt utbilda sig och detta da gor att eleverna
inte far hjalp med laxor hemma.

Skillnaden mellan de tva grupperna ar att Grupp 1 har ett annat problem nar de anvander
iPad i undervisningen déarigenom att det kan vara svart for bade nyanlanda och svenska
foraldrar att anvanda detta verktyg som de kanske inte beharskar. Da blir det svarare for
foraldrarna att hjalpa barnen med laxorna. Grupp 2 daremot har inte detta problem eftersom
de inte anvander iPad i undervisningen.

Sa ser vi att bada grupperna tanker lika nar det galler hur foraldrarna kan paverka sina
barns intresse och forstaelse for matematik. Skillnaden ar bara att iPaden som larare i Grupp 2
anvander till viss del minskar foraldrarnas hjalp med barnens laxor eftersom det finns manga
foraldrar som inte beharskar iPad.

4.3 Hur upplever larare elevernas sprak och kommunikation i tva
olika miljoer?

Sprakets och kommunikationens effekt pa elevernas forstaelse och intresse for
matematik, Grupp 1

Nér vi staller fragan om hur lararna upplever elevernas sprak och kommunikation i skolan och
om IPad har 6kat kommunikationen till Gunilla och Maria finner vi att de ar 6verens om att
kommunikationen kan 6ka elevers intresse och forstaelse for matematik eftersom de kan
diskutera och delge sina tankar och resonemang via IPaden. Genom att diskutera och koppla
de matematiska begreppen till vardagslivet kan det bli lattare att forsta matematiska begrepp
och utveckla spraket.
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"Eleverna kan diskutera begreppen med varandra, forsoka koppla dem med verkligheten, vilket 6kar deras
forstaelse. Da blir det dven lattare for dem att gora sig forstddda och anvénda sig av matematiska begrepp. Jag
tror att amnet blir mer lustfyllt nér de kan delge sina tankar och resonemang.” (Maria)

Gunilla menar vidare att det finns ett annat problem med det matematiska spraket nar en
del elever ar nyanlanda. Detta paverkar sjalvklart deras forstaelse av matematik, men
kommunikationen med andra elever kan hjalpa till att utveckla spraket och darmed aven
forstaelsen av de matematiska begreppen.

"Vi har manga nyanlanda i skolan och deras kommunikation med varandra praglas tyvarr ocksa av att de inte har
ett korrekt sprak. De duktigare eleverna har ofta en mer korrekt svenska, vilket kan gora att de praglar varandra
mer positivt i kommunikationen. Eleverna kan forsta matematiska begrepp genom till exempel undersoka och
testa sjalva och diskutera med kamraterna i grupparbete eller med larare”.(Gunilla)

Ldrarna var dock inte 6verens om att IPaden verkligen okar elevernas kommunikation.
Maria séger att med anvandning av IPad kan de utveckla sin muntliga kommunikation, medan
Gunilla séager att hon har svart att se att IPaden skulle ha 6kat kommunikationen.

"Eleverna med IPaden har fatt ytterligare ett satt att utvecklas med sin muntliga kommunikation.”(Maria)

”Jag har svart att se att IPaden skulle ha 6kat kommunikationen.” (Gunilla)

Sa ser vi att larare i Grupp 1 tycker att kommunikation och sprak paverkar varandra och att
spraket och forstaelsen av de matematiska begreppen kan utvecklas genom kommunikation.
Att testa och koppla de matematiska begreppen med vardagslivet kan 6ka elevernas forstaelse.
Kommunikationen kan ske genom grupparbete eller genom anvéndning av appar i IPaden
som gor att eleverna blir mer intresserade och forstar matematik battre.

Sprakets och kommunikationens effekt pa elevernas forstaelse och intresse for
matematik, Grupp 2

Nar vi staller fragan om hur lararna upplever elevernas sprak och kommunikation i skolan till
Khalid, Sara och Johan finner vi att de ar 6verens om att spraket paverkar elevers larande och
deras intresse for matematik. Eleverna blir mer intresserade nar de kan spraket eftersom det da
ar lattare for dem att forstd matematiska begrepp. Men lararna upplever ocksa att genom
kommunikation kan eleverna utveckla spraket och forstaelsen av de matematiska begreppen.
Kommunikationen mellan elever sker genom att de arbetar med problemldsning i

grupparbete, de blandar elever som kan spraket med dem som inte kan. De far diskutera och
lara sig av varandra.

Vi har elever med olika bakgrund, vissa elever kommer fran andra lander och har inte hunnit lara sig sa mycket
svenska. Det blir da svarare for dem att forstd matematiska begrepp. For dem som greppar spraket ar det lattare
att forsta matematik. Vi blandar dessa tva grupper sa att de som har samre kunskap kan “pushas” av eleverna
med mer kunskap. Da kan de komma igang och samtidigt utveckla spraket.” (Sara).

"Kommunikationen mellan larare och deras elever &r viktigt. Vi brukar ta problemlésning i grupparbete sa att de
far diskutera tillsammans och lara sig fran varandra och utveckla sina matematiska begrepp. Eleverna blir mer
intresserade av matematik nar de forstar de matematiska begreppen.” (Johan)

Khalid menar vidare att nar elevernas sprak utvecklas sa blir det lattare for dem att klara de
muntliga proven i matematik. Han haller med de dvriga lararna att detta kan sker genom
kommunikation med andra elever.

"Genom kommunikation ansar jag att elevers sprak utvecklas. Det blir lattare for dem att svara pa muntliga
fragor i matematikprov. Vi brukar ha problemlésning i klassen och det sker med muntlig diskussion for att
eleverna ska komma igang och delta i lektionen oavsett vilket kunskap de har. Detta paverkar de elever som inte
kan flytande svenska och de lar sig fran de elever som ar mer hemma med spraket.” (Khalid)
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Vi ser att larare i Grupp 2 tycker att spraket paverkar elevers larande och deras intresse for
matematik. Lararna upplever att eleverna genom kommunikation kan utveckla spraket och
forstaelsen av de matematiska begreppen. Kommunikationen mellan elever sker genom att de
arbetar med problemldsning i grupparbete dar de far mojlighet att diskutera tillsammans och
lara sig fran varandra.

Likheter och skillnader mellan Grupp 1 och Grupp 2

Bada Grupp 1 och Grupp 2 tycker att kommunikationen mellan eleverna &r viktig, eftersom
elevernas forstaelse for de matematiska begreppen da utvecklas, vilket i sin tur leder till att
intresset for matematik tilltar. Gran (1998) skriver ocksa att dialogen med kamraterna kan
utveckla elevens tankande och forstaelse for amnet. Eleven kan fa nya idéer och forbattra sitt
eget satt att 16sa problemet (Gran, s.20, 1998). Aven Lowing och Kilborn (2008) skriver att
eleverna genom kommunikation kan utveckla matematiska begrepp, vilket d&ven annan
forskning pavisat. Skolverket (2012) skriver ocksa att detta att diskutera begrepp i matematik,
exempelvis geometri, kan utveckla bada larare och elever, vilket innebar att eleverna kan
undersoka, upptécka, 6ka forstaelse och bygga upp det som de har forstatt genom
diskussioner. Det kan utveckla lararnas duglighet och skapa béttre villkor for elevernas
larande.

Bada grupperna ar éverens om att detta att jobba med problemldsning i grupparbete kan
6ka kommunikationen mellan eleverna, men skillnaden &r att lararna i Grupp 1 anvénder iPad
som laromedel och bara den ena av dessa larare tycker att iPaden okar elevernas formaga till
kommunikation. Skolverket (2012) visar ocksa i en studie att ny teknik, som iPad, kan skapa
mer samarbete utanfor lektionerna. Skolverket (2012) skriver att "ett undersokningsresultat
visar att gruppen som anvande surfplattor fick hogre resultat i de tester som utfordes i
samband med experimentet"”, vilket innebdr att iPad kan ge storre mgjlighet att kommunicera
med andra elever eller larare. Men samtidigt finns det kommunikation &ven mellan de elever
som inte anvander iPad. De lar sig da av varandra genom grupparbete.

4.4 Hur upplever larare elevernas inlarningsproblem i dessa tva
olika miljoer?
Olika satt kan hjalpa svaga” elever i larandet av och intresset for matematik, Grupp 1

Nar vi staller fragan om hur lararna upplever elevernas inlarningsproblem i matematik till
Gunilla och Maria finner vi att de &r Overens om att iPaden dr ett bra verktyg som kan
forenkla saker. Eleverna kan t.ex. ta kort pa tavlan eller boken istallet for att skriva. Det finns
olika appar som eleverna kan anvéanda for att forstarka sin matematiska formaga.

"IPaden kan vara ett bra verktyg for att forenkla saker, t ex jobba med multiplikationstabellen.” (Gunilla)

"De elever som tycker att det ar svart att lara sig har ju med iPaden fatt ett verktyg till. Du kan latt ta kort pa
anteckningar som gors pa tavlan. Du kan gora interaktiva spel/anvanda appar for att fardighetstrana pa ytterligare
sétt." (Maria)

Maria menar vidare att svaga elever kan fa extralektioner som stod for att na malen.

"Vi har tre mattelektioner varje vecka. En av dessa lektioner har vi en extra pedagog som hjélper elever som
behdver extra stod.” (Maria)
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Gunilla sager att en bra I6sning for att hjalpa svaga elever kan vara att anvanda en
mattebok med enklare sprak och uppgifter. En del elever behover specialpedagog eller extra
hjalp for att klara &mnet och nd malen, och det kan de fa det om rektorn tillstyrker detta.

"De elever som &r svaga i matematik kan fa ett annat material eller en bok med enklare sprak och uppgifter. Men

det ar rektorn som bestammer om de kan fa en specialldrare eller specialpedagog eller fa extra
undervisningstillfallen.” (Gunilla).

Bada Gunilla och Maria anser att grupparbete kan dka elevernas intresse och forstaelse
eftersom de kan lara sig fran varandra och uppmuntra varandra.

”Grupparbete &r bra eftersom de diskuterar problemet med varandra, 16ser det snabbare och I&r sig av varandra
och uppmuntrar varandra.” (Gunilla).

“Genom grupparbete kan eleverna paverka varandra. Det okar deras intresse eftersom de kan uppmuntra
varandra, diskutera och lara sig fran varandra.” (Maria).

Vi ser att bada lararna tycker att iPaden &r ett bra verktyg som kan hjalpa de elever som har
inlarningsproblem. Man kan ocksa hjélpa eleverna genom att anvanda andra material och en
enklare bok. Eftersom eleverna &r olika och har olika behov visar de pa vikten av att
behdvande elever far extra stod att nd malen. Grupparbete kan spela en viktig roll i elevernas
inlarning eftersom de da kan fa chansen att dela erfarenheter och lara sig fran varandra.

Olika satt kan hjalpa svaga elever i larandet och 6ka deras intresse for matematik,
Grupp 2

Nar vi staller fragan om hur de upplever elevernas inlarningsproblem i matematik till Khalid,
Sara och Johan finner vi att de &r 6verens om att en extra lektion i veckan kan hjélpa de svaga
eleverna att na malen, eftersom de da far chansen att fa mer forklaring och hjalp med de delar
som de inte har forstatt sa bra.

“Eleverna far laxhjalp i mindre grupper av en mattelarare som jobbar i samma skola, parallellt med grupper dar
man blandar elever med olika kunskapsnivaer.”(Khalid)

”Laxhjalp ar viktigt. Eleverna har en extralektion en gang i veckan i mindre grupper. D& har lararna mer tid och
eleverna fér lite mer stod.” (Sara)

"I allménhet far eleverna laxhjélp en gang i veckan, det kan hjalpa dem att nd malen.”(Johan)

Khalid och Sara menar vidare att i grupparbete kan eleverna utbyta kunskap och l&ra sig
fran varandra. Darfor blandar de svaga elever med starka elever for att de ska lara sig fran
varandra, uppmuntra varandra. Detta 6kar deras intresse for att lara sig matematik. De menar
ocksa att det ibland ar en bra l6sning att anvanda sig av en enklare bok.

"Grupparbete hjalper elever att utbyta kunskap och de far mer information av varandra. En enklare bok kan
hjélpa de svaga eleverna att bli godké&nda.” (Khalid)

"Jag later eleverna jobba tillsammans i grupparbete, och i grupperna blandar jag elever med olika kunskapsniva.
Da lar de sig av varandra. Svaga elever kan fa annat material eller en annan bok med enklare uppgifter.” (Sara).

Johan tycker att iPad kan hjalpa elever som har inlarningsproblem pa grund av t.ex.
dyslexi.

"IPad &r ett bra laromedel som hjalper elever som har inlarningsproblem, till exempel dyslexi, som gor att eleven
har svart med automatiseringen i matematik, i ganger-tabellen och liknande.” (Johan)

Vi ser alltsa att lararna i Grupp 2 tror att inlarningsproblem delvis kan lésas genom en
extralektion en gang i veckan. De kan dven fa en enklare bok, De anvéander ocksa grupparbete
som metod i undervisningen for att eleverna da far mojlighet att lara sig fran varandra och
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uppmuntra varandra. IPaden kan vara en bra l6sning for elever som har inlarningsproblem,
enligt Johan. Vi ser da att &ven skolor som inte anvander iPad for 6vrigt, ibland anvander
detta for elever som har inlarningsproblem. Det ar rektorn som avgor om iPad far anvandas
eller inte.

Likheter och skillnader mellan Grupp 1 och Grupp 2

Bada grupperna ar alltsa Gverens om att svaga elever kan fa extra stod for att na malen
eftersom eleverna ar olika och har olika behov. En enklare bok med enklare sprak och
uppgifter kan ocksa vara en bra losning for dem som inte klarar en vanlig bok. Vi ser ocksa
att tidigare studier kan kopplas ihop med bada gruppernas asikter. Wistedt och Petterson
(2013) namner ocksa att en av de insatser som kan hjélpa svaga elever eller de som inte ar
intresserade och utveckla deras potential, ar att de kan fa kontinuerligt extra stod fran larare i
skolan. Detta innebér att de far extra lektioner och handledning for att ga igenom sina svara
laxor, vilket kan utveckla eleverna bade matematiskt och socialt.

Bada grupper ar ocksa Gverens om att grupparbete dr en bra metod. De blandar starka och
svaga elever i grupperna sa att de kan diskutera med varandra och hjalpa och uppmuntra
varandra. Tidigare studier ar ocksa dverens med lararna i var studie om att grupparbete ar en
bra metod for att hjalpa svaga elever. Eva Petterson och Inger Wistedt skriver att man dven
kan lata elever fran olika klasser arbeta med problemldsning i grupparbete. Dar kan man
samla elever som har svarigheter i matematik och elever som vill forbéattra sin kunskap i
matematik. De samlas en eller nagra ganger i veckan for att syssla med matematisk
problemldsning (Wistedt & Petterson, 2013, ss. 50,51). Skolverket (2013) har n&mnt samma
sak i en undersdékning om grupparbetets betydelse for att uppmuntra och utveckla eleverna
och lararnas formagor. Att samla grupper med blandade elever innebar att eleverna har olika
kunskaper i matematik. Detta gor att de kan lara sig fran varandra och kan anvanda varandras
erfarenheter och kunskaper for att na malen (Skolverket, 2013).

Skillnaden mellan grupperna &r att Gruppl anvéander iPad som ett laromedel som kan
hjélpa svaga elever och ge dem lust att lara, medan Grupp 2 inte gor detta, forutom en l&rare,
Johan. Han séger att iPad kan hjéalpa elever med inlarningsproblem, t.ex. dyslexi men
anvander iPad endast med dessa elever. Hylén (2007) &r av samma asikt som Gruppl, att
iPaden kan stimulera elevernas sinne och hjalpa dem till battre forstaelse och okat intresse for
matematik.

Vi ser i slutet att lararna i bada miljoer anvéander grupparbete eller ger extralektioner for att
hjélpa svaga elever. Larare i grupp 1 anvander dessutom iPad och tycker att den kan hjélpa
svaga elever och ge dem lust att lara. Samtidigt ser vi att en larare i Grupp 2 anser att iPad kan
hjalpa elever med inlarningsproblematik. Det tycks alltsa som att iPaden medfor en ny bra
I6sning for att hjélpa elever med inlérningsproblematik.

4.5 Vilken effekt verkar iPaden ha for elevernas intresse/ointresse
I de skolor som anvander iPad? Grupp 1

Nar vi staller fragan till Gunilla och Maria om varfor de jobbar med iPad och vilka fordelar
och nackdelar anvéndningen av iPad i matteundervisningen for med sig, finner vi att de &r
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dverens om att iPaden inte namnvart har paverkat resultaten i matematik. De anvander iPad
for att de fick verktyget av skolan och de menar att eftersom iPaden skapar variation i
matteundervisningen kan den dven paverka elevernas lust att studera.

Vi jobbar med iPad som en digital resurs som kan 6ka elevernas intresse for amnet. Sé vitt jag kan se har dock
iPaden inte paverkat elevernas resultat utan de ligger pa samma niva.” (Maria)

Vi arbetar med iPads for att man i vart omrade har delat ut iPads till alla skolelever. IPaden kan bidra till att 6ka
elevernas intresse for matematik eftersom det ar kul for eleverna att gora ndgot annat emellanat. An sa lange har
jag inte kunnat se att iPaden har forbattrat resultaten i matte.” (Gunilla)

| kapitlet tidigare forskning skriver ocksa Helenius (2013) att de nya teknikerna inte har
Okat elevernas larande. Han berattar om en rapport i England som visar att man under de
senaste fem aren har satsat éver en miljard pund pa skrivtavlor, surfplattor och annat, men det
verkar inte som att detta har okat eller forbéattrat larandet. (Helenius, 2013).

Skolverket (2012) visar dock i en studie att iPaden kan skapa mer samarbete utanfor
lektionerna. En forskning som genomfordes med 49 studenter som anvénde lasplattor och 25
studenter som arbetade med traditionella metoder under samma undervisningsmoment, visar
att gruppen som anvande surfplattor fick hogre resultat &n de som inte anvénder l&splattor
(Skolverket, 2012). Detta innebér att iPad kan ge storre mojlighet att kommunicera med andra
elever eller larare, vilket leder till att eleverna kan lara sig mer fran varandra och fa ett béattre
resultat i matematik (Skolverket, 2012).

Gronlund (2015) skriver ocksa att IPaden kan skapa battre kontakt mellan larare och
elever, eleverna alltsa kan fa mer stod och hjalp. Ett fel som en del larare gor ar att de slapper
eleverna fria att jobba pa egen hand. Da anser han att den har séttet inte fungerar bra eftersom
tekniken inte kan bli en ersattning for larare.(Gronlund, 2015).

Samtidigt ser vi att Gunilla ar 6verens med Gronlund (2015) och Skolverket (2012) som
séger att iPaden kan 6ka kommunikationen mellan l&rare och elever, eftersom larare kan
skicka uppgifter till alla elever via iPaden. Detta kan anpassas till individens behov, eftersom
larare kan skicka uppgifter till de elever som behéver mer traning inom de omraden som de
inte ar fardiga med.

"] IPaden anvénder vi en applikation som 6kar kommunikationen mellan eleven och larare. Lérare kan skicka

uppgiften till alla elever, eller till en viss elev som behdver trdna mer inom ett omrade som han inte ar fardig
med.”(Gunilla).

Maria kan ocksa halla med Gunilla att IPaden kan anpassas till individuella behov:

”Genom IPaden kan man anpassa sig till individens behov.” (Maria)

Vi ser alltsa att lararna anser att huruvida anvandning av ny teknik som IPad kan dka
resultatet eller inte beror pa hur larare och elever anvander sig av detta. | sin tidigare
forskning papekar Grénlund(2015) att enligt en Pisaundersokning &r de elever som anvéander
datorer mycket sdmre &n de som inte anvander datorer. Men han anser att problemet inte
kommer fran datoranvandning utan att det beror pa hur eleven anvéander datorn. Gunilla och
Maria ar 0verens om att férdelen med iPad kan vara att det finns olika applikationer som
eleverna kan anvanda och att detta hojer elevernas intresse for matematik, eftersom det ar kul
for eleverna att gora nagot annat.

"De kan trana pa matte genom att anvanda olika applikationer, vilket ar roligt och effektivt.” (Gunilla)

”Eleverna tycker att lektionen blir mer levande och roligare nér de anvénder iPad. De olika apparna ger mer lust
att lara eftersom de for in lekfullhet i larandet.” (Maria)
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Vi ser ocksa att tidigare forskare kan halla med om att en av fordelarna med iPad ar att
eleverna kan fa roliga uppgifter som utvecklar deras larande genom att anvéanda fargglada,
inspirerande, roliga applikationer som stimulerar deras matematiska uppfattning av olika
matematiska begrepp. Med iPad far man flera spel som kan stédja undervisning och
inlarningsstrategier (Stejdahl , Manakovski och Béwe, 2014).

Maria séger vidare att med iPaden kan eleverna soka information som de behover via
internet, sadant som de inte kan hitta i en vanlig bok. De kan forbereda sig for nasta lektion
genom att lasa nasta kapital som ar laddat i iPaden eller titta pa filmer som de kommer att
diskutera under nasta lektion.

”Med iPaden kan eleverna sjilva soka efter information via internet. Boken har laddats ner i iPaden, sa de kan
forbereda sig for ett nytt kapitel innan lektionen. De kan titta pa filmer som vi kommer att diskutera under nésta
lektion”. (Maria)

Bade Gunilla och Maria ar 6verens om att iPad ocksa har nackdelar och de sager att en av
nackdelarna med iPad &r att internet ibland kranglar, vilket gor att eleverna inte kan slutféra
sitt arbete. Det &r jobbigt nar de elever som inte gillar lektionen anvénder iPaden till andra
saker. Men Maria séger att detta problem minskar om familjen redan tidigare har en iPad.

Nagra nackdelar med iPads ar nar eleverna spelar spel pa lektionen, lyssnar pa musik, chattar, tar bilder eller
filmar istallet att gora uppgifter. D4 behovs extra kontroll.”(Gunilla)

Det kan vara krangligt med internet ocksa ibland, det finns elever som protesterat om detta. Det kan vara jobbigt
ocksa om elever som inte gillar lektionen gor andra saker, men vissa elever har redan IPad i familjen och da ar
det inte langre sa intressant att missbruka den under lektionen.” (Maria)

Aven Gronlund skriver (Grénlund 2015) att en av nackdelarna med iPad kan vara att
eleverna anvénder datorer for andra saker som spel istallet att anvanda iPaden for att utveckla
sina kunskaper.

Maria framhéller vidare att eleverna saknar boken, hon menar att eleverna ocksa vill
anvanda boken som forut. Gunilla betonar ocksa vikten av att eleverna anvéander papper och
penna.

”Jag vet att vissa elever saknar boken”, sager Gunilla.

”Det ar viktigt att ocksé jobba med andra ldaromedel som papper och penna.”(Gunilla)

Vi ser alltsa att larare i Grupp 1 lagger vikt vid att anvanda andra laromedel, som bok,
papper och penna, inte bara iPad.

Vi har nu sett att iPaden, bade enligt larare och tidigare forskare, verkar ha bade for- och
nackdelar. Fordelarna &r att iPaden skapar variation i undervisningen, vilket 6kar elevernas
intresse for amnet. | iPaden finns appar som kan vara bra och roliga att anvanda. IPaden okar
kommunikationen mellan larare och elever. IPaden skapar mer samarbete utanfor lektionerna
och kan anpassas till individuella behov.

IPaden har ocksa nackdelar, som till exempel att eleverna frestas att anvanda den till annat
an matematik. Ibland skapar den dven problem genom att internet kranglar.

Vi har ocksa hort larare i Grupp 1 saga att iPaden inte har hojt elevernas resultat utan att de
verkar ligga pa samma niva som tidigare. En del tidigare studier haller med om detta medan
andra tycker tvartom. | slutdndan verkar alla 6verens om att det beror pa hur larare och elever
anvander ny teknik som iPad. Skolverket (2012) menar att iPad kan hdja resultat om den
anvands rétt.
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4.6 Varfor anvander vissa skolor inte iPad och vilka pedagogiska
verktyg anvander de istallet for att Oka elevernas intresse for
amnet matematik? Grupp 2

Nar vi staller fragan till Khalid, Sara och Johan om de tycker att det &r bra att anvanda iPad
som laromedel eller inte i matematik och varfor de inte jobbar med iPad, finner vi att de ar
éverens om att iPaden har fler férdelar &n nackdelar om eleverna anvander den pa ratt sétt.

”Jag kan beskriva iPad som ett effektivt laromedel. Jag anser att det kan vara ett mycket larorikt verktyg for
eleverna och underlattar larandet om det anvands pa ratt satt.”(Sara)

”Ja, jag tror att iPad ar ett bra redskap nar man gor automateringsuppgifter, typ gangertabeller. Du far en mer
lattillganglig feedback. Om du hittar ett bra satt att jobba med iPad sa ar det ett klart intressant
alternativ.”(Johan).

”IPad éar ett viktigt laromedel om eleverna anvander det pa ratt satt, som till exempel till att rita, skriva, kolla pé&
film. Det underlattar aven nar de behdver séka information och ar latt att anvanda.” (Khalid)

Lararna ndmner vidare iPadens nackdelar, som att eleverna frestas att gora saker som inte
hor till lektionen, som att spela spel, chatta, titta pa film och ta bilder. Det beh6vs da mer
kontroll i klassen sa att eleverna koncentrerar sig béttre.

"Jag anser att iPad inte passar till hogstadiet utan hellre pa tidigare stadier i skolan.” (Sara)

”IPaden medfor ocksd utmaningar, som att eleverna kanske bérjar pilla med andra saker &n matte. Det kravs
ocksa hjalp for att komma igéng med iPad pa ett bra satt. En del upplever detta som svart.” (Johan)

Khalid & sin sida sager inte sd mycket om detta forutom att han anser att iPad &r ett bra
laromedel med mer fordelar &n nackdelar.

”Jag tycker att IPad har fler férdelar &n nackdelar.” (Khalid)

Samtliga larare i Grupp 2 sdger att rektor bestdimmer om elever ska anvénda iPad i
hdgstadiets matteundervisning eller inte. Khalid och Johan anser att ekonomin avgor detta.
Alla tre skolorna anvander iPad pa lagstadiet, vilket visar att skolorna dock anser att iPad &r
ett viktigt komplement till undervisningen.

”| denna skola jobbar hogstadiet inte med iPad utan endast lagstadiet, troligtvis pa grund av ekonomin.”
(Khalid).

Skolan bestammer vilka elever som ska fa iPad. IPad passar inte pa hogstadiet men ar bra for elever i lagre
arskurser. Pa min skola har lag-och mellanstadiet iPad.” (Sara).

”Min skola ar en friskola, vi har inte fatt iPads for hogstadiet. Orsaken kan vara att det &r ocksa tufft for skolans
budget. Det krdvs mycket resurser nér man vill kopa till exempel riktigt bra appar, men vi koper detta for de
elever som har inlarningsproblem och for klass ett och tva.” Johan).

Nar vi staller fragan till Khalid, Sara och Johan om vilka pedagogiska verktyg de anvander
for att 0ka elevers intresse for matematik, finner vi att lararna i Grupp 2 anvéander olika satt
och metoder for att dstadkomma detta. Alla tre anvéander laroboken och ibland dator, de
anvander sig dessutom av grupparbete.

Sara anvander ocksa bilder i undervisning och hon betonar vikten av att koppla matematik
till vardagslivet for att 6ka elevernas forstaelse och intresse.

Johan haller med Sara om vikten av att koppla matematik till verkliga livet. For att
astadkomma detta later han eleverna gora sin egen statistik, undersokningar etc. och sedan
presentera detta for klassen. Andra metoder som Johan anvéander ar k&ngurutdvling och
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laborationer. Han anvander ocksa boken” Vektor” som han tycker kan mota alla elevers
behov eftersom den ar indelad i olika nivaer. Om eleven klarat forsta nivan kan han/hon ga
vidare till nasta osv.

Vi anvander matteboken som ett centralt laromedel. Vi vill inte att eleverna bara ska sitta i klassen och stirra pa
boken, utan vi gor mattelektionerna lite roligare genom att aktivera eleverna genom grupparbete. Ibland
anvénder vi oss aven av datorn som l&romedel.” (Khalid)

”Vi anvander olika l&romedel och metoder for att 6ka elevernas intresse, till exempel matteboken, bilder, ibland
datorn. Vi jobbar med problemldsning i grupp. Vi forsoker att koppla matematik till verkliga livet. Nar vi laser
geometri gar vi till exempel utomhus och mater olika formers langd, area eller volym. Eleverna forstar mycket
béattre nér de jobbar praktiskt.”(Sara)

”Kéngurutavlingen vécker elevernas intresse, dven grupparbete och laborationer dar man jobbar utanfér boken
for att upptécka saker. Vi har ett nytt Iaromedel nu som heter Vektor, en bok som ar bra pé att mota alla elevers
enskilda behov eftersom den ar nivaindelad. Verklighetsanknytning far vi genom att jobba med statistik, dar
elever gor egna undersokningar och presenterar dem, enligt vissa kriterier. En del elever gar verkligen igang pa
detta satt att arbeta.” (Johan)

Gardenfors (2010) haller ocksa med lararna i deras asikter, han séager att olika praktiska
metoder som problemldsning, laborationer, studieutflykt kan 6ka samarbetet och diskussioner
mellan eleverna och 6ka deras intresse for larande (Géardenfors, 2010,s. 266,271).

Slutligen ser vi att larare i Grupp 2 inte anvander iPad pa hogstadiet utan bara pa
lagstadiet, eller pa hogstadiet med elever som har inlarningsproblem, om rektorn tillstyrker
detta och ekonomin gor det mojligt (Johan och Khalid). Lararna ar positivt instéllda till iPad
men anser dven att iPad har nackdelar och att de klarar undervisningen utan iPad, ndr de
anvander olika laromedel och metoder for att skapa variation i undervisningen och dérigenom
Oka elevernas intresse for matematik.

"Kangurutavlingen ar en internationell matematiktavling som genomfars med elever pa olika nivaer. Tavlingen
arrangeras av organisationen Kangourou Sans Frontiéres for att stimulera intresset for matematik. Den bestar av

ett 50 minuters prov med flervalsfragor. | Sverige arrangeras tavlingen av Kungliga Vetenskapsakademin
tillsammans med Nationellt centrum fér matematikutbildning”( Bergstrém Helena, 2014).

Likheter och skillnader mellan Grupp 1 och Grupp 2
Bada grupperna dr 6verens om att iPaden har bade for- och nackdelar.

Grupp 1 anvénder iPad for att skolan tillstyrkt detta och de tycker att iPad 6kar elevernas
intresse for matematik. Samtidigt ser vi att eleverna som anvander bara iPad saknar boken och
vill anvéanda den ocksa.

Lérare i Grupp 2 anvander inte iPad i undervisningen pa hogstadiet forutom med elever
som har inlarningssvarigheter, t.ex. dyslexi, dar de upplever att iPaden kan forenkla
inlarningen sa att eleven kan na malen. Grupp 2 anvander ocksa iPad pa lagstadiet.

Sara menar att iPad funkar bast pa lagstadiet. Resultatet visar att undervisning utan iPad
ocksa funkar bra med eleverna pa hogstadiet eftersom larare anvander olika metoder som
funkar bra och kar elevernas intresse, som bade lararna i Grupp 2 och tidigare forskning
sager.

De larare som inte anvénder iPad séger att ekonomin ofta orsaken &r till att iPad inte
anvands hogre upp i klasserna. Men samtidigt sager de att de inte saknar iPad i
undervisningen utan de tycker att det gar bra utan denna teknik. De séger ocksa att iPaden har
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nackdelar som till exempel att det &r jobbigt nér eleverna anvander iPad till andra saker. Det
kan ocksa vara krangligt med internet som gor att eleverna inte kan slutfora sitt arbete.

S& ser vi att bada skolorna anvander iPad men pé olika nivaer och vid olika behov. Aven
de larare som vanligtvis inte anvander iPaden i undervisningen tycker att det kan vara ett bra
hjalpmedel for elever som har inlarningsproblem.

5. Slutsats och diskussion

Under detta avsnitt diskuterar vi kring det resultat som vi kommit fram till i var studie. Syftet
med denna studie &r att med hjélp av kvalitativ undersékningsmetod se likheter och skillnader
i hur larare arbetar med och upplever elevernas intresse for matematik i tva olika miljoer, en
miljé som jobbar med iPad i matematikundervisningen for hogstadiet och en annan miljé som
jobbar utan iPad.

Genom undersokningen fick vi information om hur olika faktorer paverkar elevernas
intresse for matematik och vilken roll just anvandningen av iPad har for att paverka detta
intresse.

Vi kom fram till att bada de miljoer som vi undersokte styrker det Taube séger (2013) om
att forstaelse ar centralt for elevernas intresse. De visar dven att Wistedt & Petterson (2013)
har ratt i att variation i undervisningen 6kar elevernas intresse.

Metoderna som lararna anvande i de olika miljoerna skiljer sig fran varandra och till viss
del aven deras asikter om dessa metoder.

Ldrare som anvander IPad sager tillsammans med Stejdahl , Manakovski och Béwe (2014)
att iPaden skapar variation och okar elevernas intresse och forstaelse genom att de far trana
matematik med roliga applikationer. De kan ocksa titta pa filmer innan de kommer till
lektionen, som de sedan far diskutera under lektionen.

De larare som inte anvander iPad varierar ocksa sin undervisning genom att anvéanda olika
material och roliga satt for att 6ka elevernas intresse och forstaelse, som kangurutavling, att
spela matematikspel, att jobba laborativt for att knyta an matematik med verkliga livet och
andra skolamnen, att anvanda bilder och matematikbok som ar uppdelad pa nivaer som passar
elevernas olika behov etc.

Resultatet som vi fick ar att variation 6kar elevernas intresse och att larare kan variera
undervisning antingen de har iPad eller inte. Vi ser att iPaden inte ar sa viktig for variationen i
undervisning utan att iPaden till och med kan medfora stress och fysiska besvar som
Gronlund (2013) sager och att den kraver bade resurser och god ekonomi, enligt lararna i
Grupp 2. Helenius (2013) betonar ocksa att man inte behover vara beroende av den nya
tekniken i matematikundervisningen, utan att det funkar bra med den traditionella
katederundervisningen dar man anvander exempelvis papper och penna och andra material.

Foraldrarna har en viktig roll i elevernas intresse for och forstaelse av matematik, sarskilt
om de har bra utbildning och kan spraket, enligt vad Skolverket (2009) och lararna i bada
miljoerna sager. Bade lararna i Grupp 1 och Grupp 2 &r éverens med Flising (1996) om att
foraldrarnas positiva syn kan 6ka elevernas intresse for matematik. Laxhjalp fran foraldrarna
spelar ocksa stor roll, men &r naturligtvis beroende av att foraldrarna kan spraket och har
utbildat sig.
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En skillnad mellan de tva miljoerna ar att Grupp 1 kan ha ett annat problem, namligen att
foréldrarna inte vet hur man anvander iPad och att deras delaktighet i samarbetet med skolan
darigenom minskar. Sa ser vi att IPaden inte har forstarkt foraldrarnas samarbete utan
tvartom.

Vi har vidare forskat omkring hur larare i bada miljéerna upplever elevers sprak och
kommunikation. Vi ser att lararna i bada miljoer ar éverens med Léwing och Kilborn (2008) i
deras tidigare forskning om att kommunikationen mellan eleverna ar viktig eftersom
elevernas sprak utvecklas, vilket gor att aven deras forstaelse for de matematiska begreppen
utvecklas. Detta leder i sin tur att intresset for matematik tilltar.

Bada grupperna jobbar med problemldsning for att 6ka kommunikationen mellan eleverna.
Skillnaden mellan de tva miljéerna &r att larare i Grupp 1 anvénder iPad och att en av dessa
tva lararna tycker att iPaden kan 6ka kommunikationen mellan elever dven utanfor lektionen.
Skolverket (2012) visar ocksa i en studie att IPaden kan ge storre mojlighet att kommunicera
med andra elever eller larare. Den andra lararen i Grupp 1 har dock svart att se att den skulle
ha 6kat kommunikationen. Men eftersom en av lararna tycker detta och dven tidigare
forskning visar att iPaden kan 6ka kommunikationen, anser vi att iPaden kan ha en viktig roll
i att utveckla kommunikation och sprakforstaelse och darigenom aven forbattra inlarningen.
Samtidigt finns det kommunikation ocksa mellan de elever som inte anvander iPad. De kan
till exempel kommunicera med varandra och lara sig fran varandra genom att jobba med
matematik i grupparbete.

En del elever kdmpar med inlérningsproblem. Darfor gjorde vi efterforskningar dven inom
detta omrade och undersokte hur larare i de tva olika miljoerna upplever detta och hur de
forsoker hjalpa de svaga eleverna och oka deras lust att lara sig matte.

e Att svaga elever far extralektioner och extra handledning kan vara en bra I6sning for att
de ska na malen. Detta var bada grupperna 6verens om, precis som Wistedt och
Petterson (2013).

e En annan I6sning kan vara att svaga elever far anvdanda en bok med enklare sprak och
enklare uppgifter.

e Att arbeta med problemldsning i grupparbete &dr ocksa en bra metod som larare anvander
i bdda miljder och som dven Wistedt och Petterson férordar (2013). Aven Skolverket
(2013) skriver om grupparbetets betydelse i att uppmuntra och utveckla elevernas och
lararnas férmagor, genom att blanda elever som har olika kunskap i matematik i grupper
och jobba med problemlésning. Detta gor att de kan lara sig fran varandra och kan
anvanda varandras erfarenheter och kunskap for att na malen.

e Att eleven far specialpedagog kan ocksa vara en bra I6sning, men det ar rektorn som
bestammer ifall eleven behover detta, enligt vad Gunilla sdger i intervjun.

e |Paden &r ett bra laromedel som eleven kan anvanda om han/hon har inldrningsproblem
som t.ex. dyslexi, enligt vad Johan sager i intervjun och andra larare som jobbar med iPad
tycker att den ar ett bra verktyg som kan férenkla saker. Eleverna kan t.ex. ta kort pa
tavlan eller boken istallet for att skriva. Stejdahl , Manakovski och Béwe (2014) skriver att
ocksa iPaden kan hjalpa larare att anpassa undervisningen till individuella behov och
Hylén (2007) menar att iPaden kan stimulera elevernas sinne och hjélpa dem till battre
forstaelse och okat intresse for matematik. Sa kom vi fram till att bada grupperna
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kommer 6verens om att iPaden kan vara en bra |6sning for elever som har
inlarningsproblem.

Nar vi undersokte den effekt som iPaden verkar ha pa undervisningen ser vi att bada
grupperna ar éverens om att iPaden har bade for- och nackdelar. Grupp 1 anvéander iPad for
att skolan tillstyrkt detta och de tycker att iPad 6kar elevernas intresse for matematik.
Samtidigt ser vi att de elever som bara anvander iPad saknar boken och vill anvanda den
ocksa. Eleverna behdver mer kontroll ifall de anvander iPad och lararna kan inte slappa
eleverna att jobba pa egen hand enligt Gronlund (2015).

Samtidigt ser vi att det finns olika metoder och laromedel som 6kar elevernas intresse och
att lararna inte kanner sa stort behov av just iPad. Helenius (2013) tycker att det funkar bra
med den traditionella katederundervisningen déar man anvander exempelvis papper och penna.
Man inte behdver vara beroende av den nya tekniken i matematikundervisning.

IPaden kan ha fordelar och &ven lararna i Grupp 2 har en positiv stéllning till att anvanda
den men det kravs goda ekonomiska resurser for kopa in iPad och bra appar till alla elever.
Aven Gronlund (2013) skriver om detta.

Helenius (2013) beréattar ocksa att en rapport i England visar att under de senaste fem aren
har det satsats dver en miljard pund pa skrivtavlor, surfplattor och annat, men detta verkar inte
ha 6kat eller forbattrat larandet. Larare som anvander iPad sager ocksa att iPaden inte har
forbattrat elevernas resultat i matematik. Darfor anser vi att iPaden inte ar sa viktig pa
hogstadiet. Det finns istéllet olika s&tt och metoder som lararna kan anvanda for att 6ka
elevernas intresse for och forstaelse av matematik.

6. Reflektioner omkring metoden och vidare forskning

For att fa svar pa vara fragestallningar anvande vi oss av kvalitativ metod i form av tematisk
analys. Denna metod tycker vi passar vart arbete eftersom pedagogernas fragor/svar passar in
pa metoden. Men samtidigt hade det gynnat var studie ifall vi skulle fatt mer konkret och
utforligare data.

Vi anvande oss av raka och enkla fragor och detta gjorde att vi fick raka och informativa svar
tillbaka. Vi féljde Brymans rekommendation (Bryman, 2011 s.419): "Formulera
intervjufragor eller teman pa ett satt som underlattar svar pa undersokningens
fragestallningar.” Detta underlattade for oss att forhalla nar vi stallde fragor och analyserade
svaren. | efterhand bedémer vi att vissa fragor hade kunnat konstrueras pa annat satt for att
underlatta for lararna att forsta innebdrden. Vi hade garanterat kunnat fordjupa oss mer i dessa
fragestallningar och i vart arbete gallande IPad som studieverktyg, men eftersom denna typ av
studieverktyg ar relativt nytt var det svart att fa tillrackligt med data for att visa alla nyanser
av for-och nackdelarna.

I undersokningen har vi uppfyllt alla de fyra forskningsetiska kraven vilket har forklarats i
metoddelen. Validiteten i undersékningen anses som stark och hdg, da de data som behovdes
for att ge svar pa fragestéllningen har samlats in. For att ge uppsatsen en struktur stalldes
fragorna till intervjuerna utifran fragestallningen och resultatet har redovisats utifran dessa
fragor.

| den héar studien har var undersékning bara innefattat fem larare, tva larare som jobbar med
IPad och tre som inte jobbar med detta verktyg.
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Detta ar naturligtvis ett alldeles for litet antal och resultatet av var studie och darfor passar
relaterbarhet in. Termen gar helt enkelt ut pa att beskriva fallet i forhallande till liknande
omstandigheter. Relaterbarhet innebér att andra kan utifran studien gora egna jamforelser med
egna situationer (Stukat, 2014, s.136 ).

Vi skulle ha fatt ett tydligare resultat om vi hade kunnat intervjua fler larare och lika manga
larare i bada miljéerna. Men vi tycker likval att de har varit fruktbart att fa ta del av tankar
och asikter om elevernas intresse for matematik och hur larare jobbar for att 6ka elevernas
intresse och forstaelse for matematik i tva olika miljoer. De larare som vi har intervjuat har
dessutom ganska bred erfarenhet av matematikundervisning.

For att fordjupa forskningen skulle man behova intervjua fler larare. Vi skulle da fa ett
tydligare resultat nar det galler om iPad forbattrar elevernas inlarning av och forstaelse for
matematik eller inte.

| tidigare forskningen skriver Grénlund (2015) att enligt en Pisa-undersokning ar de elever
som anvander datorer mycket samre pa matte &n de som inte anvander datorer. Men han anser
att problemet inte kommer fran datoranvandning utan att det beror pa hur eleven anvander
datorn. Detsamma bor gélla anvandningen av IPads.
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8. Bilagor

BILAGA 1 - E-post

Hej!

Jag ar student vid Goteborg Universitet och vill intervjua matematiklarare som jobbar pa
hogstadieniva.

Jag gor ett projektarbete om elevernas intresse i @amnet matematik.

Jag skulle vara jattetacksam om jag fick intervjua en matematiklarare i er skola. Det &r
naturligtvis frivilligt och man kan absolut tacka nej om man inte vill delta.

Om det ar ok vill jag géarna ha larares e-post eller telefonnummer sa att jag kan kontakta

respektive larare och boka tid for intervju.
Mvh

Dalya/Ropak

BILAGA 2 — INTERVJUFRAGOR TILL LARAREN

Hur manga ar har du jobbat som matematiklarare?

Vilken utbildning har du?

Tycker du att det ar jobbigt eller intressant att jobba som matematiklarare? Varfor?
Fraga 1 Elevers intresse/ ointresse for matematik

Hur upplever du elevernas intresse for matematik? Ar de intresserade/ ointresserade? | vilken
utstrackning? Ar det ett stort/ litet problem (elevers ointresse)?

Nér blir/ gallande vad &r eleverna ointresserade? Vad &r det som gor eleverna ointresserade?
Nér blir/ gallande vad &r eleverna intresserade? VVad ar det som gor eleverna intresserade?
Fraga 2 Hur jobbar du?

Hur jobbar du for att 6ka elevernas intresse for matematik? Utveckla gérna detta. Vilka ar de
stora utmaningarna?

Hur paverkar foraldrarna elevers intresse for och larande av matematik?

Hur jobbar du med de elever som har inlarningsproblem eller som behdver extra stod med
matematik? Kan grupparbete uppmuntra eleverna och ¢ka deras forstaelse?

Hur upplever du elevernas sprak och kommunikation pa matematiklektionerna? Hur lar de sig
begrepp? Har iPad 6kat kommunikationen?

Fraga 3
Varfor jobbar du/ varfor jobbar du inte med iPads?
IPAD:

Hur upplever du att arbetet med IPads kan bidra till att 6ka elevers intresse for matematik?



Vilka ser du som de stora fordelarna? Vilka ser du som de stora nackdelarna/ riskerna/
problemen? Har anvandningen av iPad forbattrat resultaten i matematik?

EJ IPAD
Tycker du att det ar bra att anvénda iPad som laromedel i matematik?

Vilka pedagogiska verktyg anvénder du for att 6ka elevers intresse for matematik (laromedel,
problembaserat larande, grupparbete, verklighetsanknytning, etc.)?
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