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Sammanfattning:

Som lararstudenter med inriktning mot bild har vi under var verksamhetsforlagda utbildning kommit i kontakt med
larare som undervisar pa olika satt. Vi blev nyfikna pa vad det kan bero pa och borjade titta pa laroplanen mer
ingdende for att se hur vi som framtida larare kan forhalla oss till den. Vi uppmarksammade att larare har stora
tolkningsmojligheter ndr de ska anvénda laroplanen i sin undervisning. Detta resulterar i att l&rare har olika
amneskonceptioner. De olika amneskonceptioner som finns i skolan paverkas dven av en rad andra faktorer sa som
skolans traditioner, styrdokument, larargrupper och de samhalleliga foréndringar som sker inom skolvésendet.

Vi har genom en kvalitativ undersokning med laroplansteori som utgangspunkt undersokt: Hur ser larares
olika amneskonceptioner ut och hur paverkar dessa elevers upplevelse av bildamnet? For att ta reda pa hur elevers
upplevelse av bildamnet paverkas av larares &mneskonceptioner kom vi att genomféra deltagande observationer av
tva larares undervisning och fokusgruppsintervjuer med elever.

Den metod som vi har anvint oss av vid bearbetningen av vart material ar en kartlaggningsmetod. Det
innebar att vi utifran véart material skapat teman och underteman dar vi beskriver vad vi har observerat och intervjuat
utifran det som vi anség vara relevant for var undersoknings syfte.

Vi fann att de bada medverkande lararna har tva olika &mneskonceptioner dar den ena har en processbaserat
bildkommunikations konception (PBK) och den andra hade en bildframstaliningskonception (BK). Vi fann att
amneskonceptionen speglades i elevernas svar, vilket gor att vi kan konstatera att eleverna paverkas av lararnas
amneskonceptioner och att de redogor for var lararen lagger sin tyngd i undervisningen. | frdgan om hur lararnas
konceptioner paverkar eleverna fann vi att eleverna tillhérande dmneskonceptionen PBK upplevde att bilddmnet
hade en koppling till andra anvandningsomraden utanfor skolan. Eleverna tillnérande konceptionen BK sag bilden
endast som ett skapande &mne som inte har ndgon koppling utanfor skolan.

Vara resultat visar att lararnas dmneskonceptioner ar sd olika pd grund av laroplanens utformning vilket
leder till att undervisningen som ldrarna genomfor blir olika. Detta gor att eleverna inte far en likstalld utbildning.
For att motverka detta har vi avslutningsvis diskuterat inférandet av en gemensam praxis i lararnas planering av
undervisningen.



Forord

Denna uppsats bygger pa vart intresse for amneskonceptioner. Idéerna kommer ursprungligen
ifran diskussioner om larares olika satt att ta tillvara pa innehallet i laroplanen. Vi stallde oss
fragande till om eleverna fick samma upplevelse av bilddamnet utifran det undervisningsinnehall
som lararen arbetade utifran.

Vi har i denna undersékning blivit medvetna om effekterna av dmneskonceptioner
och dess inverkan pa elever. Genom att synliggora hur det paverkar elevernas upplevelse av
bildamnet kan vi med ett metakognitivt tankesatt se vad for &mneskonceptioner som vi sjélva har
och aven reflektera kring hur den uttrycker sig i vart val av innehall i undervisningen.
Medvetandegorandet av ens egna och andras amneskonceptioner tror vi gor det mojligt att uppna
en bildundervisning som &r battre anpassad for att erbjuda elever majligheten att uppna
kunskapskraven pa ett likvardigt satt. Likvardigheten véljer vi att beskriva som att det skall finnas
en god kunskapsgrund som erbjuder alla en mgjlighet att utveckla sin egna kreativa
skapandeprocess.

Vi vill tacka vara lokala lararutbildare och elever som har stallt upp i denna uppsats. Vi
vill aven ge ett stort tack till var handledare Margareta Haggstrom som har vaglett oss med ett
visat intresse och engagemang, genom sina uppmuntrande ord och svar pa roda dagar.

Nathalie Troedsson

Evelien van Diemen
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Inledning

Vi ar tva lararstunder pa Goteborgs Universitet som studerar till larare i bild for grundskolans
senare ar och gymnasiet. Vi har bada ett stort intresse for bilden och det skapande mediet. Vi har
valt att utbilda oss till bildlarare for att erbjuda de elever som har svart att uttrycka sig i andra
amnen en chans att utveckla ett annat uttryckssétt genom ett kreativt skapande. Detta ar nagot
som vi stravar efter for alla. Elever ska ha mojlighet att utveckla och féra sin egna process framat.

Under var lararutbildning har vi haft verksamhetsforlagd utbildning pa olika skolor, nar vi
sedan traffats igen pa universitetet har vi ofta hamnat i diskussion om vara lokala lararutbildares
amneskonceptioner. Amneskonceptionerna visar vart lararna lagger sin tyngd i &mnet. Ett amne
som vi bada fastnat for ar var lararnas @mneskonceptioner kommer ifran och om de olika
konceptionerna ger elever mojlighet att nd upp till malen i laroplanen. Vilket utrymme har lararen
att kunna planera innehallet for undervisningen? Hur tolkningsbar &r laroplanen? Vad ska lararen
ta med i undervisningen?

Med ett gemensamt intresse for fragan angaende larares @mneskonceptioner kom vi att
gora faltstudier under var senaste verksamhetsforlagda utbildning. For att sedan kunna undersoka
larares amneskonceptioner i forhallande till undervisningens utfall valde vi att i denna uppsats
gora aterbestk pa skolorna. Detta genom att utfora deltagande observationer av lararens
undervisning i klassrummet och fokusgruppsintervjuer med elever.

Genom att undersdka hur larare arbetar i relation till laroplanen och sin egen
amneskonception kan vi infor var framtida verksamhet som bildlarare skapa oss en uppfattning
om hur den egna amneskonceptionen, som man sjalv representerar, kan paverka elevers
upplevelse av bilddmnet. Som snart nyexaminerade bildlérare vill vi vara sa professionella som vi
kan for elevernas och var egen skull. Vart yrke innebar att folja laroplanerna och med en god
pedagogik erbjuda eleverna mojlighet att utvecklas mot de kunskapskrav som &r bestamda for
bilddmnet.

Syfte och problemformulering

Det har uppmarksammats att det finns stora tolkningsméjligheter for larare att anvénda
laroplanen i sin undervisning vilket i sin tur bidrar till att det uppstar manga olika
amneskonceptioner (Linde 2006, Asén 2006). De manga varianter av &mneskonceptioner som
existerar paverkas dven av en rad andra faktorer sa som skolans traditioner, styrdokument,
larargrupper och de samhalleliga forandringar som sker inom skolvasendet (Linde 2006).

Syftet med denna uppsats &r att genom deltagande observation av tva larares undervisning
och fokusgruppsintervjuer med elever ta reda pa hur elevernas upplevelse av bilddamnet paverkas
av den enskilde lararens damneskonception. Darmed ar var konkreta fragestéallning denna: Hur ser
larares olika amneskonceptioner ut och hur paverkar dessa elevers upplevelse av bilddmnet?

Forberedande faltstudier

Under den verksamhetsforlagda utbildning pa 4,5 veckor som ingar i lararutbildningen pa
Goteborgs Universitet steg tre forvantas det av oss studenter att vi skall vara deltagande pa en
hogre niva an tidigare. Det innebar att vi skall arbeta aktivt tillsammans med den lokala
lararutbildaren pa den skola dar vi ar placerade. Den typen av arbete innebér att planera lektioner,
genomfdra dem, samtala, dokumentera och beddma elevers arbete. En viktig del av den
verksamhetsforlagda uthildningen &r att stalla fragor och kunna fa erfarenhet av det praktiska
arbete som det innebar att vara larare. Med detta som grund har vi haft méjlighet att samtala och



diskutera mycket med lararna om hur de arbetar. Detta bidrar till att vi har kunnat géra en
faltstudie under en langre tid utan att paverka verksamheten. Vi forvantas som studenter stalla
fragor och vara analytiska vilket inte bor upplevas som kritiskt till deras sétt att arbeta.

Syftet med denna faltstudie ar att ldgga fram den grund av tidigare erfarenhet som vi har
fran dessa tva skolor. Férhoppningen &r att dessa tidigare faltstudier kommer att kunna bekrafta
de resultat vi far genom vara observationer. Vi kommer att redogora for de slutsatser vi har dragit
utifran faltstudierna tillsammans med resultaten fran observationerna i var diskussion.

Har nedan kommer vi var och en att redovisa vara faltstudier under var
verksamhetsforlagda utbildning pa respektive skola dar vi utfor var undersokning. Vi har valt att
beskriva vara faltstudier med hjalp av stodorden lokal, material, hjalpmedel for att ge en bild av
hur lararen arbetar. Vi har med avsikt valt att gora en detaljerad beskrivning av miljon och
materialet da vi inte vill ga miste om nagon information i verksamheten som kan indikera pa
vilken &mneskonception l&raren har.

Lerum

Jag genomforde min féltstudie pa en F-9 skola med cirka 400 elever i Lerums kommun. Skolan
utmarker sig genom att arbeta med att aktivt framja kreativa, skapande och problemlésande
processer hos eleven. Jag kom att folja lararen for arskurs 7-9.

Bildsalen anvéands av tva bildlarare, bada undervisar i arskurs 4-9 och de delar pa det
material som finns i lokalen. Lokalen anvéands inte till ndgonting annat &n bildundervisning.

Klassrummet bestar av ett rum med en stor 6ppen yta dar bankarna &r placerade i 5 oar i
olika storlek, bankar och pallar ar hdga. Langs med ena vaggen finns det forvaringsskap och tva
diskhoar, mitt emot &r yttervaggen med fonster som gar fran golv till tak. Langst bak i
klassrummet finns ett materialforrad och ett extra rum med en brannugn samt extra arbetsplatser.
P& samma vagg sitter en whiteboardtavla och det star en liten 1ag bank med en pall dar lararen
under lektionen forvarar sina saker. Elevers alster sparas i hyllsystem utanfor klassrummet.

Bildsalen &r utrustad med en projektor och hogtalare, en A4 skrivare (svart/vitt), en digital
kamera, en systemkamera, en brannugn och ett ljusbord. Material som finns att tillga ar bland
annat teckningsmaterial, malartillbehor, linoleumtryck med manuell tryckpress, material for
skulptur och for diverse collage. Eleverna far plocka fritt bland materialet. Nar det behdvs far
eleverna tillgang till datorsalen som finns pa skolan eller anvénda sina egna iPads.

Materialet ar fordelat i de forvaringsskap som finns i klassrummet och systemet fungerar
bra. Papper och kartong ligger pa olika stéllen i salen precis som stafflier, forkladen och linjaler.
Detta kan medfora att elever maste fraga vart sakerna ar och det blir spring innan lektionen
kommit igang. Nar eleverna arbetar med digitala projekt och de maste skriva ut saker racker
skrivaren i klassrummet inte till. Eleverna vill oftast ha bilder i farg eller A3 format och da far
bilderna skrivas ut pa en skrivare i en annan del av byggnaden, foljderna blir att det under vissa
lektioner blir mycket spring till och fran skrivaren.

Lararen introducerar projekt i helklass med en genomgang pa projektorn dar hen visar
inspirationsbilder och gar igenom mal samt syfte med uppgiften. Hen véljer amne och uppgift
men under vissa uppgifter ar temat bestamt och eleverna far sjalva vélja arbetssétt och material.
Lararen arbetar med uppgifter som involverar elevernas iPads pa olika sétt. Genom foto, film,
digitala collage, rit- och redigeringsprogram, skriva texter (analyser och reflektioner) och att soka
information kan eleverna utnyttja sina iPads. Eleverna arbetar medan ldararen ror sig runt i
klassrummet, stéller fragor om arbetena och elevernas idéer. Lararen kan under lektioner nar
elever kanner sig klara med sitt arbete eller upplever att de sitter fast, plocka fram en matris som
finns tillganglig i klassrummet och tillsammans med eleven diskutera var eleven star med sin



uppgift. Efter det far eleven mojlighet att jobba vidare med sitt arbete. Instruktioner till uppgifter,
tillsammans med mal, syfte och betygskriterier lagger lararen upp pa den gemensamma
laroplattformen.

Goteborg

Jag genomforde min faltstudie pa en F-9 skola med cirka 400 elever i Goteborgs kommun under
min verksamhetsférlagda utbildning som varade i 4,5 veckor. Jag foljde en larare i hens arbete
inom @mnet bild med arskurserna 7-9.

Bildsalen som finns pa skolan &r ett storre rum av Kklassiskt utseende med en
whiteboardférsedd vagg och en mindre kateder. Bankarna ar placerade som 5st 6ar med 4-6st
bénkar i vardera. Detta skall enligt lararen erbjuda en friare miljé for skapandet gentemot hur
bankarna ar placerade i andra klassrum. Langs med en av vaggarna loper en langre diskbank med
tillhérande skap dar material som akvarell- och akrylfarger bevaras med tillhdrande penslar och
vattenbunkar. Pa vaggen finns ett storre skap dar eleverna férvarar sina bildmappar och en dorr in
i ett mindre rum som agerar forrad for ytterligare material. Det finns flera bocker om konst till
forfogande for eleverna under lektionerna. Bildsalen utnyttjas av tva larare dar min lokala
lararutbildare hade klasserna 7-9 och den andra lararen hade klasserna 5-6. Daremellan anvandes
lokalen till elevens-val och skolans-val.

De olika utrymmena och skapen har forsetts med diverse material som tidningar, fargade
papper i olika storlekar, skrap och atervinningsmaterial, glitter, farg, fjadrar, ballonger m.m.
Lararen har valt att lasa dorren in till extrarummet och dven skapen inne i klassrummet. Lararen
far pa sa satt delvis kontroll dver det material som tas ut ur skapen da risken finns att eleverna
missbrukar eller slosar pa materialet. Materialskapen som eleverna har till forfogande har inte
nagon tydlig ordning da materialet &r blandat och gammalt.

Det finns en projektor att tillga i klassrummet med ljudsystem som létt kan kopplas till
dator och anvéands framst vid genomgangar av nya moment i undervisningen. Det finns tva
overheads av den aldre modellen i klassrummet som eleverna anvéander som ljusbord. | salen
finns ingen skrivare eller dator som eleverna kan anvanda. Daremot driver skolan ett 1 till 1
projekt dar alla elever i arskurserna 7-8 har fatt en iPad till forfogande. 9:orna anvander sig av
barbara datorer. Med dessa kan de skriva ut arbeten eller bilder pa en gemensam skrivare som
finns i en annan del av skolan. Detta tog tid ifran lektionen da eleverna ibland behover skriva ut
flera bilder eller géra om utskriften, vilket blir mycket fram och tillbaka mellan lektionssal och
skrivare. Digitala tillgadngar som kamera har jag inte sett nagot av. Daremot finns det elever som
har valt att uttrycka sig i bild genom fotografi men da antagligen med privata kameror eller iPads.

En introduktion av ny uppgift i klassrummet kunde genomfdras samtidigt som elever inte
var fardiga med den tidigare uppgiften. Genomgangarna som skedde med projektorn var oftast i
form av 10 minuter langa Power Point presentationer som bestod av bilder som lararen beréttade
om. Efter genomgangen atergar eleverna till sitt tidigare arbete. Andra genomgangar som
handlade mer om tekniker, som att arbeta med lera eller perspektiv, gick hen igenom genom att
visa teknikerna pa en modell langst fram i klassrummet. Genomgangen tog ungefar 10min i
bdrjan av en lektion och undervisningen hade samma upplagg for varje klass.

Elever kunde ofta vara sena med inldmning av sina arbeten. L&raren anser att det ar viktigt
att inte paskynda den pagaende arbetsprocessen och att eleverna skall fa mojligheten att gora
Klart ett arbete som de haller pA med om de kénner att de behdver det. Darmed skjuts
inlamningsdatum upp da eleverna ibland inte blir klara i tid. Manga elever jobbar med olika
projekt och ibland ger eleverna upp och lararen sager att det inte ar nagon fara om de inte blir
klara i tid. Lararen uttrycker att det blir ett litet minus i kanten vid senare inlamning men star



fortfarande fast vid att inte stressa eleverna i deras skapande process. Nar elever bad om hjalp
med uppgifter gav lararen direkta svar pa fragor. Om de behévde mer teknisk hjalp hander det att
lararen instruerar pa elevens arbete hur hen skall géra.

Lararen har utformat individuella &mnesplaneringar for varje uppgift som hen genomfér
med sina elever. Amnesplaneringen innehdller mal, syfte, hur det kommer ga till och vad det ar
de kommer att bedomas utifran. Léararen har valt att lagga ut denna amnesplanering pa elevernas
laroplattform som alla har tillgang till och eleverna far pa sa satt sjalva uppsoka materialet.



Litteraturgenomgang & tidigare forskning

For att skapa en forforstaelse for bildamnets utveckling och de amneskonceptioner som finns i
skolan har vi valt att ge en beskrivning av bilddmnets historia och utifran den Nationella
utvérderingen for Bild 2003 ge en inblick av hur amnet ser ut. Vi kommer darefter att beskriva
amneskonceptioner och hur dessa kan forstas. Sist i detta kapitel ger vi en bild av laroplansteori
och hur vi kommer att tillampa denna som var teoretiska utgangspunkt.

Historisk bakgrund till Bildamnet

Bildamnet har genom tiden genomgatt en forandring nar det galler amnets innehall och fokus.
Det har gatt fran att ha varit ett amne dar kunskaper har legat till grund infor arbetslivet till att
gradvis komma att handla om estetisk fostran och att slutligen vara ett kommunikativt &mne. Ser
man till &mnets forandring och skifte av fokus kan man se att amnet alltid har varit forankrat i de
samhélleliga forandringarna. Trots att &mnet har foljt de andringar som skett, &r amnet idag ett
marginaliserat amne i skolan (Asén 2006).

Fran Teckning till Bild

Tecknings- eller ritundervisning borjade etableras i den obligatoriska allménna skolan under
1800-talet med syfte att utbilda arbetskraft for hantverk, konstindustri och annan industriell
produktion. Man riktade in sig pé att trdna “6gats bildning” och férmaga att avbilda ménniskor,
foremal, landskap, kartor och konstruktionsritningar. Framforallt sadant som skulle komma till
anvéandning i yrkeslivet (Asén 2006:108).

Med inforandet av den obligatoriska allmanna skolan gick man fran individuell
undervisning till massundervisning. En teknik i massundervisningen som kom att anvandas var
att man larde elever att avbilda med hjalp av rutnét eller punkter for att sedan lara sig teckna pa
fri hand. Nu koncentrerade man sig pa kollektiv undervisning dar alla elever skulle géra samma
saker i den takt som l&raren bestdmde. I all undervisning var arbetsfostran, koncentration och
uthallighet viktiga moment, aven i teckning (Asén 2006:108).

Né&r den allmédnna folkskolan véxte fram hade ritdimnet en marginell roll. Den forsta
folkskolestadgan 1842 hade damnet “Geometri och linjeritning” men det &mnet var mestadels
valbart och det var forst 1856 som dmnet teckning blev obligatoriskt i skolan (Asén 2006:108).
Det var industrialiseringen och behovet av kvalificerad arbetskraft som bidrog till att amnet
teckning fick en stérre plats i skolan tillsammans med de naturvetenskapliga &mnena. Amnet
kopplades till nyttoaspekter och det var en viktig kunskap infér arbetslivet (Asén 2006:109).

Det var i slutet av 1870-talet som det bestdmdes att @&mnet teckning skulle bli ett
obligatoriskt &mne i alla skolformer. Dock hade det redan funnits som eget &mne i folkskolan.
Teckningsamnet fick ett bestamt timtal och gemensamma mal och for kontinuitetens skull avsags
samma undervisningsmetod att anvandas dverallt i alla skolformer (Asén 2006:110).

| slutet pa 1800-talet och langt in pa 1900-talet fordes en debatt om teckningsamnet och
vart &mnets tyngdpunkt skulle ligga. Nyttoaspekterna sattes mot estetisk fostran och smakfostran.
Vissa ansag att en konstnarlig installning inte skulle ses som en lika stark stallning till &mnet som
en teknisk inriktning skulle gora. Debatten kring en teknisk inriktning rorde sig runt de hogre
utbildningarna for pojkar och pa flickskolor hade smakfostran en mer framtradande plats (Asén
2006:111).



Vid 1900-talets borjan blev skolans uppgift inte enbart att utbilda arbetskraft for produktion utan
aven smakfostran kom att fa en del i utbildningen. Med smakfostran kom man att forsoka utbilda
personer till att kunna vérdera och uppskatta de produkter som tillverkades. Under denna tid
pagar dven debatten om psykologiska teorier kring barns bildutveckling och kritik riktades mot
den typ av teckningsundervisning som fanns i folkskolan (Asén 2006:111-112).

Det ar forst efter sekelskiftet som progressivistiska idéer som betonar det skapande och
praktiska arbetets betydelse trédder in. | folkskolan kom frihandsteckning att vara &mnets
viktigaste del och i andra &mnen kom teckningsmoment som arbetsdvningar att inféras. Nu
borjade vikten skifta och tyngd lades pa att &mnet skulle “vara vad den for barnet och dven i sig
sjalv ar, ett uttrycksmedel”. | 1919 ars undervisningsplan for folkskolan fram till 1950-talet stod
dessa idéer om dmnet fast (Asén 2006:113).

Mellan forsta och andra varldskriget borjar tankarna om teckningens roll forandras och
tanken att teckning ska fungera som ett fritt skapande som syftar till att ge elever upplevelser,
erfarenheter och egna idéer genom skapande bérjar spridas (Asén 2006:114). | bérjan av 1950-
talet for man aven fram amnets betydelse for att ge elever avkoppling och omvaxling fran det
vanliga skolarbetet. Det fria skapandet kom att fa allt storre utrymme i &mnets laroplaner och i
1962 ars laroplan for grundskolan blev @mnets roll och innehall mer frikopplat fran andra amnen.
Man koncentrerade sig pa det fria skapandet och estetisk fostran. Debatten om amnet kom
aterigen att blossa upp da manga menade att amnets nya roll inte levde upp till det avsedda
resultatet utan att amnet i praktiken bestod av teckningsdvningar, pyssel och materialhysteri
(Asén 2006:115).

Under 1960-talet fortsatte debatten om @mnet teckning och hur innehallet skulle formas.
Man menade att amnet inte enbart borde prioritera konstbilden utan med tanke pa utvecklingen
av nya bildmedium som TV, reklam, film och serier ge utrymme for dessa i laroplanen.
Teckningsamnet borde forutom skapande ge elever 6kad kunskap om bild och bildsprak samt att
kritiskt granska de budskap som media formedlar. Amnet breddas i laroplanen 1969 genom att
bildkommunikation och miljokunskap blev nya moment. 1 1980 ars laroplan kom den tydligaste
markeringen for dmnet nar det bytte namn fran Teckning till Bild (Asén 2006:116). | denna
framh&vs bildframstallning, bildanalys och bildkommunikation som viktiga medborgerliga
kompetenser (Asén 2006:117).

Det har idag gatt nastan trettio ar sedan man skrev in bildframstallning, bildanalys och
bildkommunikation. Innehallet kom att innefatta olika bildtekniker inklusive film, foto och video.
Kursplan 2000 kom att bli en mer kortfattad kursplan dar man i hoégre utstrackning &n i Lgr 80
tankte sig att larare och elever tillsammans skulle lagga upp undervisningen. Malen snarare &n
innehallet och metoden kom att i Kursplan 2000 bli viktigare. | Lpo 94 kom kunskap om uttryck i
olika former, i fakta, forstaelse, fortrogenhet och fardighet att betonas. Grundskolans ansvar var
att varje elev skulle ha utvecklat sin férmaga till kreativt skapande och fa ett ckat intresse i att ta
del av samhallets kulturutbud (Marner m.fl. 2005:33-38).

Asén (2006) menar pa att det ar tack vare dmnets nira sammankoppling med samhéllet
som gjort att amnet har den bredd som det har idag. Han menar att gamla och nya idéer existerar
sida vid sida och nya saker tillkommer. Det kan tyckas att nya laroplaner inte slar igenom och en
anledning till detta kan vara att det finns dmnestraditioner som lever kvar och bérs upp av
larargrupper. Det tankemonster som funnits genom tiden ligger kvar, som lager pa lager i
verksamheten, och det gar inte att nollstalla en institution som om att det inte finns nagon
historisk bakgrund. Amnet fylls alltsd pd med nytt innehall samtidigt som &ldre lever kvar (Asén
2006:118).

10



Nationella utvarderingen av grundskolan 2003 (NU-03) Bild

Institutionen for estetiska amnen, Umea universitet fick varen 2003 i uppdrag att utfora den av
Skolverket planerade Nationella utvéarderingen (NU) i bild. Syftet med undersékningarna ar att ge
en bild av grundskolans utveckling under 1990-talet. Varen 2003 genomfordes det elev- och
lararenkéter 1 bild for att kunna stélla det i relation till den forra Nationella utvérderingen i bild
fran 1992. Man studerade de forandringar som @mnet genomgatt under mellantiden och larares
och elevers situation inom dmnet samt deras attityder till &mnet (Marner m.fl. 2005:12).

Styrdokument

En stor del av de larare som deltog i NU-03 svarar att de anser att de statliga styrdokumenten i
form av laroplansmal, kursplansmal, nationella och lokala betygskriterier har stor eller ganska
stor betydelse for deras bildundervisning. Det ar framforallt kursplanens mal att strava mot och
mal att uppna i bildamnet som anses betydelsefulla (Marner m.fl. 2005:58). NU-03 fann ocksa att
de statliga styrdokumenten anses ha ett betydelsefullt inflytande éver larares bildundervisning,
men inte lika stort nar man har tittat pa jamforelse med larare i andra @mnen (Marner m.fl.
2005:59).

I NU-03 utvérderingen framgick det att larare som i stor utstrackning undervisar i
bildframstallning ser goda resultat nar det géller uppndendemalet att elever ska kunna framstéalla
bilder. De larare som angivit att de ser bilddmnet som ett i huvudsak estetiskt-praktiskt eller
kommunikativt &mne upplever dven de att eleverna nar malen nar det galler att framstalla bilder.
De l&rare som svarade att amnet &r ett fritt skapande @mne anger ett sémre elevresultat nér de
galler kursplanemalen som ska uppnas (Marner m.fl. 2005:152-153).

Skapande

| NU-03 framgar det att i bildutvarderingen 1992 (NU-92) som genomfordes under Lgr 80 visade
resultaten att bildframstallning upptog den storsta delen av tiden i undervisningen och resten av
tiden delades pa Ovriga huvudmoment sa som att samtala och analysera bilder.
Bildkommunikation och bildanalyser samt estetisk orientering i bildamnet betonades da som
mycket viktiga delar i @mneskonceptionen och hade gjort det i cirka 25 ar. Trots att det var
inskrivet i kursplanen sedan 12 ar tillbaka hade dessa huvudmoment inte fatt nagot tydligt inslag i
bildundervisningen. Denna upptackt som NU-92 far fram angaende att bildframstallning &r i
fokus i undervisningen finns annu kvar i NU-03 utredningen. NU-03 menar pd att det kan bero pa
lararnas och elevernas satt att organisera och ténka kring ett skapande. Ett argument till
motséttningar mellan skapande i bild och bildanalys &r att skapande av konst inte har med
kommunikation att gora och att bildkommunikation inte har med skapande att géra (Marner m.fl.
2005:145-146). Darmed hamnar bildkommunikation och bildanalyser i skymundan.

Mal & processer

NU-03 redovisar att larare i estetiska &mnen inte tycks vara lika tydliga ndr det géller att redovisa
forvantningar, vad som kravs for olika betyg och kursplanens innehall. NU-03 tolkar det som att
undervisningen i estetiska amnen och bild inte alltid ar tydliga nar det géller uppnaendemal och
progression. Resultaten tyder pa att lararna inte kraver att eleverna ska uppna samtliga mal for
betyget Godkant (Marner m.fl.2005:146). Problemet kan ligga i hur ldrarna tolkar
uppnaendemalen och hur de finner dem i relation till de estetiska amnenas laroprocesser.
Estetiska l&roprocesser lagger vikt vid identitetsskapande processer vilket inte &r entydigt
métbara, med det i atanke kan man forsta skillnaden i larares syn pa maluppfyllelse och de betyg
som eleverna far (Marner m.fl. 2005:146).
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Bildforstaelse & bildanalys

Enligt NU-03 ligger bildforstaelse och bildanalys precis som 1992 ars utvardering inte hogt i
prioritering. Enligt lararna i undersokningen var davarande maluppfyllelsen for amnets
bildanalytiska uppnaendemal lag bland eleverna (Marner m.fl. 2005:148-149).

Moderna medier

I NU-03 var det 2003 annu inte vanligt med digitala medier i bildundervisningen och lararna
efterfragar fortbildning pa det digitala omradet. Nagot som NU-03 diskuterar som en framtida
aspekt att ha i atanke da de anser att de digitala mediernas plats i samhallet bor speglas i
bildamnet (Marner m.fl. 2005:147).

Att en stor del av lararna i NU-03 viljer att karakterisera bilddmnet med en
amnesindelning som inte langre &r aktuell i styrdokumenten visar att en &ldre amneskonception
inte ersatts av en mer modern, istéllet verkar flera &mneskonceptioner parallellt. Det innebér att
amnet i och med nya laroplaner breddas istéllet och det uppstar stofftrangsel och urvalsproblem.
Utvecklingen i bildamnet har varit relativt langsam i jamforelse med andra d@mnen trots nya
styrdokument. Detta kan bero pa att amnet i viss utstrackning vilar pa beprévad erfarenhet
snarare an styrdokument trots att larare uppfattar styrdokumenten som viktiga och har en
betydande del i deras undervisning (Marner m.fl. 2005:142).

Amneskonceptioner

En faktor som kan paverka hur undervisningen ser ut ar lararens syn pa bilddmnet. Larares
amneskonception bygger pa vilken laroplan som lararen har fatt utbildning i och vilka
amneskonceptioner som lever kvar pa skolan, till exempel i form av andra larares konceptioner
och skolans traditioner (Marner m.fl. 2005:36-38). De historiska forankringar som finns kan vara
dolda for lararen da denne inte alltid har kunskap om vad som varit, men ocksa genom att den
tradition de arbetar inom &r en del av deras forestallningar (Pettersson & Asén 1986:68).

Olika sorters innehall kan komma att prioriteras beroende pa hur lararens
amneskonception ser ut, en larare kan prioritera hantverksliknande amnen dér det ges utrymme
for tekniktraning, en annan larare ser bild som ett kommunikativt &mne och agnar tid at analyser
av olika slag (Marner m.fl. 2005:68). Konceptionen hanger bland annat pa de delar som lararen
anser som viktiga att prioritera och inom bilddémnet finns flera parallella &mneskonceptioner som
bottnar i olika delar av amnets historia. Nya laroplaner breddar &mnet vilket leder till
stofftrangsel och urvalsproblem (Petterson & Asén 1989, Asén 2006).

Det &r tre &mneskonceptioner som utmaérker sig enligt NU-03 &r, ett hantverksmaéssigt
amne, ett kommunikativt dmne och ett fritt-skapande &mne. Dessa tre representerar en liten del av
alla de konceptioner som finns, @&mneskonceptionerna gar att kombinera. | NU-03 framgar det att
det endast &r cirka 40 procent av bildlararna som ser amnet som ett kommunikativt &mne vilket
stammer Overens med de davarande kursplanformuleringar (Marner m.fl. 2005). De larare som
véljer att ansluta sig till en &mnesindelning som inte langre &r aktuell visar att en dldre
dmneskonception inte byts ut av en mer samtida, vilket forskning styrker (Petterson & Asén
1989, Asén 2006).

Bilddmnet &r ett brett &amne som hela tiden breddats genom nya laroplaner dar nytt stoff
skrivits in medan gammalt har blivit kvar. Genom att titta pa laroplanerna kan man fa en inblick i
de dmneskonceptioner som finns i skolan och l&roplanen lamnar utrymme foér den enskilde
lararen att utforma sin undervisning nar det galler innehall och form. Samhéllsutvecklingen spelar
ocksa in da skolan ar sammankopplad med den samhallsutveckling som rader och de
dominerande monstren aterfinns &ven i skolan (Linde 2006:12). De framtradande monster som
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idag har en stor paverkan pa bildmediet ar att alla i princip har tillgang till smart-phones och
laptops. Skolan forsdker folja denna utveckling genom att infora digitala verktyg som iPads och
laptops i undervisningen. Det gar till exempel att se i den nuvarande kursplanen for bild dar
digitala medier har fatt mer utrymme.

Var teoretiska utgangspunkt med grund i laroplansteori

Var teoretiska utgangspunkt for denna uppsats ar laroplansteori. Begreppet laroplansteori har sitt
ursprung fran bland annat UIf P. Lundgrens arbeten. | hans forskning kom han att betona styrning
och organisering av utbildning men dven mal- och innehallsfragor stélldes i belysning. Lundgren
beskriver ldroplansteori med att: ”Om vi tar som utgangspunkt att ldroplanen anger
undervisningens mal, innehall och metod, sa skulle en laroplansteori vara forklaringen till varfor
man valt detta mal, detta innehall och denna metodik.” (Lundgren 1983:125). Vi tolkar darmed
att en laroplansteori bygger pa den laroplan som man férsoker tolka. Vidare skriver Lundgren att
”Laroplansteori kan [...] ses som ett forsok att bygga upp en kunskap om hur
utbildningsprocessers mal, innehall och metodik formas i ett visst samhille och en viss kultur”
(Lundgren 1983:20 i Sundberg, 2007:2, 2005:55). Laroplansteorin &r ett satt att satta ord pa hur
den struktur som organisationen, i detta fall skolan, &r byggd pa.

Lundgren belyser att laroplansteorier kan ses som teorier som pa olika satt lyfter fram
grundlaggande fragor som hur malen for utbildningen formuleras, hur kunskap och metoder for
larande véljs ut vilket innebér att laroplaner och kursplaner kan ses som dverenskommelser som
forverkligas i skolan. (Lundgren 1983:23, Sundberg 2007:2). En laroplansteori &r en forklaring av
varfor dessa krav utformats och vilka villkor de gestaltar i det som ar undervisningen.

Utifran Lundgren (1983) och Sundbergs (2005, 2007) beskrivningar av laroplansteori har
vi valt att belysa det som handlar om hur laroplanerna forverkligas i skolans verksamhet genom
lararnas amneskonceptioner. For att kunna undersoka detta har vi valt att grunda var
undersokning utifran det centrala innehallet i kursplanen for bild (se bilaga 1).

Det centrala innehallet i kursplanen ar styrande for vad lararen skall folja och vi kan anta
att det ar vad bada lararna bor forhalla sig till. Genom fokusgruppsintervjuerna far vi mojlighet
att fokusera pa det centrala innehallet i forhallande till de medverkande lararnas undervisning.
Med elevernas svar hoppas vi kunna fa svar pa hur elevernas upplevelser av bilden paverkas av
lararnas amneskonceptioner, genom det innehall som eleverna arbetar med.

| arbetet med att ta fram vilken laroplansteori vi valjer att arbeta utifran har vi bland annat
last laroplanen for grundskolan 7-9 i bild (Skolverket 2011) som innehaller skolans vardegrund,
uppdrag och de 6vergripande malen for utbildningen samt de kursplaner som varje amne har.
Kursplanerna ar indelade i syfte och centralt innehall som kompletteras av kunskapskraven for
varje &mne (Skolverket, 2011). Som hjalp att tolka l&aroplanen har vi anvént oss av Skolverkets
kommentarmaterial till kursplanen i bild. Det materialet &r till for larare att anvanda nar de
behover en bredare och djupare forstaelse for vad texterna i kursplanen grundar sig pa
(Skolverket, 2011).
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Skolverket skriver i kommentarmaterialet att det centrala innehallet beskriver det som ska
behandlas i undervisningen.

Kunskapsomradena behdver inte motsvara arbetsomraden i undervisningen, utan de ar
enbart ett sétt att strukturera innehallet i &mnet. Hur de olika innehallspunkterna
hanteras i relation till varandra &r nagot som larare tillsammans med elever maste
avgora. Det centrala innehallet sager heller ingenting om hur mycket undervisningstid
som ska &gnas at de olika punkterna. (Skolverket, 2011:4)

Utifran detta citat tolkar vi det som att en larare har friheten att sjalv bestamma, planera och
arbeta utifran kunskapsomradena pa ett satt som innebar att lararen sjalv avgor hur mycket av
undervisningen som fordelas pa de olika kunskapsomradena. Det som de maste forhalla sig till ar
att se till att eleverna uppfyller kunskapskraven. Vi tror att laroplanen &r sa 6ppet beskriven for
att alla skolor oavsett forutsattningar skall kunna bedriva en bildundervisning som nar
kunskapskraven. Var tolkning styrks av detta stycke taget ur kommentarmaterialet:

Det ar viktigt att understryka att det centrala innehallet inte behdver utgéra allt
innehall i undervisningen. Det finns alltid mojlighet for lararen att komplettera med
ytterligare innehall utifrén elevernas behov och intresse. (Skolverket, 2011:5)

Var tolkning starks ytterligare av Linde (2006:89) som har tolkat laroplanen som en skrift som
inte sager vad lararen ska ldara ut men istallet sager vad eleven skall fa med sig for kunskaper nar
de &r fardiga. Det ger lararen en stor frihet i planeringen av sin undervisning.

Linde (2006) lyfter fram laro- och kursplaner som en viktig faktor for l&rares
amneskonceptioner och poangterar att laroplaner i regel har en lang livslangd medan malen for
kurser skall ha en mer begrénsad livslangd och kunna revideras fortlopande. (Linde 2006:89). Det
innebar att det stoff som finns nar en ny kursplan kliver in blir kvar sida vid sida med det nya, da
gammalt stoff inte rensas ut. Konsekvensen blir att lararna med den tidigare &mneskonceptionen
blir kvar da de inte dndrar sin konception utan snarare plockar upp nytt stoff som de lagger till
befintligt stoff (Marner m.fl. 2005:142).

Viktigt att tanka pa, menar Linde, ar att malen i kursplanerna inte uttrycker vad lararen ska
undervisa om eller hur lararen ska gora det, malen redogér endast for de kunskaper som eleven
ska utveckla (Linde 2006:89-90). Resultatet blir att larare &r selektiva i anvéndandet av
laroplanen och later delar utgad nar de ogillar framstallningen eller innehallet (Linde 2006:49).
Linde menar att “Lérarna ar huvudaktorer i transformeringen av ldroplanen och de som utformar
sin uppgift enligt vad de vill, vad de anser forvantas, vad de kan och vilka yttre villkor som
giller.” (Linde 2006:59). Fortsattningsvis sager Linde att laroplanen inte formar styra allt utan
snarare ar ett uttryck for gjorda kompromisser och riktlinjer for en 6nskad utveckling (Linde
2006:48).

Sammanfattning
Nar vi valde att undersoka hur larares amneskonceptioner paverkar elevers upplevelse av bilden
fick vi forst utga ifran laroplansteori som flera laroplansteoretiker beskriver som ett satt att tolka
laroplanens innehall, metodik och mal. Genom att vi utgick ifran laroplansteorin nar vi tolkade
laroplanen for bild i arskurserna 7-9 sa fann vi att det styrande som lararna har att forhalla sig till
ar det centrala innehallet. 1 det centrala innehallet finns rubrikerna Bildframstéllning, Redskap for
bildframstallning och Bildanalys.

For att kunna tolka de &mneskonceptioner som vara lokala lararutbildare har sa anvéande vi
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oss av de redan kénda &mneskonceptioner, hantverksmassigt amne, kommunikativt &mne och
fritt-skapande amne, som sedan tidigare har uppstatt utifran olika laroplansteorier vilket den
Nationella Utvérderingen i bild 2003 beskriver. Dessa &mneskonceptioner ar foljder av olika
laroplaner som funnits och tolkats tidigare.

Men for att kunna ta reda pa hur lararens @mneskonception paverkar elevernas upplevelse
av bilden valde vi att genomfdra fokusgruppsintervjuer. | intervjuguiden anvénde vi 0ss utav det
centrala innehallet i laroplanen da detta ar det enda som vi sakert visste att lararna bor forhalla sig
till. Att undervisningen och séttet att arbeta skiljer sig mellan klasser ar inget ovanligt men det
centrala innehallet bor samtliga larare och verksamheter forhalla sig till.
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Metod

Syftet med denna uppsats &r att undersoka hur larares olika &mneskonceptioner ser ut och hur
dessa paverkar elevers upplevelse av bildamnet. For att kunna fa svar pa denna fraga har vi valt
att genomfora deltagande observationer och fokusgruppsintervjuer pa tva skolor i Vastra
Gotaland med grund i tidigare faltstudier fran var verksamhetsforlagda utbildning. Vi delade upp
undersokningen i tva delar dar vi forst gjort deltagande observationer av lararen i klassrummet
har vi beskrivit och tolkat vad denne har for &mneskonception. Dérefter genomférde vi
fokusgruppsintervjuer med 3-4st elever fran respektive skola och kunde darmed fa svar pa hur de
ser pa bildamnet. Efter detta kunde vi jamfora resultaten fran varje fokusgrupp for att fa svar pa
om lararens amneskonception har betydelse for hur elever upplever bilddmnet.

Vi har valt att gora var undersokning pa tva skolor i Vastra Gétaland. Den forsta skolan ar
beldgen i Lerums kommun och kommer fortsatt i denna uppsats att beskrivas som Lerum. Den
andra skolan ar belagd i Géteborgs Kommun och kommer har efter att beskrivas som Géteborg.
Den population som vi har valt att undersoka ar en klass i arskurs 8 fran respektive grundskola i
Vastra Gotaland. Urvalet av skolor, larare och elever skedde genomgaende med hjélp av ett
bekvamlighetsurval (Esaiasson m.fl. 2012:188).

Deltagare

Karaktaristiska av deltagare i observationen

Deltagarna vi har valt ut ar tva verksamma bildlarare som vi har fatt kontakt med genom var
verksamhetsforlagda utbildning. Lararna kommer vidare i uppsatsen att bendmnas Lé&rare 1 som
representerar skolan i Lerum (L1) och Larare 2 for skolan i Goteborg (L2). L1 ar fodd 1965, har
lararlegitimation for &mnena svenska och bild. Behorigheten att ldra ut bild ar fran arskurs 4 och
hela gymnasieskolan. Antal verksamma ar som bildlarare ar 7ar. L2 &ar fodd 1956, har
lararlegitimation for &amnena matematik och bild. Behdrigheten att lara ut bild ar fran arskurs 1
till och med hela gymnasieskolan. Antal verksamma ar som bildlarare ar 18ar.

Karaktaristiska av deltagare i fokusgruppen

Deltagarna i fokusgruppsintervjuerna ar grundskoleelever i attondeklass i aldrarna mellan 14-
15ar. Eleverna &r tagna ur de klasser dar vi utférde vara observationer. Vi ville fa elevernas
perspektiv av hur de upplever undervisningen utifran den &mneskonception som vi observerat.
Antal respondenter fran Lerum var tre stycken och Géteborg var antal respondenter fyra stycken.
Vi har valt att bortse fran respondenternas kon da det inte & av nagon betydelse for var
undersoknings syfte. Vi vill endast ta del av elevernas upplevelse av bilddmnet.

Urval for observation & fokusgrupper
Vi har utgatt fran ett bekvamlighetsurval (Esaiasson m.fl. 2012:188) da vi valt att observera vara
respektive lokala lararutbildare som har varit foremal for vara tidigare faltstudier samt har
mojligheten att komplettera de tidigare faltstudier som vi har genomfort. Trots vart
bekvamlighetsurval har vi funnit att de bada skolorna &r lika till elevantal och aldersgrupp. Detta
ar till fordel for syftet med uppsatsen, vilket &r att se hur larares amneskonceptioner paverkar hur
elever upplever bilddmnet, da vi med hjalp av vara resultat kan jamfora skolorna i diskussionen.
Dérmed kanner vi oss trygga med valet av urvalsmetod.

Samma urvalsmetod som for observationerna har vi anvént vid valet av respondenter for
vara fokusgruppsintervjuer. Eleverna tillfragades att delta i undersdkningen i slutet av den
observation som vi valde genomfora pa respektive skola. Vi forklarade att intervjutillfallet skulle
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infalla under deras néstkommande bildlektion vilket var en vecka efter att vi hade varit dér.
Eleverna fick darefter racka upp handen for att visa sitt intresse och vi valde respondenter utifran
dem. Valet av respondenter skedde genom att den av o0ss som inte hade utfort sin
verksamhetsforlagda utbildning pa skolan, och darmed inte har haft ndgon tidigare kontakt med
eleverna, fick vélja vilka respondenter som skulle delta i fokusgruppsintervjun. Vi ville pa sa satt
kontrollera for att valet av respondenter inte gjordes med paverkan av tidigare kontakt med
eleverna.

Alla deltagare i var undersokning erbjods anonymitet, samtliga blev informerade om att de
hade mojlighet att ndar som helst avbryta sitt deltagande innan och efter genomford
observation/fokusgruppsintervju. Eleverna som deltog i fokusgruppsintervjuerna fick, utifran de
riktlinjer och regler som finns for forskning som involverar barn i aldrarna under 15 ar, en
blankett (se bilaga 3) for vardnadshavarnas godkannande underskrift (Codex 2015-01-12).

Instrument

Deltagande observationen

Med grund i tidigare faltstudier valdes en deltagande observation som undersékningsinstrument
for att ta reda pa vilka amneskonceptioner som lararna har. Att utféra intervjuer med varje larare
hade varit mojligt men det hade kunnat medféra odnskade effekter som intervjuareffekter
(Esaiasson m.fl. 2012:267). En intervjuareffekt hade kunnat vara att lararen hade formulerat om
svaren efter dem som stéller fragan. | detta fall hade det kunnat bli en kanslig situation da vi
fragar lararen var de lagger sin tyngd i undervisningen vilket kan upplevas som en kanslig fraga
dar den som &r informant kan kanna sig utpekad eller utfragad. En annan fordel med deltagande
observationer istéllet for intervjuer ar att lararen eventuellt uttrycker vad de anser att de tror att de
har for &mneskonception istallet for att beskriva det som de egentligen utfor.

May (2013:224) beskriver den deltagande observationen som anvéndbar nar man vill
undersoka en social kontext genom att vara i den, uppleva den och férsoka tolka den. May menar
att en forskare genom att underséka hur manniskor agerar i en viss kontext kan foérklara varfor de
handlar pa ett satt i ett senare skede. P4 samma satt har vi valt att adaptera denna metod till att
studera hur en larare arbetar i sin verksamhet och d&rmed kunna tolka vad de har for
amneskonception, som i sin tur ar svar pa varfor de lar ut som dem gor i klassrummet.

Inget observationsschema har anvants under de deltagande observationerna. Ett eventuellt
observationsschema hade inneburit att vara observationer hade fokuserat pa att endast observera
de delar som star i observationsschemat. Risken med att leta efter svar ar att man istallet missar
viktigt information. Som Esaiasson m.fl. (2012:313) beskriver ar det sjalva tolkningen av data
som dr det viktigaste och darmed maste vara anteckningar vara sa rena som mojligt. For att
skapa rena anteckningar har vi valt att endast anteckna vad lararen gjorde i klassrummet och hur
den samtalade med eleverna. Detta for att fa ett brett material infor tolkningen. Vad eleverna
gjorde under lektionen var inte relevant da vi ville samla in data som kunde hjélpa oss ta fram
vilken amneskonception lararen har.

Den forskarroll som vi valt att inta dr observator-som-deltagare-rollen” (Kullberg 2014).
Kullberg (2014:101) beskriver att det innebdr att man som observator &r till viss del deltagande i
det avseendet att man har ett svagt deltagande i klassrummet. Som forskare har vi endast
presenterat oss for klassen som vi skall observera och beréttat vad vi skall gora. Darefter ar vi
inte deltagande i lektionen utan befinner oss i bakgrunden och fér anteckningar.

Eftersom vi sedan tidigare har haft kontakt med l&rarna var for sig, ar vi till viss del
partiska gallande att gora objektiva observationer. Genom att vara tva vid observationstillfallena
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vill vi oka tillforlitligheten for vara anteckningar da en av oss vid varje observation &r oberoende
och har ingen tidigare kontakt med lararen.

Den metod som vi har anvant oss av vid renskrivning och tolkning av materialet &r en
kartlaggningsmetod som innebar att vi utifran vart observationsmaterial skapar teman och
underteman dar vi beskriver vad vi har observerat utifran det som vi anser vara relevant for var
undersoknings syfte (Esaiasson m.fl. 2012:272). Denna kartldggning av observationsmaterialet
gar vi igenom mer ingdende nar vi presenterar vara resultat.

Trovardighet och Giltighet

Vi vill uttala oss angaende vart instruments validitet och reliabilitet men da detta &r en kvalitativ
undersokning har vi valt att bortga ifrdn de begreppen och anvander oss istallet av orden
trovardighet och giltighet da forutsattningarna for att prova reliabilitet och validitet inte ar de
samma som vid kvantitativa undersokningar. Trovardigheten handlar om hur val vi anser att vart
val av metod &ar for insamlandet av data angaende ldrarnas d@mneskonceptioner. Giltigheten
handlar om hur val vi anser att vart instrument mater det som vi avser att mata.

Trovardigheten for vart val av metod anser vi vara god. For att minska de eventuella
subjektiva observationer fran oss observatorer har vi varit tvda som observerat. De deltagande
observationerna ska tillsammans med vara tidigare féltstudier sakerstalla och fortydliga vilka
amneskonceptioner lararna har.

Trovérdigheten 0kar &ven genom valet av en deltagande observation istéllet for intervjuer
da de lokala lararutbildarna kanske i en intervju beskriver vilken amneskonception som denne
tror att hen har istallet for att beskriva det som de faktiskt gor.

Giltigheten for metoden vi har arbetat med har starkts genom vara tidigare faltstudier som
vi har haft som utgangspunkt fér denna undersékning. Den tillsammans med vara nya
observationer erbjuder oss majlighet att bekrafta de tidigare faltstudierna som vi gjort angaende
lararnas amneskonceptioner. Aven har spelar det en stor roll att vi har varit tva observatorer da
det har hjalpt att halla vara tolkningar av intervjumaterialet mer objektiva.

Intervjuguide till Fokusgruppsintervjuer

Med grund i det centrala innehallet som galler for bild i arskurserna 7-9 har vi skapat en semi-
strukturerad intervjuguide. May (2013:162) beskriver att den semistrukturerade metoden &r en
blandning av fokuserad- och strukturerad metod. Han menar att fragorna fortfarande ar inriktade
mot ett mal men intervjuaren har en storre frihet att stalla fragor i anslutning till respondenternas
svar (May 2013:162). Denna metod passar var undersokning da det ar en fokusgruppsintervju och
det kan bli svart att halla sig till en fokuserad eller strukturerad metod da det inte ar lika latt att
halla sig till &mnet med en grupp som vid individuella intervjuer.

Vi har valt att skapa en intervjuguide utifran 4 teman med direkt koppling till det centrala
innehallet. Dessa teman har tematiska underfragor som Esaiasson m.fl. (2012:265) beskriver ar
de fragor som ger respondenten majlighet att ge sin upplevelse av det som ar i centrum for
undersokningen, i vart fall handlar det om det centrala innehallet i bilden.

Det forsta temat (1) Bild som amne &r menat att ge en bild av elevernas grundsyn av bilden
som amne. De resterande tre temata a&r samma som de tre rubrikerna i det centrala innehallet; (2)
Bildframstéllning, (3) Redskap for bildframstéllning och (4) Bildanalys. Dessa rubriker &r det i
laroplanen som tydligt uttrycker vad det &r eleverna skall utveckla darfor ar vara fragor grundade
utifran dessa. Svaren pa fragorna ger oss mojlighet att se hur lararnas amneskonception paverkar
elevernas upplevelse av bilddamnet. Alla fragor har formats pa ett sddant satt att de &r riktade till
vad vi vill veta men oppet stallda sa att respondenterna ges majlighet att sjalv kunna utveckla vad
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denne tycker och kanner. Vi har utgatt fran att stalla 6ppna fragor och fa mer utvecklade svar som
inte ar i form av ja och nej svar (Esaiasson m.fl. 2012:264).

Tema 1 behandlar i forsta hand fragor om vad eleverna tror ar anledningen till att vi har
bild och vad de upplever att lararen vill undervisa. Exempel pa fraga tillhérande detta tema ar
“Om ni fick beskriva vad ni gor i bilden, vad skulle ni siga d4?” (Fraga 1 under rubriken Bild
som amne i bilaga 2). Har fragar vi om vad de upplever att de gor under bildlektionerna och ger
dem mojlighet att utveckla svaren.

Tema 2 tar upp begreppet bildframstallning och om de forstar vad begreppet betyder. Vi
vill skapa oss en bild av hur lararen kopplar kunskapsmalen till undervisningen och om eleverna
har kunskaper om vad som férvantas av dem. Vi fragar ocksa om problemlésning som tas upp i
det centrala innehallet. “Upplever ni att ni arbetar pa ett undersékande och problemldsande sitt?”
(Frdga 2 under rubriken Bildframstallning i bilaga 2). Denna fraga ar formulerad sa att den
innehaller samma begrepp som i det centrala innehallet och ar forberedd med foljdfragor for att
undvika endast ett ja eller nej svar.

Under tema 3 fragar vi mer om hur eleverna sjalva upplever att de arbetar med budskap i
bilder samt om de kan ge exempel pa om de anvander olika redskap och material i
undervisningen.

Under tema 4 staller vi fragor angaende bild som kommunikativt och analytiskt &mne och
om de upplever att de far arbeta med bilden genom att samtala och skriva.

I anslutning till dessa fragor har vi skrivit in eventuella uppféljningsfragor (Esaiasson
m.fl. 2012:265) for att fa djupare svar, exempelvis: Kan du ge exempel? Vill du utveckla det?
Vad tycker du om det? Vad skulle det tillfora dig? For att sakerstalla vara svar fran
respondenterna har det under intervjutillfallet lagts in tolkningsfragor i slutet av varje tema sa att
vi kan sammanfatta det som respondenten har uttalat sig om. Risken med att stélla dem tidigare ar
att respondenten inte far mojlighet att ge sina egna svar da intervjuaren redan sagt de
tolkningsmajligheter som finns (Esaiasson m.fl. 2012:265).

Trovardighet och Giltighet

Trovérdighet for denna intervjuguide anser vi vara god da vi har utgatt fran samma guide vid
bada intervjutillfallen och standigt forsokt stalla tolkningsfragor for att sakerstalla att vi har
forstatt respondenternas uttalanden. Intervjuguiden &r tagen med grund fran det centrala
innehallet och har forskning som stéttar var tolkning av laroplansteori vilket 6kar trovardigheten
for vart satt att undersoka elevernas upplevelse av bildamnet.

Giltigheten har vi standigt haft i tankarna nér vi har arbetat med fokusgruppsintervjuerna.
Genom att anvanda samma intervjuguide, tidsram, inspelningsinstrument och instruktioner sa har
vi hela tiden arbetat noga med att halla intervjuerna sa lika som majligt. Aven hér har vi varit tva
som intervjuat och fort personliga anteckningar som vi sedan har jamfoért med avsikten att undan
vara eventuella subjektiva meningar.

Att anvénda fokusgruppsintervjuer istallet for enkatundersokningar har gynnat giltigheten
for var datainsamling. Vi har haft mojlighet att stalla foljdfragor vilket inte ar mojligt i en
enkatundersékning. Pa sa satt kan vi samla in svar som vi eventuellt hade missat om vi hade haft
forutbestamda fragor. Med hjélp av foljdfragor eller tolkandefragor kan man som forskare fa mer
ingaende svar och sakerstélla resultaten ytterligare i fragan om giltighet.
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Tillvagagangssatt

Infor observationerna kontaktade vi lararna pa respektive skola via mejl dar vi kort berattade om
var examensuppsats och fragade dem om de var intresserade av att delta. Vi beskrev hur var
undersokning skulle ga till och att det dar ingick en deltagande observationen och en
fokusgruppsintervju per skola. Efter att vi fatt svar fran bada larare om att de tillater oss komma
och utfora var undersokning bokade vi in tva lektioner pa respektive skola v. 16 och 17, en for
deltagande observation och en for fokusgruppsintervjun. Darefter pabdrjade vi en djupare
planering av observationstillfallet samt intervjuguide.

Vecka 16

Pa skolorna mottes vi av lararna och presenterade oss innan vi gick till klassrummen. Har passade
vi pa att stalla nagra frdgor om deras alder, utbildning, verksamma ar och vilka dmnen de &r
behdriga larare i. Vi valde att inte beratta for mycket om var undersékning och informerade dem
endast att vi vill observera en lektion i bild. De blev erbjudna att fa mer information senare om
det var av intresse. Det valet gjorde vi for att inte paverka lararen infor observationstillfallet sa att
denne fortsatter sin undervisning sa opaverkat som majligt. Val i klassrummen tog vi plats vid ett
bord langst ner i rummen for att fa en tydlig 6verblick. Vi anvénde en laptop, papper och penna
till att fora anteckningar dver vad det var vi observerade under lektionerna.

Da vi valt att ha observator-som-deltagare-rollen valde vi att innan lektionerna presentera
oss for klasserna. Vi berattade om var uppsats och att vi under lektionen kommer att befinna oss
langst bak i klassrummet och observera samt fora anteckningar. Déarefter fragade vi om det fanns
nagra elever som var intresserade av att delta i en fokusgruppsintervju.

De utvalda blev informerade om att stanna kvar efter lektionen for att f& mer information
om hur fokusgruppsintervjuerna skulle ga till samt tilldelas en blankett for vardnadshavare att
skriva under for godkannande av deltagande i var undersékning (se bilaga 3). Denna blankett
skickade vi med eleverna taget med hansyn till de regler och riktlinjer som finns for forskning
som involverar barn i aldrarna under 15 (Codex 2015-01-12).

Lektionen borjade och vi satte oss att anteckna det som vi kunde observera att lararen
gjorde. Da vi har valt att vara tva observatorer forde vi egna anteckningar utan att forhalla oss till
ett observationsschema. Darmed kunde vi fokusera fullt pa att anteckna det som vi kunde héra
och se. Lektionen pa skolan i Lerum var 75 minuter lang varav vi tog 5 minuter for en
presentation och skolan i Géteborg hade en 50 minuter 1ang lektion varav vi aven dar tog 5
minuter for presentation.

Efter lektionerna fick eleverna stanna kvar och vi delade ut tillatelseblanketter. Eleverna
fick information om att alla deltagare kommer vara anonyma, att intervjun skulle ske i grupp och
att undersokningen handlade om deras upplevelse av bilddmnet. Det var viktigt for oss att vara
tydliga med att eleverna nar som helst har ratt att avsta fran att delta i var undersokning och att fa
in deras foraldrars paskrifter for godkannande vid nasta mote.

Nar eleverna hade gatt lamnade vi skolan och paborjade renskrivningen av vara
observationer. Vi borjade med att renskriva vara anteckningar var for sig for att sedan lasa
varandras och se om vi bada observatorer hade observerat samma saker. Darefter gjorde vi en
sammanfattning av observationerna infor var kartlaggning av resultaten.
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Vecka 17

Till fokusgruppintervjuerna atervande vi till skolorna, vi traffade ater lararna innan lektionen och
foljde med till klassrummet. Vi presenterade oss igen for klassen och samlade de deltagande
eleverna i ett avskilt rum som lararen hade bokat at oss. Efter att alla elever hade satt sig ner
samlade vi in tillatelseblanketterna. Eleverna godkande att vi spelade in intervjun for att senare
kunna lyssna och skriva ner vad de har sagt. Vi anvande tva mobiltelefoner och kunde darmed
forsakra att om nagot skulle handa sa fanns det en kopia.

Da vi har valt att gora fokusgruppsintervjuer utifran en semi-strukturerad intervjuguide
borjade vi intervjun med att stilla vara forberedda inledande fragor som namn, alder och
fritidsintresse for att skapa en lite mer avslappnad stamning infor vara fortsatta fragor. Darefter
borjade vi stdlla vara fragor en efter en och foljdfragor vid behov. Bada intervjuerna hade ett bra
tempo dar vi fick svar pa vara fragor. Men gruppen fran Lerum var lite snabbare pa att svara pa
vara fragor gentemot gruppen fran Goteborg. Utover det skiljde sig inte intervjutillfallena nagot
sarskilt och vi fick mojlighet att stélla alla vara fragor inom den bestdamda tidsram pa 30 minuter
koncentrerad intervjutid. Det lades till eventuellt 5min pa att introducera dem for undersokningen
och insamlandet av tillatelseblanketter. Vi lyckades att genomfora den semi-strukturerade
intervjun som vi hade planerat da eleverna besvarade vara fragor val.

Vi transkriberade vara anteckningar samma dag som vi genomfort intervjuerna, laste dem
och borjade arbeta fram Kkartlaggningen som vi kom att anvanda till var analys och
resultatredovisning av fokusgruppsintervjun.
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Resultat

Resultat av Observationerna

Vi har i detta kapitel valt att presentera vara tva observationer som vi har genomfort i Lerum och
Goteborg med respektive larare. Utifran observationerna har vi funnit tva teman som vi har
redovisat har nedan.

Syftet med att genomfdra observationer av tva larare var att kunna komplettera de tidigare
faltstudier som vi har genomfort och pa sa satt belysa vilken @mneskonception som lararen
representerar. Detta for att kunna undersoka uppsatsens syfte som &r att ta reda pa hur larares
olika amneskonceptioner ser ut och hur dessa paverkar elevers upplevelse av bildamnet.

Forst kommer vi att redovisa lararens uppgift, for att ge lasaren mojlighet att battre kunna
folja vara beskrivningar av vara teman. Vara teman och underteman har vi tagit fram med hjélp
av en kartlaggningsmetod som vi har anvant oss av for att gora en analys av observationerna.

Det forsta temat som vi har valt att beskriva vara resultat utifran ar Lararens introduktion.
Detta tema uppstod under var kartlaggning av vart observationsmaterial da vi sag hur lararens val
av uppgift och presentation kan indikera pa vilken &mneskonception som lararen representerar.

Det andra temat som vi har valt att beskriva vara resultat utifran ar Lararen i mote med
eleverna. Temat uppstod under var kartlaggning da vi fann att det forhallningssatt som lararen har
till elevernas skapande kan ge indikationer pa vart lararen lagger sin tyngd i undervisningen. Vi
tror att forhallningssattet kan ses som en del av den &mneskonception som lararen representerar.

Lektionsuppgiften pa skolan i:

Lerum:

Uppgiften som lararen i Lerum gick igenom handlade om att kombinera maleri och fotografi i en
bild. Eleverna skulle forestélla sig sjalva i en miljo eller utrymme som de gillar eller skulle vilja
vara i. De skulle ta ett fotografi av sig sjalv i en pose som passade miljén som de hade valt.
Darefter skulle de mala miljon och sedan klistra in ett urklipp av sig sjélva fran ett fotografi.

Goteborg:

Uppgiften som lararen i Goteborg gick igenom var en bildanalysuppgift. Lararen ville att
eleverna skulle vilja ett tema som de sedan skulle anvanda som en rod trad genom hela arbetet.
Arbetet skulle besta av tre olika bilder som eleverna skapat sjdalva med utgangspunkt ifran olika
bildtyper som lararen har tilldelat dem genom ett uppgiftsblad. Alla bilder ska innehalla temat
som de har valt.

Teman
1. Lérarens introduktion
2. Léararen i mote med eleverna

1. Lararens introduktion
Hér observerar vi hur l&raren introducerar en uppgift samt hur de forklarar for eleverna vad de
skall gora. Pa sa satt kan vi se eventuella monster pa vart lararen lagger sin tyngd i &mnet.

Lerum

Lararen borjar lektionen med att fraga eleverna om de minns vad de gick igenom innan lovet.
Eleverna aterger vad de minns och lararen tar upp nagra exempel och forklarar vad de gick
igenom forra gangen. Innan lararen borjar genomgangen tar hen kontakt med de elever som inte
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var néarvarande forra lektionen. Léraren informerar dem om att hen kommer ge dem en personlig
genomgang efter att de andra har kommit igang.

Pa tavlan har lararen skrivit upp tre punkter som forklarar uppgiften och gar samtidigt
igenom exempel med hjélp av elevarbeten som visar olika stadier i uppgiften. Lararen ger pa sa
satt exempel pa hur bakgrunderna kan se ut, vilket ar den forsta av de tre punkter som de skall
gora.

Lararen forklarar for eleverna att de skall ta sin bild och antingen roll- eller svampmala
bakgrunden och forklarar “mala lager pa lager”-tekniken. Lararen staller 6ppna fragor om varfor
man inte skall mala de sma detaljerna forst. Eleverna ger forslag och lararen upprepar elevernas
svar tillsammans med ny information. Lararen forklarar att det kan bli svart att fylla i bakgrunden
ndra det detaljerade utan att man kanske malar 6ver det detaljerade. Lararen foresprakar att det ar
enklare med bakgrund forst, lager pa lager och sist detaljerna for da blir det bast. Darefter kan
man fortsatta fylla pa med saker eller andra detaljer som man eventuellt vill mala till. Lararen ger
exempel som “’kanske en pil hér eller rita dit vingar”.

Lararen ar tydlig med att séga att de ska hinna sa langt som mdjligt idag och att det ar bra
om de kommer igang tidigt pa lektionen. Hen paminner eleverna om var farger och material finns
som de behodver innan de fortsatter med sina arbeten. Eleverna kommer fram till lararen som
delar ut deras redan pabérjade bilder och fragar de elever som inte har en bild i handen om de har
en, om inte ser lararen till att de far en mapp att arbeta med. Darefter delar hen ut fotografier som
elever har skickat till lararens mejl som skrivits ut till lektionen.

Goteborg

Lararen Oppnar upp lektionssalen och delar ut uppgiftsblad till eleverna i dérren nar de kliver in.
Lararen staller sig langst fram i klassrummet och haller upp uppgiftsbladet som eleverna fick.
Den innehaller kort information om olika bildtyper med ett tillhrande bildexempel till varje
bildtyp. Hen borjar med att hanvisa till att det ar uppgiftsbladet som de skall ga igenom. Darefter
borjar lararen prata om en av bildtyperna som finns i uppgiftsmallen. Bildtypen som hen berattar
om ar en symbolbild och med hjélp av ett elevexempel hanvisar lararen till hur en sadan kan se
ut.

Lararen borjar med att fraga eleverna om de kan vad skillnaden ar mellan reklam och
propaganda bilder. Det fors en dialog mellan elever och l&raren dar lararen hummar bekraftande
och upprepar elevers uttalande. Lararen fortsétter och forklarar hur reklam paverkar for att salja
och att fa kunden att kopa saker och sager att hen ska visa exempel senare pa lektionen. Déarefter
borjar lararen prata om illustrationer och konstbilder. Lararen sdger att gransen mellan illustration
och konstbild &r flytande vilket hen foljer upp med att fraga eleverna om de kan beskriva
skillnaden mellan en illustratér och en konstnér. Lararen séager till eleverna att det inte finns nagra
ratt och fel svar. Efter det att eleverna besvarar lararens fraga forklarar lararen vad det ratta svaret
ar.

Efter en diskussion borjar hen forklara uppgiften mer ingdende. Lararen berattar att
poangen med denna uppgift ar att bilderna har olika funktioner och att funktionen avgoér hur
bilden ser ut. ”Ar den till for att silja skor sd gdr man bilden pa ett vist sitt, vill man propagera
for att ga barfota s gér man den pa ett annat sdtt. Design &r ocksa en typ av bild.” Nér lararen ska
fortydliga hur uppgiften skall se ut ger hen exempel genom att visa upp tidigare elevarbeten
langst fram i klassrummet, dar en tidigare elev har anvént sig av en apelsin som tema.

Eleverna fragar hur lang tid de har pa sig och lararen forklarar att uppgiften skall fortsatta
fram till sommarlovet, vilket &r ungefar 6st lektioner. Innan lararen sldpper eleverna séger hen
som avslutande ord att “vad som helst gir att anvinda som tema” utan nagon vidare forklaring till
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vad hen menar.

2. Lararen i mote med eleverna

Vi vill belysa hur lararen moter eleven i arbetet och hur denne végleder eleven i sitt skapande
samt hur denne for sig i klassrummet. | motet med eleverna kan vi se vilket forhallningssatt
lararna har till eleverna i deras skapande. Forhallningssattet kan ses som en del av
amneskonceptionen da det ger uttryck for vart lararens pedagogiska tyngd ligger.

Lerum

Lararen borjar med att berattar for eleverna som inte var med forra lektionen hur de skall ga
tillvaga med uppgiften. Lararen gar grundligt igenom steg for steg genom att beratta att de forst
ska tanka sig en miljé som de vill vara i och gor en skiss av det. Lararen hjélper den ena eleven
att resonera fram en bakgrund/miljé dar de vill vara och forklarar att eleven ska borja med att
forst skissa en bild. Sedan vander lararen sig till den andra eleven och staller samma fragor till
denne. Eleven vet inte vad den vill teckna och lararen uppmuntrar eleven att bara saga en plats
som den gillar. Da eleverna finner det svart att komma pa en plats gar lararen ivag for att ta fram
elevexempel pa hur en miljo kan se ut. Lararen blir stoppad av elever pa vagen som stéller fragor
om arbetet samtidigt som hen bladdrar igenom elevexempel. Lararen ger eleverna svar pa sina
fragor och atergdr till de forsta eleverna som far i uppgift att titta igenom de elevexempel som
hen tog med sig.

Efter det ror lararen sig i klassrummet och gar fran bord till bord for att hjalpa elever,
stiller 6ppna fragor som “Hur vill du ha det?”, "Har du en idé?”, ’Far jag veta idéen? och hen
fragar om elevers tankar kring deras bilder. Léraren ger eleverna rad och stéller fragor om deras
arbetsprocess ”Vad tror du att det blir for bakgrundsfarg? Kvill, dag? Kvéll, da kanske den ar lite
mork.”. Ett exempel &r nér en elev frdgar om hur stort fotografiet ska vara och ldraren uppmanar
att det ar bast att borja med bakgrunden och forklarar att bilden gar att minska och forstora i
relation till bakgrunden senare. Lé&raren stannar vid varje elev som &r i behov av hjalp och
fortsétter stalla 6ppna fragor om deras arbetsprocess. Fragorna hen stéller innehaller de uttryck
som eleverna sjdlva anvant. Genom att lararen stéller fragor med elevernas egna uttryck ser vi att
eleven barjar tanka sjalv och hitta egna I6sningar pa sina problem.

Lararen annonserar att det dr dags att plocka ihop och ber eleverna lagga bilderna och
skisserna pa specifika platser. Hen uppmanar dem att stada undan och sager att de inte behéver
stalla upp stolarna. Eleverna blir snabbt fardiga med sin stadning medan lararen star vid diskhon
och paminner eleverna om att de maste skota rengdringen av penslarna battre. Darefter ar
lektionen slut och eleverna l&mnar rummet.

Goteborg
Efter introduktionen gar lararen fram till ett skap och hamtar ut en tidning som hen sedan
anvander sig av nar det kommer fram elever och fragar om hur de skall komma pa ett tema. Hen
visar dem da att man kan med hjélp av att blunda och sétta fingret pa tidningen och sedan valja
det ord som man landar pd som sitt tema. Eleverna provar och far fram ordet “staden Amen” och
fragar lararen om det verkligen gar att anvanda. Lararen svarar med att allt gar att anvanda som
tema och gar darefter vidare for att hjalpa en annan elev. Denna elev har samma fraga som
eleverna innan och lararen visar ater igen hur man kan anvénda sig utav en tidning for att hitta ett
tema.

Lararen ror sig i klassrummet, ser efter om eleverna behover hjéalp och smapratar lite med
eleverna. Ldraren r0r sig kontinuerligt utan att stanna och tar sin personliga ryggsack, sétter sig
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bredvid nagra elever och tar upp sin dator och borjar féra narvaron. Léararen avbryts av att elever
fragar om hjalp som hen besvarar med ett direkt svar. Nar lararen ska aterga till narvaron borjar
hen att intressera sig for en ofardig bild som lag i en elevs mapp vid samma bord. Hen
kommenterar arbetet med att den dr fin men “med en sén bild maste du goéra mera” och vénder
sig sedan och kommenterar en annan elevs arbete “gdr texten lite bittre”.

Lararen hinner ga ett halvt varv i klassrummet igen innan hen ber eleverna att plocka ihop
och avsluta lektionen. Da det ar sista lektionen for dagen borjar eleverna att plocka ihop allt
snabbt och likasa lararen smaplockar invantandes att de sista eleverna skall ga. Nar stadningen &r
klar lamnar alla klassrummet och lararen laser dorren.

Resultat av fokusgruppsintervjuer

Har kommer vi att ater presentera vart syfte med denna uppsats sa att lasaren battre skall kunna
koppla vara resultat av vara fokusgruppsintervjuer till analysen. Darefter kommer vi ga igenom
de teman och underteman som vi har tagit fram utifran den kartlaggningsmetod som vi har anvant
oss av under var analys fran vara fokusgruppsintervjuer.

Syftet med denna uppsats &r att undersoka hur larares olika @mneskonceptioner ser ut och
hur dessa paverkar elevers upplevelse av bildamnet. Med avstamp i det centrala innehallet som
finns i bild staller vi fragor till elever med hjélp av fokusgruppsintervjuer och pa sa satt ta reda pa
deras upplevelse av bilddmnet. Darmed kan vi eventuellt se samband mellan ldrares
amneskonception och pa vilket sétt dessa har en betydande roll for hur elever upplever bildamnet.

Vi utgar har ifran fyra teman varav tre ar tagna utifran det centrala innehall som tillhor
bildamnet for arskurserna 7-9. Det forsta temat ar Bild som amne dar vi fick fram information om
hur eleverna upplever bilden i skolan, vad lararen vill formedla samt framtida anvéndning av
bildkunskaper. Tema tva ar Bildframstallning dar vi fick information om de arbetar undersokande
och problemlésande och hur de upplever att lararen ger stod vid probleml6sning. | tema tre
Redskap for bildframstallning fick vi fram information om eleverna upplevda anvandning av
redskap, material och budskap i bilder. Tema fyra ar Bildanalys dér vi fick fram information om
eleverna upplever att de arbetar kommunikativt och analytiskt, om de anvander begrepp for att
skriva och tala samt om de samtalar om bilder utanfor skolan.

De belysande citat som vi har tagit fram till varje undertema ar taget ifran var insamlade
data och skrivs ut har for att ge tydlighet till sasmmanhang. Vi ser det som ett fortydligande av
elevernas egna uttalanden och darmed en forsakran att vi inte har manipulerat var transkribering
av var insamlade data.

Elevernas namn &r anonymiserade och vi har valt att bendmna eleverna fran Lerum som
Al, B1, C1 och fran Goteborg fick de namnen A2, B2, C2, D2. Vi har fokuserat pa att ge alla
asikter och svar ett likavarde da en enskild informants svar ar lika vard som denne som far
medhall.

Nedan har vi valt att redovisa de fyra teman med respektive underteman i en tabell for att
underlatta for lasaren. Vi kommer att folja denna tabell genom var redovisning av var insamlade
data tillsammans med de belysande citaten fran eleverna.
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Tema Underteman
1. Bild som &mne 1.1 Arbetsomrade i bild
1.2 Varfor har vi bild
1.3 Vad forsoker lararen lara er
1.4 Bildens framtida anvandningsomrade

2. Bildframstéllning 2.1 Bildframstallning
2.2 Understkande och problemlésande
2.3 Lérares stod vid problemldsning

3. Redskap for bildframstallning 3.1 Redskap och material
3.2 Budskap i bilder

4. Bildanalys 4.1 Kommunikativt och analytiskt
4.2 Begrepp, skriva och tala
4.3 Utanfor skolan

Kartlaggning av fokusgruppsintervju

1. Bild som dmne
| detta tema har vi fokuserat pa att fa en inblick i hur eleverna upplevde bilden i skolan och vilka
tankar de hade kring &mnet.

1.1 Arbetsomrade i bild

Lerum

Nér vi fragade eleverna vad de ansag att de arbetade med inom bilden svarade B1 “Ja vi gor vil
lita allt mdjligt.” d& de nyligen kom igdng med bilden pd grund av skolans planering for
bildamnet. Al instaimmer med B1 uttalande varpa C1 minns att de tidigare arbetar med
“perspektiv och santdir va?”. Nar vi fragar om det finns nagot som de skulle vilja arbeta mer med
inom bilden vill bade Al och C1 arbeta mer med fotografi.

Goteborg
Eleverna uttrycker att de framst arbetar mycket med att mala och de har skapat hus av papper. B2

sdger “Vi uttrycker oss med bilder.” varpa C2 instimmer och beskriver det som att “det e vél typ
att amen om man typ sager men mala en sak mala av en savann att alla far en olik bild av hur en
savann ser ut, s att man uttrycker sig sjélv, bildmissigt.” hen menar att iven om alla har samma
uppgift uttrycker de sig olika. Néar vi fragar vad eleverna skulle vilja jobba mer med inom bilden
ger eleverna uttryck for att de vill arbeta med sjélvstandigt. De vill vélja motiv sjélva och kunna
hé&mta egen inspiration till sitt skapande. A2 uttrycker det sahir “Amen da kan man typ ga in pa
google och fa typ inspiration till att mala nanting dar och se nagot som nagon annan har malat
och mala av eller fa gora egen variation av det [...] Det var typ vi skulle mala en flaska nagon
gang och det var det ar inte kul typ nar nagon bestammer vad det e du malar for assa det [hen]
véljer dr ofta vildigt trikigt.”. D2 inflikar och séger att “D& visar man ju sina kunskaper.” och
menar pa att om man far vélja sjalv det man finner intressant sa kan man uttrycka sina fardigheter
och intressen béattre &n om l&raren véljer.
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1.2 Varfor har vi bild

Lerum

Nar vi fragade eleverna om varfor vi har bild svarar C1 “Fér att man ska vara kreativ [...] fantasi
maste man ha ocksd.” Al och Bl instimmer med C1. A1 siger ocksa att det “kanske ir folk som
arbetar med det i framtiden eller natt” och att “man méste vara noggrann och sént.” Eleverna
menar pa att bilden handlar om att var noggrann, ha fantasi och vara kreativ for att kunna skapa
vilket medfor kunskaper som kan vara anvandbara inom olika yrken.

Goteborg
En av eleverna svarar att det ar for att alla de andra dmnena &r trakiga att de behéver nagot mer

lattsamt mellan lektionerna. C2 sdger “For att alla andra @mnen ar sé trakiga.” och A2 menar att
vi har bild for de som inte kan mala skall ldra sig att mala béttre. “Ehm, vissa malar ju fult och
det dr bara att ldra sig, det dr darfor man har bildlektioner tycker jag.”. Medan elev D2 uttrycker
att det kan vara anvéandbart i olika yrken “For att eh, det finns ju arkitektur och sé liksom i bilden
ar en del av arkitekturen. Man madste liksom kunna ldra sig sanna saker.”. Eleverna har manga
olika utgangspunkter och perspektiv i denna fraga men framst menar de att bilden handlar om att
lara sig mala samt att det &ar ett &mne som ar mer lattsamt an andra.

1.3 Vad forsoker lararen lara er

Lerum

Al svarar “Att tinka stort typ och att vara kreativ [...] inte bara fokusera pa en sak och téanka,
gora valdigt mycket inom bilden, typ. Att det ar vildigt mycket valfritt lixom.* Det Al uttrycker
ar att det ar viktigt att tanka pa helheten under arbetets gang och att det ar mycket eget ansvar.

Goteborg
A2 och B2 upplever att ldrarens syfte med bilden dr att “kunna mala” och “visa upp sig sjalv [...]

visa vad man sjélv gillar och vad man vill fa fram.” Eleverna upplever att det dr viktigt att 14ra sig
mala och att framféra budskap i form av vad de har for intressen sa att mottagaren forstar.

1.4 Bildens framtida anvandningsomrade

Lerum

Al upplever att det handlar om “att anvianda det kreativa typ, att vara kreativ. Typ, det som jag
tror &r bild i stort [...] Nya idéer kanske eller att utveckla idéer.”. Eleverna menar att kreativitet
medfor formagan att skapa och utveckla idéer. Har lagger C1 in en kommentar om att det dven
handlar om att “att 16sa problem”. Dessa egenskaper anser eleverna vara anvindbara i
framtiden.

Goteborg
A2 sédger att “Hamnar man pa dagis sd kan man ldra barnen det man lart sig” vilket far C2 att

foresla att aven personer som arbetar inom reklam kan ha anvandning av de kunskaper som de far
1 bilden, “Eller en san hér reklam, sdn som gor reklam.”. D2 anser att det enda som &r anvéndbart
ar fargldran, “Forutom att blanda farger, ingenting.” sdger D2.

Likheter och skillnader mellan Lerum & Goteborg for tema 1 Bild som d&mne

Bada grupper uttrycker att de arbetar med hantverksméssiga tekniker som teckning och maleri.
Lerum vill arbeta mer med fotografi och Goteborg vill kanna att de far frihet att arbeta med
sjalvstandigt. De vill hitta motiv och inspiration pa egen hand.
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Elevgrupperna skiljer sig at da Lerum svarar att det handlar om att man ska vara kreativ medan
Goteborg svarar att det handlar om att lara sig att mala. Bada grupper kan koppla bildamnet till
att det kan ha nagot att goéra med framtida yrken. Bada elevgrupper lagger fram saker som ingar i
bildamnet men grupperna har olika fokus. Lerum upplever att det handlar om att kunna se helhet i
sitt skapande och att ta eget ansvar. Géteborg upplever att det handlar om att kunna mala och fora
fram budskap. Lerum sétter Kkreativitet och att utveckla idéer som anvandbara kunskaper i
framtiden medan Goteborg kopplar kunskaperna som man far i bildamnet till specifika yrken och
ser inte nagon vidare anvandning for dem.

2. Bildframstallning

Har fick vi information om hur bekanta eleverna var med begreppen bildframstallning,
undersokande och problemlésande som finns i de kunskapskrav som ingar i bilden samt hur de
upplever att de far arbeta med dessa.

2.1 Bildframstallning

Lerum

Nar vi fragar eleverna om vad de tanker pa nar vi sager bildframstallning séger eleverna att de
inte vet vad ordet betyder. Vi fragar vad de tror att ordet betyder svarar C1 “jag tror att det ar att
man typ stiller ut tavlor” och de andra eleverna instimmer i C1 tanke om vad bildframstélining
ar. Eleverna tror att bildframstéllning handlar om att stélla fram bilder och inte att skapa bilder
som vi darefter forklarar att vi avser med fragan. Vi fragar eleverna om de upplever att de far
arbeta med att framstélla bilder och de instammer.

Goteborg

Nér vi fragar eleverna om vad de tidnker pa nér vi sdger bildframstillning svarar D2 “Typ ett
museum, typ ett rum med bilder typ av olika sorter” och A2 “Eeh, stilla fram sina bilder och visa
upp dom”. De menar att bildframstalining handlar om att stélla ut och visa bilder fér andra
manniskor. Vi forklarar for eleverna vad vi menar med bildframstallning och fragar dem om de
upplever att de far arbeta med ett eget skapande. Det rader delade meningar da D2 menar att “[...]
man skapar men inte liksom ett eget, som man vill skapa”. D2 menar alltsé att de inte &r ett eget
skapande varpa A2 inflikar med att “Léran bestimmer ju mer vad vi ska skapa”. C2 upplever det
annorlunda och séger att “[...] om man sager mala ett trad da kan man ju visa sig sjalv runt tradet
men man maste fortfarande ha med ett trdd 1 bilden”. C2 menar att &ven om motivet ar
forutbestamt kan man satta sin egen pragel och pa sa sétt blir det ett eget skapande.

2.2 Unders6kande och problemldsande

Lerum

Eleverna upplever inte att de arbetar pa ett undersékande och problemldsande satt och A1 menar
pa att “det har inte kommit sddana uppgifter typ.”. B1 bekréftar detta “Det dr inte alltid som vi
jobbar med problemldsning och sant. Det beror pa vilken uppgift man gor och sa." De upplever
att problemldsning och ett undersokande arbetssattet ar kopplat till vilket typ av uppgift man har.
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Goteborg

Eleven A2 svarar pa om de arbetar undersokande med att “Man malar och sé blir det nagot fel
och sa vill man rétta till men kanske inte kan och s ldser man det pa nitt sétt...” Hen menar att
ett undersokande skapande ar att forsoka hitta en l6sning pa nar nagot blir fel efter att ha forsokt
flera ginger. A2 fortsiitter med “Ahh, men jo d4, antagligen forsoker man flera ginger om eller sa
gar man till ndn som e bra pa bild i klassen sé far den hjilpa.”

2.3 Larares stod vid problemlésning

Lerum

Al och B1 anser att uppgifterna och instruktionerna tillhérande &r sa pass lattforstaeliga att det
inte uppstar nagra problem. Daremot uttrycker C1 att om man far problem eller har fragor sa
“frgar man ju liraren om man gor fel [...] [hen] kommer med idéer och sant pa hur jag kan l6sa
det”. C1 menar att ldraren ger forslag och hjilper hen fram vid problem. Men nir det dr nagot
mindre problem som “att friga om det ser bra ut” sédger B1 att de gar till en vén och ber om hjilp.

Goteborg
Pa fragan om hur eleverna upplever att de far hjilp vid problemldsning svarar C2 “Mm. Vi har

lart oss, eller jag har lart mig i alla fall att fragar man lararen da andrar dom hela bilden [...] nar
man ber en larare om hjélp som nar jag skulle mala har en gang sa kom dom sahar och malar éver
hela bilden man bara vafan hinde, nu blev den skitful liksom.” De menar att ndr man fragar
lararen tar hen Gver arbetet utan att konsultera eleven. Till skillnad fran nar de fragar om hjalp
fran en vén ddr C2 beskriver det som att “da goér dom det typ som jag vill liksom” A2 instimmer
med “Amen d& kan man séiga till dom mer 4n vad man kan sdga till en ldrare.” Hen menar att
vanner lyssnar pa hur man vill att det ska se ut och tecknar at en, men att det inte gar att gora pa
samma sétt med en larare.

Likheter och skillnader mellan Lerum & Goteborg for tema 2 Bildframstéallining

Bada grupperna ar osakra pa ordet bildframstallning men gissar att det har att gora med att man
staller ut bilder. Vi forklarar bildframstéallning som ett ord for att skapa bilder. Bada grupper
instammer i att de skapar bilder men Géteborg har delade asikter da de menar att de inte skapar
egna bilder da det ar lararen som bestammer motivet/uppgiften.

Lerum upplever inte att de arbetar pa ett undersokande och problemldsande satt medan
Goteborg upplever att de gor det. Lerum menar pa att det inte har kommit sadana uppgifter dar
det har behovts.

Lerum upplever att ndr man ber lararen om hjalp ger lararen verbal hjalp i form av idéer
och forslag pa losningar. Goteborg daremot upplever att lararen tar 6ver arbetet och darfor fragar
de hellre klasskompisar om hjalp. Bada grupper sager att de gar till klasskompisar nar de vill ha
hjalp med specifika problem.
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3. Redskap for bildframstallning
Utifran de tidigare faltstudier som vi har genomfort ville vi se hur eleverna sjalva resonerade
kring material och anvéndning av olika tekniker.

3.1 Redskap och material

Lerum

Vid frdgan om de far kombinera olika material instammer alla i att de kombinerar material men
B1 svarar att “Det beror pa vad man har for uppgift tror jag [...] som den uppgiften som vi har nu
till exempel. Da kan man anvanda olika penslar och sant. Det beror pa vad man ska gora for
detaljer och sant.”. Eleverna beskriver uppgiften som de arbetar med och Al sdger “Vi blandar
maéleri med fotografi” och B1 instimmer med att “Ja, och sa ska vi sitta ihop det sa till en bild.”

Goteborg
Alla elever instammer pa att de far kombinera olika material och A2 fyller pa med ett exempel

frén ett tidigare projekt “Ja eller som nar vi malade dom har byggnaderna, pappers sakerna da
anvinde vi kniv, linjal, lim, vet inte, ah vi anvinde mycket saker.”.

3.2 Budskap i bilder

Lerum

Elever hade delade meningar om att de arbetar med budskap i bilder men de ar 6verens om en
uppgift diar de gemensamt i klassen pratat om budskap och B1 berittar “Det var typ en bild och sa
skulle man skriva ner vad man sdg pa bilden och vad man trodde att bilden sa har férmedla och sa
sa skulle man skriva ner det [...] Assa det var man fick olika fragor typ eller man skulle svara pa
lite saker och vad man skulle kunna anvanda bilden till och s& skulle man liksom skriva ett bra
svar till det.”. B1 fortsétter med att de fick ldmna in uppgiften “Ah, fick betyg pa den och séhir
skulle komplettera lite och sd.”

Nar vi fragar om eleverna behover nagot speciellt budskap i sina bilder svarar de att ibland
fir de beskriva vad deras egna bilder har for budskap 1 slutat av ett arbete. C1 séger att “Man ska
typ skriva bara vad bilden stér for och sa” och det ska l&mnas till lararen.

Vi fragade eleverna om ett exempel pd hur man kan fora fram budskap i bilder och de ger
forslag pa hur farger kan formedla budskap, B1 sdger “Om man ska ha en glad bild kan man ha
starka” dar Al inflikar att “Mm, starka och fargglada farger” B1 fortydligar med ett ytterligare
exempel “Ska det vara en mork bild sd kan de va morka fdrger.”. Al nidmner ocksa att
anvindandet av olika uttryck i bilder kan hjélpa att fora fram budskap 1 bilder exempelvis “Om
man malar manniskor eller djur [...]”.

Goteborg
Eleverna sa att de inte forstod vad vi menade nér vi fragade om budskap men kom med forslag

om att det kunde handla om vad man vill visa eller siga med en bild. B2 sédger att “Jag har inget
speciellt budskap” och A2 menar att hens budskap bara har ett syfte “Jo jag visar den for
lararen.” C2 haller inte med utan séger att “Ett budskap, man har inte alltid ett budskap bakom
bilden men en tanke.”

Vid fragan om eleverna pratar om bilder svarar de att lararen vanligtvis endast gar igenom
bilder pa projektorn utan att eleverna fir samtala. A2 siger “Hen visar upp med en projektor
innan [...] ja men olika bilder och typ vad de hette [...] statyer och sant visade hen och forklarade
vad det var.”. Vi stiller en foljdfrdga om de sjilva far samtala om bilderna som lararen gar
igenom men eleverna upplever att det inte far gora det.
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Vi fragade efter exempel pa hur man kan fora fram budskap i bilder och C2 ger exempel “Nédmen
om man kanske har haft en dalig dag sa kanske man malar att det regnar ute eller att det stormar
for da ar det blir det lite oroligt i bilden eller att man &r arg” men C2 séger ocksa att det beror pa
bilden och innehallet “Ja exempelvis om man har en smiley som dr malad i svart eller gratt och
sd, sa betyder det inte att det ar en ledsen smiley”.

Likheter och skillnader mellan Lerum & Goteborg for tema 3 Redskap for
bildframstéllning

Bada grupper instammer i att de far kombinera olika material och redskap. Lerum ger exempel
fran uppgifter dar de anvander fotografi och maleri medan Goteborg upplever att de kombinerar
olika material medan de endast anger olika verktyg.

I Lerum fanns det delade meningar om de arbetade med budskap men de var 6verens om
att de haft en gemensam diskussion om budskap tidigare. Goteborg upplever att de inte far pratar
om bilder utan att det ar lararen som fér en monolog om bilders budskap.

Lerum sager att de far skriva om budskapen till sina egna bilder medan Géteborg sager att
de inte har budskap i sina bilder utan mer en tanke bakom dem men ingen redovisning av sina
budskap och tankar. Nar vi fragar om satt att féra fram budskap i bilder ger bada grupper
exempel pa hur man kan anvanda sig av farger och uttryck som ett satt att formedla ett budskap.

4. Bildanalys

| bildens centrala innehdll ar det senaste tillskottet att de har utokat de analytiska och
kommunikativa kraven vilket vi &r intresserade av. Vi vill veta hur eleverna sjalva upplever att de
arbetar med dessa begrepp.

4.1 Kommunikativt och analytiskt

Lerum

Vid fragan om eleverna arbetade kommunikativt svarade de att de inte forstod vad vi menade
med kommunikativt, nér vi forklarar att vi menar att samtala eller prata om bilder svarar eleverna
att det inte forekommer. B1 sédger att “Man jobbar ju liksom for sig sjdlv”’ och hen menar att de
inte pratar om bilder da de arbetar individuellt. Eleverna har en god uppfattning om vad att
analysera dr di de beskriver att det &r att titta pd varandras bilder, C1 sidger “man kan kolla pa
varandras bilder och ge respons och sant.” Men detta dr nagot som de inte heller upplever att de
gor.

Goteborg
Eleverna anser inte att de arbetar kommunikativt da de menar att de sitter tysta och arbetar, C2

sdger att “Assé sd vi analyserar inte vara bilder [hen] pratar ju typ om [hens] bilder, men det &r ju
inte sa att vi pratar om vara bilder [...] Vi analyserar inte vara bilder heller”.

Pa fragan om eleverna vill arbeta mer analytiskt upplever D2 att de skulle fa ett lagre
betyg déa de har svart att forstd vad ldararen vill. D2 sdger att “om [hen] ger oss en bild och vi ska
analysera den sa far man ett F. Man vet inte vad [hen] menar med bilden och s&”.

4.2 Begrepp, skriva och tala

Lerum

Eleverna upplever att lararen inte gar igenom olika begrepp men tror att de skulle kunna fa ékad
kunskap om de stillde fler fragor vid genomgéangar. Al forklarar att “Det dr det som dr ganska
svart for om man ska ha hogre betyg sa maste man ju anvanda begrepp och liksom ah det e ju lite
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svart for vi vet ju inte riktigt, vi Ovar ju inte, vi gor ju inte sa mycket med sant.” De berittar att de
har arbetat med en skriftlig hemuppgift dar de fick sdka information om en konstnédr, men en
uppgift kan inte hjalpa dem att utvecklas i skrift, som Al menade.

Goteborg
Eleven D2 séger att lararen gar igenom begrepp men att det inte finns tillfalle att anvanda dem.

“Nej, bilder och ord, speciella ord for bilder och sidant. Alltsé [hen] har bara sagt dem en gang,
och sen séger [hen] dem aldrig mer. Sa vi har aldrig anvdnt dem.” de resterande eleverna i
gruppen instammer med D2 uttalande.

4.3 Utanfor skolan

Lerum

Pa fragan om eleverna pratar om bilder utanfor skolan blir svaret nej men nar vi fragar om de
tittar pa bilder svarar de ja och de lagger fram Instagram som ett forum att titta pa bilder. Al
forklarar att de samtalar om bilderna pa Instagram men inte pd samma satt som de gor pa
bildlektionerna, A1 sdger “Inte typ sahar oh vilket fint ljus det var i den bilden men det e typ inte
typ sdnna saker kanske vi inte snackar om vi snackar mer om personerna kanske.” A1 siger ocksa
att hen far inspiration pé ett annat sitt ndr hen tittar pa Instagram bilder, “Jag blir nog mer vad
ska man saga kreativ eller ah intresserad av bild och sant nar jag ser andras instagrammar tror jag.
An vad det e jag gor i skolan.”

Goteborg
Eleverna sager att de inte samtalar om bilder utanfér skolan. Nér vi ger Instagram som exempel

pa forum dar man kan se bilder forklarar eleverna att det inte & samma typ av bilder. C2 sager att
“men det ir typ bilder, inte sidana som man har mélat.” Eleverna ser inte bilderna pa Instagram
som bilder de kan diskutera och inte heller som framstéllda bilder.

Likheter och skillnader mellan Lerum & Goteborg for tema 4 Bildanalys

Lerum forstod inte uttrycket kommunikativt, nar vi forklarat att det handlar om att prata om
bilder och om vad bilder kommunicerar svarar de att det inte forekommer. Goteborg séger att det
ar lararen som pratar om bilder. Bada grupperna séager att de inte arbetar kommunikativt pa grund
av att de arbetar individuellt. Goteborg sager dven att de inte vill arbeta mer analytiskt da det
upplever att det kan komma att ge dem lagre betyg.

Lerum upplever att lararen inte gar igenom begrepp och Goteborg sager att lararen gar
igenom begrepp men att det inte finns tillfalle att anvanda dem. Lerum tror att om de stéllt fler
fragor vid genomgangar skulle de kunna fa mer kunskap om begrepp och de séger aven att
anvandandet av begrepp kan ge hogre betyg. Goteborg séger att begreppen aldrig ateranvands
efter lararens genomgang.

Bada grupper sager att de inte pratar om bilder utanfor skolan. Instagram kommer upp
som ett exempel pa forum dar man kan titta pa bilder och Lerum séger att de inte samtalar om
instagram-bilder pa samma satt som bilder pa bildlektionerna. Goteborg skiljer pa Instagram
bilder och egna malade bilder och ser inte bilderna pa Instagram som bilder de kan diskutera.
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Diskussion

Summering

Syftet med denna uppsats var att undersoka hur l&rares olika @mneskonceptioner kan se ut och
hur dessa paverkar elevers upplevelse av bildamnet. For att kunna svara pa denna fraga har vi
delat upp var undersokning i tva delar. Den forsta delen innebar att vi genom deltagande
observationer hos vara lokala lararutbildare tillsammans med vara forberedande faltstudier fick
mojlighet att kunna ta fram vilka &mneskonceptioner som de representerar. Den andra delen av
syftet handlade om att fa ta del av elevernas upplevelse av bildamnet vilket vi gjorde genom att
utfora tva fokusgruppsintervjuer med respektive lokala lararutbildares elever.

Lararnas amneskonceptioner

Héar nedan kommer vi att forst diskutera de &mneskonceptioner som vi upplevde att lararna hade
vid vara forberedande faltstudier. Darefter, med hjélp av vara litteraturgenomgangar och resultat
fran de deltagande observationer, kopplar vi till den &mneskonception som vi upplever att lararen
representerar. Detta ar i linje med vad May (2013) anser &r en god metod for att undersoka hur
deras representation av en amneskonception ger uttryck i undervisningen. Slutligen kommer vi
kort koppla &mneskonceptionen till elevers uttalanden i fokusgruppsintervjuerna.

Lerum

Efter den forberedande faltstudien upplevdes lararen lagga tyngd vid elevers processer och
budskap med bilder. Detta da lararen genom sitt sétt att plocka fram en matris samt diskutera med
eleven visar att hen vill driva eleven till att forstd och arbeta med sin process. Lararen lagger aven
vikt pa att prata med eleverna och stéller fragor som far eleverna att med ord formulera sina
tankar och idéer. Lararens amneskonception har sin grund i bildkommunikation med fokus pa
elevens larandeprocess.

Denna teori om L1 amneskonception bekraftades genom vara observationer da vi i tema 1
Lararens introduktion fann att lararen véljer att lagga stort fokus pa att arbeta med processen i det
tekniska. | lararens genomgang visar hen steg for steg hur de kan jobba sig framat genom att pa
visa hur processen kan ga till med hjalp av elevexempel, vilket ocksa avspeglar den
hantverksmassiga dmneskonceptionen. Aven i tema 2 Lararen i mote med eleverna ser vi att
lararens framsta verktyg for att hjalpa eleverna vid probleml6sning ar att stalla fragor kring
elevernas egna tankar. Lararen uppmuntrar eleverna till att besvara sina egna fragor. Lararens
forhallningssatt till eleverna i deras skapandeprocess ar att aktivt soka upp elever for att se hur de
arbetar med sin process. L1 vidareutvecklar det svar hen fa genom att stanna kvar och staller
oppna fragor som “Har du en ide?” och “Hur vill du ha det?”. Att lararen soker upp elever nér de
arbetar ar ett satt for bade lararen och eleven att uppmarksamma pa elevens egna process i
arbetet. Detta styrker vara tankar om att lararens amneskonception ar processbaserad
bildkommunikation.

Utifran de tidigare litteraturstudier som vi har genomfort uttrycker Marner m.fl. (2005) att
en av de mest framtradande amneskonceptioner ar den dér lararen ser bild som ett kommunikativt
amne. Den kommunikativa konceptionen beskrivs som en konception dar de l&gger storst tyngd
pa det kommunikativa och har flera inslag av olika analyser i bildundervisningen. Detta ar nagot
som vi anser att L1 arbetar aktivt med genom att kommunicera med eleverna om sin process samt
fokusera pa kunskaper i att kunna framfora ett budskap och mening bakom verket. Det upplever
vi att L1 indirekt gor genom att stélla fragor om elevernas arbeten under lektionen.
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Goteborg

Efter faltstudien upplevdes det att den @mneskonception som ldraren pa denna skola utgar ifran
har sin tyngd i elevens bildframstallning. Detta da lararen arbetar med att lagga tid och arbete pa
framstallningen. Under féltstudien sags inget arbete med bildkommunikation och bildanalys
darav gors kopplingen att lararens amneskonception ligger i bildframstéliningen. Lé&raren har
aven uttryckt att hen tar avstand fran att arbeta med betyg och mal integrerat med eleverna da det
tar bort fokus fran bildframstallningen.

Denna teori om L2 amneskonception bekraftades genom vara observationer. | tema 1
Lararens introduktion dar vi observerade att lararen forsoker utféra en genomgang dar hen bjuder
in till diskussion men istéllet resulterar i att hen hastar sig igenom genomgangen och pratar inte
ingaende for varje bildtyp eller teknik som tas upp i uppgiftsbladet. Detta ger ett intryck utav att
lararen har sin tyngd i bildframstallning.

Lararens instruktion om att temat till uppgiften kan vara “vad som helst” ger intrycket att
det inte handlar om att lara sig vad en propagandabild &r utan endast att skapa en sadan. Lararen
upplevs forsoka arbeta utifran en bildkommunikation- och bildframstallningskonception men da
lararen inte lagger vikt pa att budskapet ska ga fram, trots att uppgiften skulle kunna innefatta
detta, anser vi att hens tyngd hamnar pa bildframstallning och tekniskt hantverk. Fortsatt i tema 2
Lararen i mote med eleverna observerar vi att lararens val av verktyg i motet med eleverna, for
att hjalpa dem framat i deras process, ar en tidning. L2 for ingen dialog med eleverna och
anvander tidningen for att direkt komma fram till ett tema. Detta tyder pa att L2 lagger tyngd vid
att fa eleverna att framstalla bilder och tar avstdnd fran det kommunikativa. Lérarens
forhallningssatt till eleverna nar de arbetar &r att gora korta nedslag hos elever och for att hjélpa
véljer hen att ge direkta svar vilket tyder pa att fokus ligger pa bildframstallningen och tekniskt
hantverk.

Utifran de tidigare litteraturstudierna som vi har funnit beskriver Marner m.fl. (2005)
ytterligare tva &mneskonceptioner utdver det kommunikativa amnet, som ar det hantverksméssiga
amnet och det fritt skapande amnet. Framtradande fOr det hantverksmassiga &mnet dr att man
lagger tyngd vid tekniktraning. Detta upplever vi att L2 gor da hen fokuserar pa att ge tydliga
instruktioner i vad hen vill att de skall utféra. Darmed lamnas det inte utrymme for en konception
om ett fritt skapande &mne. Aven om lararens forhallningssatt och genomgangar tyder pa att hen
vill att det skall vara ett fritt skapande amne sa ar uppgifterna och genomgangarna sa strikta att
det inte finns utrymme for ett sddant. Darmed har vi valt att uttrycka L2 &mneskonception som en
med tyngd i bildframstallning da lararen vill att de skall skapa men lagger ingen vikt i det
individuella processarbetet fram till resultatet.

Hur paverkar lararnas amneskonceptioner elevernas upplevelse?
Vart syfte ar att ta reda pa: Hur ser larares olika amneskonceptioner ut och hur paverkar dessa
elevers upplevelse av bilddmnet? For att undersoka detta har vi utfort fokusgruppsintervjuer med
elever i arskurs 8 fran en skola i Lerum och en i Goteborg. Utifran det material som vi sedan har
skapat och den kartlaggning vi har genomfort har vi fatt mojlighet att ta del av elevernas
upplevelse av bilden. Med upplevelse ville vi framst fa svar pa hur de ser pa bilden utifran fragor
skapade med grund i det centrala innehallet i laroplanen for bild. Deras upplevelse kan visa sig pa
flera olika sétt och for att inte begransa oss till en typ av upplevelse sa valde vi att halla fragorna
Gppna och se vad for svar vi kunde fa av materialet. Vi har alltsa styrts av elevernas svar for att
skapa oss en uppfattning om vad deras upplevelse av bilden ar. Har nedan kommer vi att forklara
vad vi har funnit angaende hur lararnas amneskonceptioner paverkar elevernas upplevelse.

Vi ser i elevsvaren att det finns en tydlig koppling mellan lararnas &mneskonceptioner och
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elevernas upplevelse av bilddmnet. Da syftet for var undersokning ar att finna “hur” upplevelsen
paverkas sa kommer vi att mer ingaende beskriva hur elevernas upplevelser av bildamnet skiljde
sig mellan skolorna och hur det &r kopplat till lararnas &mneskonceptioner.

Elevernas svar ar en bekraftelse pa lararens amneskonceptioner och det visar pa att
eleverna har paverkats av amneskonceptionen. Detta da svaren och konceptionen speglar
varandra. Det betyder inte att eleverna tycker som lararen men det framgar att deras upplevelse
av bilden har blivit paverkad av undervisningen. Vi anser att det inte &r underligt att elevernas
upplevelse av bilden speglar lararens &mneskonception da det ar konceptionen som hela deras
undervisning ar byggd pa. Darmed ger de svar som reflekterar hur mycket lararen valjer att arbeta
med varje del i det centrala innehallet.

Eleverna i Lerum ser bilden som ett &mne dar kreativitet och eget ansvar &r viktigt samt
ser anvandning av det utanfor skolan, vilket kopplar tillbaka till den processbaserad
bildkommunikations konception som L1 representerar. Detta innebdr att lararen lagger sin tyngd i
amnet vid det kommunikativa med inslag av analyser och diskussioner om budskap. Vi menar att
lararens forhallningssatt till elevernas larande och processarbete har paverkat elevernas
upplevelse pa ett sitt som inneburit att de ser bildamnet som ett amne med koppling till andra
anvandningsomraden.

Eleverna i Goteborg upplever bilden som ett &mne som ér till for att lara sig att mala och
skapa bilder men de upplever inte att de far skapa egna bilder da motiven &r férbestamda. De ser
ingen koppling mellan bilddamnet och andra anvandningsomraden utanfor skolan. Detta kopplar
vi till den bildframstallnings konception som L2 representerar, vilket har sin tyngd i att skapa
bilder men lagger ingen vikt i det individuella processarbetet fram till resultatet. Vi upplever att
lararens forhallningssitt till eleverna, genom att ge dem direkta svar och strukturerade uppgifter,
har paverkat elevernas upplevelse pa ett satt som inneburit att de ser bildamnet som endast ett
skapande &mne.

Om vi ser pa vara resultat utifran ett storre perspektiv sa har vi tva grupper med elever
som upplever bilddamnet pa tva skilda satt. Den ena gruppen har en uppfattning om att de har
anvandning av sina kunskaper utanfor bilden och en grupp har inte den uppfattningen.

Konsekvenserna och hur kan vi arbeta med dem?
De resultat som vi har fatt visar att lararnas amneskonceptioner paverkar hur eleverna ser pa
bilden som d@mne. Eleverna i Lerum och Goteborg har tva skilda upplevelser av vad bildens syfte
och anvandningsomrade utanfor skolan &r. Vi ser att detta framst beror pa att
amneskonceptionerna som lararna har ar sa pass skilda att det ger olika effekter hos elevers
upplevelser. En anledning till att @mneskonceptionerna ar sa vitt skilda &ar att laroplanen ar
skriven pa ett satt som ger tolkningsutrymme. Detta resulterar i att den konception som skapas
bland annat hanger pd de delar som lararen anser viktiga att prioritera. Darmed blir
undervisningen olika for dessa tva grupper. Tolkningsutrymmet i laroplanen gor det mojligt for
larare att arbeta pa detta satt men konsekvenserna blir tva grupper som far tva olika utbildningar.
Att amneskonceptioner paverkar hur eleverna ser pa anvandningen av bildamnet utanfor
skolan, ser vi som intressant att diskutera. Det vdcks en tanke om huruvida skolan och
utbildningen kan ses som likvardig néar undervisningen &ar byggd pa olika amneskonceptioner?
Enligt laroplanen ska skolan vara likvérdig da den foresprakar att alla oavsett forutsattningar ska
kunna bedriva bildundervisning. Det innebér att eleverna erbjuds en utbildning som utgar fran
samma kunskapskrav, centrala innehall och riktlinjer vilket i sin tur borde ge en likvérdig
utbildning. Da laroplanen uppmuntrar lararen att sjalv planera sin undervisning blir foljden att
lararnas amneskonceptioner och undervisning blir olika. Darmed far eleverna skilda upplevelser
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av bildamnet. Utifran dessa funderingar vill vi i sasmmanhanget diskutera en gemensam praxis.

Gemensam praxis diskuteras inom beddmning for att battre kunna betygsétta elevers
kunskaper. Det finns en diskurs angaende gemensam praxis inom bedémning dar man ifragasatter
om det racker med att lararna satter ett liknande betyg eller om det forst ar likvardigt néar man har
samma kunskapsgrund infor beddmningen. Pa samma satt som de ifragaséatter vad likvardighet ar
inom bedémning undrar vi vad som é&r likvardighet i undervisning. Racker det med att eleverna
far liknande betyg for att undervisningen skall vara likvéardig? Eller borde den grundldggande
kunskapsbasen som undervisningen byggs pa vara densamma for alla elever? Vi vill diskutera
hur man kan anvéanda tanken om en gemensam praxis i bedémning och applicera den pa en
gemensam praxis i undervisningen.

Idag ar tanken att vi ska na en likvardig uthildning genom att folja kunskapskraven,
kunskapskriterier och arbeta med sambedémning. Vi ska som larare folja de kunskapskrav och
kriterier som finns uppsatta i laroplanen. Som vi redan har konstaterat &r laroplanen skriven med
syfte att vagleda lararen i vilket innehall som ska finnas med i undervisningen. Detta for att
lararen ska kunna planera undervisningen sa att alla skall ha mojlighet att na kunskapskraven
oavsett skolans tillgangar. Problemet ar att det uppstar olika amneskonceptioner vilket resulterar i
att eleverna far olika utbildningar.

Ett satt att motverka att elevernas undervisning sa tydligt far olika innehall &r att strama &t
laroplanen. Detta pa ett sadant satt att de obligatoriska delarna for undervisningen blir mer
framtradande och att det inte finns lika stort utrymme for tolkning. Pa s& sétt kan vi battre
kontrollera att eleverna far mojlighet att uppna kunskapskraven och ta del av de olika delar som
bilden avser att behandla.

Fordelarna med en gemensam praxis inom undervisningen for bilddmnet vore att
sakerstalla elevernas mojlighet att utveckla sig i alla de olika delarna i &mnet som ingar i de
obligatoriska kunskapskraven. Detta kan resultera i att elever betygsatts pa samma
kunskapsgrund och skolan blir mer likvardig inom bildamnet. Amneskonceptioner kommer
kvarsta da sjalva konceptionen bygger pa tolkningen av en laroplan. Med en gemensam praxis far
eleverna mojlighet att sjalva skapa sig en upplevelse av bilden som inte paverkats av det
perspektiv som lararen valjer att se amnet utifran. En nackdel med en for strikt laroplan kan
hindra de skolor med samre resurser fran att kunna na kunskapskraven. Den frihet som dagens
laroplan erbjuder med tolkningsmojligheter gor det majligt for lararen att arbeta utifran de
resurser som finns men anda uppna kunskapskraven.

Lgrll betonar att elever skall ha inflytande i vad som skall finnas i undervisningen. |
nuldget kan lararen sjalv vélja hur de vill 1dgga upp sin undervisning vilket innebér att eleverna
endast kan ha inflytande dver det som finns inom ramen for lararens &mneskonception. Med en
stramare laroplan som synliggér det centrala innehallet, som obligatoriskt ska inga i
undervisningen, kan det upplevas som att eleverna far &nnu mindre inflytande pa
undervisningsinnehallet. Men vi anser att oavsett om det &r en fri eller stram laroplan sa kommer
den tolkas av lararnas amneskonceptioner och den kommer paverka undervisningen. Vilket
innebdr att elevers inflytande oavsett kommer att vara i bakgrunden. Aven om var tanke om en
gemensam praxis i undervisningen fortsatter att paverkas av lararnas amneskonceptioner skulle
en gemensam praxis kunna innebdra att undervisningen blir mer likvardig.
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Fortsatt forskning

For att kunnat fa vara resultat av lararnas amneskonceptioner mer tillforlitliga hade vi kunnat
utfora intervjuer dar vi stallde fragor om vad lararna sjalva upplevde att de hade for
amneskonception. Genom att utfora deltagande observationer och lata lararna lasa vara
renskrivningar samt var uppfattning av deras amneskonceptioner hade vi kunnat sékerstélla vara
resultat. Samma sak hade aven varit aktuellt for eleverna. Vi hade kunnat lata dem lasa vara
transkriberingar av intervjuerna for att sakerstélla att vi rattvist redogjort for deras upplevelser.
Dérmed blir de slutsatser som vi drar om elevernas upplevelser mer tillforlitliga. Det vore &ven
intressant att se om man kunde ha gjort en liknande undersokning med en stdrre population. Detta
for att kunna se om amneskonceptioner har en paverkan pa elevers upplevelser dven inom andra
amneskonceptioner och i skolor med andra forutsattningar.

Vi tror att fortsatt forskning inom detta omrade géllande larares amneskonceptioner och
elevers upplevelser av bildamnet skulle kunna tillfora kunskap for larare angaende deras eget satt
att undervisa. Vi har inte funnit mycket forskning inom omradet men anser att det ar ett angelaget
amne som skulle kunna gynna skolans utveckling. Detta skulle i l1dngden kunna erbjuda en mer
likvardig utbildning. Vi tror dven att fortsatt forskning kommer att synliggéra for larare vilken
paverkan deras amneskonception har pa eleverna via hur de lagger upp undervisningen. Genom
synliggdrandet kan larare fa kunskaper om sin egen och andras @mneskonceptioner samt pa ett
metakognitivt satt anvanda det i sin verksamhet.
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Bilaga 1

Centralt innehdll i kursplanen for bild 7-9

Bildframstéllning

* Framstéllning av beréttande informativa och samhéllsorienterande bilder om
egna erfarenheter, asikter och upplevelser.

» Kombinationer av bild, ljud och text i eget bildskapande.

« Ateranviindning av bilder, material och foremél i eget bildskapande, till
exempel i installationer

» Digital bearbetning av fotografier och andra typer av bilder.

* Presentationer av eget bildskapande.

* Réttigheter och skyldigheter, etik och vérderingar nér det giller bruk av bilder
samt yttrandefrihet och integritet i medier och 6vriga sammanhang.

Redskap for bildframstallning

* Former, farger och bildkompositioner samt deras betydelsebdrande
egenskaper och hur dessa kan anvandas i bildskapande arbete.

* Material och verktyg for tva- och tredimensionellt arbete och hur dessa kan
anvandas for bestdmda syften.

Bildanalys

» Bilder som behandlar fragor om identitet, sexualitet, etnicitet och
maktrelationer och hur dessa perspektiv kan utformas och framstéllas.

» Massmediebilders budskap och paverkan och hur de kan tolkas och kritiskt
granskas.

+ Samtida konst- och dokumentérbilder samt konstverk och arkitektoniska verk
fran olika tider och kulturer i Sverige, Europa och 6vriga varlden. Hur bilderna
och verken ar utformade och vilka budskap de formedlar.

* Ord och begrepp for att kunna lésa, skriva och samtala om bilders utformning
och budskap.
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Bilaga 2

INTERVJUGUIDE

Inledande fragor
e Namn, alder, kon?
o Vilket favoritdmne har du i skolan?
« Vad tycker du om att gora pa fritiden?

Bild som dmne
e Om ni fick beskriva vad ni gor i bilden, vad skulle ni saga da?
e Varfor tror ni att vi har bild i skolan?
e Vad skulle ni sdga &r de delar i bilden som &r viktiga?
o Vad upplever ni att lararen forsoker lara er genom bilden?
Vill du utveckla det?
o Om ni tanker pa alla ar som ni har haft bild, vad har ni fatt jobba mest med?
Vad tycker du om det?
Varfor?
 Finns det nagot mer som ni hade velat jobba mer med?
Vad skulle det tillfora dig?
Vad foér anvandning tror ni att ni kommer ha av bilden i framtiden?
Kan du ge exempel pa situationer?

Bildframstallning
« Vad tanker ni pa nar vi sager bildframstallning?

« Upplever ni att ni arbetar pa ett undersokande och problemldsande satt?
-Med problemlésande s menar vi om ni léser problem som ni stéter
under arbetets géang.

« Tanker du pa nagon speciell situation? Kan du ge exempel?

Redskap for bildframstallning
« | bilden finns det olika redskap och material for bildframstallning, upplever ni att ni far
mojlighet att anvanda och testa olika material?
Brukar ni kombinera dessa?
e Arbetar ni med bilder och deras budskap nar ni gor bildkompositioner?
« Kan ni ge exempel pa hur man kan féra fram ett syfte och budskap i bilder?

Bildanalys
e Om vi séger att bild &r ett kommunikativt och analytiskt &mne, vad tror ni att det betyder?
- Med analytiskt s& menar vi undersékande och forklarande.
o Upplever ni att ni har fatt mojlighet att 6va er pa att anvanda ord och begrepp for att kunna
lasa, skriva och samtala om bilder?
e Vad tror ni att ni har for framtida anvandning av detta efter skolan?
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Bilaga 3
Anhallan om tillstand for att ert barn kan delta i en undersokning inom ramen
for ett examensarbete vid lararutbildningen vid Goteborgs universitet

Vi ar tva studenter som utbildar oss till larare vid Goéteborgs Universitet. Vi skall nu skriva den
avslutande uppgiften inom lararutbildningen som ar vart examensarbete och som ger oss var
lararbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart den 25/5-15.
Examensarbetets syfte ar att observera hur larare utfor sin undervisning i klassrummet och hur
elever upplever detta.

For att kunna samla in material om detta genom intervju med elever i en klass, behover vi
tillstdnd av vardnadshavare.

Pa er skola kommer undersokningen att genomféras under perioden v.16-17.

Vi vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den intervju
som ingar i examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras anonymitet.

De skolor och klasser som finns med i undersokningen kommer inte att namnas vid namn eller pa
annat satt kunna vara mojliga att urskilja i undersokningen.

I enlighet med de etiska regler som géller &r deltagandet helt frivilligt. Ert barn har rattigheten att
intill den dag arbetet &r publicerat, nar som helst valja att avbryta deltagandet. Materialet
behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgangligt for annan forskning eller
bearbetning.

Vad vi behover fran er &r att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och sa snart
som mojligt skickar det med eleven tillbaka till skolan sa att ansvarig larare kan samla in svaret
vid

tillfalle. Satt saledes ett kryss i den ruta som galler for er del:

[0Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i unders6kningen

[0Som vardnadshavare ger jag inte tillstand att mitt barn deltar i undersokningen

Vardnadshavares underskrift & elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende adresser eller telefonnummer:
Med vénliga hélsningar:

Evelien van Diemen; evelien.vandiemen@agmail.com 070 79 55 710
Nathalie Troedsson; nathalie.troedsson@hotmail.com 070 57 11 247

Handledare for undersdkningen &r Margareta Haggstrom.
Kursansvarig larare ar universitetslektor Andreas Gunnarsson, Goteborgs universitet,
Institutionen for sociologi och arbetsvetenskap, telefon 031 786 46 16.
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