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delaktighet och lek.

Syfte:
Mitt syfte ar att understka hur pedagoger beskriver och motiverar hur de arbetar med barns
inflytande, delaktighet och lek for att skapa konstruktiva larandesituationer i forskolan.

Fragestéllningar:
o Vilka forestallningar har pedagogerna om barns inflytande och delaktighet?
e Hur forhaller sig pedagogerna till barns lek?
e Pavilket satt konkretiserar pedagogerna larandesituationer?

Teori:
Fenomenografin som innefattar utvecklingspedagogiken.

Metod:

Undersokningen gjordes med en kvalitativ intervjumetod dér jag intervjuade fem
forskollarare, eftersom jag &r intresserad av hur personerna som intervjuas upplever och tolkar
handelser utifran sina egna kunskaper och erfarenheter.

Resultat:

Pedagogerna anser att barnsyn ar hur man ser pa barnet, deras kompetenser, deras utveckling.
Detta leder till ett forhallningssatt som &r en direkt féljd av vilken barnsyn man har. Barnet
ses som en medmanniska med egna tankar, kanslor och formagor, de &r kompetenta. Man
lyssnar pa barnet och har respekt for barnet. Pedagogerna sétter barnet i centrum, den
pedagogiska praktiken och dess villkor ska formas och foréndras for att passa barnet och inte
tvartom. Pedagogerna anser att barn skall ha ett stort inflytande och delaktighet i sin dagliga
pedagogiska verksamhet. Barnet skall kunna ta aktiv del i det som hander och darigenom vara
med och paverka. Barns delaktighet betyder inflytande, tillhorighet, engagemang, ansvar och
makt och skall ses som ett samspel mellan barnet och dess sociala och fysiska omgivning.
Inflytande &r en mansklig rattighet och ingar i skolans demokratiuppdrag och inflytande &r en
forutsattning for larande. Det framkommer att pedagogerna anser att leken ar mycket viktig
for barns larande, hur leken kan forstas i forhallande till larandet. Lek och larande gar hand i
hand. Pedagogerna anvander sig av leken i larandesituationerna. Man anvande lekens
funktion for att gestalta teman t.ex. temat skogen, naturen, djur, véxter och hallbar utveckling.
Pedagogerna fanns alltid som handledare, stod i barnets lekar. Barnets fria lekar spelar en stor
roll for barns fantasi, kreativitet och lust till samspel. Det sociala larandet utvecklades i leken.
Alla barn 1ar sig genom att leka.
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1. Inledning

I laroplanen for forskolan tas tva viktiga begrepp upp, barns inflytande och barns delaktighet i
den dagliga verksamheten. Det finns flera studier t.ex. Johansson (2003) som visar att redan
de allra yngsta barnen stravar medvetet efter att erévra sin omvarld genom att de forsoker
bemastra sitt eget agerande och begripa sin omvarld. I min studie vill jag genom intervjuer,
undersoka hur pedagoger beskriver hur de arbetar med barns inflytande, delaktighet och lek i
forskolan. Delaktighet framtrader som barnets ratt till deltagande och inflytande i den dagliga
verksamheten. Vuxna skall ge barn majlighet att utveckla sin férmaga att uttrycka tankar och
idéer for att pa sa satt fa mojlighet att paverka sin vardag i forskolan (Lpfo 98, reviderad
2010). Varje dag innebéar nya larandesituationer som ar stimulerande och intressanta fér barn i
forskolans varld.

Diskussioner efterfragas pa arbetstraffar i forskolan for att pa sa vis stodja pedagogernas
funktion samt arbetslaget i genomfdérandet av sitt uppdrag. Den pedagogiska praktiken och
dess villkor ska formas och forandras for att passa barnet och inte tvartom. Det pedagogiska
motet ar ett forhallande med respekt och 6msesidighet. Det ar forskollararna som har ansvar
for den dagliga pedagogiska verksamheten. Laroplanen behdver diskuteras och konkretiseras
for att pa sa vis bli ett levande gemensamt dokument for alla pedagoger i forskolan att arbeta
mot.

I laroplanen for forskolan star det foljande om utveckling och larande.

UTVECKLING OCH LARANDE

Forskolans verksamhet ska praglas av en pedagogik dar omvardnad,

omsorg, fostran och l&rande bildar en helhet. Verksamheten ska

genomforas sa att den stimulerar och utmanar barnets utveckling och larande.
Miljon ska vara 6ppen, innehallsrik och inbjudande. Verksamheten ska framja
leken, kreativiteten och det lustfyllda larandet samt ta till vara och starka

barnets intresse for att lara och erdvra nya erfarenheter, kunskaper och fardigheter.

Verksamheten ska bidra till att barnen utvecklar en forstaelse for sig sjalva och sin omvirld.
Utforskande, nyfikenhet och lust att l&ra ska utg6ra grunden for forskolans verksamhet. Den ska
utgd ifrdn barnens erfarenheter, intressen, behov och asikter. Flodet av barnens tankar och idéer
ska tas till vara for att skapa mangfald i larandet. (Lpfo 98, reviderad 2010) sid 9.

Laroplanen betonar vikten att pedagogerna har en helhetssyn dér den pedagogiska praktiken
och omvardnaden av barn blir en helhet. Pedagogernas barnsyn hor ihop med miljon, den
skall vara 6ppen, innehallsrik och inbjudande och stimulera och utmana barnets utveckling.
Verksamheten &r foranderlig och forandras efter de behov som visar sig i barngruppen.



1.1 Syfte

Syftet med uppsatsen ar att undersoka hur pedagoger beskriver och motiverar hur de arbetar
med barns inflytande, delaktighet och lek for att skapa konstruktiva larandesituationer i
forskolan.

1.2 Fragestallningar

o Vilka forestéllningar har pedagogerna om barns inflytande och delaktighet?
e Hur forhaller sig pedagogerna till barns lek?
o Pavilket satt konkretiserar pedagogerna larandesituationer?

Fragestallningarna ar uppstallda efter relevans, saledes ar "Vilka forestallningar har
pedagogerna om barns inflytande och delaktighet?”” den som ar 6verordnade darefter foljer de
andra tva fragestéllningarna.



2. Bakgrund

I detta avsnitt beskrivs tidigare forskning och teorier. Det borjar med ett avsnitt som behandlar
laroplanen och barnkonventionen och fortsatter med studier om hur pedagoger tanker kring
barns delaktighet och inflytande. Eva Johanssons (2003) studier om sma barn och deras
larande &r relevant som utgangspunkt for min studie. Hon har studerat fragor som ror det
pedagogiska arbetet i foérskolan. Hon vill belysa komplexiteten och att den har betydelse for
kvaliteten av verksamheten i forskolan. Organisationen av verksamheten kan inte skiljas fran
aspekter som moten for larande som pedagoger kan bidra med.

2.1 Styrdokument, laroplanen for férskolan

Laroplanen ar det styrdokument som skall féljas i forskolan. Laroplanen praglas av vad som
ar beslutat och star skrivet i FN:s barn konvention. Pedagogen behéver bade kunna se barnens
intressen och veta hur de utmanas i enlighet med laroplanens syften och mal. Det kraver bade
lyhordhet och kunskap om l&roplanens intentioner. Eftersom all verksamhet i forskolan skall
utga fran laroplanen for forskolan &r det ar viktigt att belysa nagra delar av laroplanen.

Grundl&ggande varden

Forskolan vilar pa demokratins grund. En viktig uppgift for forskolan ar att formedla och
forankra respekt for de ménskliga rattigheterna och de grundldggande demokratiska véarderingar
som det svenska samhallet vilar pa. Var och en som verkar i forskolan skall framja aktningen for
varje manniskas egenvarde och respekten for var gemensamma miljo (Lpfo 98, sid 4).

Vardegrunden uttrycker det etiska forhallningssatt som skall pragla verksamheten.
Omsorg om och hansyn till andra manniskor, liksom réttvisa och jamstalldhet samt
egna och andras rattigheter skall lyftas fram och synliggéras i verksamheten (Lpfo 98, sid 4).

Forskolans uppdrag

Forskolan skall lagga grunden for ett livslangt larande. Verksamheten skall

vara rolig, trygg och larorik for alla barn som deltar. Forskolan ska stimulera barns utveckling
och larande samt erbjuda omsorg. Verksamheten ska utga fran en helhetssyn pa barnet och
barnets behov och utformas sa att omsorg, utveckling och larande bildar en helhet.

(Lpfd 98, sid 5).

Forskolan skall erbjuda barnen en god miljo som skall locka till aktivitet, lek, larande och
utveckling. Laroplanen tar upp att leken ar viktig och att verksamheten skall praglas av ett
reflekterande satt dar leken skall framja varje barns utveckling och larande. Arbetet skall utga
fran barns erfarenhetsvarld.



Forskolans uppdrag

Leken ar viktig for barns utveckling och larande. Ett medvetet bruk av leken
for att framja varje barns utveckling och larande skall pragla verksamheten

i forskolan. I lekens och det lustfyllda larandets olika former stimuleras fantasi,
inlevelse, kommunikation och formaga till symboliskt tankande samt forméaga
att samarbeta och l6sa problem (Lpf6 98, sid 6).

Verksamheten skall utga fran barnens erfarenhetsvarld, intressen, motivation

och drivkraft att soka kunskaper. Barn soker och erévrar kunskap genom lek,
socialt samspel, utforskande och skapande, men ocksé genom att iaktta, samtala
och reflektera. Med ett temainriktat arbetssatt kan barnens larande bli mangsidigt
och sammanhangande. (Lpf6 98, sid 6 och 7).

Verksamheten skall bidra till att barnen utvecklar en forstaelse for sig sjalva och sin omvarld.
Utforskande, nyfikenhet och lust att lara skall utgora grunden for den pedagogiska
verksamheten.

Utveckling och larande

Forskolans verksamhet skall praglas av en pedagogik, dar omvardnad,

omsorg, fostran och larande bilda en helhet. Verksamheten skall genomféras sa att den
stimulerar och utmanar barnets utveckling och larande. Miljon skall vara 6ppen, innehdllsrik och
inbjudande. Verksamheten skall framja leken, kreativiteten och det lustfyllda larandet samt ta till
vara och starka barnets intresse for att lara och erévra nya erfarenheter, kunskaper och
fardigheter (Lpfo6 98, sid 9).

Barn skall kunna ta en aktiv del i det som hander och darigenom vara med och paverka.
Inflytande innebar delaktighet, tillhdrighet, engagemang och ansvar.

Barns inflytande

I forskolan laggs grunden for att barnen skall forsta vad demokrati ar.

Barnens sociala utveckling forutsatter att de allt efter formaga far ta ansvar

for sina egna handlingar och fér miljon i férskolan. De behov och intressen

som barnen sjélva pé olika satt ger uttryck for bor ligga till grund for utformningen
av miljon och planeringen av den pedagogiska verksamheten (Lpf6 98, sid 12).

Forskolan fick sin egen laroplan sa sent som ar 1998. Manga anser det kan vara en pagaende
forskjutning av forskolans verksamhet mot att bli mer lik skolan. Barns inflytande, delaktighet
och lek kan vara i konflikt om pedagoger utifran laroplanen ser att de maste i hogre grad
skapa larandesituationer som mer och mer borjar likna skolans lektioner.

2.1.1 Barnkonventionen

FN:s konvention om barns rattigheter antogs av FN:s generalférsamling den 20 november
1989. Alla artiklar i barnkonventionen ar viktiga och utgor en helhet. Har tar jag upp tva av
artiklarna som jag tycker skall beaktas nar det handlar om fragor som rér barn.

Artikel 3. Barns béasta. Alla atgarder som ror barn, offentliga som privata skall barnets béasta
komma i forsta hand. Konventionsstaterna har atagit sig att tillforsékra barnet skydd och
omvardnad som behdvs for dess vélfard, med hansyn tagen till de rattigheter och skyldigheter
som tillkommer dess foréldrar och andra personer som har lagligt ansvar for barnet.
Konventionsstaterna skall sakerstalla att institutioner som ansvarar for vard eller skydd av



barn uppfyller myndigheters faststallda normer. Sarskilt nér det galler sékerhet, hélsa,
personalens antal och lamplighet samt behérig tillsyn.

Artikel 12. Asiktsfrihet och ratten att bli hord. Konventionsstaterna skall tillférsakra alla barn
som kan bilda egna asikter ratten att fritt uttrycka dessa i alla fragor som ror barnet. Barnets
asikter skall ges betydelse i forhallande till barnets alder och mognad. Fér att det skall bli
mojligt skall barnet sérskilt ges mojlighet att horas, antingen direkt eller genom féretrédare i
alla forfaranden som ror barnet.

2.2 Tidigare forskning

| detta avsnitt beskrivs barns delaktighet och inflytande. Barns delaktighet och inflytande
betonas i styrdokumenten och framtréder ofta i den pedagogiska debatten. Dérefter kommer
ett avsnitt om fantasi och kreativitet VVygotskij (1995). Vygotskijs teori har en helhetssyn och
han tror pa individen som en kreativ varelse. Att fantasi och kreativitet hor ihop och &r viktiga
delar i barns lek. H&r beskrivs dven begreppen ”Barnet i centrum” och "Det kompetenta
barnet”.

Barns delaktighet och inflytande

Nar barns delaktighet betonas i saval styrdokument som i den mer allménna

pedagogiska debatten tycks det innebéra att barnet i nagon form ska ta aktiv del i

nagot som hander och déarigenom vara med och paverka skriver Emilson (2008).

Delaktighet kan betyda inflytande, tillhérighet, engagemang, ansvar och makt namner
Emilson (2008) och foreslar i sina konklusioner att delaktighet bor beskrivas som ett samspel
mellan individen och dennes sociala och fysiska omgivning.

| laroplanstexter framtrader delaktighet som barnets ratt till deltagande och inflytande i den
dagliga verksamheten, vilket innebar att barn ska ges majlighet att utveckla sin formaga att
uttrycka sina tankar och idéer for att pa sa satt fa mojlighet att paverka sin vardag i forskolan.
Enligt laroplanen framstar delaktighet saledes som en demokratisk rattighet som ocksa tydligt
relaterar till inflytande. En rimlig tolkning torde darfor vara att bade delaktighet och
inflytande handlar om att kunna paverka, vilket for sma barn kan innebéra att det i forskolan
finns mojligheter att gora egna val och att ta egna initiativ. Praktiska implikationer
betraffande delaktighet som en demokrati fostrande aspekt &r mangtydigt, men i ett projekt
kring temaarbete i forskolan ar delaktighet definierat som barns mojligheter att fatta beslut
skriver Emilson (2008).

Nér det galler barns och ungas inflytande har det samhalleliga intresset tolkats

vara omfattande skriver Forsberg (2000). Begreppet inflytande omges med en positiv
vardeladdning och problematiseras sallan utifran fragor betraffande t.ex. inneborder,
nyttoaspekter eller konsekvenser, varfor retoriken ocksa far en normativ karaktar. Det
framkommer framfor allt tre fundamentala skél till varfor barn ska ges inflytande skriver
Emilson (2008). For det forsta framhalls inflytande som en méansklig rattighet, for det andra
lyfts inflytande fram som en del av skolans demokratiuppdrag och for det tredje talas det om
inflytande som en forutsattning for larande. Att se inflytande som en mansklig rattighet
innebdr att inflytande har ett vérde i sig och inte enbart for barns kunskapande och
socialiserande processer. Pa sa sétt blir inflytande inte enbart en forberedelse for framtiden
utan ndgot som pagar har och nu papekar Emilson (2008) Som mansklig rattighet betyder
inflytande har att man som individ ska bli sedd, hord och respekterad. Ytterligare ett angivet



vasentligt skél till varfor barn och unga ska ges inflytande &r att detta helt enkelt inbegrips i
demokratiuppdraget (Utbildningsdepartementet, 2006).

2.2.1 Fantasi och kreativitet

Vygotskij (1995) menar att fantasin ar grunden for all kreativ aktivitet. Barns fantasi
mojliggor saval det konstnarliga, vetenskapliga och tekniska skapandet. Att barn vid tidig
alder &r kreativa kan ses i deras lekar. I leken kan barnen tolka och ge sina tidigare
erfarenheter liv. Darfor ar det viktigt att barn far mojlighet till kreativa aktiviteter som gor det
mojligt for barnen att fantisera kring det som intresserar dem.

Vygotskijs teori visar att individen &r en kreativ varelse. Han anser till skillnad fran manga
andra teoretiker att alla manniskor &r kreativa och da menar han éven det lilla barnet. Han
menar att den kreativa aktiviteten dr oerhort komplex och att den inte uppnas omedelbart utan
att den utvecklas stegvis och har olika uttryck for varje aldersniva som barnet befinner sig i
skriver Vygotskij (1995). Han kallar den kreativa formagan for fantasi och menar att denna
och verkligheten hor ihop. Han menar att fantasin &r uppbyggd fran dessa tidigare
erfarenheter. Den skapande aktiviteten ar beroende av mangfalden och rikedomen i manniskas
tidigare erfarenheter. Desto rikare erfarenheter en manniska har desto mer material rader
fantasin over. En pedagogisk slutsats utifran detta ar att det ar oerhort viktigt att vidga barnets
erfarenheter for att barnet ska fa en stabil grund att sta pa nar det kommer till dess skapande
verksamhet. Darfor ar det viktigt att 1araren samspelar med barnet och att lararen delar med
sig av sina erfarenheter skriver Vygotskij (1995).

2.2.2 Barnet i centrum

Mycket ofta &r "’Barnet i centrum en ledstjarna for pedagogisk verksamhet. Uttrycket ar
komplicerat eftersom det kan anvandas med olika innebdrder som kan sdgas ge tva skilda
perspektiv pa det pedagogiska métet skriver Emilson (2003). A ena sidan kan bilden av den
professionelles perspektiv, dar barnet placeras i centrum for vuxnas atgarder av skilda slag.
Léarare har utifran barnets bésta en utpraglad barncentrerad handlingsinriktning som betyder
att de satter barnet i fokus for intresse och atgarder. Med ett sadant forhallningssatt foljer att
det &r barnet som ska formas och foréndras for att passa in i systemet uppmarksammar
Emilson (2003). A andra sidan framtréader bilden av ett ndrmande av barnets egna perspektiv
dar den vuxne har ett primért intresse for barnets livsvarld och livsvillkor. Da blir det mgjligt
for lararen ur ett vidare sammanhang tolka och forsta det som blivit tydligt ur barnets
perspektiv skriver Emilson (2003).

2.2.3 Det kompetenta barnet

Det ”"kompetenta barnet” har liksom ”barnet i centrum’ blivit ett vanligt begrepp skriver
Bjervas (2003). Vuxna i forskolans varld anvander det ofta nar de beskriver barnet i
verksamheten. Ar barnet av naturen kompetent eller skall det utvecklas och bli kompetent
undrar Bjervas (2003). Kanske &r barnet alltid kompetent oavsett sammanhang eller just sa
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kompetent som sammanhanget tillater? Det ar en férandrad syn pa barn som vuxit fram de
senaste femton aren, den har gett ett nytt perspektiv pa barndom. Numera framtrader barn som
oberoende, individuella medborgare med demokratiska rattigheter. De har rétt att utveckla
sina kompetenser for sin egen skull. Att studera barns kompetenser &r bland annat att iaktta
vad barn fOretar sig i de vardagsaktiviteter som de normalt och rutinmassigt deltager i och att
utforska deras samspel med andra i sin tillvaro. Som larare och darmed en av de personer som
samspelar med barnen &r synen pa barn, kunskap, larande samt den pedagogiska miljén
viktiga byggstenar som tillsammans konstruerar bilden av det kompetenta barnet menar
Bjervas (2003). Det kompetenta barnet behéver ocksa en vuxen vid sin sida, en medforskande
i kunskapsaventyret. Med pedagogisk miljé menas hur larare tdnker kring larandet och hur de
presenterar och organiserar rum och material i foérskolan. De tankar man har kring detta
paverkar hur man ser pa sitt uppdrag och hur det kommer till uttryck i det satt som man utdvar
yrket pa.

2.3 Barnsyn och forhallningssatt

Detta avsnitt inleds med olika perspektiv pa barnsyn, sedan behandlar jag hur Johansson
(2003) delar upp pedagogernas barnsyn i tre teman. Barn & medmanniskor, vuxna vet battre
och barn &r irrationella och avsnittet avslutas med omsorgssituationer.

Enskilda individers stt att tanka om barn och tala om barn bildar tillsammans en radande
diskurs. Det ar darfor avgorande for vad som hander i den pedagogiska situationen pa
forskolan och hur den enskilde lararen och arbetslaget tillsammans i ord och handling
gestaltar sin barnsyn. Bjervas (2003) forklarar att barnsyn inte endast &r nagot formulerat i
ord. Barnsyn far alltid ett konkret uttryck i mer eller mindre medvetna handlingar fran
lararens sida. Darfor &r det viktigt att varje larare medvetet reflekterar Gver sin barnsyn och
dess praktiska uttryck. En del bilder av barnet fokuserar mer pa barns behov an deras formaga
och kompetens. De fokuserar pa vad barnet inte kan dn pa vad de kan. Resultatet blir att larare
antingen har positiva eller negativa forvantningar pa barnet och skapar till foljd ett
sammanhang som begransar de kvalitéer och potentialer som larare tillskriver barnet.

Ett satt att se pa barnet ar barnet som natur, det ar ett satt att se pa, forsta och tolka barn som
finns representerade i forskolans tradition. Rousseaus romantiska idé om barndomen som en
oskuldsfull period i livet och Frobels tankar om att i leken uttrycker barnen sitt inre, har
genomsyrat forskolans praktik skriver Bjervas (2003). | och med detta har det funnits en
tradition att varna om den fria leken och det fria skapandet. Larande processen har blivit
underordnad och lararen som tanker sig barnet som natur blir férhallandevis tillbakadragen.

Ett annat satt att se pa barnet ar som kultur- och kunskapsaterskapare skriver Bjervas (2003)
da handlar det inte om en kritik att barnet gors delaktig i samhallet och i kulturen. Det handlar
om barnets och den vuxnes olika roller. Om planeringen utgar fran vuxenperspektivet blir det
en aktivt undervisande l&ararroll. Det mesta ar fardigtankt och barnet inbjuds inte att anvénda
sina formagor. Barnet mots av en larare som visar hur man skall géra. Den kompetens som
blir synlig i detta perspektiv ar formagan att gora lika och téanka lika som den vuxne. Det ar
inte en larandesituation som utmanar och lockar fram barnets egna tankar och férmagor.

Ett tredje satt &r att se barnet som kultur- och kunskapsskapande skriver Dahlberg och Lenz
Taguchi (1994). Detta barn beskrivs som ett barn som inte bara har formaga att aterskapa
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kunskap och den radande kulturen. Barnet ar delaktigt i skapandet av bade kunskapen och den
gemensamma kulturen. Det ar involverat i ett aktivt samspel med sina medmanniskor. Bilden
ar att barnet ar nyfiket, kreativt, som har lust att 1ara och som &r en resurs i sina kamraters
larprocess. Barnet langtar efter utmaningar och spannande upptéackter. Nar de beskriver det
hér barnet ndmner de begreppet det kompetenta barnet. Detta barn méts av en medforskande
larare som sjalv aktivt gar in i larprocessen med stor respekt for barnets egen férmaga att vara
med och ta ansvar for sitt eget kunskapande.

En viktig fraga i verksamheten for de yngsta barnen ar pedagogers forestallningar om barnet
som person. Den inverkar pa organisationen av verksamheten. Vara grundantaganden om vad
en manniska ar finns alltid involverade i vara forhallningssatt till barn oavsett om vi ar
medvetna om dessa eller inte skriver Johansson (2003). Det ar fragor som rér den syn pa
barnet som person som pedagogerna uttrycker i samspel med barnen och i sina beskrivningar
av sitt arbete. Intresset riktas mot vuxnas stravan att forstd och mota barn pa barns premisser.
De synsatt som da framkommit i Johanssons (2003) forskning har att géra med om pedagoger
betraktar barnet som en medménniska, en meningsskapande person med intentioner, behov
intressen och 6nskningar som det galler att respektera, alternativt om man anser att vuxna vet
och avgor vad som &r bast for barnet och att barnets avsikter ar irrationella och inte riktigt att
rékna med.

2.3.1 Barn ar medmanniskor

Pedagogerna tar sin utgangspunkt i barnet. De riktar sig till barnet som medmanniska, en
person med intentioner, behov, 6nskningar och formagor som det galler att forsoka forsta och
ta hansyn till menar Johansson (2003). Man stravar efter att méta barnet pa dess egna villkor,
forsoker fa en insikt i barns upplevelser, behov och individualitet. Inom barnsynen barn ar
medmanniskor arbetar de vuxna efter uppdraget att skapa reellt utrymme for barns inflytande.
Forhallningssattet menar Johansson (2003) bygger pa ett antagande att barn &r personer med
erfarenheter, formagor och perspektiv att rakna med. Oppenhet for barns uttryck ar
fundamentalt. Som pedagog bér man utga fran barns erfarenheter. Synen pa barnet som en
meningsskapande person att ta hansyn till medfor att verksamheten anpassas till barns
intentioner, behov, erfarenheter och intressen skriver Johansson (2003). Synséttet forutsatter
en oppenhet for det barn kommunicerar och att barns uttryck far konsekvenser for den
pedagogiska verksamheten. Pedagoger visar forstaelse och respekt for barns vilja. Man
efterfragar vad barnen vill. Det kan leda till att de vuxna foljer barnens dnskan, alternativt att
de bekréftar barns vilja utan att félja den. Kompromisser med barn ar vanliga ndmner
Johansson (2003). Da resonerar de vuxna med barnen och agerar sallan mot barnens vilja. |
stallet lyssnar de, samtalar och forsoker uppna dverenskommelser med barnen.

Att barn ska fa vara som de ér, det ar viktigt. Vissa pedagoger varderar barnens individualitet
hogt. De stréavar efter att forsta varje barns specifika perspektiv. | detta forhallningssétt
uppmaérksammar Johansson (2003) dilemmat mellan det individuella och det gemensamma
och blir till ett problem for de vuxna. Pedagoger star emellan sin starka kansla for barnet som
person med specifika upplevelser och erfarenheter och den hénsyn till alla barn och vuxna
som gruppsamvaron och verksamhetens villkor kréver.

Att ge barnen kontroll handlar om att du vuxna forsoker fa barn att uppleva att de ar delaktiga
i beslut om sig sjélva. Detta ar en fraga som ofta relateras till barns inflytande papekar
Johansson (2003) och som alltmer lyfts i pedagogiska sammanhang, i l&roplanstext och i
forskning. De vuxna visar att de raknar med att barnen kan forsta och klara av saker. Barnen
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ges reella mojligheter till val och att sjalva kontrollera sin vardag. Vuxna kan ocksa undvika
att besluta for barnen. | stallet resonerar man och ger forslag, men Gverlater till barnen att
bestdmma. Pa sa sétt ges barn majlighet till kontroll éver vad som sker.

2.3.2 Vuxna vet battre

Utmarkande for de forhallningssatt som beskrivs inom temat vuxna vet béttre ar att
pedagogerna i forsta hand utgar ifran sitt eget synsatt pa vad som &r bra for barnet skriver
Johansson (2003). Om barnets behov &r basen for den vuxne ar det framst ett ovanifran
perspektiv. Pedagogerna tycks se sina mal som de bésta for barnet. Ibland agerar vuxna med
referens till barns forstaelse, men oftare &r det vuxnas idéer om vad som &r ratt som gar fore
barns forstaelse och upplevelse av situationen. Man agerar éver huvudet pa barnen.

Barn har ratt att valja men utifran vuxnas struktur. Ibland konfronteras barns och vuxnas
onskningar. Pedagogerna forsoker ge barnen en kansla av kontroll, men dnda genomfora sina
avsikter papekar Johansson (2003). Man agerar mot barnens vilja, men forsoker da genomfora
sina foresatser utan att barnen marker det. Vuxna utgar ifran att barn for sin egen skull
behover vara med om, éva eller lara sig vissa saker, &ven om barnen visar att de inte alls har
samma installning som de vuxna. Barnen ska for sin egen skull lara sig &ta upp, tala
motgangar och folja regler namner Johansson (2003). Detta menar de vuxna, ar for barnens
eget basta. Uttryck som ” Barn maste ldra sig tala motgangar” och ” Man ska bara behova
saga till en gang” illustrerar et sadant perspektiv. Underforstatt finns en forvantan att barn for
sin egen skull 1ar sig acceptera och folja de regler eller uppgifter som vuxna ger dem.

2.3.3 Barn ar irrationella

Ibland tycks vuxna uppleva barns strdvanden som irrationella, planlésa och utan intentioner
eller formaga att erfara och skapa mening. Pedagogerna tenderar i dessa sammanhang att
tolka barnens stravanden i negativa termer skriver Johansson (2003). Barn gor nagot som de
inte har tillatelse till och agerar da utan nagra avsikter alls eller mgjligen for att utmana vuxna.
Foljden blir att de vuxna arbetar med att férhindra och begrénsa barns agerande. Denna
barnsyn som kommuniceras kan beskrivas som bristinriktad och ta fasta pa det som vuxna
upplever att barn saknar. Kritik har riktats mot denna syn for att den begrénsar barn papekar
Johansson (2003). Att forsoka begransa barn utmarks av en barnsyn dar pedagoger varken
forsoker forsta barnens stravanden eller tycks anse det viktigare att uppmuntra dessa. Det som
forefaller viktigt ar i stallet att begransa barnets agerande, eftersom barnet gor nagot som ur
den vuxnes perspektiv inte tycks ha nagon annan mening &n att 6verskrida granser for det
tillatna.
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2.3.4 Omsorgssituationer

Hér beskriver Johansson (2003) hur pedagogerna anvander sig av omsorgssituationer i barns
dagliga larande. Hon menar att laroplanen starkt trycker pa att dessa situationer ska bilda en
helhet tillsammans med fostran och larande. Fyra olika strategier anvands i omsorgs-
situationer av pedagogerna. Den forsta "moten for nérhet och samtal” H&r anser pedagogerna
dessa situationer som viktiga for att barnet ska kanna fortroende och trygghet. Samtalet &r en
viktig del dar pedagogerna forsoker skapa ett angenamt méte. Den andra “tillfalle till
upptackter och larande” Pedagogerna anvander sig av ett forhallningssatt som utnyttjar varje
omsorgssituation till ett medvetet larande. De uppmuntrar barnens egna initiativ och gor
barnets kompetens synlig. Den tredje “anvisningar” omsorgssituationerna anvands for att
instruera barnen. Det blir inte nagot samspel utan barnen far instruktioner om vad de ska gora
och far inte nagot stérre utrymme att bidra med egna idéer. Den fjarde "6vergangar” En
overgang ska ske fran en aktivitet till en annan. Dessa ges inte sa stor prioritet. Pedagogerna
ser ibland omsorgssituationerna som nagot som tar tid fran nagot annat som &r viktigare. Man
forsoker effektivisera situationen. Pedagogerna i denna kategori stravar efter att fa barnen
fardiga sa fort som majligt for att kunna genomfora nasta aktivitet.

2.4 Olika synsatt pa barns lek

| detta avsnitt beskrivs nagra olika synsétt pa barns lek. Darefter foljer ett avsnitt med lararens
roll i leken. Att den vuxne medverkar i barns lek ger oftast trygghet for barnen.

Forskningen visar att barn erévrar omvarlden genom leken skriver Pramling Samuelsson och
Johansson (2011). Nér barn utforskar och forsoker forsta sig sjalva och sin omvarld sker det
oftast genom lek. Det gar darfor knappast att skilja lek fran larande. | leken utforskar barn sin
omvérld, bearbetar intryck och erfarenheter och kommunicerar med andra. | leken upptacker
barn ocksa sina formagor och intressen. Genom leken utvecklas barn socialt, kansloméssigt,
motoriskt och intellektuellt. Lek och lekfullhet bor darmed ses som en betydelsefull
dimension i allt larande enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (1999). Barns interaktioner
ar en betydelsefull del av deras sociala och kulturella liv och larande, som ocksa kan ge
tillgang till barns perspektiv pa sina samspel namner Sheridan, Pramling Samuelsson och
Johansson (2011). Tva olikartade men émsesidigt beroende dimensioner att ta hansyn till i
studier av barns samspel ar individkompetenser och grupprocesser. Barns interaktioner bygger
pa émsesidighet och intresse, makt och konflikter. Barn ar aktiva i att tolka och omtolka sina
moten med andra barn och emotioner ar viktiga inslag i samspelen skriver Sheridan, Pramling
Samuelsson och Johansson (2011). Forhandlingar &r en del av barns interaktion och deras
positioner ger dem olika handlingsutrymme. Vidare &r kreativitet, fantasi och lekfullhet
dimensioner att beakta i barns samspel uppmérksammar Sheridan, Pramling Samuelsson och
Johansson (2011). Interaktioner karakteriseras av kroppslighet och en riktadhet mot andra.
Barns gemenskaper bestar ocksa av saval gladje, uppmuntran som tréstande handlingar. Sma
barns kamratspel i férskolan handlar framst av en kansla av intresse for varandra och
varandras agerande som ligger till grund for samspelet. Samspelet bestar ocksa av bade gladje
och konflikter och en stor del av dem préglas av ett bejakande samspelsklimat. Motivation
och kanslomassiga upplevelser ar betydelsefulla i barns sociala liv att det finns aterkommande
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monster for samspel som initieras av uttryck mellan barn skriver Sheridan, Pramling
Samuelsson och Johansson (2011).

Leken har alltid haft en central betydelse inom férskolan. Den utgjorde ett viktigt inslag redan
i Frobels pedagogik. Han sag leken som barndomens mest naturliga uttrycksform och barns
vag till frihet och sjalvstandighet skriver Pramling Samuelsson och Sheridan (1999). Man
brukar framhalla att lek ar: lustfylld, frivillig, spontan, symbolisk och att medel dominerar
over mal (dvs. det finns inga utifran stallda mal) ett aktivt engagemang och att den oftast ar
social. Vidare ar naturligtvis leken beroende pa vuxnas attityder, stimulans och material.
Leken maste ha naring och material for att gestalta olika saker, men lararens installning till
vad man far gora, vad man far anvanda har stor betydelse skriver Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2003).

Den pedagogiska verksamheten i forskolan skall préglas av ett medvetet bruk av leken for att
frdmja barns larande och utveckling (Lpf6, 1998)

Genom leken utvecklas barn socialt, kdnslomaéssigt, motoriskt och intellektuelit. I rollek,
regellek, konstruktionslek eller annan lek utvecklar de tankar och hypoteser som de prévar
sjalva eller ihop med andra papekar Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003). |
leken anvénder och befaster barnen den kunskapen och de begrepp de har lart sig. Genom att
konstruera och bygga olika miljoer utvecklar de forstaelse for en rad grundlaggande
funktioner. Pa dessa kunskaper bygger barnet vidare i livet. | leken blir spraktraningen aktiv.
Leken paminner om skrivandet och forfattandet. Man tanker genom att skriva och formulera
sig och man ténker genom att leka och uttrycka sig. | skrivandet kan man upptécka sig sjalv,
bli tydlig for sig sjalv och samtidigt narma sig nagon annan skriver Knutsdotter Olofsson
(1987). For att leka tillsammans maste barn uttrycka sig sa att andra forstar och de maste
sjalva forsta vad andra sager. | leken knyts orden bade till verkliga foremal och handelser och
till inre bilder av dessa. Nar barn leker med varandra utvecklar de sin kommunikativa
kompetens genom att de lar sig subtila signaler Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson
(2003). De kommunicerar med varandra genom att anvanda ord, rérelser, gester, ljud,
speciella tonfall, rostldgen och andra signaler. | leken och det lustfyllda l&arandets olika former
stimuleras barns fantasi, inlevelse, kommunikation och formaga till symboliskt tankande samt
formaga att samarbeta och lésa problem (Lpf6 1998).

Fantasi och inlevelseférmaga paverkar varandra och barn med utvecklad lekférmaga kan satta
sig in i en kamrats situation berattar Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003).
Detta paborjas redan nar barnen ar sma. Barn tolkar i leken varandras budskap, forhandlar
med varandra och anvander olika strategier. Utvecklande lekar med rika innehalls- och
handelseforlopp bygger pa kommunikation, kreativa idéer, dverenskommelser och samarbete
mellan barnen. I leken ar allt mojligt. Genom att leka tillsammans utvecklar barnen sin sociala
kompetens och de lar sig leva med andra manniskor, skratta, bli arga utan att slass,
kompromissa, kdnna sympati och empati. De lar sig ocksa att beharska sin styrka och var
granserna gar. For att leken skall utvecklas tvingas barnet namligen att finna losningar pa
lekplanet, pa samarbetsplanet och pa det tekniska planet. Nar barnen leker i samforstand foder
de idéer som for leken framat. Ibland blir det emellertid spel om maktpositioner. Lusten att
bestdamma kan fér nagot barn bli for stor. Da later den djupa leken véanta pa sig och den
infinner sig inte forran barnen aterigen har kommit éverens skriver Knutsdotter Olofsson
(2003). For att leken skall djupna och fortga krévs att barnen foljer sociala lekregler. For att
behalla lekens harmoni maste barnen behérska de tre sociala lekreglerna, samférstand,
omsesidighet och turtagande. Samforstand innebér att de barn som leker tillsammans ar
inforstadda med att de leker och vad de leker. Omsesidighet innebar att alla 4r pa jamstalld
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niva, oberoende av alder och styrka. Turtagandet betyder att ibland &r det du som tar initiativ
och bestammer och ibland &r det jag. Leken far pa detta sétt en form av dialog mellan
jambordiga parter menar Knutsdotter Olofsson (1987).

2.4.1 Lararens roll i lek

Det ar lararens uppgift att mojliggora for alla barn att vara med och leka. En del barn &r s.k.
lekkompetenta och de tycks leka nar som helst och var som helst. De har inga problem att
starta upp lekar tillsammans med andra barn eller att ta sig in i lekar som redan pagar medan
andra barn séllan eller aldrig far vara med. Dessa barn kan behdva lararens aktiva stod bade
for att komma in i leken och for att kunna leka tillsammans med andra barn uppmérksammar
Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003). Nar vuxna medverkar i barnens lek
maste de vara narvarande i bade kropp och sjal, det ger trygghet for barnen. Det racker inte att
bara sitta bredvid och titta pa papekar Knutsdotter Olofsson (2003). Men det &r inte alltid
positivt att vuxna deltar i barns lek. Det forekommer att pedagogerna avbryter leken och dndra
innehallet utan att de &r medvetna om det. Knutsdotter Olofsson (2003) menar vidare att det
finns tre viktiga grundregler i leken. Det &r att ge leken tid, att lata leken bli ostérd och att
som vuxen vara dar som handledare. Nar lararen deltar i leken, pa lekens villkor kan hon
verka som en forebild for hur man t.ex. tar sig in och ut i olika situationer. Genom att aktivt
delta i leken kan lararen ocksa stodja ett barn i dess utveckling av de formagor som kravs for
att leken skall uppratthallas. Nar barn leker prévar de olika roller och distanserar sig fran sig
sjalva i rollen. Detta medfor att barn kan leva sig in i olika djurs och personers sétt att vara,
uttrycka sig och agera skriver Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003). Det finns
emellertid barn som gérna véljer eller av andra barn tilldelas samma typer av roller nér de
leker. Orsaken till detta kan vara flera. Genom att sjalv delta kan l&raren locka barnet att i
leken préva andra roller och stodja barnet i dessa. For att barn skall kunna ga in i olika roller
och fora leken framat i ett handelseforlopp behdver de tid till lek utan avbrott och for att
utvecklas behover leken stoff och néring. Detta kan ske i form av sagor, upplevelser och att
genom att barnen ges mojlighet att lara sig olika saker skriver Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2003).
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2.5 Barns larandesituationer

| detta avsnitt beskrivs pedagogernas forhallningssatt till barns kunskapande i tre teman,
tilltro till barns formaga, avvakta barns mognad och straff och bel6ning. Emilson (2003)
beskriver hur begreppet “barnet i centrum” anvands med olika inneborder. Bjervas (2003)
skriver vilka mojligheter som kan l&aggas i begreppet ”det kompetenta barnet” Det starka, rika
barnet med 6ver hundra kompetenser.

I Johanssons (2003) forskning granskas hur pedagoger arbetar med barns larande liksom hur
larandesituationerna struktureras och brukas i vardagen. Pedagogers samspel med barnen och
deras beskrivningar av arbetet tolkas i termer av syn pa kunskap och pa barnet som larande
individ understryks av Johansson (2003) och diskuteras i forhallande till teorier om larande.
Kunskap och larande ses som en relation mellan ménniska och véarld och har sin grund i de
sociala och kulturella sammanhang som utg6r barns livsvarldar och i de relationer och de
erfarenheter som barn moéter och gor till sina. Det innehall och de méten mellan livsvérldar
som forskolan erbjuder, ar viktiga delar i barns larande, subjekts och meningsskapande
poangterar Johansson (2003). | begreppet erbjudande inbegrips férskolekulturen, de
forvantningar och traditioner for samspel som skapas och tolkas i en oavslutad process av
olika deltagare i forskolemiljon, som larare och kamrater. Rum eller plats liksom innehall i
samspelen antas &ven vara 6msesidigt forbundna med de mojligheter till larande som erbjuds.
Antaganden om kunskap kan ses som ett spektrum dar kunskapens natur bade kan betraktas i
objektiva termer och i mer relativa forestallningar. Dessa forhallningssétt till barns
kunskapande sammanfattar Johansson (2003) i féljande teman. Tilltro till barns formaga.
Avvakta barns mognad och straff och beloning.

2.5.1 Tilltro till barns formaga

Tilltro till barns formaga bygger pa en stor respekt for barnen som personer som deltar i sin
egen kunskapsprocess havdar Johansson (2003). De strategier for larande som de vuxna
uttrycker varierar, men ger pa olika satt makt at den larande. Pedagogerna visar att de
forutsatter att barnen har avsikter, formaga att forsta, ta stallning och gora val. Léararna skapar
omsesidiga moten med barnen dar barn kan utveckla sitt kunnande. En stark barncentrering
praglar lararnas forhallningssatt. De vuxna moter barnen i deras intentioner och stravar efter
att narma sig och forsta deras perspektiv skriver Johansson (2003). Verksamhetens innehall
och processer tycks samverka och lararna har ofta utvecklat mal for larandet. En strategi som
pedagogerna kan anvéanda for att stodja barns larande &r att se och synliggéra det som barnen
gor som larande. Poangen ar da séager Johansson (2003) att studera barnens aktiviteter och pa
sa satt forsoka upptacka och forsta deras larande. Ett annat sétt ar att avvakta och iaktta.
Pedagogerna stravar efter att se vad barnen haller pA med och undviker att direkt gripa in.
Med hjélp av dokumentationer upptacker pedagogerna barns larande och deras larande blir
synliggjort. Barnens intentioner & meningsskapande och de har viktiga saker for sig som
handlar om upptéckter och larande anser Johansson (2003). Da pedagoger tar fasta pa barnens
intentioner forsoker de anpassa arbetssattet till barnens initiativ, intresse och 6nskemal. De
vuxna ar kénsliga for och foljer barnens aktiviteter. Pedagogernas ambition séger Johansson
(2003) ar att delta i det som barnen gor pa barnens villkor. De lyssnar pa vad barnen sager och
iakttar vad de gor och utgar ifran det i arbetet. Pedagogerna féljer barnens intentioner sa att
deras erfarenheter och intressen blir synliga. Pa sa satt kan man utvidga det som barnen haller
pa med, genom att samtala, forsla och fraga.
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En strategi for larande &r att gora barnen delaktiga i verksamheten. Genom att vuxna stéller
fragor till barnen och &r lyhdrda for de svar barnen ger involveras barnen i verksamheten
skriver Johansson (2003). Darmed ges barnen mojlighet till inflytande och delaktighet. Detta
hjalper barnen i forstaelsen for demokrati. Fragan ror naturligtvis ocksa vad de vuxna menar
med demokrati och hur man tar sig an barnens delaktighet. Nagra olika forhallningssatt kunde
Johansson (2003) skonja i sin forskning. Pedagogerna tror pa barns formagor och forvantar
sig att barnen klarar av att utfora vissa saker. De kan ocksa visa att de raknar med barnens
idéer och forslag och réttar verksamheten efter dessa. Barn skall ges reella méjligheter att ha
inflytande pa innehall och utformning av verksamheten. En aspekt av att gora barn delaktiga i
verksamheten &r att de ska utveckla sjalvstandighet. I en del arbetslag staller pedagogerna
fragor till barnen i avsikt att vacka barnens nyfikenhet ver nagot. De vuxna menar att det ar
viktigt att lata barn fundera 6ver olika foreteelser och gora dem uppméarksamma pa varfor
saker och fenomen i omvarlden férhaller sig pa ett visst satt menar Johansson (2003).
Pedagoger kan ocksa motivera och inspirera barnen att préva sig fram och soka losningar pa
olika problem. | stéllet for att tala om for barnen hur de ska gora, staller de vuxna fragor till
barnen for att fa dem att reflektera Gver situationen.

2.5.2 Avvakta barns mognad

| Johanssons (2003) forskning belyses aven temat dar vuxna i forsta hand tar fasta pa sin egen
roll som den som ger av sina kunskaper i arbetet med barnen. VVuxnas fokus riktas mot den
egna betydelsen for barns larande. Pedagogerna ger uttryck for en blandning av
mognadstankande och formedling av kunskap. En strategi for barns larande som pedagoger
arbetar med, bygger pa en underforstadd idé om mognad. De vuxnas roll i barns larande blir
da att forse barn med lampligt material, anpassat efter alder och i niva med barnens
utveckling. Forst da barnet ar "fardigt” for vissa aktiviteter med tanke pa deras alder och
mognad kan de delta i dessa beskriver Johansson (2003). De vuxna lar ut och barnet blir den
som tar emot kunskapen. Avsikten &r att hjalpa barnet att utveckla sina annu inte fardiga
formagor skriver Johansson (2003). Barnen erbjuds aktiviteter forst da de anses mogna att
klara av dessa. Pedagoger drivs ibland av foresatsen att barn skall genomfora vissa aktiviteter.
Man kan har tala om kunskap som en produkt och mekaniskt larande. Om vuxna har mal for
sina stravanden visar det sig ibland att dessa mal inte alltid prévas i relation till barnens
intresse och larande anser Johansson (2003). Da pedagoger utgar fran vad sma barn inte kan,
anpassar de verksamheten efter det. Exempelvis har alla sma barnen i en grupp babymuggar
med tva handtag, och de flesta sitter i bygelstol, som de lyfts i och ur. Det kan jamféras med
ett motsatt forhallningssatt dar pedagogerna har inforskaffat sma tillbringare som mojliggor
att barnen sjélva kan halla upp mjolk i sina glas beréattar Johansson (2003).

Med utgangspunkt fran ett mognadstankande reduceras betydelsen av barnens inflytande dver
sitt eget larande. Eftersom barnens resurser eller kunskaper inte anses utvecklade &nnu blir
dessa inte heller pedagogernas framsta utgangspunkt for arbetet menar Johansson (2003). |
stallet ar det vuxna som forklarar och reder ut forhallanden for barnen. Ansvaret for och
agandet av kunskaperna finns framst hos den vuxna. Larandet anses komma till stand genom
att vuxna visar och instruerar och att barnen upprepar och ovar efter vuxnas modell.
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2.5.3 Straff och beldning

Ibland framkommer ett behavioristiskt forhallningssitt till barns larande uppméarksammar
Johansson (2003). Det ska understrykas att det inte &r det enda forhallningsséttet.
Kunskapssynen ar komplex och karaktariseras av saval formedling, mognadstankande som
inslag av behaviorism. | dessa situationer ser vi uttryck for tranga kommunikationsmonster.
Barnen blir till objekt for den vuxnes intentioner. Genom forstarkning, yttre paverkan, framst
i form av tillrattavisningar, ska barnen férmas att agera pa ett visst sétt papekar Johansson
(2003). Att forsoka forsta barnens perspektiv eller fa dem att forsta sasmmanhang och orsaker
tycks inte i forsta hand vara pedagogens ambition. VVuxna snarare inriktar sig pa barnens
bristande formaga i avsikt att forbattra och korrigera barns beteende. | vissa sammanhang
karaktériseras arbetssattet av att iaktta och tillrattavisa barnen. Vuxna forhaller sig passiva. De
observerar barnen. Da man anser att det behdvs moter man barnen genom tillségelser och
klander, ofta riktade till vissa barn. Barn kan ocksa uteslutas ur gemenskapen skriver
Johansson (2003).

Genomgangen av tidigare forskning visade att det ar viktigt att ta hansyn till barns delaktighet
och inflytande, barnet ska ta en aktiv del i de som hander och darigenom vara med och
paverka i den dagliga verksamheten. Det ar ett standigt samspel mellan barnen och
pedagogen. Larandet ska vara lustfullt och kan bli det om barnen sjélva & med och
bestammer. Pedagogerna bor ta vara pa situationer som har en fostrande aspekt och dar
barngruppen far olika valmaojligheter till att fatta olika beslut. Det framkom tre fundamentala
skal till varfor barn ska ges inflytande. Inflytande ses som en ménsklig rattighet. Inflytande
lyfts fram som en del av skolans demokratiuppdrag och slutligen talas om inflytande som en
forutsattning for larande.

Leken i forskolan ansags vara mycket viktig for barnen. Det gar inte att skilja lek fran larande.
Leken &r betydelsefull for barns motoriska, sociala, intellektuella och kdnsloméssiga larande.
Mycket av barnens lek i forskolan ar lekar tillsammans, gemenskapen ar en dimension av
kreativitet, fantasi och lekfullhet. Detta kunde pedagogerna urskilja. De anvéande sig av leken i
larande situationer och ansag den vara helt central i den dagliga verksamheten. Det &ar ocksa
viktigt att ha en tillatande miljo som tillater alla mojliga former av samspel mellan barnen.
Leken var ocksa beroende pa vuxnas positiva attityder, de hade ett mycket positivt
forhallningssatt till barns lek och mojliggjorde for att alla barn far vara med och leka. Da de
vuxna medverkade i leken gav det barnen trygghet, pedagogen blev en férebild som kunde
hjalpa barnen i leken. Pedagogerna ansag att spraktraningen blev aktiv i alla barnens lekar.
Barns kommunikativa kompetenser utvecklas. | leken och det lustfyllda larandets olika former
stimuleras barns inlevelse, kommunikation, fantasi och férmagan till symboliskt tankande
samt formaga att samarbeta.

19



3. Metod

Utifran min erfarenhet som forskollarare har jag manga ganger kunnat se hur barn lér sig olika
saker i kreativa aktiviteter. Kreativiteten blir ett redskap for barns larande. Detta dr ett synsatt
som bor rada i férskolan menar Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003).

Genom studier har jag kommit i kontakt med fenomenografin och utvecklingspedagogiken.
Det utvecklingspedagogiska perspektivet behandlar larande, lek och kreativitet och darfor ar
det viktigt for min studie. a.a. menar att detta ar en teori om barns larande i forskolan som har
utvecklats ur den fenomenografiska forskningen. Den senare underséker hur barn uppfattar
och forstar sin omgivning pa olika satt. Utvecklingspedagogiken satter detta i relation till hur
de tanker kring sitt eget larande.

3.1. Fenomenografisk forskningsansats

Den fenomenografiska forskningens grund ar manniskors olika satt att erfara sin omvarld.
Manniskans forstaelse av sin omgivning inforlivas i hennes sétt att erfara nya fenomen. Ett
fenomen kan ha tva sidor, som Pramlings (1988) undersékningar visar av barns uppfattningar
av inlarning. Erfarandet bestod bade av vad barnen lart sig och hur detta har gatt till. Marton
(2000) anser att de bada uppfattningarna tillsammans bildar individens uppfattning av
fenomenet. Da det alltid kan finnas fler uppfattningar av ett fenomen sa kan aldrig en enda
uppfattning vara identisk med det uppfattade fenomenet. Det &r alltsa pa grundval av alla de
intervjuades utsagor som forskaren beskriver fenomenets struktur, eftersom fenomenet &r
summan av alla uppfattningar, skriver Marton (2000).

Den fenomenografiska forskningsansatsen fordjupar sig i individers olika uppfattningar av ett
fenomen skriver Marton (2000). Forskningsansatsens huvudsyfte ar att synliggora variationen,
sétten att erfara och uppfatta olika aspekter i barns och vuxnas varld skriver Marton (2000).
Forskningsansatsen innebdr att identifiera och beskriva de skilda sétt om hur méanniskor
uppfattar olika foreteelser i sin omvarld. Med hjalp av intervjuer kan man fa reda pa
manniskors olika satt att uppfatta och forsta nagot. Dessa uppfattningar kan sedan grupperas
efter hur de kvalitativt liknar varandra. De olika grupperingarna bendmns kategorier.

I en studie av larares medvetenhet av undervisningssituationen visade att den &r olika for olika
pedagoger skriver Marton (2000). Han fann att medvetandet riktades eller fokuserades pa tre
olika sétt under undervisningen: mot den pagaende verksamheten, mot syften av mer allman
karaktar eller mot ett specifikt innehall som undervisningen skulle férmedla skriver Marton
(2000). Forskollarares variationer av hur de upplever fragorna om delaktighet, inflytande, lek
och larande beror ocksa pa hur lange man arbetat som forskollarare, om man &r lugn och trygg
i sin yrkesutdvning eller om man &r ung, nyexaminerad och mer orolig och osaker i sina
kontakter med barn. En annan viktigt del inom det fenomenografiska perspektivet &r
beskrivningen av mangfalden av sétt att tanka skriver Pramling Samuelsson och Asplund
Carlsson (2003).

Fenomenografin ar inte en pedagogisk metod utan en forskningsansats. Grundlaggande for
den fenomenografiska ansatsen ar att den gor ansprak pa att beskriva hur manniskor erfar,
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forestaller sig, uppfattar och forstar ett specifikt fenomen skriver Marton och Booth (2002).
Malet &r att forsoka observera en hypotetisk spannvidd 6ver mansklig forstaelse av
foreteelser. | fenomenografiska studier kan termer anvandas som ar synonyma med ” satt att
erfara”. Det kan vara "tolkningar”, ” satt att forsta”, ” sétt att begripa” eller ” en
forforstaelse”. Syftet med en fenomenografisk studie &r att finna variation i och systematisera
manniskors erfarenheter av olika fenomen. Det handlar om ménniskors tankar om sin
omvarld, hur man erfar, upplever eller uppfattar den, det kan vara bade vad man tankt pa och
varit med om. Erfarenheterna kan vara grundade pa saval teoretiska kunskap som praktiskt
handlande. Uppfattningen ses alltid som en relation mellan individen och omvérlden (Marton

och Booth, 2000).

3.2 Utvecklingspedagogiken

Den utvecklingspedagogiska teorin har utvecklats ur den fenomenografiska
forskningsansatsen. Denna teori tar upp vikten av vad barnet forstar kring ett visst fenomen
och sétter detta i relation till allt annat som de redan har lart sig skriver Pramling Samuelsson
och Asplund Carlsson (2003). Den utvecklingspedagogiska teorin framhaller att det finns
stora fordelar med att utga fran barnens intressen och tidigare erfarenheter. Allt nytt som ska
laras in bor utga fran detta. Pedagogernas ansvar &r att se hur man ska utmana barnet i dess
larande. Aven pedagogens installning har en speciellt viktig roll. Med ett intressant och
tillatande forhallningssatt kan det gora att barnet kéanner sig villigt att samtala och samspela.
Det ar viktigt att barnet kénner att deras resonemang ar viktigare an ett ” ratt svar”. Det &r
aven viktigt att barnet ser mojligheten i att tinka igenom och associera runt omkring detta
fenomen skriver Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003). | och med att pedagogen
tar upp och beskriver olika sétt att tdnka om ett fenomen, far barnen ta del av olika satt att
tanka om fenomenet. Barnen far da dven chans att begrunda bade sitt eget och andras satt att
tdnka. Man kan sdga att pedagogen anvander sig av barnens olika satt att reflektera éver ett
fenomen som ett stoff i undervisningen skriver Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson
(2003).

Pedagogernas forhallningssétt ar viktiga i den utvecklingspedagogiska teorin. Det &r viktigt
att pedagogerna ar skicklig pa att fa barnen att vilja kommunicera, och att fa dem att
formulera sig pa olika satt. Det géller att lata barnen tanka och sedan uttrycka sig pa olika satt
infor gruppen. Detta ses som en tillgang for alla barns larande. En stor del av barnens larande
sker i lekens form. En slutsats blir att barnen tillsammans i leken, far uppleva en mangfald
som enligt den utvecklingspedagogiska teorin framjar barnens larande. Vidare menar de att
dessa variationer bor ses som en tillgang for alla barns larande enligt Pramling Samuelsson
och Asplund Carlsson (2003). Det ar just variationen i uppfattningarna av fenomenet som gor
det mojligt att skilja det ena fran det andra. Pedagogens arbete blir ur ett sadant perspektiv
inriktat mot att forsoka skapa ett intresse for det som ska laras och utvecklas enligt laroplanen
skriver Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003). Alltsa maste pedagogen bade se
barnens intresse, och veta hur de ska utmana dem i enlighet med laroplanens syften och mal.
Detta kraver bade lyhordhet och kunskap om laroplanens intentioner. Pramling Samuelsson
och Asplund Carlsson (2003) menar vidare att man inte ska strava efter en avslutad och
fullbordad produkt nar det géller larandet. Istallet bor man inrikta sig pa sjalva processen och
att denna foljer barnet genom hela skoltiden och till och med i det livslanga larandet.
Mangfald och variation &r viktiga begrepp i denna teori. Barn lar av varandra. Darfor ar det
viktigt att pedagogerna skapar eller fangar situationer dar olika fenomen reflekteras och
diskuteras.
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Jag tror liksom Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) att larande och lek &r tva
komponenter som man inte kan skilja pa i barns varld. Utvecklingspedagogiken utgar ocksa
fran att man ser kommunikation och gemensamt larande som barns sétt att skapa mening i
tillvaron och gestaltandet av sin varld, utefter sina egna méjligheter och vad de anser vara
viktigt. En central del i utvecklingspedagogiken ar mangfald och variation. Barnen i forskolan
har med sig olika erfarenheter, vilket visar sig i den dagliga verksamheten. Variationen i barns
tankande gor att varje enskilt barn utvidgar sitt eget tankande om de far ta del av olika barns
erfarenheter. Detta gar ocksa att 6verfora pa vuxna pedagoger. Pedagoger i forskolan har med
sig sina olika erfarenheter, vilket framkommer i den dagliga verksamheten.

3.3 Studiens genomférande

I det foljande avsnitten beskrivs hur studien genomforts. En uppdelning av foljande
underrubriker gjordes, intervju, presentation av informanterna, genomférandet,
databearbetning och analys, reliabilitet, validitet samt etiska principer.

3.3.1 Intervju

Syftet med en kvalitativ intervju dr att tolka informanternas mening (Kvale och Brinkmann
2011). Genom att anvanda en kvalitativ metod &r man intresserad hur personerna upplever
och tolkar handelser utifran sina egna kunskaper och erfarenheter skriver Trost (1993). Om
man ska forsta ett amne utifran olika personers perspektiv &r intervjuer en lamplig metod.
Man vill forsta amnet utifran den intervjuades perspektiv. Den ger en djupare kunskap om det
som skall undersokas. Man kan fa fram variationer i svaren. | den kvalitativa metoden &r det
méanniskan i samspel med andra mé&nniskor som &r det viktigaste instrumentet namner
Backman (1998). Intervjuer ar en vanligt forekommande metod nér det galler kvalitativ
forskning. Det finns olika varianter av intervjuer. De vanligaste intervjumetoderna inom
samhéllsvetenskaplig forskning ar ostrukturerade eller halvstrukturerade intervjuer (Bryman,
2002).

| denna studie anvénder jag halvstrukturerade intervjuer som redskap for att ta reda pa vad
pedagogerna vet och erfar kring mina valda @mnen. Det ger en ram for informanterna att halla
sig inom, samtidigt som det inte ar ett helt 6ppet samtal. Det basta med kvalitativa intervjuer
ar dess dppenhet vilket kan vara en stor fordel (Kvale, 1997). Stukat (2005) menar att
halvstrukturerade intervjuer ger informanterna en béttre méjlighet till att uttrycka sig &n vad
en helt strukturerad intervju gor. Metoden ger struktur men begransar inte. Svarigheterna med
intervjuer ar att det ar svart att fa informanterna att verkligen ge uttémmande svar och att det
speglar personens erfarenheter och stéllningstagande inom valda omraden anser Kvale (1997).
Efter att ha last litteratur inom mitt forskningsomrade borjade jag utforma intervjufragorna.
Nar fragorna till intervjun utformades blickade jag tillbaka pa studies syfte for att se vilka
teman som behdvdes for att beskriva syftet. En i forvag val genomténkt intervjuguide med en
uppsattning av huvudfragor och féljdfragor gjordes. Denna struktur gor att man kan félja upp
svaren pa ett individualistiskt satt skriver Stukat (2005). Féljdfragor anvands for att fa svaren
mer utvecklande och fordjupade. For att trana och ta reda pa om mina intervjufragor var
adekvata, gjorde jag tre pilotintervjuer med forskolldrare. Med de svaren jag fick utvecklade
jag mina intervjufragor for att battre stamma 6verens med studiens syfte. De svar jag fick
under pilotintervjuerna ingar inte i undersokningen.
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3.3.2 Presentation av informanterna

I studien var det inte svart att fa intresserade pedagoger att delta. De som valde att deltaga
gjorde det av personligt intresse och alla genomforde hela intervjun. For att kunna uppna
studiens syfte valde jag att ta kontakt med pedagoger pa en storre forskola. Férskolan har fem
avdelningar med barn fran 1-3 ar och fem avdelningar med barn fran 3-5 ar. Pa varje
avdelning arbetar tre personer: l&rare, forskollarare eller barnskétare. Jag tog kontakt med
forskolechefen som var mycket positiv till min undersékning. Tidsaspekten for mitt arbete
gjorde att jag begransade mig till 5 intervjuer. Mitt syfte med en sadan intervju var att tolka
och beskriva pedagogernas egna perspektiv. Jag valde att intervjua forskollarare och
barnskotare som arbetade med barn i aldrarna 3-5 ar. Att bade intervjua forskollarare och
barnskotare berodde pa att de arbetar sida vid sida och utfor samma arbetsuppgifter. Jag tror
att en barnskotare med manga ars erfarenhet i forskoleverksamheten och en forskollarare kan
besitta forestallningar om barns inflytande, delaktighet, larande, lek och utveckling som kan
vara av intresse for min studie. Teoretiskt borde dock en forskolel&rare ha battre kunskaper
eftersom de har genomgatt minst 3-arig universitets utbildning och en barnskétare har gatt
barn och ungdomsprogrammet pa gymnasiet. Dessutom anser jag att antalet ar inom yrket kan
spela en stor roll for hur man har utvecklats och forstatt sitt uppdrag. Jag intervjuade fyra
forskollarare och en barnskotare. Jag kallar dem Camilla, Jenny, Maria, Elisabeth och Lena.
Camilla hade arbetat i 20 ar, Maria hade arbetat i 16 ar, Lena hade arbetat i 8 ar och var
barnskoétare, Jenny hade arbetat i 6 ar och Elisabeth hade arbetat i 1 ar.

3.3.3 Genomfodrandet

Vid den forsta personliga kontakten med pedagogerna berattade jag om syftet med
undersdkningen, att jag skulle anvénda en diktafon och att allt insamlat material skulle
transkriberas. Jag beréattade ocksa om de etiska 6vervagningarna som galler vid en
intervjustudie. Sedan fick pedagogerna nagra dagars betanketid om de ville vara med i
undersokningen.

Under tiden fardigstallde jag intervjuguiden som inneholl 10 frageomraden se bilaga 1. Da
syftet var att ta reda pa pedagogernas forestallningar om barns inflytande, delaktighet, lek och
larande utformades mina intervjufragor och foljdfragor utifran studiens syfte Utifran dessa
teman kan fragestéllningarna besvaras da de beror olika aspekter. Intervjuguiden inledes med
tva allmanna fragor om pedagogernas utbildning och yrkeserfarenhet.

Sjalva intervjun gjordes pa forskolan dar pedagogerna arbetade for att underlatta for dem att
ga ifran arbetet och vara med pa min intervju. Jag hade fatt lana ett ljust och trevligt
samtalsrum som var bekant for de som skulle intervjuas och kéndes lugnt och tryggt.
Upplevelsen var att det inte var for mycket ljud och rorelse som distraherade. Enligt Stukat
(2005) ska den som blir intervjuad inte behdva kanna sig stord eller hotad, darfor bor
intervjuplatsen vara kand.

Jag gjorde ett medvetet val att inte Iamna ut intervjufragorna till pedagogerna infor
intervjuerna, jag forklarade enbart i stora drag vad intervjun skulle handla om. Jag gjorde
detta val eftersom jag ville synliggdra pedagogernas spontana forestéliningar och inte tanka

23



pa svar som skulle kunna anses som rétta”. Intervjuerna genomfordes som personliga
intervjuer, de tog cirka fyrtiofem minuter per informant.

De spelades in pa en diktafon i sin helhet for att lattare kunna analyseras. Detta for att jag inte
hade hunnit skriva ner vad de sade under intervjun och hade sakert missat mycket av vad som
sades. En del saker som sades antecknades, detta for att det skulle bli nagra pauser under
intervjun sa att informanten upplevde att den hade tid att tanka och utveckla sina svar. En del
saker som antecknades var nagot intressant som jag ville ta upp langre fram i intervjun. Efter
att jag fatt svar pa vissa fragor stallde jag en del foljdfragor for att fa en mer rattvis forstaelse
utifran pedagogens svar, dessa kunde se olika ut. Ibland sammanfattade jag dven
informanternas svar, for att pa sa satt fraga informanterna om jag hade uppfattat det som sades
pa ratt satt. Detta for att fa en sa rattvis bild som majligt av informanternas svar skulle
framkomma skriver Trost (1993). En stor férdel nar man anvander diktafon &r att man hor
informanternas ordval och tonfall skriver Trost (1993). En annan fordel &r att man kan lyssna
pa det flera gangar for att bilda sig en uppfattning av vad intervjun handlar om, nagot som ar
svarare nar man anvander sig av papper och penna.

Efter intervjuperioden bdrjade jag att analysera intervjusvaren.

3.3.4 Databearbetning och analys

Jag hade tidigt redan ndr jag planerade min undersdkning funderat 6éver hur jag skulle géra
denna bearbetning. Analysen har som mal att identifiera variation, strukturen eller processen i
den identifierade foreteelsen ndmner Malmgvist (2007). Jag ville gora de insamlade
uppgifterna dels begripliga i forhallande till mitt syfte, dels kommunicerbara for att kunna lata
andra ta del av vad jag kommit fram till i min studie. Den utgangspunkt jag arbetade med
kallas helhetsanalys, vilket innebdr att forskaren borjar med att skaffa sig en 6versiktlig bild
av helheten i den insamlade informationen. Centrala teman véljs darefter ut och belyses. Ett
sadant arbete med att fa fram teman innebar alltsa att jag med utgangspunkt fran konkreta
uppgifter (data) och vad de gav uttryck for, kan samla och féra dem till en mer 6vergripande
abstrakt niva.

Data har bearbetats kvalitativt. Inspelningarna med diktafon fungerade ocksa bra och det blev
inget bortfall av ljud i de inspelade intervjuerna. Att transkribera ett sa stort material var ett
tidskravande och ibland svart arbete men ocksa mycket spannande och intressant. Med
transkription menas att jag oversatt det talade spraket till skriftlig form. Det som pedagogerna
sa skrevs ordagrant ner och jag har hittat pa fingerade namn. En fordel med att kunna lyssna
pa inspelningarna flera ganger &r att man kan skapa sig en helhet. Varje intervju resulterade i
alltifran 25-40 transkriberade sidor.

Analysen borjade med att jag laste intervjuerna upprepade ganger. Jag borjade bearbeta de
empiriska uppgifterna jag hade samlat in med mina intervjuer. En sadan bearbetning kan
innebdra att du sorterar uppgifterna och déarefter ordnar dem i kategorier skriver Malmqvist
(2007). De utskrivna intervjuerna kopierad jag och klippte sonder och varije fraga
grupperades. Intervjuerna blev pa sa satt intressantare och det var lattare att jamfora, hitta
likheter och skillnader bade inom intervjuerna och mellan intervjuerna. Svaren grupperade jag
i centrala kategorier efter hur de kvalitativt liknar varandra. Jag grupperade efter
fragestéllningar och mitt syfte. Pa sa satt fick jag fram ett monster. Nar jag sedan forsokte se
dessa delar i ett storre sammanhang kom jag fram till olika kategorier inom de ursprungliga
kategorierna. Samtidigt forsokte jag genom monstret koppla till mitt syfte och mina
fragestallningar och forsoka forsta vad resultatet av intervjuerna gett mig
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3.3.5 Reliabilitet

Reliabilitet handlar om att forskaren har i atanke under intervjun att intervjupersonen kan
forandra sitt svar och dven uttrycka sig olika beroende pa den som intervjuar och i vilken
situation den befinner sig i skriver Kvale och Brinkmann (2011). Med reliabilitet granskas
och reflekteras hur palitliga intervjuerna ar och om till vilken grad det gar att forlita sig pa
forskningen. For att en studie ska ses som vetenskaplig bor den ha hog reliabilitet, dar data
fran studien gar noggrant att kontrollera. Det centrala inom reliabilitet ligger i
kommunikationen mellan hur intervjuaren och den intervjuade upplever sin omvarld skriver
Kvale och Brinkmann (2011). Studien &r baserad pa ett medvetet forhallningssatt till
reliabilitet da jag haft en kritisk syn pa min forforstaelse, den litteratur som jag last, tidigare
forskning samt de teorier och metoder som jag anvant mig av i studien. Intervjuguiden i
bilaga 1 kan anvéndas vid andra tillfallen av andra forskare, vilket gor studiens resultat mer
kontrollerbart. For att 6ka reliabiliteten i min studie sa har jag valt att synliggora valda delar
ur intervjuerna i mitt resultat, detta for att ge beldgg till det som jag skriver i studien.

3.3.6 Validitet

Inom forskningen handlar validitet om att anvanda sig av erkénda forskningsmetoder for att
komma fram till trovardiga resultat. Det ar viktigt att forskaren har ett kritiskt forhallningssatt
till metodval och dven valet av data skriver Kvale och Brinkmann (2011). Det &r viktigt att
forskaren skall kunna verifiera sin studie som trovardig annars &r det svart for allmanheten
och andra forskare att fa en tillforlitlighet till resultat i studien. For att pavisa studiens
trovardighet sa kravs det att den bygger pa valkanda metoder som tidigare forskare anvant
som inom forskningsvarlden anses erkanda och vélgrundade skriver Kvale och Brinkmann
(2011). For att skapa en bra validitet i min studie borjade jag med att lasa in mig pa amnet
lek, larande och utveckling samt att titta pa tidigare intervjuguider som inspiration for att
sedan skapa min egen intervjuguide. En problematik som kan uppsta i och med
tillforlitligheten i studien &r att svaren inte alltid &r fullstandigt uppriktiga skriver Kvale och
Brinkmann (2011). Denna problematik hade jag i atanke da jag inte valde att skicka ut min
intervjuguide i forvég. Jag ville ta tillvara pedagogernas spontana forestallningar och svar.
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3.3.7 Etiska principer

Jag beaktade de etiska principer som Humanistisk-samhéllsvetenskapliga forskningsradet ger.
Innan intervjuerna genomfordes informerade jag deltagarna muntligt om de etiska
principerna.

Informationskravet innebér att de som berérs av studien skall informeras, bade om studiens
syfte och om att deltagandet ar frivilligt och att de nar som helst har rétt att avbryta sin
medverkan.(Vetenskapsradet, 2002)

Samtyckeskravet. Deltagare i en undersdkning har ratt att sjalva bestamma Over sin
medverkan. De som medverkar ska ha rétt att sjalvstandigt bestimma om hur ldnge och pa
vilka villkor de ska delta.(Vetenskapsradet, 2002)

Konfidentialitetskravet. Hansyn ska tas till de medverkandes anonymitet. Personen som ska
undersokas ska vara val inforstadd att alla uppgifter behandlas konfidentiellt, och att data som
kan identifiera informanten inte kommer att redovisas. (Vetenskapsradet, 2002)

Nyttjandekravet handlar om att den information som samlas in far endast anvéandas for
forskningsandamal.(Vetenskapsradet, 2002)

Dessa etiska principer har funnits med i mina tankar under hela arbetets gang, de &r inte svara
att folja. De intervjuade personerna hade full tillit till mig och att allt som framkom vid min
undersdkning behandlades ytterst konfidentiellt.
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4. Resultat

| detta avsnitt redovisar jag resultatet i kategorier efter det syfte och fragestéllningar jag haft
for studien. Jag inleder med kategorin barns inflytande och delaktighet. Darefter leken som
social utgangspunkt och avslutar med barnsyn och barns larande situationer.

Alla intervjuade pedagoger arbetade med barn fran tre till fem ar. Alla citat fran pedagogerna
skrivs med mindre text och indrag.

4.1 Barns inflytande och delaktighet

Genom analysarbetet fick jag fram fem olika kategorier;
® Barns ratt till inflytande.

® Hur barnen utévar inflytande och delaktighet.

Vilka barn som &r delaktiga.
® Barnens valmojligheter.

® Barns positiva kunskapsutveckling.

4.1.1 Barns ratt till inflytande

Samtliga pedagoger betonar att barns delaktighet &r viktig. Barn skall ha inflytande i
verksamheten och vara delaktiga i sin egen vardag. Men pedagogerna har en évergripande
hallning till barns delaktighet och inflytande. Endast en pedagog kopplade till laroplanen och
ingen pratade ndgot om vad som star skrivet i barnkonventionen.

Barnen skall fa vara med om att bestimma 6ver det som sker i vardagen. En pedagog namnde
att barns delaktighet skall var stor det star sa skrivet i laroplanen for férskolan (Lpf698).
Barnen maste fa vara delaktiga, det ar en sjalvklarhet det ar ju for deras skull pedagogen
arbetar i forskolan samtidigt ar det en verklighet vi lever i d&r dagliga rutiner skall fungera. |
arbetet tanker man hela tiden pa att barnen skall vara delaktiga i sa mycket som mojligt.

- Barns delaktighet skall ju vara stor, det star ju faktiskt i lagen
att alla skall fa vara med och paverka sin egen uthildning dven
sma barn & det innebar att de maste ha delaktighet. (Camilla)

- Jag tanker pa hur delaktiga barnen &r i var verksamhet och véra
aktiviteter att de skall f vara med och bestamma. Man marker ju
som sagt, vara barn ar valdigt intresserade av idrott, det ar det
roligaste som finns och sjalvklart forsoker vi att de far ha idrott.
(Elisabeth)

- Barns inflytande i verksamheten, det skall vi ta vara pa.
De skall ha inflytande. D4 skall deras onskemal ocksa tas till vara.
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Men det blir inflytande under ansvar. (Jenny)

Pedagogerna beskriver att barnen skall kdnna sig delaktiga i alla olika l&rande situationer
eftersom det ar for deras skull pedagogerna har dem. Hur pedagogerna bemoter barnen i
larande situationer har stor betydelse for om ett larande sker. Det &r viktigt att lyssna och prata
med barnen, hora vad de tycker var roligt och spannande. Barnen blir mer delaktiga hela
tiden. Med barnens stigande alder dkar delaktighet och inflytande. De &ldre barnen visar, lar
hur man kan vara delaktig till de yngre barnen. Nar pedagogerna tankte kring rutiner och nér
de planerade vuxen initierade aktiviteter forsokte de ta med barnens delaktighet och
inkluderade dem, gav dem utrymme att komma med egna tankar och idéer.

Det har ju ocksa med forhallningsséttet att gora sa en pedagog. Allting spelar in egentligen att
man som pedagog forklarar for barnen vad man har for nytta av att kunna vissa saker, lara sig
och ma bra om det. Pa en avdelning ar barnen mycket fokuserade pa matematik och svenska.
De har sett pedagogen dokumentera ganska mycket och blivit intresserade av att dokumentera
sjalva. De tycker det ar roligt att tillsammans med pedagogen fa titta pa bilder av handelser
och saker de sjalva gjort. Sedan skriver de ut bilderna pa datorn och skrivet text till.

- De tar ut vilka bilder de tycker och s skriver de, jag brukar skriva
pa ett papper och sa far de skriva av, de fér sjdlva valja vad de vill
skriva forst. Det ar inget tvang vill man skriva sjalv gér man det
annars sa skriver jag. Vi pratar runt bilderna vad gjorde du har

vad larde du dig. (Lena)

- Man vill ju att de skall kanna sig delaktiga, att de skall forsta
vad de gor och att de gor det for sin skull, for sin egen skull. (Camilla)

Pedagogerna tycker att barns delaktighet och inflytande skall vara stort och att man som
pedagog alltid skall ha det i bakhuvudet. Ibland skall vuxna endast utgéra ett stod fér barnen,
som finns bredvid och kan hjélpa dem att visa vagen. En pedagog papekar att barnen har
patent pa sitt eget larande och darfor maste det vara jatte stort. Om larandet handlar om att
lara for livet maste barnens delaktighet och inflytande vara stort.

- Det har ju de patenten pa sitt eget larande det maste ju vara jattestort.
Deras delaktighet och inflytande & det ligger ju i vart uppdrag det star
jusailagen att de maste ha delaktighet och inflytande. Och om de inte
har det tror jag att det blir jattesvart att lara in. Man kan ju inte tvinga
nagon att lara in. (Camilla)

Centralt i den fenomenografiska forskningsansatsen &r att fenomenet bestar av vad barnet lart
sig och hur detta har gatt till. Darfor avslutar jag varje avsnitt med en djupare analys.

Né&r pedagogerna talar om barns rétt till inflytande fokuserar de oftast till vad de gor for att
styrka barns rétt till inflytande. Lena och Elisabeth ger ocksa exempel pa hur detta kan ske.
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4.1.2 Hur barnen utdvar inflytande och delaktighet

Pedagogerna beskriver att barnen blir delaktiga i den pedagogiska verksamheten genom att
man tillsammans med barnen planerar teman och gor saker. Jmf Johansson (2003) som skrev
att pedagogerna tar sin utgangspunkt i barnet. De riktar sig till barnet som medmanniska, en
person med intentioner, behov och énskningar och formagor som det galler att forsoka forsta
och ta hansyn till. Man pratar, diskuterar och forhandlar. De tanker pa att larandet skall vara
lustfullt, genom barnens lek far de in larandet som barnen tycker &r roligt och sadant som
barnen sjélva vill lara sig om. Barnen far vara delaktiga, de vuxna tanker pa att ge barnen
plats, de staller 6ppna fragor som bjuder in barnen i aktiviteten. De vuxna tanker speciellt pa
att lyssna pa barnen. Man tanker pa att ta med barnen, deras tankar. De vuxna ar
medupptackare.

- Man gor ju saker tillsammans, man ar med upptéckare,
medkannare och later barnen vara med och planera.
(Camilla)

-Tema arbetet &r inget som man bestdmmer sjélv utan barnen
ar med och bestdmmer temat tillsammans. (Lena)

- De &r ju delaktiga i allt hela tiden jag menar &ven i den
pedagogiska verksamheten. (Maria)

-Jag tanker dven dér att vi som vuxna inte pratar for mycket tar for
mycket plats, har sédana 6ppna fragor dar vi bjuder in barnen till
sjélva aktiviteten. (Jenny)

Det barnet kan vara med och bestamma om fanns det tva olika kategorier av svar. Tva av fem
pedagoger anser att de grundlaggande rutinerna pa forskolan t.ex. nar man skall &ta, sova det
maste de vuxna bestamma om. Nér det sedan ror sig om aktiviteter som att ga till skogen,
jobba med bokstaver, pyssla eller leka da tycker pedagogerna absolut att barnen skall fa vara
med och bestamma. Néar barn far bestimma anvands ofta majoritetsbeslut, det &r ett satt att
lara barn demokrati, sa pedagogen.

- Vissa saker, rutiner maste vi ju ha for att verksamheten skall fungera
men annars kan de bestdamma om alla méjliga situationer. (Elisabeth)

- Ibland far barnen résta vad de vill gora, vart de vill ga i skogen,
da majoriteten far styra, det far man lara sig. (Maria)

Min undersokning visade att pedagogerna gav barnen kontroll, det handlade om att de vuxna
forsoker fa barn att uppleva att de ar delaktiga i beslut om sig sjalva. Jmf. Johansson (2003)
De 6vriga tre pedagogerna sa att barnen kan vara med och bestdmma om mycket. Det mesta
kan de fa bestamma om kanske inte rakt av utan att pedagogen diskuterar med barnen,
forhandlar och stodjer deras forslag. Aven dessa pedagoger tar upp det demokratiska
tankandet sa att barnen forstar hur det fungerar i praktiken.

- Egentligen kan de ju vara med och bestdimma om mycket, de kan vara
med om att bestamma vart man skall ga nar man gor skogsutflykt.

Vi rostar ju ibland for att fa in det har demokratiska tankandet, det ar
bra att de ser rent praktiskt. (Camilla)

-Vi var ute och promenerade med 13 barn haromdagen och da skulle
de bestamma stoppstalle och det var for kort vdg kvar sa att det skulle
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racka for alla da fick de forst rosta om ifall froknarna skulle bestimma
stoppstélle eller att de ville bestimma gemensamt i grupper.

Och det roliga var att det var 13 barn och 8 ville att barnen skulle
bestdmma och det var 7 som ville att froknarna skulle bestimma.

Skratt.. Men det gor ju ingenting, ingen sa ju att man inte fick rosta pa bada.
(Camilla)

Nar pedagogerna talar om hur barnen utévar inflytande och delaktighet framkommer manga
exempel pa hur de gor men Camilla beskriver aven vad det innebér nar hon talar om det
demokratiska tdnkandet.

4.1.3 Vilka barn ar delaktiga

Nar pedagogerna svarade pa vilka barn som &r delaktiga fanns tva olika kategorier av svar. En
av fem pedagoger sa att tyvarr ar det ju de barn som &r aldst och mest synliga. Det &r de som
syns och hors mest som bestammer. Det ar svart att fa alla barn att vara delaktiga, speciellt de
blyga barnen som hellre bara hanger med pa vad starkare kamrater bestammer trots att de inte
har samma intresse.

- Det &r ju lite spannande att du fragar det, det &r ju hemskt
att sdga det men det ar ju de barnen som ar mest synliga.

- Sjalvklart skall man ju sitta med alla barnen och se till att alla far
gora det men samtidigt ar det inte sé latt.( Elisabeth)

De 6vriga fyra pedagogerna forsoker att fa alla barn att bli delaktiga. Utifran barnens alder
kan de fa olika saker att vara delaktiga i. Vissa barn visar strre intresse men pedagogerna
stravar hela tiden efter att fa alla barn delaktiga mer eller mindre. Jmf Johansson (2003) dar
pedagogerna stravar efter att forsta varje barns specifika perspektiv. | detta forhallningssatt
uppmarksammar dilemmat mellan det individuella och det gemensamma. Vissa barn kanske
far mer ut av att géra nagonting annat an att vara delaktiga i den pedagogiska verksamheten,
de kanske far mer ut av sin fria lek och sedan véxlar intresset och fokus for de barnen med da
galler det for pedagogen att se och forsoka fa alla barnen att bli delaktiga.

- Man forsoker ju att alla barn far vara lite delaktiga sen ar det ofta
nagra som alltid vill hjalpa till, men man maste se till att ta dem som
inte fragar ocksa. (Lena)

- Jag tanker att alla barn kan vara delaktiga om de far utrymme for det.
Det ar vi som skall se till att de far det och ha talamodet,
da kan alla barn vara delaktiga. (Jenny)

- Alla barn &r delaktiga. Alla far ju deltaga i s& gott som allting
men det beror pa vilken alder men vi har ju uppgifter sa att alla &r med.
(Maria)

- Forhoppningsvis alla, det &r ju olika, vissa barn visar ju valdigt stort

intresse att vara delaktiga medans andra barn inte har det intresset.

Det far man forsoka fordela samtidigt far man ju inse i vilken utveckling de &r i.
(Camilla)

I avsnittet om vilka barn ar delaktiga talar pedagogerna ungefar lika mycket om vad som hur
aspekten i larandet
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4.1.4 Barnens valmojligheter

Pedagogerna anser att barnen har mycket fria val, de har manga saker att vélja pa utom da det

galler verksamhetens rutiner sdsom maltider och samlingar. Nar pedagogerna hade en
aktivitet tillsammans med barnen s& kunde de fa valja vad de ville syssla med utefter sina

formagor och erfarenheter. Min analys visade att detta 6verensstamde mycket med Johansson

(2003) nar hon skrev att 6ppenhet for barns uttryck ar fundamentalt. Som pedagog b6ér man
utga fran barns erfarenheter. Synen pa barnet som en meningsskapande person att ta hansyn

till medfor att verksamheten anpassas till barns intentioner, behov och intressen Om man hade

tankt ha en skapande uppgift t.ex. att tillverka elefantmasker till cirkusen och det fanns barn

som hellre ville leka, sa fick dessa barn leka. Pa en avdelning hade de den kulturen att de fore

frukost da kunde barnen fa vélja fritt till vilken lekstation de vill ga till.

-De far mycket fria val och dven om jag har grupperna har jag olika
uppgifter som de kanner att de vill géra den stunden, da kan jag lata de
vélja olika delar. Nu haller vi pd med sprak och matematik.

De kan fa valja ndgonting de vill géra. Sa att jag ser att de tar till sig av
det mesta. (Maria)

-Ja, vi har ju inte s& pa var avdelning att man véljer olika aktiviteter

utan det &r ganska fritt, de vet de ju eftersom kulturen dr att fore

frukosten sa vet de att det finns olika sma lekstationer som man kan valja pa.
(Camilla)

Samtliga pedagoger anser att materialet skall finnas tillgangligt for barnen i deras egen
hojd. P& nagra avdelningar finns Montessori material och da tanker pedagogen att barnen
maste fa en demonstration hur det ar tankt att man skall anvanda materialet. Nar barnen
fatt detta ar det fritt fram att anvanda allt material. Pedagogen tycker det fungerar valdigt
bra i barngruppen, att man far vanta tills man blivit visad forst. De skall veta var det finns
och att de kan ta ner saker och ladgga tillbaka nér de har lekt klart. Detta ar en strategi som
aven Johansson (2003) uppmarksammat, en strategi for barns larande som pedagoger
arbetar med bygger pa en underforstadd idé om mognad. De vuxnas roll blir att forse barn
med lampligt material anpassat efter alder och i niva med barnens utveckling.

- Jag tycker ju att det skall vara som Montessori har, att allting skall

finnas i deras hojd att de kan hjélpa sig sjalva att de kan ta ner saker

och vet att spelen star dar och bilarna &r dar och att de ocksa lar sig

att lagga tillbaka allting pa sin plats, likasa farger att de skall lara sig

att ta fram och aven plocka undan, penslar och lera skall vara tillganglig,

de skall veta var det finns och att det finns mdjlighet att géra det om man vill.
(Elisabeth)

En pedagog berattar att det ar lite svart att ha allt material tillgangligt eftersom det ar en
syskon avdelning. Det ar svart eftersom de yngsta inte har lart sig anvanda materialet pa
ratt satt och da kan det vara farligt for barnen. T.ex. sma parlor som gar att svélja. Déri
ligger deras dilemma, de arbetar pa att forsdka losa det men samtidigt kanner pedagogen
att barnen far ett ansvar i detta. Hur de storre barnen kan fa ett ansvar for de mindre
barnen.

- Idag beréttade jag att vi har en ask med paljetter och man kan
inte ta halften av paljetterna for att vi behover till en annan gang nar
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vi skall pyssla & da tar de slut och vi vill ju garna ha paljetter att jobba
med och det forstod barnen och néjde sig med nagra. (Camilla)

Jmf. Johanssons (2003) forskning som &ven fann att pedagogerna forhaller sig till barns
formagor genom att de forvantar sig att barnen klarar av att utfora vissa saker. De kan
ocksa visa att de raknar med barens idéer och forslag och rattar verksamheten efter dessa.
Hon talar ocksa om att fa barnen miljémedvetna och att arbeta for en hallbar utveckling.
Man tar inte ett papper och ritar tva strack och sedan slanger pappret. Man maste ha en
dialog med barnen det ligger ju i forhallningsséattet.

Né&r pedagogerna talar om barnens valmagjligheter handlar det att barnen ska lara sig ta
hénsyn till andra barn och samtidigt skapa ett gott klimat for sig sjalva och andra. De
berattar om bade vad och hur detta kan ske.

4.1.5 Barns positiva kunskapsutveckling

Pedagogerna hjalper barnen med att fa en positiv utveckling genom att arbeta med att fa
barnen att kénna sig trygga. Barnen skall bygga upp ett gott sjalvfortroende, de skall vara
nojda och stolta for den de &ar och de skall trivas pa forskolan. Vuxna maste hjélpa blyga barn
att vaga ta kontakt med andra barn. Pedagogerna forsoker gora det lustfyllt, barnen skall ha
det bra men de skall ocksa lar sig att tanka pa sina medméanniskor bade kamrater, vuxna och
andra de moter. Genom understkningen fann jag att detta stammer véal med vad Dahlberg och
Lenz Taguchi (1994) skrev. Barnet ar delaktig i skapandet av bade kunskapen och den
gemensamma kulturen, Det ar involverat i ett aktivt samspel med sina medmanniskor. Barnet
ar nyfiket, kreativt som har lust att l&ra och som &r en resurs i sina kamraters larprocess. De
skall fa med sig en positiv vardegrund. Sedan skall man se barn som medmanniskor som kan
bidra och tillsammans kan pedagog och barn vara medskapare. De skall ocksa fa méjlighet att
leka fritt. Det ar jatte viktigt i den aldern, de skall fa leka med sina kompisar, skratta och ha
roligt och lara sig saker. Pedagogerna skapar mojligheter for dem att hitta pa saker de kanske
inte kan gora hemma, de skall ha roligt da far de en positiv utveckling

- Framfor allt genom att fa dem att tro pa sig sjalva och

kanna sig trygga, positiva, att tycka om sig sjalva, och vara néjd
med det de véljer, ndjda med det de gor och stolta for det de gor.
(Camilla)

- Det kan tyckas vara ganska sma saker for ett blygt barn kan det
betyda mycket att ga fram och fraga en kompis om man kan leka
och peppa i det och hjalpa till det kan betyda jattemycket for det barnet. (Lena)

Pedagogerna ansag absolut att man kunde s6ka kunskaper tillsammans med barnen. Det galler
att vara nyfiken. Genom att tillsammans gdra experiment, analysera saker sokte man nya
kunskaper. En pedagog beréattade att hon fick fragan om vatan i torkskapet.

Manga pedagoger beskrev att genom att ldasa i bocker ihop sokte man kunskaper tillsammans
med barnen, man pratade tillsammans, lyssnade pa varandra och larde sig av varandra. Det &r
viktigt att vuxna lyssnar pa barn. Genom att vara nyfiken och undersoka saker sa lar vi oss.
Pedagogerna talar om samma barn som Dahlberg och Lenz Taguchi (1994). De beskriver det
kompetenta barnet. Detta barn méts av en medforskande larare som sjalv aktivt gar in i
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larprocesser med stor respekt for barnets egen formaga att vara med och ta ansvar for sitt eget
kunskapande. En pedagog berattade att hon saknade IT pa forskolan. Det ar ett jattebra
redskap t.ex. Ipad som man kan anvénda tillsammans med barnen.

-Jag hade ett barn som fragade vart tog det blottiga i torkskapet vagen?

Ja var tog det bléttiga vagen? Vi funderade tillsammans och sékte kunskap
tillsammans, det &r ju att upptacka och lara tillsammans & sé tycker jag det
&r viktigt att visa barnen att vi inte kan allt utan att vi lar oss hela livet det &r
ju snarare det att inte ge barnet fardiga kunskaper utan se och lara barnet att

lara for att det tar ju aldrig slut. Man kan ju aldrig bli for gammal for att lara sig.
(Camilla)

- Barnen i skogen hittar ett djur och vi inte vet vad det &r
och da kunde det vara intressant att ta reda pa vad det var for djur.
(Jenny)

Det finns jattemycket bra redskap, t.ex. det har med Ipad som man kan
anvanda tillsammans. (Elisabeth)

Samtliga pedagoger sdger att ett gott méte genomsyras av gladje, man har respekt for
varandra, lyssnar pa varandra sa att det inte bara blir direktiv. Man har en stor respekt for
varandra och lyssnar och har skojigt och med mycket hjarta. Nar pedagogen kanner att det &r
en god atmosfar nér hon kan kénna att allting fungerar och att barnen tycker att det ar roligt
och leker och har skoj. En annan pedagog uttryckte, att om man har barnet i sig sa vill barnen
ty sig till henne, hon kunde vara den hér goa froken men ocksa den lite mer bestamda froken
som l&r ut saker och som barnen kunde sitta och diskutera olika saker med.

- Karleksfullt en 6msesidig respekt, forstaelse for varandra.(Jenny)

| detta avsnitt berattar pedagogerna om vad det innebér att arbeta med barns

kunskapsutveckling. Maria pratar ocksa om hur, da hon pratar med ett barn om vart det
bl6ttiga i torkskapet tog vagen.

4.2 Leken som social utgangspunkt

| detta avsnitt redovisar jag kategorin; Hur forhaller sig pedagogerna till barns lek. Vilket
synsétt har pedagogerna till barns lek. De kategorier som framkom var:

e Lek som det sociala larandet.

e Larsituationernas mangfald.

e Lekens funktion for att gestalta teman.

e Pedagogernas stodjande funktion i leken.
e Barnens fria lek.

4.2.1 Leken som det sociala larandet

Pedagogerna beskrev att de ansag att larande sker hela tiden. Larandet sker varje gang men
nar en viss lek eller 6vning gjorts manga ganger blir den till en fardighet och da har ett
larande skett. Det dr nar man far insikt om nagot som ett larande sker, hur nagonting ar eller
fungerar. Det kan &ven vara motoriskt larande, att man en dag kan cykla. Det kan vara ett
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socialt larande. I leken utforskar barn sin omvarld, bearbetar intryck och erfarenheter och
kommunicerar med andra. | leken upptéacker barn sina formagor och intressen.

- Socialt kan det vara nar man kommer pa hur man kanske
bemater varandra det ar ju ndgot man far prata med barnen
om i konflikter. Ar man vanlig s& far man ett vanligt svar
tillbaka kan vara en upptéckt ett 1arande. (Jenny)

Genom leken utvecklas barn socialt, kdnslomassigt, motoriskt och intellektuellt ndmnde &ven
Pramling Samuelsson och Johansson (2011). Pedagogerna svarar samstdmmigt att alla barn
far lov att leka med alla barn men att pedagogerna anda ibland kan styra sa att inte samma
barn alltid leker tillsammans. En pedagog berattade att hon hade mérkt pa vissa barn att de
tyckte det var skont nar de ibland blev indelade i lek grupper déar de far vara med andra barn
an nér de valjer helt fritt. Har kunde man se att det fungerade riktigt bra och barnen hade
roligt tillsammans. Detta kompletterar det Pramling Samuelsson och Johansson (2011) ocksa
funnit, Sma barns kamratspel i forskolan handlar framst om en kénsla av intresse for varandra
och varandras agerande som ligger till grund for samspelet. Det &r ett medvetet
forhallningssatt hos pedagogerna for att lara barnen att respektera varandra, deras olikheter.

- Alla far leka med alla men vi pedagoger maste se till att inte
samma barn leker med varandra. De far leka med vem de vill
men ibland forséker man fa de att leka med andra &n de som
de alltid valjer sjalva. (Lena)

En annan pedagog séager att visst later det fint att alla skall leka med alla men hon ansag att
man borde ha respekt for barns lek och ibland passade det inte om andra ville vara med just
da.

- Alla far vara med ar ju en vanlig kommentar man har och det later

ju fint samtidigt tycker jag att man skall ha respekt fér barnens lek

sa att om det &r nagra barn som &r inne i en lek och lekt den en lang
stund sa kanske det inte passar att det kommer nagot annat barn just

da det kanske inte finns en roll till om det nu &r en rollek eller att ett
annat barn tankt nagot helt annat att det krockar da far man forsoka
forklara det och inspirera till ndgot annat men annars tycker jag att man
far lara barn att férhandla barn &r ganska bra pa att forhandla och barns
kommunikation far man férsoka utveckla, da kanske barnen kan andra sin
lek sa att det finns utrymme for en eller tva till. Man far vara diplomat.
( Camilla)

Att barnen lér sig genom lek ar alla pedagoger rérande eniga om. En pedagog ansag att det &r
nagot av det mest fascinerande att se pa. Hon observerade barnens lekar for att se vad de gor
och hur de gor det. Pedagoger skall vara observanta. Barnen lar sig jattemycket socialt.

Lek betyder valdigt mycket, det &r ju barnens liv och det som barn styr mest dver sjalva an sa
lange &ven om intentionerna &r att de skall styra, vara delaktiga i nastan allt under sin dag pa
forskolan. Man kan se barn som &r lite blyga och lite tillbakadragande men sedan nér de &r
inne i en lek kan man se att de tar for sig och att de faktiskt utvecklar sin fantasi bra i leken.
Nar barnen leker sa satter de upp mal och rutiner i leken och de lar sig. Jmf Pramling
Samuelsson och Johansson (2011) forskning som visade att barn erévrar omvarlden genom
leken. Néar barn utforskar och forsoker forsta sig sjalva och sin omvarld sker det oftast genom
lek. Det gar darfor knappt att skilja lek fran larande.
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-Leken ar barnens, den betyder valdigt mycket och ibland vill man ju
vara delaktig lika mycket som de vill vara delaktiga i var pedagogiska
verksamhet. Det &r ju en &ra att fa vara med i barnens lek. (Camilla)

-Att slappa loss och ha kul och leka det tar fram barns fantasi. (Jenny)

I avsnittet om leken som det sociala larandet beskriver pedagogerna vad man gor eller kan
gora.

4.2.2 Larsituationernas mangfald

Pedagogerna beréttade att de anvande sig av leken i larandesituationerna. De ansag att leken
ar helt central i férskolan och att barn kan leka till sig kunskaper. Man leker mycket pa
forskolan bade ute och inne. Det finns hur manga lekar som helst, matematik, sprak, rim och
ramsor och rorelse lekar. Man leker mycket ndr man &r i skogen, man lar sig bygga en koja.
Man far in naturkunskap. Man lar sig umgas socialt med andra barn. Pramling Samuelsson
och Asplund Carlsson (2003) skrev i leken anvander och beféster barnen den kunskapen och
begrepp de har lart sig. Genom att konstruera och bygga olika miljoer utvecklar de forstaelse
for en rad grundlaggande funktioner. Pa dessa kunskaper bygger barnet vidare i livet. I leken
blir spraktraningen aktiv. En pedagog berattade att hon forsokte konkretisera larandet till en
lek for att det skall vara intressant for barnen. Barnen skall fa larandet konkretiserat i leken sa
att ett larande kan ske. De flesta av pedagogerna svarade att man inte behéver ha sa manga
regler bara de grundldggande. Med det menar de att man respekterar varandra, ar vanlig och
snall och nar det uppstar konflikter sa tyckte de att barnen var ganska bra pa att l16sa
konflikterna sjélva. Gick inte det fick de givetvis hjalp av nagon vuxen. Alla barn beh6vde
inte leka med alla. Tva pedagoger svarade att man maste ha regler, Det finns manga fysiska
lekar som inte passar att leka inne. Sedan hor det till en god uppfostran att veta hur man
upptrader, hur man skoter sig. Det far inte bli for stokigt inne, sa har fanns det regler. Man
skall vara snall mot sina kamrater, aktsam om sig sjalv sina vénner och froknar. Har man tagit
fram leksaker sa plockar man bort efter sig.

- Har leker man ju in allting det &r ju inget annat.
Allting &r ju att leka. (Lena)

- Det &r att man leker valdigt mycket. Nar man ar ute i skogen leker
man in larandet, man kan bygga en koja och fa in jattemycket larande
i det framfor allt matematiskt men &ven socialt och om naturen. (Camilla)

- Alla behover inte leka med alla barnen men da ligger det pa oss
att se till att alla barn har det trevligt och har roligt men det &r hela
tiden en dialog med barnen och att man lyssnar pa varandra. (Camilla)

- O ja, det maste man ha tyvarr. Det finns ju mycket fysiska
lekar man inte far leka, man fér inte hoppa pa borden man

far inte springa inne man skall helt enkelt skota sig det ar ju

inte s stort och alla méste trivas man far tanka pa hur man leker.
(Elisabeth)

35



4.2.3 Lekens funktion for att gestalta teman

Pa tva av avdelningarna var naturen deras storsta tema. De larde sig om skogen, djuren och
vaxter. De gick till ofta till skogen och barnen tycket mycket om att leka i skogen. De hade
pratat om att halla naturen ren, de hade plockat skrap ute och pratade d&ven om hallbar
utveckling. Pa den ena avdelningen var barnen nu mycket intresserade av "Mofflor” mytiska
vasen i sina lekar. Jmf att de flesta forskare ar éverens om vilka begrepp som tillsammans
gestaltar leken, leken &r lustfylld, frivillig, spontan, symbolisk och medel dominerar éver mal
skrev Pramling Samuelsson och Sheridan (1999). Pa en annan avdelning dar de gar manga
fysiska pojkar beréttar pedagogen att de arbetar med hur de skall lugna ner sin barngrupp. De
stora barnen skall borja i skolan efter sommaren och behéver egentligen lite mer tid trodde
pedagogen. En avdelning som hade haft temat cirkus skulle efter cirkusférestéliningen for
foraldrarna 6verga till att trana pa sanger och danser infor en sommarfest for barn och
foraldrar. Pedagogen berattade ocksa att de tidigare hade varit pa sjofartsmuseet och skulle
bygga pa med ett besok till universum.

- Nu &r vi inne pa hallbar utveckling och med stadande av naturen

och mofflor mytiska vésen, det blev en diskussion idag vad mytiska
vasen var for ndgot for det ar ju ocksa lite roligt det gar ju hand i hand
vi leker och lar hela dagarna. (Camilla)

- Jag jobbar ju mycket med larandet och de stora barnen

som skall till skolan behéver ju egentligen mer tid jag tror

inte att de kommer att klara skolan sé bra for de kan inte sitta still.
(Elisabeth)

- Och sen haller vi pd att forbereda 6-aringarna for skolan

och dar &r valdigt mycket att det skall bli en fin vergang,

en positiv 6vergang men att de skall kinna att det var véldigt roligt har.
( Maria)

Nar pedagogerna pratar generellt om larsituationernas mangfald handlar det uteslutande om
hur man lar. Nar de berattar om lekens funktion att gestalta teman handlar det om vad man
gor, lar sig.

4.2.4 Pedagogens stodjande funktion i leken

Samtliga pedagoger ar éverens om att leken ar viktig for barnen. Man skall som vuxen
respektera barns lek och genom att ha ett positivt férhallningssatt kan man bidra till barns lek.
Den fyller en stor funktion. Det ar viktigt att barnen far leka det de kanner att de vill leka for
leken ar bade ett larande men &ven en bearbetning av sadant som barnen varit med om. Det &r
en av lararens uppgift att mojliggora for alla barn att vara med och leka. Det ar viktigt att
barnen ké&nner att i deras lek &r de medbestammande. Ingen annan kan bestdmma vad de skall
leka. Leken har en jatteviktig funktion, motoriskt larande, att kunna ta ansvar, att samarbeta,
kunna turas om och lara sig forsta hur andra barn tanker. Att barnen far leka, de skall kdnna
att det ar en tillatande miljo dar alla barn vet att de far prova och utforska leken med sin
fantasi, ingen séger till att det &r fel. Pedagogen bor vara positiv och anse att barns lek ar
viktig och att man kan se vilken utvecklingsniva barnen r i.
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- S3 ar det ju sa har att leker man med kompisar d& maste
man lyssna pa varandra det ar grundlaggande att kunna
lyssna och respektera och kanna trygghet. Bade larande och

en bearbetning fyller en funktion. (Camilla)

- Vi skall vara positiva och anse att barns lek ar viktig.
Nar barnen har startat upp en lek sa observerar jag barnen
och da maste de fa vara ifred i leken. (Lena)

Ingen av pedagogerna tankte sig leken som en transportstracka fram till lunch eller nagonting
barnen gor i brist pa annat. De tog aven upp att man skulle forsoka ge barnen lite langre
ostorda lekstunder som inte stordes av for manga avbrott. Barnen kanske inte alltid behovde
stada undan sin lek utan kunna fa ga tillbaka och fortsatta leka. Pedagogerna beskriver att man
maste ge barnen mojlighet till lek och att man ibland kan ga in i leken, bli inbjuden i leken
och fora den vidare. Det ar viktigt att vara lyhord och forsoka forsta vad barnen leker och
varfor de leker just den leken. Ibland om barnen har svart att vélja vad de skall leka kan en
vuxen hjélpa dem och man behdver finnas till hands for att stddja och hjalpa. Knutsdotter
Olofsson (2003) uppmérksammade att nar lararen deltar i leken, pa lekens villkor kan hon
verka som en forebild for hur man t.ex. tar sig in och ut i olika situationer. Genom att aktivt
delta i leken kan lararen ocksa stodja ett barn i dess utveckling av de formagor som kravs for
att leken skall uppratthallas.

- Jag tror som pedagog att man inte alltid skall vara med i leken

men jag tror ocksa att man ibland skall vara med i leken och observerar
for att kanske fa in de pa andra spar sa att de utvecklar sin kreativitet
och sin fantasi. (Elisabeth)

-Ibland kan man stddja leken och hjalpa till pa traven
men man behover inte alltid gora det. De maste ju fa utvecklas
sjédlva, leka sjalva. (Elisabeth)

| detta avsnitt om pedagogernas stodjande funktion i leken beskriver de hur de gor for att
stddja och finnas till hjalp i barnens lekar.

4.2.5 Barnens fria lek

En pedagog ansag att fri lek ar ett begrepp som var valdigt komplext men hon tankte att fri lek
ar lek pa barnens villkor samtidigt som pedagogen skall finnas i narheten. I den fria leken
véljer ju barnen helt utifran sina intressen vad de skall leka. Lek kan ju vara arrangerad lek
sasom katten och rattan. Pedagogerna ansag att barnen far ut mycket av sin lek, de far spela ut
sina kanslor, de far prova pa sina granser och nar de satter upp regler lar de sig att samarbeta,
interaktion. De lar sig genom att ta del av andras fantasi. Detta stimmer val med vad
Vygotskij (1995) menar att fantasi ar grunden for all kreativ aktivitet. Barns fantasi mojliggor
saval det konstnarliga, vetenskapliga och tekniska skapandet. Barn ar vid tidig alder kreativa
vilket kan ses i deras lekar. Genom att fa springa och ror pa sig, slappa loss utvecklar barn sin
kreativitet och utvecklar sin motorik. Att kunna ta ansvar vara delaktiga och halla sig till lek
regler ar viktigt. De dldre barnen far ut mycket av rollekar.
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- Men fri lek ar lek pa barnens villkor skulle jag saga. (Jenny)

- De véxer ju som méanniskor, och I&r sig i samspel med andra,
bearbetar, de kan leka sjalva och bearbetar mycket, reflekterar éver

det som de har lart sig vilket ar viktigt det & da man lagger till larandet
till sina erfarenheter och gor att man kan se pa saker pa ett nytt satt.
(Lena)

- De utvecklar sin kreativitet och sin motorik och allting som man har
bevisat att man far ut av lek, samarbete. (Elisabeth)

En annan pedagog sag sig inte finna nagon skillnad pa lek och fri lek egentligen hon ansag att
barnens lek &r fri nar de leker ar ju leken fri att lekas. Hon sa ocksa att man som pedagog
alltid finns i bakgrunden men ju éldre barnen blir desto storre utrymme behdver de fa utan att
ké&nna sig dvervakade.

- Det &r ocksa ett forhallningssatt som vi har. Da kdnner jag att vi

har anvant fel forhallningssatt om barnen kanner sig dvervakade.

Vi lever ju pa forskolan pa dagarna och det skall vara naturligt att

vi &r i nérheten och att vi &r inbjudna i leken eller bjuder in oss sjélva
och det &r ok. Att de kénner trygghet att vi ar dar. (Camilla)

Pedagogerna sager att de vill observerar barnen for att se hur det fungerar nar de leker i grupp,
vem som ta initiativ och vem som bestdmmer. Pedagogerna &r nyfikna och vill se hur barnen
leker nar de tror att vuxna inte ser. Tva pedagoger tror att de kan upptacka mycket om barnen,
de kan visa andra sidor som pedagogerna inte sett eller upptéckt tidigare. En annan anledning
ar att pedagogen vill kartldgga barnens intressen och se vilka konstellationer av barn som
leker och hur de samspelar med varandra. Under observationen kan man se vad de har for sig
och anvanda nagot av vad de gor for att bygga vidare pa det.

- Man l&r ju k&nna barnen nér man observerar dem
a aven man kan hora vilket sprak de har pa ett annat
sétt 4an om man samtalar med de. (Camilla)

Samtliga pedagoger anser att relationen mellan lek och larande ar att det gar ihop till en stor
helhet. Barnen leker och omedvetet lar de sig samtidigt. Det &r jatteviktigt, lek &r larande. Jmf
Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) dar de menade att lek och lekfullhet b6r ses som
en betydelsefull dimension i allt larande. Barns interaktioner ar en betydelsefull del av deras
sociala och kulturella larande. En pedagog betonade att i den fria leken &r det barnen som styr
mer och i larande situationer dar styr pedagogerna och leder framat och férhoppningsvis
inspirerar och utmanar man barnen. En pedagog ansag att vissa lekar inte har nagot med
larande att gora. Hon syftade till de fysiska lekarna manga pojkar pa avdelningen gillade att
leka. | de lekarna undrade hon vad de larde sig.

- Men att det 4nda gar hand i hand for leken bearbetar ju det som
barnen har Iar sig. (Maria)

- Vad lar de sig pa det?, Inte mycket de lar sig att slass, det ar absolut

inget vi skall halla pa med i forskolan. Det ar nagot vi hela tiden jobbar
med att hur de kan leka istéllet. (Elisabeth)
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Nar pedagogerna fokuserade pa lek miljon pa forskolan framkom tva helt olika svar. Tre av
pedagogerna ansag inte att miljon stimulerade till lek i den omfattningen som man hade velat.
De tyckte att miljon inomhus var begrénsade det saknades lekmaterial, utomhus saknades
klatterstallningar, fler gungor och cyklar.

- Jag tycker att det skulle finnas mer material,
mer leksaker ute, klattergrejer. Den bésta fria leken
tycker jag att de har i skogen. (Lena)

De Ovriga tva var mer positiva, de tyckte att miljon stimulerade till fri lek utomhus men
inomhus sa dven dessa pedagoger att det saknades for mycket saker och material for att
barnen skulle kunna utvecklas och leka helt fritt.

-Nja nu ar ju barn tack och lov mycket fantasirika och
jag tror att barn kan leka i alla miljer det beror ju pa
det ar ju inte alltid battre att ha for manga saker heller
utan det skall ju vara stimulerande och skojigt.
(Camilla)

Pedagogerna var alla av den uppfattningen att miljon och lekmaterial var viktiga for att
stimulera barnen i deras lekar. De hade manga goda idéer om vad som skulle behévas kopas
in om de hade mer ekonomiska resurser.

Né&r pedagogerna berattar om barnens fria lekar ar det uteslutande beskrivningar av vad de
leker.

4.3 Barnsyn

I detta avsnitt redovisar jag pedagogernas barnsyn. Den ligger till grund for hur pedagogerna
konkretiserar larandesituationer. Kategorierna som framkom var:
® Barnsyn

® Barns intressen dr utgangspunkten for vardagliga aktiviteter.

e Barns intressen paverkar pedagogernas planering.

4.3.1 Barnsyn

Barnsyn ar enligt pedagogerna hur man ser pa barn, deras kompetenser, deras utveckling.
Forhallningssatt hos pedagogerna ar en direkt féljd av vilken barnsyn de har. Analysen gav
mig att de som arbetar pa samma forskola genomsyras ofta av samma tankar. Pedagogerna
forsokte narma sig barnens egna perspektiv dar de vuxna hade ett genuint intresse for barnets
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livsvarld. Pedagogerna hade en tilltro pa barns formaga, en stor respekt for barnen som
personer som deltar i sin egen kunskapsprocess jmf Johansson (2003).

- Jag ser barn som mycket kompetenta och forsoker alltid fa dem att klara
av sa mycket som mojligt sjalva, det starker deras sjalvfortroende. (Elisabeth)

Pedagogerna studerade och iakttog barnens kompetenser och min analys &r att de forsokte
sétta sig in i de vardagsaktiviteter som barnen normalt och rutinmassigt deltager i och att
utforska deras samspel med andra barn i sin tillvaro Jmf Bjervas (2003). De vuxna stéllde
liksom Johansson (2003) fragor till barnen om vad man skall gora och pa sa vis involveras
barnen i verksamheten. Barnen ar mycket kompetenta ofta kanske mer kompetenta an vad
man tror. Man behover lara kanna barnet, forst da kan man satta sig in i hur barnet tanker.
Man lyssnar pa dem och det &r viktigt ar att man har respekt for barnen deras tankar och det
de vill.

- Om man bemater barnen och hur man staller sig till deras fragor
och det de gor det genomsyrar allt pedagogiskt arbete som man gor.
(Maria)

Barnet ar ocksa en medmanniska med egna tankar och kanslor och ar kompetenta. Barnet kan
lara sig av sin miljo, de vuxna och barn sinsemellan. Pedagogerna sétter barnet i centrum.

-Vi foljer barnet, later barnen vara i centrum. Vi ser ju deras kansliga
perioder som sprak, matte och rérelse osv. Barnet visar mig genom sina
intressen vad de uppmarksammar och sen snappar jag upp det och
fangar barnet dar det &r och leder utvecklar jag det vidare, vidgar deras
intresse omrade. (Lena)

Att se kompetenta barn innebar inte franvaro av vuxna tvartom pedagogen &r narvarande.
Pedagogen tanker pa deras kansliga utvecklings perioder och darifran arbetar pedagogen
vidare. Analysen visade tydligt att pedagogerna ansag att barnsyn inverkade mycket pa det
praktiska arbetet med barn. Det ar grunden till allting det &r det man har i bakhuvudet hur man
ser pa barnen och hur man vill jobba med dem. Ens barnsynen paverkar ju forhallningssattet
vilket paverkar arbetet med barnen det gar ju hand i hand. Att man arbetar utefter en bra
vardegrund, alla barn &r lika mycket varda och de skall veta om det och &ven kanna det. Allt
arbete i forskolan vilar pa demokratins grund. En pedagog anser att det har att gora vilken
utbildning man har, vilken kulturell bakgrund man och hur man beter sig mot barn, vilket
talamod man har.

| detta avsnitt talar pedagogerna bade om vad och hur aspekten i barnsyn. Hur man ser pa
barn som kompetenta, hur man beméter barn som mycket viktiga sma personer. Det starker
barnens sjalvfortroende. De vuxna visar att de tror att barnen kan klara av mycket sjalva.

4.3.2 Barns intressen ar utgangspunkt for vardagliga aktiviteter

Pedagogernas forhallningssétt praglas av en stark barncentrering vilket innebar att de vuxna
var intresserade av att mota barnen i deras intentioner och stravade efter att forsta deras
perspektiv jmf Johansson (2003). Pedagogerna tanker kring barns intressen att det ar nagot
som barnen tycker &r roligt, om nagonting ar roligt vill man gora det igen. Barnen tycker
mycket om att leka rollekar, leka cirkus och bygga med olika material. Barnen brinner for att
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leka med bilar. De hittar pa manga lekar med bilarna som de sjélva funnit intressanta. De
bygger vidare i leken med hjalp av kapplastavar och utvecklar leken. En strategi som
pedagogerna anvande for att stodja barns larande var att se och synliggora det som barnet gor
som larande jmf Johansson (2003). De tankte ocksa pa vilket material de plockar fram, de
forsoker variera materialet sa att det skall bli inbjudande och spannande for barnen. Barnen pa
denna forskola trivs valdigt bra ute i skogen. Samtliga avdelningar gar ofta pa skogsaventyr.

- Man gillar att gé till skogen det blir ju ett intresse.
Det man blir glad av att géra och trivs med sina kamrater
och kénner sig trygg med. (Camilla)

- Sedan kan det ocksa vara saker som jag som pedagog tar fram
och barnen far det som intresse. Det kan ju bidra till att de
utvecklar sina intressen. (Camilla)

Pedagogerna beskriver att de har ett forhallningssatt till barns fria lek som bygger pa att vuxna
bor vara forsiktiga och lyssna, pa det séttet kan de fa reda pa vad och hur barnen leker och i
lekarna kommer deras intressen fram. Pa en avdelning har de tagit fasta pa barnens intressen
pa s vis att nar de marker att barnen leker intensivt och har roligt behéver barnen inte alltid
stada undan sin lek for en maltids skull. Jnf Knutsdotter Olofsson (2003) som menade att det
fanns tre viktiga grundregler i leken. Att ge leken tid, att lata leken bli ostérd och att vuxna
var med som handledare. Pedagogerna har ocksa ett tillatande forhallningssétt till om barnens
lek blir lite stokig och rorig. Barnen uppfattar inte rérigheten utan i barnens perspektiv har
deras lek utvecklats. Det finns en trygghet for barnen att kunna fa aterga till sin lek.

- Jag forsoker att lyssna mycket for just dar i leken kommer
deras intressen fram och det vill jag ta vara pa for att kunna
planera vidare. (Jenny)

| detta avsnitt beskrev pedagogerna vad som &r barnens intressen som blir utgangspunkt for
vardagliga aktiviteter.

4.3.3 Barnens intressen paverkar pedagogernas planering

Pedagogerna var intresserade av att fa reda pa barns intressen, de tog sin utgangspunkt i
barnet. Barnet hade intentioner, behov, 6nskningar och férmagor som det gallde att forsoka
forsta och ta hansyn till jmf Johansson (2003) analysen visade att pedagogerna presenterade
olika lekar, material och situationer. Det &r viktigt tycker pedagogerna att iordningstélla
inbjudande och spannande miljéer. Darfor moblera man om ibland och tanker pa vilka
lekmaterial som stélls fram, dessa varieras och byts ut efter en tid.

Bjervas (2003) skriver om pedagogisk miljo sdsom pedagogerna pa forskolan forklarade. De
menade att pedagogisk miljo &r hur pedagoger tanker kring larandet och hur de presenteras
och organiserar rum och material i férskolan. Min analys visade att pedagogerna hade tankar
kring detta och hur tankarna paverkar hur man ser pa sitt uppdrag och hur det kommer till
uttryck i det satt som man ut6var yrket pa. Genom att skapa olika konstellationer av barn far
de vuxna reda pa nar barnet kanner sig trygg. For att tillsammans med kompisar som barnet
kanner sig trygg med upplever de nagot mer positivt an i en annan konstellation. Om man
pratar med barn och lyssnar pa dem och fragar vad de vill géra samt att man observerar dem
da ser man vad de tycker om och att gora, vad de &r intresserade av.
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- Man utmanar barnen med olika material, situationer,
platser sa upptacker man var de trivs och vad de gillar.
(Camilla)

- Jag tittar pa dem, foljer och lyssnar pa dem. (Maria)

- Lyssnandet &r valdigt viktigt. Ofta leker de sadant som
intresserar dem och da skall man vara valdigt observant.
(Jenny)

Pedagogerna visade forstaelse och respekt for barns vilja. Man efterfragade vad barnen vill
och bygger vidare pa det barnen ar intresserade av i sin planering jmf Johansson (2003).
Samtidigt sager de att de forsoker ta till vara pa barnens intresse i storre utstrackning. De
bygger vidare pa det som man har gjort veckan innan nar de utvérderar. Utvarderingen ligger
till grund for en diskussion till hur man kan fortsétta med arbetssattet. Har &r ibland barnen
delaktiga. Kompromisser med barn &r vanliga. Pedagogen sitter och samtalar med barnen och
agerar sallan mot barnens vilja. | stéllet lyssnar de, samtalar och férsoker uppna
overenskommelser med barnen jmf Johansson (2003) Barnens individuella formagor beaktas i
planeringen, pedagogerna som ké&nner barnen vet vad olika barn behdver och tar hansyn till
detta i sin planering. De namner ocksa att det ar viktigt att lyssna in det som barnen &r
intresserade av och utveckla det vidare.

- Vi gor ju utvarderingar ocksa pa det vi gor och sen arbetar vi
med det som vi ser att barnen ar intresserade av. (Maria)
- Jag lyssnar in det som barnen &r intresserade av och sen kommer
jag med fragor dér de kan spinna vidare. En sak leder till en annan och
automatiskt blir det olika projekt man kommer in pa, hjélper de
att komma vidare.(Jenny)

Samtliga pedagoger beréattade att barns intressen paverkade deras planering mycket.

Nagra av pedagogerna sa att de infor ett tema arbete brukade lyssna och observera barnen for
att fa reda pa vad de &r intresserade av och sedan koppla det till ett tankt tema. Ibland har man
lite styrda teman i forskolan. Man bérjar pa ett satt men sedan kan allting bli annorlunda
eftersom man marker att barnen far ett annat intresse.

-Véldigt mycket faktiskt, jag kan planera saker och ting och

sd blir det helt motsatsen man marker att de intresserar sig for andra

saker och jag tycker det &r jatteviktigt det &r ju faktiskt deras verksamhet,

de skall faktiskt trivas. Det ar ju s& barnen lar sig valdigt bra om de far
jobba med det de &r intresserade av, da lar de sig battre. (Elisabeth, pedagog)

En pedagog namnde att bristen pa vikarier och personalsituationen da leder till att man inte
hinner ta vara pa barns intresse i sin planering som man skulle ha dnskat.

- Personalsituationen styr mycket om vi har tid men jag forsoker fanga
upp det intresse som barnen har. (Maria)

En 6nskan var att barns intressen hade paverkat planeringen mer an vad det gor idag. Men
arbetslaget var relativt nytt och behdvde arbeta ihop sig, de hade bestamt att de skulle forsoka
ta reda pa barnens intressen mer och arbeta temainriktat. Hon namner att forhallningssattet ar
viktigt. Genom att ha en helhet som utgar ifran att lyssna pa barnen och arbeta med barns
onskemal paverkar barns intressen pedagogens planering.
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- Men sen &r det snarare sa att forhallningsséattet ar viktigt.
Att man forsoker paverka barnen att fa dem att tycka det ar
roligt och spannande det vi gor oavsett egentligen. (Camilla)

- Jag arbetar med att lyssna och det demokratiska arbetet som vi har pa forskolan dér barns
dnskemal skall komma fram. (Jenny)

- Planerar jag nagonting forsoker jag ta med det barnen &r intresserade av. (Lena, pedagog)

Nar pedagogerna ser vad som ar barnens intressen blir det utgangspunkt for hur barnens
intressen paverkar pedagogernas planering.
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5. Diskussion

5.1. Barns delaktighet och inflytande

| resultatet framgick det tydligt att alla pedagoger ansdg att barns delaktighet och inflytande
var viktigt. En pedagog framholl speciellt att det star skrivet sa i laroplanen. De beskriver
liksom Emilson (2008) att barnet ska ta en aktiv del i det som h&nder och darigenom vara med
och paverka. Dér framtrader delaktigheten som sjalvklar. Det &r barnets rétt till deltagande
och inflytande i den dagliga pedagogiska verksamheten. Delaktighet beskrivs av pedagogerna
som inflytande, engagemang, tillhdrighet och ansvar. Det &r ett stdndigt samspel mellan
barnen, pedagogen och deras sociala och fysiska miljo. Pedagogerna namner att barnen blir
delaktiga i verksamheten genom att de tillsammans med barnen planerar teman. Det innebar
att barnen ges mojligheter att utveckla sina formagor att uttrycka tankar och idéer. De vuxna
tanker pa att ge barnen plats, de lyssnar noga och de stéller 6ppna fragor som inbjuder till
tdnkande och aktivitet hos barnen. De menar att larandet skall vara lustfyllt och kan bli det om
barnen sjélva far vara med och bestdmma och pa sa satt fa mojlighet att paverka sin vardag i
forskolan.

Enligt laroplanen framstar delaktighet och inflytande som mycket viktigt. Jag tolkar det som
att bade delaktighet och inflytande handlar om att kunna vara med och paverka, vilket for sma
barn handlar om att det finns majligheter att gora egna val och ta egna initiativ. Alla
pedagoger namner nagon gang barns demokratiska rattigheter. En pedagog beréattar om barns
eget larande, att barnen har patent pa sitt eget larande och det &r jattestort. Deras delaktighet
och inflytande maste darfor anses vara stort. Hon beréattar vidare att det star uttryckligen i
laroplanen och att det ligger i en forskollarares uppdrag. Om barn inte far stort inflytande
trodde hon att det blir kan svart att lara sig.

Resultatet visade att pedagogerna praktiskt tog tillvara pa situationer som hade en fostrande
aspekt, dar barngruppen fick olika valmajligheter och tillfallen att fatta olika beslut. Emilson
(2008) skrev att praktiska implikationer betraffande delaktighet som en demokratifostrande
aspekt ar mangtydigt, men i ett projekt kring temaarbete i forskolan ar delaktighet definierat
som barns mojligheter att fatta beslut. Ett vasentligt skal till varfor barn ska ges inflytande &r
att det ingar i demokratiuppdraget och detta var pedagogerna mycket medvetna om. Resultatet
visar ocksa att pedagogerna var medvetna om att barnen kunde vara delaktiga men anda inte
ha reellt inflytande. Manga pedagoger ger exempel pa nar barngruppen tillsammans skall fa
bestdmma om nagon lekaktivitet. Har forklarade pedagogerna att ofta kan barnen fa olika
alternativ och sedan far barngruppen rosta. Majoritets beslut galler sedan for vilken
lekaktivitet som leks.

Jag anser att nér det galler barn och ungas inflytande har det uppméarksammats allt mer de
senaste aren. Forsberg (2000) skrev, att nar det galler barns och ungas inflytande har det
samhalleliga intresset varit omfattande. Han skrev vidare att begreppet inflytande omges med
en positiv vardeladdning och problematiseras sallan utifran fragor betraffande innebdorder,
nyttoaspekter eller konsekvenser. Detta haller jag helt och hallet med om. Jag tror att
pedagoger i forskolan behdver diskutera vad det innebar och hur vi praktiskt kan arbeta med
demokrati och inflytande.
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Emilson (2008) skriv att det framkommer tre fundamentala skél till varfor barn ska ges
inflytande. FOr det forsta framholls inflytande som en mansklig réttighet. Som mansklig
rattighet betyder inflytande att man som individ ska bli sedd, hord och respekterad. Jag
tolkade pedagogerna som att de ansag att delaktighet och inflytande hade ett varde i sig och
inte enbart for barns kunskapande och socialiserande processer. FOr det andra att inflytande
lyfts fram som en del av skolans demokratiuppdrag och dven hér visade pedagogerna stor
medvetenhet och ett gott forhallningssétt, dar de aktivt arbetade med demokratiuppdraget. For
det tredje dar det talas om inflytande som en forutsattning for larande. Jag haller helt och
hallet med den pedagog som uttryckligen papekade att barn behover fa vara delaktiga och ha
ett stort inflytande i sitt eget larande.

5.1.1 Barns lek

Resultatet visade att alla pedagoger ansag leken vara mycket viktig for barnen i forskolan. Det
gar inte att skilja lek fran larande. Leken ar ett larande och larandet ar lek. Barn utforskar sin
omvérld, 1ar sig om sig sjalva, bearbetar intryck och erfarenheter. I leken kan barn upptacka
sina egna formagor, intressen och de lar sig att kommunicera med andra. Leken ar
betydelsefull for barns sociala, motoriska, intellektuella och kanslomassiga larande. Pramling
Samuelsson och Sheridan (1999) skrev att lek och lekfullhet darmed bor ses som en
betydelsefull dimension i allt larande. Sma barns kamratspel handlar framst av en kénsla av
intresse for varandra och varandras agerande som ligger till grund for samspelet. Mycket av
barnens lek i forskolan ar lekar tillsammans. De bygger pa samspel, 6msesidighet, intresse,
forhandlingar och makt. Genom att forhandla i leken far barnen olika positioner som ger olika
handlingsutrymmen. | gemenskapen ar dimensioner av kreativitet, fantasi och lekfullhet nagot
pedagogerna sag. Interaktionerna karaktariserades av fysiskt och emotionellt samspel med
andra barn, emotioner ar ocksa viktiga inslag i samspelen. De inneholl stor lustfylldhet,
gladje, uppmuntran och ibland tréstande handlingar. Sheridan, Pramling Samuelsson och
Johansson (2011) uppméarksammade att motivation och kdnslomassiga upplevelser ar
betydelsefulla i barns sociala liv och att det finns aterkommande monster for samspel.
Resultatet visade ocksa att pedagogerna anvande sig av leken i larande situationer och ansag
den vara helt central i den dagliga verksamheten. De uttryckte ocksa att det var viktigt att ha
en tillatande lekmiljo som tillat alla mojliga former av samspel. De sa att leken var beroende
pa vuxnas positiva attityder, stimulans och material. Man maste hjalpa barnen med olika
material som kunde gestalta olika saker. Installningen till vad barnen fick gora var ocksa
avgorande, en pedagog beréattade att i malarrummet fick de inte leka men sedan andrade hon
sig och namnde att nar barnen hade velat leka kontor sa hade de fatt vara i malarrummet.

Samtliga pedagoger hade ett mycket positivt forhallningssitt till barns lek. De namnde att det
ar det ligger i de vuxnas ansvar att mojliggora for att alla barn far vara med och leka. Vissa
barn ar mycket lekkompetenta, de har l4tt att leka vad som helst och kan leka med alla barn
medan andra barn har det mycket svarare for att leka och séllan fick vara med. Dessa barn sa
pedagogerna, behovde ett aktivt stod bade for att komma in i leken men aven for att kunna
leka tillsammans med andra barn. Da vuxna medverkade i leken gav det barnen trygghet,
pedagogen blev en forebild som kunde hjalpa barnen att ga in och ut i olika roller och fora
leken framat i ett handelseforlopp. Genom att aktivt engagemang i barns lek med bade kropp
och sjal kunde lararen ocksa stodja barnen i deras utveckling av de férmagor som behovs for
att leken skall fortga. Om pedagogerna inte var delaktiga i leken var de alltid narvarande och
kunde hjélpa barnen som handledare om det uppstod konflikter. De vuxna berattade att det var
viktigt att ge leken tid att ibland lata leken bli ostérd och da var den vuxne bara med pa
avstand som stdd. Pedagogerna hade tankt mycket pa de utrymmen man hade tillgang till,
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som t.ex. vilka leksaker som skulle kunna inga i barnens lekar och &ven att bade mobler och
lekmaterial skulle kunna varieras. Pedagogerna respekterade barns lek och hade en positiv
installning. Det &r viktigt att barn far leka det som de kénner att de vill leka, leken ar ett
larande och en bearbetning av sadant de varit med om. Barnen fick oftast leka med de
kamrater de 6nskade men behdvde ocksa lara sig att leka och respektera alla barn.

Resultatet visade att pedagogerna ansag att leken verkligen hade en central betydelse inom
forskolan och har haft det &nda sedan Frobels pedagogik. Pramling Samuelsson och Sheridan
(1999) skrev att Frobel sag leken som barndomens mest naturliga uttrycksform och barns vég
till frihet och sjélvstandighet. Det ar intressant att manga forskare ar verens om vilka
begrepp som tillsammans gestaltar leken. Pedagogerna i studien beskrev leken som lustfylld,
spontan, frivillig, symbolisk, social och innehaller ett aktivt engagemang. Den pedagogiska
verksamheten i forskolan skall praglas av ett medvetet bruk av leken for att framja barns
larande och utveckling (Lpfo, 1998). I leken utvecklas barn socialt, kdnsloméssigt, motoriskt
och intellektuellt. Pa tva av avdelningarna hade de ™ skogen, naturen, vaxter och djur” som
tema. De gick ofta till skogen hade lart sig mycket om olika véxter och djur. De lekte manga
olika rollekar som handlade om djur. De hade tillsammans med pedagogerna byggt en koja i
skogen. Genom att konstruera och bygga hade barnen utvecklat en forstaelse for en rad
grundlaggande funktioner och pa dessa kan deras forstaelse bygga vidare pa. Pa tva andra
avdelningar dar den ena hade manga fysiska pojkar hade de haft "cirkus” som tema. Genom
detta hade manga barn fatt utlopp for sina kreativa och ibland lite vilda lekar. De hade ofta
tranat cirkus i gymnastikhallen. 1 deras cirkusforestélining kravdes mycket rekvisita och alla
barn hade varit aktiva och deltagit med stor lust till att rita, mala, rita, klippa och skapa olika
saker. Har hade verkligen leken och det lustfyllda larandets olika former stimulerat barns
fantasi, inlevelse och kommunikation. | leken anvander och beféster barnen den kunskapen
och de begrepp de har lart sig. Pedagogen beskrev att barnen hade utvecklat sitt symboliska
tankande och férmagan att samarbeta och I6sa olika problem som hade uppstatt pa
temaarbetets véag.

Pedagogerna hade uppmérksammat att i leken blir spraktraningen aktiv. Nar barn leker
tillsammans maste de kunna uttrycka sig sa att andra forstar och de maste sjalva forsta vad
andra barn séger. De kommunicerar med varandra genom att anvénda ord, gester, rorelser,
speciella tonfall och andra ljud. I barns lekar knyts ord till verkliga hdndelser som barnen varit
med om och till inre bilder av dessa. Barns kommunikativa kompetenser utvecklas. I leken
och det lustfyllda l&randets olika former stimuleras barns fantasi, inlevelse, kommunikation
och formaga till symboliskt tdnkande samt formaga att samarbeta och I6sa problem (Lpfo
1998). Barns inlevelseférmaga och fantasi paverkar varandra och barn med utvecklad
lekformaga kan bade satta sig in i en kamrats situation och aven hjalpa denne att utveckla sina
egna tankar. Pedagogerna sag att detta sker redan nar barnen ar sma, de lar sig i leken att tolka
varandras budskap, férhandlar med varandra, de anvéander olika strategier. Lekarna utvecklas
allteftersom med rika innehalls och handelseforlopp, de bygger pa 6verenskommelser,
samarbete och kreativa idéer mellan barnen. Genom att leka tillsammans utvecklar barnen sin
sociala kompetens.

Resultatet visade att pedagogerna hade, liksom Knutsdotter Olofsson (2003) sett att vissa
sociala lekregler gallde. For att leken skulle bli harmonisk maste barnen forsta och beharska
tre sociala lekregler: samférstand, 6msesidighet och turtagande. Ett samforstand innebar att
barnen som leker tillsammans var inforstddda med vad de lekte. Omsesidigheten visade sig
genom att alla barn var pa jamstalld niva oberoende av alder och styrka. Barnens lekar
innehdll ocksa turtagande, det innebar att ibland bestamde nagot barn och sedan fick ett annat
barn bestdmma.
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5.1.2 Barnsyn och larande situationer

| resultatet framkommer att pedagogernas barnsyn har att géra med hur de sjalva tanker och
talar om barn. Hur de tillsammans med andra pedagoger tanker om barn bildar en radande
diskurs om barnsyn pa den enskilda forskolan. Nagon pedagog sa uttryckligen att hur den
enskilde pedagogen och arbetslaget tillsammans i ord och handling gestaltar sin barnsyn,
genomsyrar arbetet med barn. Den barnsyn man har finns alltid i bakhuvudet och far ett
konkret uttryck i mer eller mindre medvetna handlingar fran pedagogernas sida. Darfor tyckte
pedagogen att det var viktigt att alla pedagoger medvetet reflekterade tillsammans 6ver sin
barnsyn och hur den praktiskt konkretiserades.

De pedagoger jag intervjuade hade dvervagande positiva forvantningar pa barnen och tillskrev
dem en rad kvaliteter, kompetenser och potentialer. Saledes var en viktig fraga i verksamheten
for de yngsta barnen pedagogernas forstallningar om barnet som person. Johansson (2003)
menar att vara grundantaganden om vad en manniska éar, alltid finns involverade i vara
forhallningssatt till barn, oavsett om vi &r medvetna om dessa eller inte. | intervjuerna
framkom att pedagogerna hade funderingar kring fragor som rér den syn pa barnet som
person. Sarskilt framkom detta i pedagogernas beskrivningar av samspelet med barnen.

I intervjuerna betraktade pedagogerna barnet som en medmanniska och i och med detta en
meningsskapande person med intentioner, behov, intressen och énskningar som vuxna skall
respektera. Pedagogerna anser att barn ar mycket kompetenta ofta kanske mer &n vad man
tror. De behover lara kanna barnet och da kan de battre forstd och satta sig in i hur barnet
tanker. Pedagogerna berattade att det var viktigt att lyssna pa barnen och ha en stor respekt for
barnens tankar och det som de vill gora. Helt klart tar de vuxna sin utgangspunkt i barnet, de
ser barnet som medmanniska, en liten person med intentioner, behov, énskningar och
formagor som man maste ta hansyn till. De vill méta barnen pa deras villkor. Vilket innebéar
att moéta barnen med en éppenhet for barnens uttryck genom att aktivt lyssna, forsokte
pedagogerna fa en insikt i barns upplevelser, behov och individualitet. De tankte pa barnens
kansliga utvecklingsperioder och de tog hansyn till dessa. Som pedagog utgick man fran barns
erfarenheter i alla larande situationer. Barnen fick ett reellt inflytande och utrymme.

Det forhallningssétt som pedagogerna har menar Johansson (2003) bygger pa ett antagande
att barn ar personer med erfarenheter, formagor och perspektiv att rakna med. Oppenhet for
barns uttryck ar fundamentalt. Det framgick att pedagogerna utgick fran barnens erfarenheter,
de tog sig tid att lyssna och samtala med barnen om hur de tankte kring olika situationer. Den
syn pa barnet som en meningsskapande person som de vuxna tog hansyn till, medférde att
verksamheten anpassades efter barnens erfarenheter och intressen. Det blev vasentligt att
barnen skulle fa bli delaktiga och ha ett reellt inflytande i sin dagliga vistelse pa forskolan. En
stor 6ppenhet for det barnet kommunicerar och uttrycker far konsekvenser for den
pedagogiska verksamheten.

Pedagogernas barnsyn paverkade hela forhallningssattet, de arbetade utefter den véardegrund
som laroplanen vilar pa, dar alla barn ar lika mycket varda och de skall bade veta om det och
kdnna av att det ar sa. Pedagogerna var noga med att visa barnen forstaelse och hade respekt
for deras vilja. De fragade ofta barnen vad de ville gora och de vuxna forsokte folja barnens
vilja. De fatal ganger detta inte gick var pedagogerna noga med att lyssna, samtala och
forklara varfor for barnen och bekréfta deras vilja. De forsokte uppna en éverenskommelse
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med barnen, att kunna kompromissa med barnen blev vanligt. En fraga som kan relateras till
barns inflytande ar nar pedagogerna ger barnen kontroll éver en specifik situation. De vuxna
forsoker harmed fa barnen att uppleva att de &r delaktiga i beslut om sig sjalva. Barnen ges
reella mojligheter till aktiva val och kan sjélva vara med och paverka och kontrollera sin
vardag. Pedagogerna forsokte i mojligaste man att undvika att besluta for barnen, de ville
hellre resonera och komma med forslag. Sedan dverlat man till barnen att bestdmma och
h&rmed ge barnen dnnu en majlighet till kontroll.

Nagon pedagog hade funderingar kring barnets rétt att vara den de ar och utvecklas som
individ. Hon sa att hon var noga med att lyssna pa det enskilda barnets rést och varderade
barnets individualitet hogt. Hon forsokte ta hansyn till barnets speciella perspektiv.
Svarigheten blev att barngruppen oftast var stor och tid saknades for att uppmarksamma
enskilda barn. Johansson (2003) har ocksa uppmarksammat detta dilemma mellan det
individuella och det gemensamma som kan blir till ett problem foér de vuxna. Pedagoger star
emellan sin starka kénsla for barnet som person med specifika upplevelser och erfarenheter
och den hénsyn till alla barn och vuxna som gruppsamvaron och verksamhetens villkor
kraver.

Jag tolkade pedagogernas beskrivningar som att de forsokte satta barnet i centrum, de vuxna
forsokte narma sig barnets egna perspektiv. De var lyhorda for att forsta barnets intressen,
livsvarld och livsvillkor. De vuxna gjorde det mgjligt att ur ett vidare sammanhang tolka och
forsta det som blivit tydligt ur barnets perspektiv. De forsokte anpassa den pedagogiska
verksamheten efter barnens villkor och formade den for att den skulle passa barnen och inte
tvartom. Resultatet visade att samtliga pedagoger ansag att det goda pedagogiska métet ar ett
forhallande som genomsyras av respekt, msesidighet, gladje och att man lyssnar pa varandra.
Pedagogerna ansag att de skulle anpassa verksamheten efter barnets villkor. De vuxna
anvéande ocksa uttrycket det kompetenta barnet, barnet som var mer kompetent an vad de
vuxna i allmanhet tror. Bjervas (2003) stéllde fragan, ar barnet av naturen kompetent eller
skall det utvecklas och bli kompetent? Kanske &r barnet alltid kompetent oavsett sammanhang
eller just sa kompetent som sammanhanget tillater? I den barnsyn som resultatet ger uttryck
for, framgick att de vuxna sag barn som individuella medborgare med demokratiska
rattigheter. De arbetade aktivt med demokratiska uppdrag. Pedagogerna beskrev att de
studerade barns kompetenser genom att observera vad barnen gor i sina vardagsaktiviteter,
vad de tyckte om att gora och hur deras samspel med kamrater sag ut. Jag tolkade
pedagogernas satt att tala om det kompetenta barnet att de ansag att samspelet med barn var
viktigt men dven deras syn pa barn, kunskap, larande samt den pedagogiska miljon var viktiga
delar att ta hansyn till nar pedagogerna sag barnen som kompetenta. De vuxna beskrev att de
aldrig lamnade barnen ensamma. De sag barnen som kompetenta, de behévde pedagogen, en
medupptédckare, en medforskande i kunskapsstkandet.

Samtliga pedagoger tankte ofta pa hur den pedagogiska miljon pa forskolan presenterades for
barnen. Vid manga planeringar organiserades och méblerades det om i rum. Lekmaterial
byttes ut och nya saker inforskaffades. Att den pedagogiska miljon paverkade hur
pedagogerna sag pa sitt uppdrag och hur det kom till uttryck i det satt de utdvade sitt yrke pa
var helt klart.
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5.1.3 Metoddiskussion

Innan undersdkningen gjordes antog jag att jag skulle finna stdrre variationer i pedagogernas
svar an vad jag fann. Men under undersékningens gang visade det sig att pedagogernas svar i
mangt och mycket 6verensstamde med varandras. Ett tydligt avvikande fann jag dock. De
aldre pedagogerna som hade arbetat manga ar med barn var lugnare, sjalvsakrare och tycktes
trivas valdigt bra med sitt arbete som pedagoger pa forskolan. De hade en stor kunskapsbas att
utga ifran och dartill sin mangariga erfarenhet. Speciellt en pedagog som bara arbetat nagot ar
beskrev att hon var oséker och inte hade tillrackligt med erfarenhet. Hon berattade att de var ”
de stora starka pojkarna” som fick bestimma pa hennes avdelning.

Det var mycket intressant att anvénda kvalitativa intervjuer som undersékningsmetod. Jag har
tidigare i min lararutbildning intervjuat barn. Jag tycker det ar lika svart att intervjua barn som
vuxna. En skillnad var att barnen kunde man inte bara lamna efter intervjun, jag hade véckt
manga funderingar och tankar hos barnet som de ville prata mera om. Som tur var ingick
studien i min slutpraktik sa jag hade den tid det behovdes for att alla barn skulle kdnna sig
nojda.

Jag hade hoppats kunna gora flera intervjuer men sammanlagt gjorde jag atta stycken, dar tre
tyvarr behovdes anvandas for att fa fram intervjufragor, syfte och vilka fragestallningar jag
ville ha i studien. Men detta arbete tog mycket mer tid &n jag hade trott och jag fick néja mig
med fem intervjuer. Jag hade mycket garna gjort flera intervjuer, det fanns pedagoger som
garna hade velat vara med. Jag ar 6vertygad att fler intervjuer hade gett fler aspekter pa mitt
omrade. Jag hade ocksa férhoppningen att jag skulle félja upp intervjuerna med
observationer.

I min studie framkom ganska lite variationer i pedagogernas svar. En anledning till detta kan
vara att pedagogerna arbetade pa samma forskola och bor ha en likartad inriktning till
forskolans verksamhet. Arbetar man tillsammans formas man i sitt arbetssatt av varandra. Om
denna studie gjorts med personal fran olika forskolor sa ar det mojligt att en storre variation
skulle synas. Mina intervjufragor kanske omedvetet ligger nara laroplanens text eftersom man
arbetar mycket intensivt med laroplanen i férskolan for att implementera den. Pedagogerna
formulerar sig nara styrdokumenten och ganska likartat. Det hade varit battre att stalla fragor
som gatt utanfor styrdokumentet. Da hade det blivit storre variation och aven att stélla fragor
dar pedagogerna far ge egna exempel. Hade jag ocksa formulerat fragorna pa ett annat satt
hade jag nog fatt storre variation i svaren. Men detta ar nagot jag lar mig av min
undersokning.

Pedagogerna som ingick i studien hade sjalva anmalt sitt intresse och jag tolkade det som att
de var personer som ville utvecklas, lara sig mer och de fann intervjufragorna intressanta. Jag
tror detsamma som manga av de intervjuade sa, att det hade varit mycket intressant och
larorikt for hela arbetslaget att ha tid att diskutera fragorna speciellt rorande barnsyn, barns
delaktighet och inflytande men dven barns lek. | det stora hela ar jag ndjd med den metod som
jag anvande. Att anvanda en diktafon anser jag nastan &r ett maste. Diktafonen ar ett ypperligt
hjalpmedel. Jag kunde ga tillbaka och lyssna flera ganger pa vad den intervjuade verkligen
hade sagt och pa sa vis skapa nagon slags helhet och monster. Nar man hade lyssnat flera
ganger framtrader en helhet under intervjun och nar man sedan ord for ord transkriberar
intervjun framtradde ocksa vasentliga saker. En positiv lardom for mig som pedagog kan vara
att jag larde mig intervjua, tolka och kategorisera olika tankar och reflektioner.
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Jag anser att reliabiliteten i min studie &r god. Jag har haft i atanke att intervjupersonerna
sakert hade svarat och uttryckt sig lite annorlunda om nagon annan hade gjort intervjuerna. De
metodval och arbetssatt som ligger till grund for studien paverkar dess resultat och
trovardighet. Jag har bade i syftet och i metod delen angett vad jag &r ute efter att undersoka
samt hur jag gatt till vaga for att na dit. Med tanke pa att intervjuerna genomfordes med en
diktafon och intervjuerna i sin helhet transkriberades ord for ord och att intervju fragorna
finns med som en bilaga gor att studiens reliabilitet &r ganska god.

Reliabilitet inom forskningen handlar om att anvanda sig av erkanda forskningsmetoder for
att komma fram till trovardiga resultat. Jag anser att mitt metodval, kvalitativa intervjuer, som
ar en erkand metod, gor att studiens reliabilitet blivit god. Jag har haft i atanke att
intervjupersonerna svarar kanske inte alltid fullstandigt uppriktigt och darfor valde jag att inte
ge dem intervjuguiden i forvag. Intressant ar att namna att under tva av intervjuerna stéllde
personerna fragor till mig for att de ville forsakra sig om att de svarade pa det jag faktiskt var
ute efter. Jag har ocksa lagt ner mycket tid och arbete i lasning av bakgrunds fakta. Men
eftersom vi alla &r unika och tanker och tycker sa olika anser jag att min studie endast ar
representativ for de fem pedagogerna jag intervjuat i studien.

Det resultat jag kommit fram till i min studie har hdg relevans inte minst for min egen
fortsatta utbildning inom utbildningsledarskap men &ven for andra verksamma inom
forskolan. Jag tror det &r nédvandigt for alla pedagoger att fundera 6ver den barnsyn man har.
Ser man barn som medmanniskor eller som barn som den vuxne skall bestdamma Gver och
forma? Dessa tankar och funderingar behdver fa ta tid och diskuteras tillsammans i arbetslag.
Ser man barn som kompetenta? och satter man barnet i centrum, for barnens egen skull eller
forsoker man andra pa barnen for att de skall passa in i radande verksamhet? Fragor rérande
hur man i praktiken arbetar med demokrati uppdraget, barns delaktighet och inflytande ar
ocksa vasentliga att lyfta och diskutera. Inom d@mnet barns lek finns hur mycket som helst att
fundera och tanka pa i sitt arbete med yngre barn. Jag tror att som pedagoger inom forskolan
maste man satta ord pa sina funderingar och tankar och i samtal och samarbete med andra
beskriva hur man pa ett praktiskt och pedagogiskt sétt skall arbeta med barn.

Det finns mycket att forska vidare om pedagogers barnsyn, det hade varit intressant att
intervjua manga bade forskollarare och larare for att pa sa vis fa bade en bredd och ett djup i
begreppet. Under arbetets gang funderade jag pa definitions skillnad och hur man sérskiljer
begreppen inflytande och delaktighet. Pedagogerna namnde oftare delaktighet an inflytande.
Vilken skillnad lade pedagogerna in i begreppen? Det var fragor jag inte hann stélla.

Den pedagog som namnde att hela deras verksamhet pa avdelningen hade fatt forandras
beroende pa att de hade manga fysiskt aktiva pojkar och deras "vilda lekar” gav mig ett stort
intresse att undersoka vilka genus aspekter pedagogerna lagger pa pojkar respektive flickor.
Fanns det inga fysiskt aktiva flickor som ocksa lekte ” vilda lekar?

Slutsatser. | mitt nuvarande arbete inom forskolan och i mina fortsatta studier i
utbildningsledarskap har denna studie gett mig manga nya kunskaper och insikter. Genom att
pa ett djupare satt lara mig att ta del av aktuell forskning och litteratur har jag fatt en stérre
kunskap och en okad forstaelse. Resultatet visade att personerna som medverkade i
intervjuerna var manniskor som hela tiden vill utvecklas, bade inom sin profession och som
individ. Det har darfor varit larorikt hur man kan arbeta med olika fragestallningar och samtal
for att fa en 6kad gemensam forstaelse. Jag anser att olika arbetslag i forskolan behdver pa ett
mer aktivt och kreativt sétt fundera pa fragorna jag tog upp i studien. Jag kommer i min
fortsatta professions utveckling arbeta for att pedagogerna far fortlopande
kompetensutbildning dar nya forskningsrén ar en del sedan behdvs mycket tid till
pedagogiska samtal.
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Bilaga 1
Intervjufragor

l1a. Vad har du for typ av utbildning?

1b. Hur lange har du arbetat som forskollarare/barnskotare/ larare?

Barnsyn.
2a. Vad tanker du kring begreppet barnsyn? Vilken barnsyn har du?
2b. Hur inverkar din barnsyn pa arbetet med barnen tror du?

2¢. Hur ser din kunskapssyn ut och hur anvander du dig av din kunskapssyn i ditt arbete
Tycker du?

Intresse/delaktighet och barns inflytande.
3a. Vad tanker du nér jag sdger barns intresse?
3b. Hur gor du for att ta reda pa barns intresse?
3c. Hur paverkar barns intresse din planering?
4a. Pa vilket satt tycker du att barnen &r delaktiga i den pedagogiska verksamheten?
4b. Vilka barn ar delaktiga? Hur vet du det? Hur synliggors det bland barnen?
4c. Hur mycket ar barnen delaktiga i olika larandesituationer, sitt eget larande?
4d. Har barnen nagot inflytande/delaktighet i sitt eget larande?
4e. Hur tanker du pa barns delaktighet och inflytande kring sitt eget larande?
5a. Vad anser du att barn kan vara med om att bestamma om?
5b. Vilka valmajligheter har de och hur presenteras valen for barnen?
5¢. Vilken tillgang ska barnen ha till materialet (tillganglighet) for alla barn?
6a. Hur hjalper du barnen for att fa en positiv utveckling?
6b. Forklara om du tycker att pedagogen kan s6ka kunskaper tillsammans med barnet?

6¢. Hur ser det goda motet ut mellan barn och pedagog i forskolan?



Lek.

7a. Hur anvénder du leken i larande situationer?

7b. Har du regler for barns lek?

7c. Om du tanker pa lek och larande i er verksamhet, vad &r centralt for just er?
8a. Vilket, vilka forhallningssatt till barns lek anser du bidrar till barns larande?

8b. Hur ser du pa din roll att stodja barns larande/lek? Vad ar viktigt? Vilka hinder
Majligheter finns det?

8c. Lar sig barn genom lek? Om ja, hur mérker ni det?

8d. Vad anser du ar skillnaden mellan lek och fri lek?

8e. Vad tror du barn far ut av sin fria lek?

9a. Observerar du nar barnen leker? Om ja, av vilken anledning?

9b. Hur ser lek miljon ut pa forskolan? Stimulerar den till fri lek?

10a. Beratta hur du ser pa lek i relation till larande?

10b. Nér anser du att ett larande sker?

10c. Hur ser du som pedagog pa lekens potential for utveckling och larande?

10d, Vem far leka med vem?
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