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Abstract

Bakgrund: Liraruppdraget innebar, forutom att léra ut &mnena i vilka ldrare ér
specialiserade, att fostra elever till goda och demokratiska samhillsmedborgare. Det finns i
skolans styrdokument faststdllt att alla ldrare i skolans vérld ska overfora ett kulturarv av
vérden, traditioner, sprak och kunskaper till eleverna. Vardepedagogisk teori utgor det
teoretiska ramverket for uppsatsen i och med att fostransuppdraget har sin upprinnelse i
vérdegrunden. Tidigare forskning har visat att det finns olika uppfattningar kring hur
virdegrundsbegreppet ska behandlas samt vad det innebér. Ar det s3 att lirarstudenter
upplever att deras verktyg for fostransuppdraget inte dr ndjaktiga beror det pa
lararutbildningen.

Syfte: Syftet &r att, mot bakgrund av hur fostransuppdraget skrivs fram i ldrarutbildningens
kursplaner for samhéllskunskap och allmént utbildningsomréde, samt lédroplanerna Lpo94 och
Lpf94 analysera i vilken utstrdckning lararstudenter upplever sig fitt verktyg for att
genomfora detta och hur ldrarstudenter upplever och forhaller sig till fostransuppdraget samt
vérdegrunden vilka finns ndmnda i kurs- och léroplaner.

Metod: Jag har gjort en kvalitativ studie genom intervjuer med lararstudenter for
grundskolans senare &r samt gymnasiet med samhillskunskap som ett av sina @mnen med
bakgrund mot lararprogrammets kursplaner for samhéllskunskap och allmént
utbildningsomrade, samt dven laroplaner fran &r 1994 dé berérda respondenter paborjade sin
utbildning nér dessa var aktuella. I analysen anvénder jag tematisk analys for att kategorisera
upp insamlad data i olika teman, vilka &r fostran och viardegrund.

Resultat: Jag har funnit olika forhallningssitt till fostransuppdraget bland respondenterna. De
forhallningssitt till fostransuppdraget som kan urskiljas édr avlastning, foréldrarelation,
uppfostran, konflikthantering, vigledning, férebildsuppdrag och formedling av demokratiska
vérderingar. Det finns dven tydliga uttryck for viss osédkerhet, dngslighet och kénsla av
otillracklighet. Vi finner dven uttryck for en dnskan av handfasta och konkretiserande
exempel fran lararutbildningen géllande hur fostransuppdraget faktiskt ska tillimpas. Kritik
riktas mot forestéllningen att den verksamhetsforlagda utbildningen ska vara den enda
mdjlighet att utveckla ens kinnedom och provning géllande fostransaspekten. Likasa rader
osédkerhet gillande virdegrundsbegreppet bland intervjupersonerna. Samtidigt som vissa
forestéillningar kring begreppet presenteras urskiljs hur begreppet uppfattas som mycket brett
och som en tolkningsfraga.

Sokord: Fostran, viardegrunden, skolan, lararutbildning, ldrarstudenter
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1 Inledning

Lararuppdraget har kommit att bli mer omfattande 4n ndgonsin dér kunskap och fostran ar i
centrum. Det &r fraimst fostransaspekten som utgdr kirnan i uppsatsen. Lararuppdraget
innebdr inte enbart att ldra ut de &mnen i vilka ldrare dr specialiserade utan dven att fostra och
socialisera elever till att bli goda och demokratiska samhéllsmedborgare. I och med
grundskolans inforande 1962 gjordes anspréak pa att skapa en likvérdig skola for alla. Oavsett
faktorer sdsom social eller ekonomisk tillhdrighet skulle alla barn och ungdomar ges lika
mdjligheter till utbildning och ett Gvergripande syfte blev att utbilda ansvarsfulla
samhillsmedborgare genom att initiera elever till allmént erkdnda och reproducerade
kunskaper samt dven integrera dem in i majoritetskulturen i och med att l4ra sig fatta

demokratiska beslut'.

Skolan har en viktig uppgift nér det géller att formedla och hos eleverna fordndra de
grundldggande viarden som vart samhillsliv vilar pad. Ménniskolivets okrankbarhet, individens
frihet och integritet, alla méanniskors lika vdrde, jamstélldhet mellan kvinnor och mén, samt

solidaritet med svaga och utsatta dr de virden som skolan skall gestalta och formedla®.

Det ér Sveriges riksdag och regering som styr bestimmelser kring skollag, laroplaner samt
kursplaner. ”Skolan ska verka for att demokratins idéer fors vidare och upprétthélls. Elevernas
kunskap och virldsbild ska bygga pa demokratiska virden™. Fostransaspekten kan ses som
ett upplevt behov ifrdn politiskt hall att sdkerstdlla demokratins virden genom dess
vitalisering i skolans fostransuppdrag. Fostransuppdraget dr dirmed av stor betydelse. Skolan
utgor en del av den socialisationsprocess som innebir att barn och unga tar till sig kunskaper,
vérden och normer, samt vanehandlingar och beteendemonster vilka vilar pa dessa kunskaper,
vérden och normer. I och med detta innebér det att skolan har en moralisk pdverkan pa elever
och 1 larares uppgifter ingér att fostra eleverna i enlighet med dessa viarden och normer, vilket

skrivs fram i skolans laroplan®,

4 § Utbildningen inom skolvdsendet syftar till att barn och elever ska inhdmta och utveckla

kunskaper och vdrden. Den ska frimja alla barns och elevers utveckling och ldrande samt en

1 premfors & Roth. Deliberativ demokrati, s. 78-79

2 Skolverket: Lpo94, s. 1

3 Sveriges Riksdag.

4 Skolverket: Lpo94 & Thornberg, Robert. Virdepedagogik i skolans vardag: Interaktivt regelarbete mellan
ldrare och elever, s. 33



livslang lust att ldra. Utbildningen ska ocksa formedla och forankra respekt for de ménskliga
rattigheterna och de grundlidggande demokratiska virderingar som det svenska samhillet vilar
pa.

5 § Utbildningen ska utformas i dverensstimmelse med grundldggande demokratiska
vérderingar och de ménskliga réttigheterna som ménniskolivets okrankbarhet, individens frihet

och integritet, alla ménniskors lika virde, jimstilldhet samt solidaritet mellan ménniskor’.

For att fortydliga hur min studie kommer att behandla denna aspekt kan begreppet fostran
behova utvecklas kort. Fostran i skolan syftar till att bevara och férmedla de grundldggande
véirdena vilket vért samhélle vilar pd samtidigt som den syftar till att belysa betydelsen av
medborgares inflytande nér det kommer till att paverka olika samhaéllsstrukturer. Tornvall
diskuterar problematiken som kan uppsta vid bestimning av fostransmélet och menar, med
bland annat hanvisning till forskning gjord vid Oxfords universitet gillande
fostransuppfattning, att det dr svart att faststélla vad en fostrad médnniska dr. Laroplanens mal
skulle dairmed kunna tolkas pa s& ménga olika sétt da varje larare har sin egen uppfattning av
vad som skulle vara bra for eleverna®. Jag aterkommer senare till problematiken kring denna

aspekt av osdkerhet och olika tolkningar gillande fostran samt vardegrundsfragor.

Jag anser att fostransuppdraget som ldrare har dr oerhort betydelsefullt och jag lutar mig mot
Ekman och Pilos utgdngspunkt géllande att skolans speciella ansvar for att forankra
demokratiska virderingar ér utifrén ett slags system- eller samhaéllsperspektiv. Dessa menar
att skolan i vart politiska system &r den fostrande institutionen vilken star under direkt politisk
kontroll och de viljer att kalla detta for en politiskt initierad demokratisk socialisation™’. Sa
som samhillsdebatten ser ut tycks skolan manga ginger framstd som syndabock nir det
kommer till fostransaspekten. Detta ir, pa sitt och vis, forstaeligt med tanke pd att det just éar
skolan som institution — och enbart skolan — som fétt detta demokratiska uppdrag. I och med
detta ser jag fostransuppgiften som ldrare har som ett relevant forskningsproblem att
undersoka pé grund av att om det &r s att lararstudenter upplever att deras verktyg for
fostransuppdraget inte ér tillrickliga eller tillfredstdllande bér lararutbildningen det storsta

ansvaret for detta.

5 Sveriges riksdag: Skollagen (2010:800)
6 Tornvall. Skolan skall fostra - men hur? En analys av forskningen kring fostran i skolan, s. 52
7 Ekman & Pilo. Skolan, demokratin och de unga medborgarna, s. 9



Det ér dven intressant att undersoka vilket forhéllningssétt som liararstudenter faktiskt har
gentemot fostransuppdraget och dirmed vérdegrundsbegreppet. For att kunna uppfylla
kriterier och mal kopplade till fostransuppdraget och for att ldrare ddrmed ska kunna tillimpa
uppgiften pé bésta mdjliga sétt, bor lararutbildningen vara den instans vilken tillgodoser
lararstudenter med diverse instrument for detta betydande uppdrag. Det &r alltsa av stor
betydelse att ldrarstudenter far tillrackliga verktyg och forhallningssitt nar det géller
fostransuppdraget samt kinnedom och innebord av viardegrundsbegreppet for att dels kidnna
sig trygga i sin kompletta ldrarroll och dels for att uppfylla kompetenskraven som finns for
larare. Lararnas Riksforbund antog tillsammans med Lararforbundet 2001 gemensamma

yrkesetiska principer for ldrare, vilka bland andra é&r:

Lérare forbinder sig att i sin yrkesutévning ta ansvar for elevernas kunskapstillvixt, stodja deras

personliga utveckling och skapa goda betingelser for varje elevs larande, utveckling, och

Lérare har ett viktigt uppdrag i samhallet, att ansvara for kommande generationers

grundliggande utbildning och fostran®.

Tidigare forskning har undersokt studenters upplevelser betriffande deras utbildning vilket dr
bredare forskning @n vad jag i min uppsats dr dmnad att gora. Nar det kommer till
demokratiuppdraget finns dven sddana undersdkningar men d& med fokus pa tjéinstgérande
larare. Det jag inte heller kommit dver i tidigare forskning giller studier vilka enbart
behandlar lararstudenter som har samhaéllskunskap som inriktning, vilket jag i min uppsats
gor. Det finns heller inte nagon tidigare forskning av studenters upplevelser eller
forhallningssitt gillande fostransaspekten och virdegrundsbegreppet. Dé jag menar att detta
ar av stor betydelse och att fostransuppgiften frdmst dr koncentrerad och tydlig i &mnet
samhillskunskap, med senare hénvisning till &mnesplan for samhéllskunskap, ser jag denna

uppsats fylla en lucka i forskningen.

I och med bildandet av Virdegrundsprojektet’ 1999 pa uppdrag av Utbildningsdepartementet
var syftet att stimulera arbetet med skolans demokratiska uppdrag. Varfor jag véljer att dven
innefatta demokratibegreppet i min uppsats ér for att begreppet vardegrunden” hdrmed

syftade pd de grundldggande demokratiska virderingar som enligt Skollagen samt Lpo94 och

8 Larares yrkesetik - Principer
9 Sveriges Riksdag. Virdegrundsprojektet. Organ inom Regeringskansliet.



Lpf94 skulle prigla skolans hela verksamhet'’. Harmed viljer jag att min uppsats innefatta
samtliga begrepp: fostran, viardegrund och demokrati med sérskild tonvikt vid de tva forsta.
Detta innebdr inte att begreppen inte dr kopplade till varandra, tviartom, utan detta gor jag for

att undersoka om det finns olika uppfattningar kring begreppen bland lararstudenterna.

Morberg och Fransson menar att ldrarrollen dr mer svargripbar och mer komplicerad idag &n
tidigare. Dagens grundldggande lararutbildningar dr inriktade mot att utveckla professionella
vérden, personliga stillningstaganden, professionell kunskap och forstéelse, och dr i minst
omfattning inriktad mot de professionella firdigheterna i det praktiska handlandet'',
Ideologisk styrning syftar pa styrning av innehéllet i verksamheten och kan ske direkt dels
genom statens upplagda mal for verksamheten och dels genom styrning dver exempelvis
lararutbildningar'?. Visar studien att ldrarstudenter inte 4r trygga i fostransrollen Sppnar detta
upp for vidare forskning gillande vad detta kan komma att innebéra for ldrarens yrkesroll. Jag
menar att forskningsproblemet &r intressant da det frimst ar lararutbildningen som ska
tillgodose lararstudenter med sévél goda @mneskunskaper likavél som en trygg och stabil

grund i arbetet med fostransuppdraget som lédrare har.

1.2 Syfte

Syftet &r att, mot bakgrund av hur fostransuppdraget skrivs fram i ldrarutbildningens
kursplaner samt ldroplanerna Lpo94 och Lpf94 analysera om ldrarstudenter i samhéllskunskap
upplever sig fatt tillrdckliga verktyg for att genomfora detta och hur lararstudenter upplever

och forhéller sig till fostransuppdraget och virdegrunden i kurs- och léroplaner.

Lpo94 avsag laroplanen for det obligatoriska skolvédsendet, forskoleklassen och fritidshemmet

medan Lpf94 avsag liroplanen for de frivilliga skolformerna, sdsom gymnasieskolan.

Detta innebér ddrmed att jag med hjdlp av virdepedagogisk teori samt ldroplansteori i en
tematisk analys presenterar olika forhéllningssatt ldrarstudenter har gentemot
fostransuppdraget och dven i vilken utstrackning de upplever att de har verktyg for

fostransuppgiften.

10 Ekman & Pilo. Skolan, demokratin och de unga medborgarna, s. 63
11 Fransson & Morberg. De férsta ljuva dren - ldrares forsta tid i yrket, s. 158-165
12 1arl & Roénnberg. Skolpolitik. Frén riksdagshus till klassrum, s. 28



Detta gor jag 1) genom att intervjua lararstudenter i samhéllskunskap med fokus pé deras
upplevelser av hur fostransuppdraget och virdegrundsbegreppet behandlats pé
lararutbildningen ii) mot bakgrund av en genomgang av kursmal for samhillskunskap och
allmént utbildningsomrade pé lararprogrammet samt laroplaner frdn 1994. Detta innebér att

uppsatsen har en tvadelad undersdkning for att na ett syfte.

1.3 Teori och forskningslage

Virdepedagogik handlar om den fostran eller moraliska paverkan som skolan och lirarna
bedriver i relation till sina elever, vilket var en fraga tidigt inom samhéllskunskap och filosofi.
Den huvudstromning inom det virdepedagogiska féltet som jag anvinder betecknas
traditionalistisk”. Den traditionalistiska virdepedagogiken vilar pa en 6verforingsmodell dér
samhillets moraliska virden betraktas som nddvéndiga for att halla ssmman en viss kultur
och ddrmed r det skolans uppgift att dverfora dessa vérden till eleverna. I och med det &r
virdepedagogisk teori den teoretiska utgangspunkten for uppsatsen. Jag menar att den ar
relevant pd grund av att fostransuppdraget har sitt ursprung i virdegrundsbegreppet samt da
alla skolans styrdokument, sdsom kurs- och ldroplaner vilka jag behandlar, r bestimmelser
fran vér riksdag och regering och ddrmed ett redskap fran politiskt hall att dverfora och
aterskapa vérderingar vilka préglar det svenska samhallet. For att fortydliga detta kommer jag

nedan att presentera begreppet i sig samt forskning géllande vardepedagogik.

Virdepedagogik dr den aspekt av den pedagogiska praktiken som resulterar i att moraliska
eller politiska viarden sdsom normer, dispositioner och fardigheter som bygger pé sadana
véirden formedlas till eller utvecklas hos elever. Begreppet syftar pa den fostran som skolan
och ldrarna utdvar i relation till sina elever. Moraliska virden som finns i samhéllet bedoms
som nddvéndiga eftersom dessa anses utgora det kitt som héller samhéllet eller kulturen och
dess medlemmar samman. Diarmed 4r skolans uppgift att formedla dessa vérden till eleverna.
Virdepedagogikens syfte dr att ge stod at elever for att skapa mening och insikt i de moraliska

o 1
fragorna'®.

Det finns olika uppfattningar bland forskare inom utbildningsfilosofi och utbildningspolitik

dér teoretiska studier pdgar vilka soker svar pa fragor som vilka virden ska skolan férmedla

13 Durkheim. Moral Education, s. 144
14 Thornberg. Virdepedagogik i skolans vardag: Interaktivt regelarbete mellan Idrare och elever, s. 2-4



till eleverna?” och “hur ska detta gé till?”. Detta anvénder jag for visa pd att det finns olika
uppfattningar géllande hur fostransuppdraget ska tillimpas och utformas samt att det dven hér
saknas enhéllighet. Forskningen spédnner mellan tvé olika poler: forskare som menar att
skolan har ett fostransuppdrag gillande att formedla sdrskilda virden vilka &r centrala i
samhillet och forskare som menar att skolans uppgift &r att lira eleverna normkritiskt
tankande vilket i sin tur kommer att leda till att de sjdlva blir medvetna och kritiska till

normer i samhillet'.

Ekman och Pilo viljer att kategorisera skolans demokratiuppdrag i féljande aspekter:
demokratiska virderingar, medborgerliga formégor och kunskaper om politik och
samhillsfrdgor. Med bakgrund av kursplanen for samhillskunskap pd gymnasieskolan lutar
sig tolkningar av de olika begreppen. Den forsta aspekten, demokratiska vérderingar, syftar
till tolerans, jamlikhet, respekt for ménskliga réttigheter, solidaritet. Den andra aspekten,
medborgerliga formagor, syftar till praktiska formagor sdsom att vara kéllkritisk,
ansvarstagande och delaktig. Till sist syftar kunskaper om politik och samhéllsfragor pa
teoretisk kunskap om hur den svenska demokratin fungerar, nationella minoriteter samt
europeiska och globala fragor'®. Med bakgrund av dessa begrepp forklarar jag
samhillskunskapsldrares fostransuppdrag. Jag knyter dven an till en av klassikerna inom
pedagogisk vetenskap, Deweys “Demokrati och utbildning” dé jag ser delar ur den vara
relevant for min studie pé grund av att den analyserar forhallandet mellan utbildning och
demokrati. Dewey bygger hela sin framstéllning fram utbildningens betydelse i en

demokratisk gemenskap'’.

For den forsta undersokningen, géllande kartliggning av kursmalen for samhéllskunskap och
allmént utbildningsomrade pé lararprogrammet samt Lpo94 och Lpf94 vilar studiens
teoretiska utgadngspunkt dven pé laroplansteoretisk forskning, vilken Lundgren menar studerar
“hur utbildningsprocessers mal, innehéll och metodik formas i ett visst samhille och en viss

kultur”'®

. De centrala elementen i ldroplansteori dr styrning och kontroll, d& varje ldroplan
innebdr en styrning av en paverkansprocess och dé varje styrning kraver nagon form av

kontroll”®. Laroplansteori anvinds saledes for att jag inte enbart analyserar kursmal pa

15 Skolverket. Ar forskarna éverens?

16 Ekman & Pilo. Skolan, demokratin och de unga medborgarna, s. 58-60

17 Dewey. Demokrati och utbildning, s. 141

18 Lundgren. Att organisera omvirlden - En introduktion till Idroplansteori, s. 20
19 1bid, s. 17



lararprogrammet for samhéllskunskap utan for att hela studien i grund och botten bygger pa
Lpo94 och LpfY4:s foreskrifter gillande fostransuppdraget. Motivet for teorins relevans for
min studie bygger pa att Lundgren menar att laroplanen dr samhillets ansprék pa uppfostran
och utbildning®. Liroplanen finns for att elever ska forsta och lra sig hur de ska leva och vad
som behovs for att grupper och dven samhéllet ska besta. Det dr en fraga om att overfora
kunskap vi som grupp eller kultur utvecklat samt d4ven en fraga om att se till att manniskor
behandlar varandra pa ett, vad vi anser, bra satt’'. P4 1700-talet, i och med skolplikten,

forskots fragor gillande normer for fostran i skolan fran kyrkan till staten®.

Tidigare forskning géllande demokratiuppdraget har gjorts pa ldrare och andra skolledare.
Resultat fran Marika Sannes rapport visar att ldrare generellt ir positiva till
demokratiuppdraget och ldrarna menar att uppdraget i huvudsak handlar om att fostra elever
till framtida demokratiska samhédllsmedborgare. Av de ldrarna Sanne intervjuade menar
samtliga att ingen utbildning gédllande demokrati eller demokratiskt arbete i skolan har skett
under vare sig deras grundutbildning eller fortbildning. Aven i Niclas Ronnstroms studie
géllande demokratiskt arbete kan vi skonja att skolledare anser demokratiskt arbete som

viktigt dock #r de oeniga gillande vad det innebar™.

I en undersdkning gillande svenska ldrares uppfattning om och instéllning till fostran
framkom att ldrare har en 6nskan att utveckla normer i skolan och ocksé medverka till att
normer som finns fungerar. Denna studie syftar till uppsatsens fragestéllning gillande
upplevelser kring fostransuppdraget. Studien visade att det etiska samtalet d4r ndgot som &r av
stor betydelse for lirarna och att de vill se fostran som en del av hela skolsituationen. Aven
om ldraren inte sidger sig vilja vara uppfostrare sa finns i djupet en 6nskan att formedla de
ideal och virderingar som man finner bast. En av frdgorna som stélldes vid undersékningen
var vad ldraren anser att skolan skall fostra. I ordning svarade ldrarna: tolerans, respekt for
minniskans egenvirde och demokrati**. Vidare forskning gillande lirarutbildningen och
erfarna ldrare visar att utbildningen inte forberett lararstudenterna for deras kommande

moraliska ansvar eller bidragit for att de ska behandla etiska fragor observant. Granskning

20 Ibid, s. 231

21 sandberg i Holmqvist. Skolan och liraruppdraget - att bli och vara ldrare, s. 217

22 Uljens. Didaktik — teori, reflektion och praktik, s. 57-58

23 premfors & Roth. Deliberativ demokrati, s. 81-82

24 Tornvall. Skolan skall fostra men hur? En analys av forskningen kring fostran i skolan, s. 10-11

N



visade vidare att utbildningen inte hade givit studenterna nddvéndiga begrepp, teorier eller

modeller for att kunna reflektera och samtala om etiska frigor>.

Jag anviander relevant forskning gillande ldrarstudenters upplevelser betrdffande sin
utbildning fOr att visa pa att lararstudenter genomgaende varit timligen otillfredsstdllda med
delar i utbildningen, vilka inte avser &mneskunskaperna. Lérarnas tidning granskade vad
studenter som borjade pé den nya ldrarutbildningen 2011 tycker om sin utbildning. Resultat
visade att var tredje student anség att utbildningen i ganska eller mycket 14g utstrackning har
forberett dem for lararyrket®®. Hir 4r jag medveten om att den nya lararutbildningen givetvis
foljer den nya ldroplanen, Lgr11, men da den inte skiljer sig markant med tidigare
laroplanerna (Lpo94 och Lpf94) gillande virdegrunden och skolans uppgift ser jag
undersdkningen som relevant. En annan rapport verkstilld av Lérarnas Riksforbund och
Lararforbundet vilken ocksa behandlade lararstudenters dsikter gillande lararutbildningen
visade att studenterna dr ndjdare med sina &mnesstudier 4n med det allmidnna
utbildningsomradet, 54 procent jaimfort med 18 procent®’. Vidare visar utvirderingar fran
1995 och framét hur pedagogikens stéllning har forsvagats i ldrarutbildningen. Enligt
Hogskoleverkets bedomargrupp rader stor osékerhet kring didaktikbegreppet gillande bade
tolkning och anvéndning. Kunskaper om ldrandeprocesser anses ofta som en betydande
uppgift i lararyrket och for lararutbildningen nér ldrarna sjdlva uttalar sig. Undersdkningen
visar dock att enbart en tredjedel anser sig vara vil forberedda inom detta kunskapsomrade™.
Varfor pedagogik och didaktik undervisningen tas med i detta avsnitt ar for att det frimst ges
utrymme for diskussioner géllande vardegrunden under kurserna allmént utbildningsomréde,
vilket till stor del innefattar pedagogik och didaktik. Detta kan dven knytas an till den
teoretiska genomgéng Mona Holmqvist presenterar av internationella forskningsartiklar, med
bakgrund av Ben-Peretz, om vad som &r en ldrares kompetens. Bortsett frdn kunskaper om
pedagogiska principer samt kunskap om det &mne man undervisar i har mél sdsom fOrstaelse

for samhillet i stort, globalisering, mangkulturalitet och social utveckling tillkommit™.

25 Ibid, s. 189

26 Lararnas tidning: "Ldrarstudenter: Ge oss mer metodik.”

27 Lararnas Riksforbund & Lararférbundet. Lararutbildningen mdste forbdttras, s. 3
28 50U 2008:109, s. 130-135

29 Holmaqvist. Skolan och Idraruppdraget - att bli och vara ldrare, s. 17
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Morberg och Franssons forskning géllande larares forsta tid i yrket &r dven hithorande pa
grund av vilket utslag den gav. Jag anvédnder denna forskning for att i min analys av intervjuer
visa pa och styrka enhéllighet som rader gillande sérskilda upplevelser ldrarstudenterna delar.
I Morberg och Franssons antologi utgdr nya larares subjektiva upplevelser det centrala temat.
Det ér dven betydelsefullt att ndmna att dessa har genomgétt utbildningen med Lpo-94s
skolplan. Det framkommer tydligt att ldraren bade skall verka som “kompetent och lite av en
modersgestalt”. De menar att deras syn pa ldrarrollen har férandrats under utbildningens ging
och under tiden som verksamma ldrare. De sammanfattar senare sin utbildning som préiglad
av stdllningstaganden. Vi skall sjdlva komma till insikt om vilken manniskosyn,

kunskapssyn och samhillssyn vi har. Vi skall sjélva forma var lirarroll”’,

Mot bakgrund av denna genomgang kommer jag hirmed att arbeta med foljande

fragestéllningar.

2 Fragestallningar

* Vilka begrepp med koppling till fostransuppdraget och virdegrunden finns i
kursmélen pa ldrarutbildningen for samhéllskunskap och allmént utbildningsomrade?

* Vilka begrepp med koppling till fostransuppdraget och véirdegrunden finns i Lpo94
och Lpf94?

¢ Vilka forhallningssétt kan urskiljas bland lararstudenterna till fostransuppdraget?

* Vilka forhallningssétt kan urskiljas bland ldrarstudenterna till vardegrunden?

Analysen gors mot bakgrund av en genomgéng av vilka begrepp med koppling till
fostransuppdraget och viardegrunden som finns i kursmalen pa l4rarutbildningen for
samhillskunskap och allmént utbildningsomrade och vilka begrepp med koppling till
fostransuppdraget och viardegrunden som finns i Lpo94 och Lpf94. Jag behandlar dven i
vilken utstridckning lararstudenterna upplever att de fatt verktyg pa ldrarprogrammet for
fostransuppdraget. Som ndmnt i inledningen kommer jag dven att behandla
demokratibegreppet dé det finns en relevant koppling till begreppet enligt den teoretiska

bakgrund jag presenterat, bade i relation till fostran likavél som till vardegrunden.

30 Fransson & Morberg. De firsta ljuva dren - ldrares forsta tid i yrket, s. 32-35
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3 Urval

I studien har ett mélinriktat urval gjorts eftersom jag frimst dr angeldgen om att studien
behandlar lararstudenter for grundskolans senare dr samt gymnasiet. Utdver detta bestar
studien enbart av de studenter som har samhéllskunskap som ett av sina &mnen. Motivet som
finns bakom just detta urval &r att samhéllskunskapslarare bar pa ett storre ansvar eller helt
enkelt viss medvetenhet nir det kommer till fostransuppgiften i och med &mnesplanens
uppbyggnad #n lirare i andra dmnen’’. I och med detta bér dessa ldrare ett stdrre ansvar dven
gillande viardegrunden och demokratiuppdraget, ... tillsammans 4r det
undervisningsinnehéllet i So-dmnena som mest direkt svarar mot skolans demokrati- och
virdegrundsuppdrag™?. Samtliga lirare inom den svenska skolan har givetvis ett ansvar
géllande att formedla viardegrunden men for att fortydliga varfor ldrare i amnet
samhillskunskap, enligt foreskrifter som finns, far uppdraget mer konkret lutar jag mig mot
dmnesplanen for samhallskunskap 1 dir det stér att kursen bland annat ska behandla
demokratibegreppet, manskliga réttigheter, gruppers och individers identitet och sociala
livsvillkor™. ”So-imnena ir ett sitt att socialisera in eleverna i samhéllet och syftet har linge

varit att fostra demokratiska medborgare™.”

Det ér dven betydelsefullt att ndmna att studenterna vilka finns representerade ldser sitt sista
ar p utbildningen. Detta urval har jag gjort for att studenter i borjan eller mitten av sin
utbildning inte har samma forutséttningar att svara pa fragor géllande deras utbildning dé de
inte slutfort den dnnu. Givetvis dr jag medveten om kvarstdende faktorer som kan bidra till en
spridning av svaren. De facto dr dock att ldrarstudenter inte dr en homogen grupp, vilket inte
kommer att verka negativt for min studie. Tvértom menar jag att da lararstudenter ar en
heterogen grupp gynnar detta bredden pa svaren vid intervjuerna. Vid urvalet har jag likvil
tankt pa maximal variation d& det dven i heterogena grupper finns mdjlighet for ett homogent
urval. Jag har dven funderat kring att innefatta nyexaminerade larare i min undersékning for
att delvis oka variation och delvis 6ka mdjlighet for generalisering men efter noggrann
eftertanke beslutat for att lararstudenter &r realistiskt ldttare att fa tag pé baserat pa tidsfriga

och tillgdnglighet.

31 Skolverket. Amnesplan i Samhallskunskap

32 Ekman & Pilo. Skolan, demokratin och de unga medborgarna, s. 59
33 Skolverket. Amnesplan i Samhallskunskap 1

34 Skolverket. Vilken dr So-dmnenas kdrna?
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Ett annat urval som jag valt att gora géller ldroplan och ldrarutbildning. Jag har valt att
behandla de studenter som pdbdrjade sin ldrarutbildning senare &n 2001 och tidigare &n 2011
och i och med detta kommer jag framst att behandla Lpo94 och Lpf94. Jag kommer dven att
behandla kursplaner for samhéllskunskap och allmént utbildningsomréade vilka finns for
lararprogrammet vid Goteborgs Universitet och vid behov dven Lgrl1 for att mojliggora
kopplingar, se sammanhang, monster och for jimforelsens variation. Samtliga respondenter

laser vid Goteborgs Universitet.

Urvalet att intervjua fem studenter baseras pd att jag anser detta vara rimligt med tanke pa tid
och det faktum att det inte finns ett oéndligt antal studenter vilka i dagsléget laser sitt sista ar,
med samhéllskunskap som ett av sina &mnen. Om antalet intervjupersoner &r for litet blir
generalisering svar och om antalet dr for stort gér det inte att gora ndgra mer ingaende
tolkningar av intervjuerna®. Det 4r ddrmed inte aktuellt med nagon empirisk generalisering i
uppsatsen utan snarare hitta typer av forhéllningssitt som kan analyseras vidare i andra
studier. Jag anser att fem respondenter é&r ett tillrackligt och realistiskt antal att ha med i en

uppsats vilken &r relativt hart begrénsad i tid och omfang.

3.2 Genomforande

Det &r uppsatsens syfte och fragestillning som avgdr valet av metod. For att kunna gora en
analys av ldrarstudenters forhallningssitt till fostransuppdraget samt viardegrunden gor jag 1)
intervjuer med fem lararstudenter med fokus pa deras upplevelser av hur fostransuppdraget
och virdegrundsbegreppet behandlats pa ldrarutbildningen ii) mot bakgrund av en genomgéng
av kursmal for samhaéllskunskap och allmént utbildningsomrade pé lararprogrammet samt
laroplaner fran 1994. Jag behandlar kursméal for samhéllskunskap for lararstudenter vilka
paborjade sin utbildning mellan 2001 och 2011 och ddarmed atminstone pabdrjade sin
utbildning d& Lpo94 och Lpf94 var aktuella, med fokus pé fostransuppdraget. Jag gor
detsamma med de tre kurserna inom allmént utbildningsomrade dé& samtliga l4rare for
gymnasiet genomgér dessa. Jag presenterar dven en bakgrund av Lpo94 och Lpf94 med fokus
pa fostransuppdraget och viardegrunden. Jag anvidnder mig av en tematisk analys for att
kategorisera upp insamlad data i olika teman, vilket innebér att jag arbetar utifrdn dessa for att

besvara fragestdllningarna. De teman jag har valt dr fostran och virdegrund.

35 Kvale & Brinkmann. Den kvalitativa forskningsintervjun, s. 129
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Jag har genomfort intervjuer med berdrda lararstudenter med mélséttningen att deras
upplevelser och forhallningssitt skulle lyftas fram. Det ér alltsd forekomst av diverse
forhéllningssitt och inte frekvens som ér av betydelse for denna uppsats. Direfter ges en
genomgang av foreskrifterna samt intervjusvaren. Det empiriska underlaget utgors av
undersokningar av verkligheten, vilket i mitt fall r intervjuer med ldrarstudenterna i fraga,
samt genomgéngen av dokument sasom kursmal och ldroplaner. Den analysmetod jag
anvinder vid arbete med kursmélen &r en genomgéang samt kartldggning och kategorisering av

begrepp vilka dr kopplade eller relevanta for fostransaspekten.

Jag har valt att gora en respondent-undersdkning for att det &r svarspersonerna sjdlva och
deras egna tankar som &r en del av mina studieobjekt. Ddarmed stélls ockséd samma kategorier
av fragor till samtliga svarspersoner’’. En samtals-intervjuundersokning av
respondentkaraktdr bygger pa minniskors, vilket 1 mitt fall ar lararstudenters, intryck om olika
foreteelser man vill komma at, vilket i mitt fall ar fostransuppdraget. Samtals-
intervjuunderskningar ger goda potentialer att registrera svar som ar ovéntade och dven folja
upp svaret i fridga. Denna metod bidrar till stérre utrymme for interaktion mellan mig som
forskare och mina intervjupersoner én vad en enkit skulle gora. For att fortydliga detta kan,
enligt Metodpraktikan en gransdragning mellan frigeundersokningar och samtals-
intervjuundersokningar goras vilken den forsta handlar om frekvens medan den senare
handlar om synliggorande®’. Det som 4r samtals-intervjuundersokningens styrka i jamforelse
med enkétundersokning &r att samtals-intervju ger en béttre kartliggning av ménniskors
uppfattning pa omradet ldrarutbildning, for att direfter bjuda mig som undersdkare mojlighet

for att utveckla begrepp och definiera kategorier.”®

Jag har kontaktat samtliga lararstudenter som léser sitt sista ar pa ldrarutbildningen for
grundskolans senare &r och/eller gymnasiet, och d@ven har samhéllskunskap som ett av sina
dmnen, via studentmail eller SMS. De respondenter som kontaktats via mail har jag fatt tag pa
genom studieadministratdren pa Lararutbildningen. Pa grund av att svarsfrekvensen inte var
sa pass hog som jag hade dnskat via mail, trots pdminnelse en vecka senare, har jag tagit
kontakt med nagra respondenter via SMS. Dérmed har jag dven anvént mig av

sndbollsmetoden, vilken innebér att en intervjuperson som deltog hérledde mig till en annan

36 Esaiasson m.fl. 2012. Metodpraktikan, s. 228
37 Ibid, s. 251-252
38 Esaiasson m.fl. 2007. Metodpraktikan, s. 223-259
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intervjuperson. Detta innebdr att en del av svarspersonerna har jag list ndstan en termin med
pa lararprogrammet och dessa dr ddrmed inga frimlingar for mig. Detta faktum anser jag inte
std 1 vidgen for uppsatsen alls dd mina respondenter inte dr subjektiva experter. Det &r
tankekategorierna som lirarstudenterna kan bidra till och inte individerna i sig som é&r
intressanta, darfor gar det att ersétta en eller flera personer i urvalet med andra lararstudenter
som ir lika de forsta med avseende pa de relevanta urvalskriterierna®. Intervjun ér
semistrukturerad med fokus pa bestimda teman, vilket leder till att den da varken dr for hart
strukturerad med standardiserade fragor eller helt saknar riktlinjer*’. Jag ser d4 potential i att
intervjuerna kan anpassas till varje individ i den mén det &r mojligt. Jag har intervjuat fem
personer och jag transkriberar allas intervjuer och anvdnder dem i uppsatsen. Respondenterna
kommer att vara anonyma i studien, vilken information dven de delgivits. For att underlétta

ldsning 1 analysen presenterar jag respondenterna, givetvis med fiktiva namn.

Respondent 1: Tomas. Léser sin nionde av tionde termin pé lararprogrammet med
inriktningarna samhéllskunskap och religionskunskap.

Respondent 2: Sara. Léser sin tionde av tionde termin pa lararprogrammet med
inriktningarna samhéllskunskap och religionskunskap.

Respondent 3: Anton. Léser sin nionde av tionde termin pa lararprogrammet med
inriktningarna samhéllskunskap och matematik.

Respondent 4: Martin. Léser sin nionde av tionde termin pé lararprogrammet med
inriktningarna samhéllskunskap och mediekunskap.

Respondent 5: Hanna. Léser sin nionde av tionde termin pé ldrarprogrammet med

inriktningarna samhéllskunskap och religionskunskap.

Som konstaterat har undersokningar géllande studenters upplevelser betriffande deras
utbildning gjorts. Dock behandlar dessa bredare teman &n vad jag i min uppsats dr dmnad att
gora. Jag har heller inte kommit dver ndgon forskning vilken enbart behandlar l4rarstudenter
vilka har samhéllskunskap som inriktning. Det finns heller inte nadgon tidigare forskning av
studenters upplevelser eller forhallningssitt gillande fostransaspekten. Dé jag menar att detta
ar av stor betydelse och att fostransuppgiften fridmst dr koncentrerad och tydlig i &mnet
samhillskunskap, med tidigare hdnvisning till &mnesplan for samhéllskunskap, ser jag denna

uppsats fylla en lucka i forskningen. Begreppet “fostran” kan verka brett i sig men jag

39 Esaiasson m.fl. 2012. Metodpraktikan, s. 259-262
40 Kvale & Brinkmann. Den kvalitativa forskningsintervjun, s. 43
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kommer att smalna av begreppet till mindre och transparentare definitioner.
Operationalisering har skett genom att begreppen har blivit definierade i teoriavsnittet
samtidigt som diskussion kring olika definitioner av begreppen forekommer. Fragan ér
relevant att koppla till samhillet i stort da skolans uppgift och plats i samhéllet dr oundvikligt
och odiskutabelt betydande.

3.3 Giltighet

Intervjuerna transkriberar jag for att kunna urskilja typer av forhallningssétt gillande
fostransuppdraget samt viardegrunden. Intervjumaterial har bearbetats genom att 1)
transkriberas, och sedan ii) analyseras genom en tematisk analys. Ddrmed stimmer den
teoretiska definitionen och den operationella indikatorn vél, vilket i sin tur innebér att det

rader god validitet.

Utifran ett sociokulturellt perspektiv dr det enda som vi kan studera nér det kommer till
interaktion med ménniskor det vad ménniskor skriver, sdger eller gor. Det som de skriver,
sager eller gor dr dock alltid kontextuellt bestdmt. Vid en intervjufraga fér jag reda pd vad
respondenten anser rimligt och dnskvirt att sidga i just den aktuella situationen.
Intervjupersonens faktiska asikt dr ddrmed ingenting som jag kan uttala mig om. Det som
Séljo dock héller fore &r att med véra handlingar och var forstaelse ingér i och skapar

kontexten, vilket i sin tur skapar en identifierbar helhet och en social praktik*'.

Reliabiliteten, det vill séiga franvaro av slumpmissiga eller osystematiska fel**, behérskade
jag genom att utgd fran intervjupersonernas svar grundligt med bakgrund av valda teman —

fostran och virdegrund.

3.4 Etiska 6vervaganden

Eftersom det alltid finns ett anlag for att vicka kénslor och upplevelser av olika slag i samspel
med méanniskor har jag vid intervjutillfillena tagit stéllning till detta. Jag har informerat varje
respondent om min uppsats syfte och relevans. Jag har dven informerat dem hur intervjun

kommer att g till i syfte att de ska uppleva storsta mdjliga trygghet. Respondenterna hade

41 S34lj6 (2000). Ldrande i praktiken. Ett sociokulturellt perspektiv, s. 115-117
42 Esaiasson m.fl. 2012. Metodpraktikan, s. 63
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sjdlva helt rétt att bestimma om och hur ldnge de ville delta i intervjun. De medverkande
forsdkrades om en anonymitet, vilken jag dr mycket noggrann med. Hur langt de kommit i
utbildningen samt vilka dmnen de &r specialiserade inom 4r den enda upplysningen som finns
dokumenterad 1 uppsatsen, och vilken jag dven informerat dem om. For att uppfylla
autonomikravet anvinds uppgifter om respondenterna endast for forskningséndamaélet. Ingen

sadan information har ldmnats till ndgon annan.

3.5 Forforstaelse

Det &dr uppenbart att jag har forutfattade meningar géllande huruvida lararutbildningen lyckats
skapa trygghet och sdkerhet med avseende av fostransuppdraget och dven
virdegrundsbegreppet. Det dr omojligt for mig att inte ha ndgon uppfattning alls dé jag
personligen tagit del av utbildningen 1 och med att jag léser mitt sista ar. Genom att delta pa
bland annat foreldsningar, examinationer, praktik, seminarier och samtal med kurskamrater
har min bild av verksamheten och dess utformning skapats. Inom hermeneutiken finns
grundtanken att vi aldrig méter vérlden forutsattningslost. Forforstaelse dr nodvéindigt for att
forstaelse Overhuvudtaget ska vara mojligt dd vi utan forforstielse skulle sakna ndgon riktning
for vara idéer®. Det ér alltsd med hjilp av min forforstaelse som mitt val av forskningsomrade
har paverkats och dven satts i sitt sasmmanhang. Det &r dock viktigt att ha i dtanke att
forforstielse ar reviderbart, for annars skulle 6msesidig forstaelse mellan ménniskor aldrig
kunna ske**. Jag har under hela processen varit vl medveten om min obestridliga
forforstielse géllande lararutbildningen och mitt egna forhallningssétt gentemot
fostransuppdraget och viardegrunden. I och med detta har jag delvis forankrat min
intervjuguide i tidigare forskning géllande fostran och virdegrund. I analysen har jag lutat

mig pa tidigare forskning, diverse studier och teorier for att utesluta pdverkan av egna asikter.

4 Resultat och analys

Jag presenterar forst genomgéngen av kursplaner som finns pa ldrarutbildningen for

samhillskunskap och allméint utbildningsomrade samt Lpo94 och Lpf94. Senare redovisar

43 Gilje & Grimen. Samhdllsvetenskapernas férutsdttningar, s. 179
44 1bid, s. 184
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och analyserar jag lararstudenternas upplevelser och forhallningssitt till fostransuppdraget

med koppling till teori och tidigare forskning.

4.2 Kursplaner pa lararutbildningen for samhallskunskap HTO7

De krav vilka finns stdllda av samhillet pa ldrare introduceras i ldrarutbildningen och finns
uttryckta i examensmalen och déribland kursmélen. Darmed dr genomgéngen av dessa
relevant for uppsatsens syfte. Eftersom syftet dr att analysera om lararstudenter upplever att
de fatt tillrdckliga verktyg for fostransuppdraget samt deras forhallningssitt till fostran och
véirdegrund har jag valt att géra detta mot bakgrund av kursplaner fran 2007. Detta for att den
nyare lararutbildningen eller laroplanen (Lgrl11) inte &r aktuell for uppsatsen da samtliga
respondenter paborjade sin utbildning tidigare dn den nyare ldrarutbildningens start. Individen
forvantas under lirarutbildningen utveckla fardigheter och omvirldsuppfattningar som ska
vara till hjdlp i1 det senare ldrararbetet och ddrmed ge effekter i den verksambhet ldraren

genomfor™.

Allomfattande syfte med samhéllskunskap inom ldrarutbildningen r foljande:

”Studenterna skall utveckla kompetens for att forstd och analysera samhéllen och
samhéllsforhallanden. Studenterna skall utveckla forstéelse for hur manniskor erfar sin omvarld
och utifran detta skapa miljoer och verktyg for larande. Studenterna skall utveckla formaga att

péaverka sin egen omvérld och trdna barnens formaga att paverka sin omvarld. Studenterna skall

forberedas for och utvecklas till lirare™*®

Jag listar nedan begrepp/delar av meningar fréan de olika kursplanerna*’ med fokus pa

virdegrundsbegreppet och fostransuppgiften:

Reflektion och olika perspektiv kring samhéllet
Demokrati

Kon, klass, etnicitet

P bdb =

Samhélleliga strukturer

Har kan vi knyta an till Holmqvist som, med bakgrund av internationella forskningsartiklar,
presenterar att larares kompetens forutom kunskap i &mnet man undervisar finns i forstaelse

for samhéllet i stort, globalisering, méngkulturalitet och social utveckling.

45 Fransson & Morberg. De forsta ljuva dren, s. 19
46 Goteborgs Universitet - Lararutbildningsnamnden. Samhdllskunskap
47 Goteborgs Universitet, Kursplan LSA110; Kursplan LSA150; Kursplan 220; Kursplan LSA250; LSA260
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4.3 Kursplaner pa lararutbildningen for AUO

Allmént utbildningsomréde (AUO) innehaller grundldggande och generella kunskaper for alla
typer av ldrare. Jag viljer att omfatta AUO pa grund av att alla de ldrarstudenter vilka laser
sitt sista ar har genomgatt dtminstone tva av sina tre AUO-kurser. Ddrmed 4r denna del av
betydelse dd studenternas upplevelse av ldrarutbildningen inte enbart grundar sig pé
samhillskunskapsdmnet. Dessa kursplaner géllde de studenter vilka pabdrjade sin utbildning

2001 fram till den senaste ldrarutbildningens fordndrade kursplaner.

Jag listar nedan begrepp/delar av meningar fran de sex kursplanerna*® med fokus pa

virdegrundsbegreppet och fostransuppgiften:

1. Framja barn och ungas ldrande

2. Styrdokument

3. Laérarens ansvar for elevers allsidiga utveckling
4. Etik

5. Virderingar

6. Demokrati

7. Kultur

4.4 Lpo94 och Lpfo4

Har presenteras diverse begrepp/meningar kopplade till virdegrundsbegreppet samt
fostransuppgiften vilka finns presenterade i Lpo94 och Lpf94. For att fortydliga detta &r
Lpo94 liroplanen for det obligatoriska skolvésendet, forskolan och fritidshemmet och jag
anvinder den pa grund av att respondenterna blir behoriga larare for grundskolans senare ar
utdver gymnasiet. Lpf94 ér ldroplanen for de frivilliga skolformerna, daribland

gymnasieskolan.

1. Demokrati
2. Mainniskans egenvirde

3. Kiristen tradition och vésterlindsk humanism

48 Goteborgs Universitet, Kursplan LAU100; Kursplan LAU160; Kursplan LAU200; Kursplan LAU250;
Kursplan LAU300; Kursplan LAU350
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4. Generositet

5. Tolerans

6. Overfora ett kulturarv av virden, traditioner, sprak och kunskaper
7. Solidaritet

8. Maéngfald

9.

Forbereda for yrkesliv och vidare studier samt samhéllsmedborgare vilka ansvarar for

sitt egna liv

Den svenska gymnasieskolans frimsta méal ar att gora elever till ansvarstagande ménniskor
med rddande samhélleligt priaglade viarden. Det dr dven skolans mal att forbereda elever till att
bli en del av utvecklande av samhaéllslivet. Verksamheten som skolan bedriver ar alltsd en
samhillsbestillning och dessa de virden vilka larare forvintas formedla till elever.
Laroplansforskning som Tornvall gjort visade att 25 procent av alla ldrare har en sdrskild
skeptisk attityd gentemot liroplanens innehall med hinvisning till dess ogenomférbarhet™.
Det dr alltsa tydligt att lararen ska verka som bérare och formedlare av viardegrunden vilket i
sin tur innebér att det krévs att ldraren behdrskar demokratifostran och fortydligar att skolan

inte dr vardeneutral.

Hiarmed kopplar jag detta avsnitt till 1droplansforskning vilken héller fore att skolans
styrdokument &r styrda frén politiskt hdll och darmed ett verktyg fran dess hall att 6verfora
och rekonstruera virderingar i enlighet med det svenska samhallet. Tidigare
laroplansforskning pekar pa det faktum att uppfattningar om vad som é&r virdefull kunskap
varierar. Olika dskddningar pa kunskap, skolans roll, samhéllet och demokrati framtrader

olika under olika tidsepoker men samexisterar ocksa inom ett och samma samhélle vid en viss

tid>°.

5 Lararstudenters upplevelse av verktyg och forhallningssatt till fostransuppdraget
och vardegrunden pa lararprogrammet

Jag har, som ndmnts i metodavsnittet, intervjuat fem stycken ldrarstudenter och alla fem finns
representerade for analysen. Intervjuerna ér genomforda pé tre olika institutioner vid

Goteborgs universitet. Studenterna ér enhilliga nir det géller att de finner &mnesstudierna det

49 Fransson & Morberg. De férsta ljuva dren - lirares forsta tid i yrket, s. 78
50 Arfwedson. Om allmdn didaktik och dmnesdidaktik i ldrarutbildningen, s. 44
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som de varit mest ndjda med under sin utbildning. I analysen anvinds fiktiva namn for

studenterna, vilka @ven finns presenterade i metodavsnittet.

5.2 Forhallningssatt till fostransuppdraget

Nér det kommer till fostransuppdraget menar Tomas att fostransbegreppet for honom innebér
etik och moral samt virdegrunden. Han menar att den innebér en slags avlastning for foraldrar
och kan ddrmed ibland forekomma som en fordldrarelation. Han kénner sig inte redo for att
verka substitutfordlder och inte heller for att 16sa en konflikt som kan uppsté i ett klassrum.
Till detta resonemang kan Morberg och Franssons forskning gillande ldrares forsta tid 1 yrket
kopplas dér det tydligt framkommer hur ldrarens roll bade ska verka som kompetent som
modersgestalt. Vidare dnskar Tomas att det var mer fokus pa hur man faktiskt ska gora i
sadana situationer. Aven Anton menar att han saknar firdigheter for konflikthantering samt
ménga andra klassrumssituationer vilka kan uppkomma och menar att det alltid &r hans

handledare under den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) som 16ser det 4t honom.

"Spelar ingen roll hur vil man kan sina dmnen om man inte kan hantera eleverna.” Hanna

Tomas resonerar kring statens dnskan och mél om att en del av fostransuppgiften ska finns pa
larare for att dessa i sin tur ska se till att eleverna blir ordentliga och duktiga. Detta
resonemang kan direkt kopplas till den virdepedagogiska teori som uppsatsen dr forankrad i,
vilken innebdr att det dr skolans uppgift att dverfora radande samhélleliga varden till elever.
Sara menar att fostran for henne handlar om demokratiska vérderingar och omsorg men anser
att det &r ett komplext och abstrakt uppdrag vilket tolkas olika av olika larare. Anton menar
déremot att fostran for honom innebér uppfostran. Han anser inte att han har verktyg for
fostransuppdraget eftersom han aldrig fatt 14ra sig hur han faktiskt ska gora konkret. Martin
menar att fostransuppgiften for honom innebér att fostra elever till ett demokratiskt tankesétt
med réttvisa som fokus och dven genom att foregd som ett gott exempel: ... och forsoka att
ldtsas som att man dr ndn typ av supermdnniska ndr man stdr ddr infor eleverna.” Han menar
att fostran handlar om att visa den rétta vigen men anser dock att vad en god demokrat ar, ar
oklart i sig. Med detta menar han hur en ”god demokrat” handlar och beter sig i ett samhélle.
Som tidigare ndmnt kategoriserar Ekman & Pilo skolans demokratiuppdrag i demokratiska
vérderingar, medborgerliga formégor och kunskaper om politik och samhillsfradgor, vilket har

kan knytas an till Martins resonemang kring savél demokratiuppdraget som
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demokratibegreppet. Enligt Ekman & Pilo syftar kategorin ”demokratiska vérderingar” till
bland annat respekt for de ménskliga réttigheterna, solidaritet och réttvisa och det &r just dessa
aspekter vi kan finna i Martins tankegéngar. Hir kan dven Ronnstroms studie géllande
demokratiskt arbete kopplas ddr utslaget visade hur oeniga skolledare var betrdffande vad
demokratiskt arbete innebdr. I relation till denna studie visar Tornvall pé studier som visar att
larare pa fragan géllande vad de anser att skolan skall fostra svarar: tolerans, respekt for
méinniskans egenvirde och demokrati. Nér respondenterna beskriver demokratiuppdraget
verkar detta i stora drag vara klart men nér de ska svara pa om de &r bekvidma eller tillfreds

med uppdraget praglas dnda svaren av osékerhet.

Hanna menar att fostransbegreppet dr komplext for henne men menar att hon trots det ar

tillfreds med den uppgiften.

"Det dr inga verktyg som jag har fdtt i samband med lirarprogrammet, for verktygen dr
egentligen empati och kdnslan for rdttvisa, man ska vdrna om de som dr svaga och utstétta, men

den biten hade man ju sen innan.” Martin.

Tomas ifrdgasitter om det dr ritt att 1arare 6verhuvudtaget ska ha ett fostransuppdrag:

"Men det stora ifrdgasdttandet dr, vill vi att vara ldrare ska vara sd pass diverse fordldrar, eller
vad man ska kalla det, att de ska ha lite alla mojliga uppgifter? Det gdr ju helt tvirs emot det
som sker i alla andra yrken i samhdillet, att man specialiserar sig mer och mer - ska dad ldrarna

bli mer och mer allmdnna?”

I detta pastaende riktar han alltsa kritik mot vad som klart och tydligt star i laroplanen
géllande skolans uppgift: ”Skolan har en viktig uppgift nir det géller att formedla och hos
eleverna forankra de virden som vart samhillsliv vilar pa™". I praktiken finns inget utrymme

for en sddan kritik da foreskrifterna &r styrdokument vilka ldarare &r forpliktiga att folja.

Vidare ser Tomas att det pd gymnasiet dr samhéllskunskapsldraren som bér det tyngsta
ansvaret for fostransuppgiften och menar att det &r samhéllskunskapsldraren som ska definiera
vad virdegrunden ér for eleverna och vad de bor ha med sig i livet. Sara har en kénsla av att
fostransuppdraget framst ligger pa lérare i de ldgre skoldldrarna. Hon, Anton och Hanna

menar att samhéllskunskapslérare inte har ett storre ansvar utan att alla i skolan har samma

51 1Lpf94,s. 3
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ansvar for att formedla virdegrunden. Aven Martin menar att alla lirare ska behandla
vardegrunden lika mycket och att samhallskunskapslirare har ett storre ansvar endast nér det
giller demokratibegreppet. Aven i detta fall kan Ekman & Pilos studie knytas an d4 dessa
tagit fram kategorier gillande demokratiuppdraget utefter amnet samhéllskunskap. Fokus har
skiftat géllande vad tonvikten ska ligga pa i skolan och da framst i @mnet samhéllskunskap,
genom aren. Den forsta laroboken i &mnet samhillskunskap, Medborgarens bok, gavs ut 1884
och inneholl de kunskaper vilka da ansags nodvindiga for en medborgare att inneha. Bronis
menar att dven om tonvikten ligger pa en kunskapsformedling finns alltid fostransaspekten
gillande att skapa attityder, virden och ett onskat beteende nédrvarande i

samhillsundervisningen”.

“Jag tror att det hdr dr det bdsta man kan géra av sitt liv.” Sara, betrdffande lararyrket.

Sara uttrycker en onskan for mer handfasta, konkreta exempel och mer fallorienterad
utbildning, vilket Anton instimmer med. Hon upplever en stor osékerhet kring
styrdokumenten och rent konkret vad allting innebér. Martin menar att han upplever att
lararutbildningen forvintar sig att VFU:n ska bidra till det mesta géllande vdrdegrunden:
“Sanning, verklighet och konkretisering — det far ni ta under tre veckor pa VFU.” Hanna
skiljer sig inte med de dvriga ndr dven hon eftertraktar utbildningen att vara mer

verklighetsforankrad.

1

"Det har jag stort mig pd under ldrarutbildningen, att de aldrig har gett en konkreta tips.’

Anton

Martins uppfattning innan han borjade ldsa var att man skulle f4 mer praktiska exempel pa
vad ldrare moter i vardagen. Han kénner sig inte trygg i blivande rollen som ldrare, och menar
att ldrarutbildningen gjort honom mer osdker i den rollen samtidigt som den gjort honom mer
odmjuk.

“Det gor inget att det inte skulle funka idag, att just DET exemplet funkade i DEN kontexten,

eller ndt scnt diir, men okej, det dir dindd NAT sitt att géra. Nu vet man inte ens vart man ska

bérja, ska man hinga i lampan, dr det det forsta man ska géra eller?”. Anton

52 Bronis i Selander (2003). Demokrati i samhdllsundervisningen - kunskap eller fostran, s. 189-191
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5.3 Analys av lararstudenternas forhallningssatt till fostran och upplevelser av i vilken
utstrackning verktyg beretts

Med detta kan olika forhallningssitt till fostransuppdraget bland respondenterna finnas. De
forhallningssitt till fostransuppdraget som kan urskiljas édr avlastning, foréldrarelation,
uppfostran, konflikthantering, vigledning, forebildsuppdrag och formedling av demokratiska
vérderingar. Till detta kan vardepedagogiken kopplas vilken innebér att bland annat moraliska
varden sdsom normer och dispositioner dverfors. Det finns dven tydliga uttryck for viss
osédkerhet, dngslighet och kénsla av otillrdcklighet hos intervjupersonerna vilket vi kan hitta i
uttryck sdsom att man inte dr redo for att verka substitutfordlder och att det finns klara
yttringar gillande att det rdder radvillhet kring konflikthantering. Vi finner dven uttryck for en
onskan av handfasta och konkretiserande exempel fran lararutbildningen gillande hur
fostransuppdraget faktiskt ska tillimpas. Det finns tydliga uttryck for avsaknad av verktyg
géllande fostransuppdraget. Kritik riktas dven mot forestillningen att den
verksamhetsforlagda utbildningen ska vara den enda mgjlighet att utveckla ens kinnedom och
provning gillande fostransaspekten. Detta kan knytas till Morberg och Franssons studie
géllande hur ldrares syn pa ldrarrollen fordndrades under deras utbildnings ging, och hur

lararna sammanfattade sin utbildning som préglad av stéllningstaganden.

6 Forhallningssatt till vardegrunden

For att knyta an intervjupersonernas forhallningssétt géllande vardegrunden till teori kan
Thornbergs studie framhévas géllande virdegrundsbegreppets komplexitet. "De

grundliggande virden som vart samhallsliv vilar pa”® och “vart samhilles gemensamma

»>% kan lata utomordentligt, riktigt och sjalvklart men faktum ér att parollerna

vérderingar
tilldter vida tolkningar. Det finns ddrmed olika tolkningar av vad virdegrundsbegreppet dr och
hur det ska tilldimpas i skolan. Thornberg hénvisar till tidigare forskning géllande
virdegrundsbegreppet ddr det ter sig att begreppet for olika ldrare har skilda innebdrder och
dven till en fokusgruppsundersokning dér det framkom att laroplanen i alls har ndgon

sirstillning i ldrarnas tinkande kring fostran och virdefragor i skolan™. For Tomas innebir

virdegrundsbegreppet normer och etik samt statens sétt att dverfora sarskilda virden sdsom

53 Lpo94,s.5
54 Ibid, s. 10

55 Thornberg. Virdegrundspedagogik i skolans vardag: Interaktivt regelarbete mellan lirare och elever, s.
35-36
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alla méinniskors lika virde. Detta kopplas direkt till den teori som uppsatsen dr forankrad i,
alltsa traditionalistisk virdepedagogik’ som vilar pa en dverforingsmodell dir skolans uppgift
ar att 6verfora samhélleligt radande vdrden i syfte att halla samman en viss kultur. Tomas
anser att begreppet dr brett for honom och han ser en risk for vida tolkningsuppfattningar
bland olika ldrare. Han menar att aldrig under lérarutbildningen definieras
vardegrundsbegreppet och dirmed behandlas virdegrunden inte heller. Han upplever dock att
utbildningen préglas av en typ av ménniskosyn som man sjélv ocksé ska ta till sig: "Det blir
som ett dsiktspaket som ldrarutbildningen presenterar for en”. Sara menar att
virdegrundsbegreppet inte framfors tydligt i lararutbildningen och det finns ingen vidare
diskussion eller problematisering av begreppet: “Det finns ett forgivet tagande i utbildningen
att man faktiskt dr bekvim med begreppet virdegrund och vad det innebdr”. For att koppla
dessa resonemang och synsitt till laroplanen finns det uttryckt att varderingar vilka

presenteras ska redovisas, utan att forbises nagon géng;

Da virderingar redovisas, ska det alltid klart framga vem det dr som stér fér dem. Alla som
verkar i skolan ska dock alltid hdvda de grundldggande viarden som anges i skollagen och i

denna liroplan och klart ta avstand fran det som strider mot dem”’.

Anton har inte reflekterat 6ver vardegrundsbegreppet och det dr inte helt klart for honom vad
det innebdr, men menar att det helt enkelt gar ut pa vanligt hyfs”. Han &r inte heller trygg
med ldroplanens foreskrifter. Martin menar att det &r fina ord i alla styrdokument vilka dock
saknar innebord av vad de betyder i praktiken. Han anser inte att lararutbildningen behandlat
vardegrundsbegreppet tillrdckligt och dven han anser att det &r for abstrakt. Hanna menar

ocksa att begreppet enbart behandlats teoretiskt.

“Det dr ju varje dag, man mdste VARA vdrdegrunden pd nat vis.” Hanna

“Jag tycker att det dr svdrt, jag tycker att det dr komplext och jag tycker att det borde vara mer

av det”. Sara

"Man ska inte soka till ldrarprogrammet om man inte kan skriva under pd virdegrunden.”

Martin

56 Durkheim. Moral Education, s. 144
57 Lpf94, s. 4
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Martins citat hér visar pa en medvetenhet kring virdegrundens betydelse for ldrarprofessionen
vilket visar pa en viss ambivalens kring sjdlva begreppet och uppdraget i sig dd han a ena
sidan uttrycker osékerhet samtidigt som det &r klart for honom att man som larare ska vara

enig med véirdegrunden.

6.2 Analys av lararstudenternas forhallningssatt till vardegrunden och upplevelser av i vilken
utstrackning verktyg beretts

Gillande virdegrunden och véirdegrundsbegreppet hittas ocksa olika forhéllningssatt. De
forhallningssitt till begreppet som respondenterna uttrycker dr manniskors lika vdrde samt att
det helt enkelt &r vanligt hyfs. Vi kan hér skéda, liksom forhéllningssitt till fostran, osékerhet
nir det kommer till virdegrundens innebord i praktiken. Hér kan vi urskilja hur begreppet
uppfattas som brett och att det handlar om en tolkningsfraga. Det rdder inte en lattfattlighet
géllande viardegrunden och ocksé hir kan vi se en 6nskan av precision. Brandtzaeg Gungen
menar att laroplanerna blivit allt viktigare for all typ av uppfostran, undervisning och

utbildning®®. T rapporten “Kursplanen — ett rittesnore?>””

pa uppdrag av Skolverket, visar
resultat pé att medan manga ldrare dr positiva till friheten vilken finns i och med tolkningen
av kursplanerna, &r manga ambivalenta i forhallningssitten och 6nskar tydligare riktlinjer®.
Detta hade mojligtvis blivit utfallet i min undersdkning ocksa om omfattningen géllande

respondenter hade varit avsevirt storre.

Studenterna uttrycker att lararutbildningen har varit tafatt gillande att konkretisera, presentera
och ge mojlighet for reflektion gillande begreppets faktiska innebord. Samtliga menar att det
bara dr ndgonting abstrakt som man har med sig eller som bara presenteras av
lararutbildningen subtilt. De menar att begreppet behandlats teoretiskt men oftast stricker sig

inte utbudet mer 4n sa fran utbildningens sida.

58 Ibid, s. 247
59 Skolverket. Kursplanen - ett rdttesnére?
60 Ekman & Pilo. Skolan, demokratin och de unga medborgarna, s. 68
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7 Slutsatser

Skolan &r, enligt Dewey, ett tydligt exempel pd en miljo vilken utformats for att paverka sina
medlemmars mentala och moraliska dispositioner'. Det finns tydliga foreskrifter i saval
Lpo94 som Lpf94 gillande fostransuppdraget som ldrare har. Det &r faststillt att alla 14rare 1
skolans virld ska dverfora ett kulturarv av vérden, traditioner, sprék och kunskaper till
eleverna. Vardegrunden édr fundamentet for fostransuppdraget i och med alla skolans
styrdokument vilka anvinds fran statens hall for att 6verfora och dterskapa virderingar vilka
préaglar eller skall prigla det svenska samhéllet. Tidigare forskning har visat att det finns olika
uppfattningar kring hur virdegrundsbegreppet ska behandlas samt vad det innebér. Likavil
finns olika uppfattningar bland forskare hur fostransuppdraget ska férmedlas. Efter intervjuer
med fem lararstudenter for grundskolans senare ar och gymnasiet med samhéllskunskap som
ett av sina dmnen visar resultat att denna oenighet dven rader bland dessa. De begrepp vilka
respondenterna var enhilliga kring var demokrati och méanskliga réttigheter, kopplat till
virdegrunden. Lararstudenterna uttrycker viss osékerhet for hela lararuppdraget med fokus pa
fostran och avsaknad i ldrarutbildningen for tydliga instrument géllande hur man som lérare
faktiskt ska hantera manga situationer vilka kan dyka upp. Vissa av respondenterna gav ett
uttryck for att skolor vilka de varit verksamma pd under VFU enbart behandlat
virdegrundsarbetet som nagon tematisk och tillfallig insats. Det finns starka uttryck for en

onskan av konkretisering av bade vardegrunden och fostransuppdraget.

Det ér relevant att aterigen ndmna Ekman och Pilo hér nér dessa diskuterar problematiken
som kan finnas med en socialisationsmodell dér all relevant demokratifostran &r sa pass
begrinsad till enbart skolan. Samtidigt menar de att verkligheten dr mer dynamisk @n s& och
att skolan faktiskt inte utgdr den enda tinkbara socialisationskontexten i samhillet®®. Det ér
dock betydelsefullt att komma ihdg att det faktiskt inte &r ndgon annan institution som har
demokratiuppdraget som ett uttalat uppdrag. Detta i sin tur innebér att uppdraget ar forenat
med léraryrket och bor dirmed utgora en anmérkningsvérd del 1 ldrarutbildningen. De
intervjuade lararstudenterna gav ocksa uttryck for att kinner ansvar gentemot att de i

samhillets tjdnst som tjanstemin finns med i skapandet av de framtida samhillsmedborgarna.

61 Dewey. Demokrati och utbildning, s. 54
62 Ekman & Pilo. Skolan, demokratin och de unga medborgarna, s. 61
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I Tornvalls studie gédllande ldroplansforskning visade det sig att en stor del av ldrarna vilka
deltog var skeptiska till laroplanen med hénvisning till dess ogenomforbarhet. Detta dr
intressant for att forklara osikerhet nir det kommer till begrepp sdsom fostran och

vardegrund.

Efter att ha gétt igenom tidigare forskning, olika teorier och genomfort analys av intervjuer
med lérare for grundskolans senare ar och gymnasiet i samhéllskunskap visar undersdkningen
att vardegrundsarbetet och fostransuppdraget dr ndgot som ar aktivt. Skolans verksamhet dr
inte vérdeneutral. Det &r aktivt pd det sétt att uppdraget med viardegrunden som bas ér tydligt
formulerat i ldroplanerna och i &mnesplanen for samhallskunskap. Respondenternas synsétt
visar pd att fostran- och demokratiuppdraget tillsammans med virdegrundsarbetet ar
ndgonting som man ska behandla pa ett konkretiserande sétt pa lararutbildningen vilket

darmed ocksé fortydligar att detta dr en aktiv process.

7.2 Metoddiskussion

Som tidigare ndmnt bestims metod efter vilken typ av undersdkning som man gor. Da min
studie &mnade analysera ldrarstudenters egna upplevelser och forhallningssitt till
fostransuppdraget ser jag kvalitativ metod fortfarande som det bést 1dmpade
tillvigagangssittet. Aven for genomgangen av kurs- och liroplanerna menar jag att en detta ir
bist 1dmpat dé jag 6nskade finna vilka begrepp som fanns kopplade till fostransuppdraget och
virdegrunden, och inte i vilken utstrackning nagot eller nagra begrepp uttrycktes. Likasa

giller genomgéngen av laroplanerna fran 1994.

Vad jag onskar att jag hade kunnat inkludera &r relativt nyexaminerade ldrares upplevelser
och forhéllningssatt dé jag ser potential i att bredda analysen ndgot. Dessa hade bidragit med
kunskap och erfarenhet vilka ldrarstudenterna mahanda saknar. Anledningen till att jag valde
att i mitt urval inkludera uteslutande lararstudenter var pa grund av tidsbrist och atkomlighet.
Respondenterna vilka finns representerade i uppsatsen ar dock enligt min uppfattning av stor
betydelse med tanke pé deras kunskaper och erfarenheter da dessa ar i slutskedet av
lararutbildningen och bistar dirmed med aktuella upplevelser. Vid urval av ldroplaner fran
1994 baserade jag det beslutet pa att samtliga respondenter paborjade sin utbildning da dessa

var géllande. Under deras utbildning har en ny skollag samt ldroplan tillkommit vilket jag
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dven hade kunnat inkludera. Géllande fostran och virdegrund &r det ndrmast identiska
formuleringar som anvinds i Lpo94, Lpf94 och Lgrl1 vilket innebér att resultatet inte

paverkats av detta urval i ndgon betydande eller storre mening.

8 Betydelse for lararprofessionen

Gunnel Colnerud & Kjell Granstrom diskuterar ldraryrkets komplexitet i jimforelse med
andra ménniskovardande yrken, sdsom ldkare och advokat, och menar att lararen vid sidan om
att varna om elevers vilbefinnande och tillgodoseende av deras intressen ska foretrida
sambhiillets intressen och virna om samhiillets varaktighet™. Jag anser att uppsatsens har vil
praktisk betydelse for ldrarprofessionen dé lararutbildningen dr den organisation var resan
borjar. Lararutbildningen bor vara den instans vilken tillgodoser studenterna med de medel
som de behdver for att utveckla all sin potential, for att bli de bdsta ldrarna som de kan. Den
forsta tiden 1 professionen dr pa manga sétt helt ny och for att 6ka graden av sdkerhet och
trygghet bor ldrarutbildningen verka for att tillfredsstélla dessa behov. Begreppet “induction”
ar ett anglosaxiskt begrepp som anvénds for att bendmna den sdrskilda perioden 1 bdrjan av en
larares yrkesverksamhet dir denne mentalt och praktiskt forflyttar sig frén att vara

lararstudent till att vara en professionell yrkesman®,

Jag anser dven att uppsatsen dr relevant ur ett samhéllsnyttigt perspektiv, med bakgrund av

Deweys studier kring utbildningens betydelse 1 en demokratisk gemenskap.

Genom att intervjua lararstudenter vilka &r i slutskedet av sin utbildning ges insikt i hur det
betydande fostranuppdraget taktiskt upplevs och i vilken utstrickning studenterna sjélva
upplever att de fatt verktyg gillande fostransuppgiften. I och med detta kan vi i resultat och
analys se att olika forhdllningssétt gentemot fostransuppdraget framkommer. D4
respondenterna uttrycker osdkerhet och otrygghet i fostransrollen samt visar pé tvivel

gentemot virdegrundsbegreppet dr det befogat att mena att detta dr bekymmersamt.

63 Colnerud & Granstrom. Respekt for ldraryrket. Om lirares yrkessprdk och yrkesetik, s. 40
64 Fransson & Morberg. De firsta ljuva dren, s. 22
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10 Bilagor

Semistrukturerad intervju for examensarbete i Samhiéllskunskap

1.

Borja med att

Presentera mig sjalv

Presentera uppsatsen

Presentera hur intervjun kommer att ga till

Enkla fragor:
Vilka dmnen har du lést?
Hur langt i utbildningen har du kommit?

Borja komma in pa ldrarutbildningen
Tycker du att ldrarutbildningen har varit bra? Varfor/Varfor inte?

Niér jag sdger fostran — vad tanker du pa da?

Vilka begrepp hor till?

Vad tinker du nir du hér ordet “virdegrund”? Ar detta begrepp tydligt for dig?
Framfors det tydligt i ldrarutbildningen?

Kopplat till ldraryrket — vad innebér begreppet fostran och virdegrund da for dig?
Anser du att ldrare i samhéllskunskap bér storre ansvar géillande fostransuppdraget dn
larare 1 andra amnen? P4 vilket satt?

Har du upplevt att fostran varit aktuellt tema under utbildningen?
Om ja — pa vilket sétt? Om nej — hade du 6nskat det?
Hur behandlas fostransuppdraget under ldrarutbildningen?

Kénner du att du har verktyg for fostransuppdraget?
Om ja — ir detta tack vare utbildningen? I sé fall, utveckla! Om nej — hur kénns det?
Har du reflekterat 6ver det?

Finns det ndgon kurs som du lést pa ldrarutbildningen som varit mest givande for
fostransaspekten?

Om ja — vilken? Och hur behandlade den kursen begreppet? Om nej — har du nagot
forslag pa nér detta kunde tagits upp?

Kénner du dig trygg i din blivande roll som lérare?
Om ja — utveckla, vad har gjort dig det? Aspekt pé fostrandelen. Om nej — varfor?

Vilken del i utbildningen har varit bést?

Amneskunskaper

Didaktik — upplever du att du dr bekant med begreppet? Till vilken grad? Har denna
del varit bra pa utbildningen? Utveckla.

10. Om du ska sammanfatta din utbildning, hur gér du det?
11. Egna tankar/ldgga till ndgot
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