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ABSTRACT

Bakgrund: Forskning visar att elever i storstidernas fOrorter paverkas av den
negativa uppfattning som finns av deras omrdde. Det relationella samspelet som finns
mellan fororten och innerstaden, tillsammans med det fria skolvalet, dr en orsak till
varfor att ménga elever soker sig ifrdn skolan 1 sitt bostadsomréde till forman {or de
mer attraktiva innerstadsskolorna. Moétet med innerstadsskolan blir for méanga ett
synliggorande av granser mellan elever fran olika stadsdelar vilket i1 forlingningen
resulterar i ett upplevt utanforskap. Detta far minga elever att dtervénda till skolan i
sin stadsdel.

Syfte: Syftet med denna studie ar att med hinvisning till atervindarfenomenet forsoka
kartldgga pd vilket sdtt skolan bidrar till klyftor och den sociala uppdelningen mellan
elever fran olika stadsdelar som finns.

Metod och teoretisk utgingspunkt: Empirin bygger pd en intervjustudie dir
intervjuer har genomforts med gymnasielever i en socialt utsatt forort som valt att gé
pa en skola i innerstaden for att sedan vilja att soka sig tillbaka till skolan i deras
stadsdel. Intervjustudien &r utformad enligt den s.k. halvstrukturerade
livsvérldsintervjun med teman i fokus. Studiens teoretiska utgangspunkt &r hamtad
fran sociologen Pierre Bourdieus teorier.

Resultat: Resultatet visar att de val av skolor informanterna gjort inte sker i ett
tomrum. Svaren frdn informanterna visar att vinner, rykten och deras egen
uppfattning om omradet som olika skolor ligger i paverkar deras val. Valet att
atervinda grundar sig manga ginger pa ett kdnsloméssigt tillstdnd ddr valet bottnar 1
en kénsla av att vara pa “fel” plats, tillsammans med ett uteblivet erkdnnande frén och
opersonlig kontakt med l4rarna.

Sokord: atervindarfenomenet, stigmatisering, kapital, habitus, Bourdieu
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1. Inledning

I december 2013 kom resultaten fran den senaste Pisa-undersdkningen vilket
troligtvis inte gatt nyhetskonsumenten obemairkt forbi. Undersokningen visade att det
genomsnittliga resultatet hade gatt ner. Vart att notera pavisades dven att skillnaderna
mellan olika skolor fortsétter att 6ka (Skolverket 2012). K. G Karlsson, som sitter
med i projektledningsgruppen for svenska PISA, menar att skillnaderna mellan skolor
har tredubblats sedan forsta PISA-undersdkningen som genomfordes ar 2000. Vidare
understryker han att det inte dr sé att de bésta skolorna har blivit mycket bittre utan
det dr snarare de lagpresterande skolorna som tappar vilket genererar en 0kning av
kunskapssegregationen i den svenska skolan (Rapport 2013:8). Bade de medier och
forskare som uppméirksammat de Okade skillnaderna i skolresultaten menar att
kunskapsklyftorna mellan skolorna har lett till uppkomsten av “vinnarskolor” och

”forlorarskolor” (DN 2013-12-08, Bunar & Kallstenius 2007:11f).

Ett vanligt forekommande argument till varfor den svenska skolan har utvecklats som
den gjort dr péd grund av de skolreformer som genomfordes under 1990-talet,
kommunaliseringen 1991 samt friskolereformen som implementerades 1992.
Bakgrunden till implementeringen av det fria skolvalet handlade bland annat om att
segregationen skulle brytas da alla elever, oberoende av vart de bodde, skulle ges
mojlighet att vélja vilken skola de ville samt att skolor pd en konkurrensutsatt
marknad skulles stimulera en kvalitetshdjning (SOU 2014:15, Prop: 1991/1992:95).
Under 2000-talet har dven intagningarna till gymnasiet kommit att dndras, frén att bli
intagen pa grund av nédrhetsprincipen, till att intagningarna grundar sig pa ett
betygsurval. De fordndrade intagningsprinciperna grundar sig dven den pa idén om en

okad social rorlighet i det urbana rummet (Soderstrom & Uusitalo 2005:3).

Enligt forskning och flera medier har inte reformerna fatt de 6nskade resultat man
hoppats pa, istillet har nya mdnster av segregation synliggjorts. Det fria skolvalet
handlar mer om att elever och foréldrar i storre utstrickning viljer bort skolor i mer
socialt utsatta omraden' dven om skolan ligger nirmast hemmet. De som frimst

anvénder sig av skolvalet &r medelklassgruppen samt de hogpresterande eleverna (SR

1 Med socialt utsatta omraden menas hir boendesegregerade omraden som é&r socioekonomiskt och etniskt
fargade. Vanligt &r att vuxnas utbildningsniva dr relativt 1dg och arbetslosheten relativt hdg i socialt utsatta
omraden, och dessa omraden tenderar att stimplas som problemfyllda (Bunar 2001, Bunar & Kallstenius 2007,
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2013-02-27). Nér skolorna forlorar sina hogpresterande elever tenderar dels nivan i
undervisningen att sdnkas dels kan de elever som dr kvar forlora den s& kallade
kamrateffekten vilket innebdr att man paverkas av sina kamraters resultat.
Kamrateffekten &r en viktig aspekt, i synnerhet for lagpresterande elever, och i
forlaingningen kan detta ses som ett led i den prestationsméssiga segregeringen
(Skolverket 2009). De skolor som forlorar elever tenderar att automatiskt stimplas
som sdmre pa grund av elevforlusten. Hogpresterande elever tenderar att soka sig
ifrdn de negativt staimplade skolorna som dras med elevforluster (Sernhede &
Lindbéack 2013). De skolor som kommit att bli férlorarna i konkurrensen om elever ar

framforallt forortsskolorna pa bekostnad av innerstadsskolorna (UR, Jakobsson 2013).

1.1 ”Atervindarna”

En artikel 1 GP illustrerar hur skolkartan i Goteborg har malats om de senaste aren,
dir endast en gymnasieskola finns kvar i Goteborgs ytteromrade. Vidare belyser
artikeln ett fenomen som kommit att utgéra en central aspekt pa skolor i liknande
situation, ndmligen “dtervdandarfenomenet”. Med atervindare menas i detta fall de
elever bosatta i utsatta omraden, som viljer att soka sig till en skola i innerstaden men
som av olika anledningar viljer att atervinda till den skola som de tidigare valt bort.
Att det kan uttryckas som ett fenomen beror pd att det dr en situation som aterkommer

varje ar (GP 2010-02-12).

Artikeln kan uppfattas som fordldrad men faktum ar att en rektor pd en skola i ett
socialt utsatt omrade uttrycker sig i samma anda och menar att atervindarfenomenet
ar en trend som héller i sig. Rektorn menar att det inte dr ovanligt att elevantalet gar
fran att vara 5-10 elever vid skolstarten i arskurs ett pd gymnasiet till att besta av en
full klass pa 30 elever sista terminen 1 arskurs tre, dér tillokningen till stor del bestar
av aterviandare. Rektorn menar att detta fenomen &r ndgot som ar med i deras
berdkning infor varje skolstart, det &r alltsd ndgot som skolan forhéller sig till och ar
forberedda pd. Exempel pa vad skolan behdver vara forberedd pa dr att det finns
tillrdckligt med resurser i form av ldrare och annan pedagogisk verksamhet nir
elevantalet 0kar. Eftersom ménga elever tillkommer under olika perioder under
terminerna fordndras dven elevsammanséttningen och klassrumskulturen vilket har

betydelse for kvalitén pa undervisningen (personlig kommunikation 7/4 2014). Vad



rektorn beskriver dr konkreta konsekvenser av vad atervindarfenomenet for med sig.
Men for att forsta vad atervindarna ger uttryck for bor dven de processer som préglar
samhillet undersokas, dels det kontextuella ssmmanhang dessa individer ingér i men

daven samhallet i stort.

2. Tidigare forskning

I tidigare forskning gar det att urskilja vad olika forskare viljer att fokusera pa.
Relevant for den hér studien dr den forskning som behandlat dmnet struktur-individ-
forhallandet med fokus pé elever i socialt utsatta omrdden. Hur ser de strukturer ut
som elever ingér i och hur kan strukturerna komma till uttryck hos eleverna? Olika
forskare véljer att lagga fokus pa olika frdgor inom &mnet, men forenklat kan den
tidigare forskningen delas upp i1 de forskare som fokuserar pa strukturer och de som
fokuserar péd individen. Strukturerna utgdrs ofta av fragor som handlar om bostads—
och arbetsmarknaden, attityder eller politiska reformer dér reformer som handlar om
segregation och integration har fétt stort utrymme, till exempel det fria skolvalet.
Forskning som fokuserar pé individen i strukturerna behandlar hur individen ror sig i
det sociala rummet, vilka val hon gor och vad dessa val grundar sig i. Av den
forskning som kommer att behandlas i denna del 4r det ingen som ser individen fri
fran de strukturer hon ingar i och dirfor gar det inte att fokusera pd det ena utan att

behandla det andra.

2.1 Varfor innerstadsskola?

Tidigare forskning kring elever som soker sig ifrdn sin forort genom att vélja en skola
1 innerstaden visar att ett sddant val ofta bottnar i en samspelad form av dnskan att
komma ifrén det stigmatiserade omradet de bor i och att elevers framtidsplaner ligger
i linje med det eleverna upplever att innerstaden representerar. Sdledes grundar sig
valet att soka sig till en innerstadsskola pé att eleven aktivt véljer bort skolan i sitt

eget bostadsomrade och/eller att valet &r ett strategiskt val.

Lindbéck och Sernhede (2013) har undersokt just varfor vissa elever valde att soka sig
ifrdn den gymnasieskola som lag i deras omréde till en skola i innerstaden. Svaren

fran informanterna i deras studie bygger ofta pa en allmén, negativ uppfattning om



fororten och att det dr ndgot som ménga vill komma ifran. Lindbick och Sernhede kan
ocksa visa att det generellt fanns en hog ambition och en hog aspirationsniva hos de
elever som viljer att soka sig till en skola i innerstaden. Aterigen upplever elever som
soker sig till en innerstadsskola att skolan i deras eget omrade inte ligger i linje med
deras ambitioner pé skolan. Skolor i innerstaden med hogre antagningspoédng beldget 1
ett omrdde som allmént uppfattas som mer framgangsrikt ligger mer i linje med deras

egen framtidssyn och deras sjélvbild (Lindbéack & Sernhede 2013:176-180).

Aven Bunar (2006) har undersokt och forsokt framstilla en forklaringsmodell till
varfor elever i fororten viljer bort skolan i sin stadsdel. Aven resultaten i hans
undersokning visar att en anledning till varfor eleverna véljer en skola i innerstaden
handlar om att de aktivt viljer bort skolan i sitt omrdde pd grund av omridets
stigmatisering och skolans déliga rykte (Ibid: 80). Genom att vilja bort skolan 1 sitt
omrdde hoppas eleverna gora sig av med olika stigmatiserande element som &r
forknippade med skolan i deras bostadsomrade. Utdver att eleverna aktivt véljer bort
skolan 1 sitt omrdde visar hans resultat att valet av innerstadsskola kan grunda sig pa
ett strategiskt val. I denna aspekt kan valet av en innerstadsskola grunda sig pa en
kontexteffekt eller kamrateffekt. Detta innebdr att framtida mojligheter ska 6ka om
eleven gar 1 en skola med andra elever som ingar i ett starkt socialt natverk.
Didrigenom kan ett bredare socialt ndtverk byggas. Tanken om kontexteffekten
grundar sig dven 1 att eleven ska prestera hogre i en kontext dir fler svenska elever
gér och dér antagningspodngen dr hoga, én i en skola med lag antagningspodng och

ménga invandrare (Bunar 2006:80-84).

Johansson och Hammarén (2013) har i sin studie undersokt hur ungdomar bosatta i en
multietnisk forort som valt att ga en skola i innerstaden forhallit sig till sitt skolval.
Liksom Bunar menar Johansson och Hammarén att elever som véljer att soka sig till
en skola i innerstaden ofta intar ett strategiskt forhdllningssitt. De kom fram till att
skolans status, som maits i antagningspoidng och rykte, dr av central betydelse nir

elever viljer skola.

Bunar kan genom sin forskning se att valet av innerstadsskola inte enbart grundar sig i
den stigmatisering som de socialt utsatta fororterna rékar ut for, utan han resonerar
ocksa kring att en forklaring kan ligga i att eleverna generellt sett far ligre betyg i

forortsskolorna och bytet gors da i syfte att inte rdka ut for att f4 daliga betyg. Ett
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forhallande som maénga forskare lyfter fram 4r att elever som kommer frdn en
hemmiljé6 med starkare socialt, kulturellt och ekonomiskt kapital tenderar att gora
skolbyten 1 storre utstrackning &n kapitalsvagare elever (Bunar 2006, Lindbick &
Sernhede 2013, Johansson & Hammarén 2013, Kallstenius 2010). Det kulturella
kapitalet dr kanske den mest centrala kapitalformen nér det handlar om att inse vikten
av utbildning. Ménga forskare menar att elever med foréldrar med ett hogt kulturellt
kapital, som kan tillkdnnage utbildningen ett vdrde och navigera sig i det svenska
skolsystemet, har ett forsprdng och enklare att gora skolbytet fran fororten till
innerstaden (Bunar 2006, Trumberg 2011:70). Utifran teorin om kapital fordelas da

eleverna utifrén sitt innehav av de olika kapitalformerna.
2.2 Segregation, ”’vi’’ och ’de andra” och identitetsarbete

Det har gjorts mycket forskning om sociala och kulturella strukturer och vilka
konsekvenser de har pd skolan och individerna som befinner sig diar. Den utbredda
segregationen har bland annat lett till uppkomsten av ett ”vi” och “de andra” menar
flera forskare (Lindbdck & Sernhede 2013, Kallstenius 2010, Widigson 2013, SOU
2005). Begreppet segregation ska i denna mening inte enbart fOrstds utifrdn en
geografisk uppdelning. Katarina Gustavsson (2006) understryker att det inte enbart
handlar om den geografiska distansen utan d&ven om en social och mental segregation.
Den sociala dimensionen handlar om vilket beteendemonster som finns i1 det
segregerade omradet och den mentala dimensionen avser vilka mentala konstruktioner
individen eller gruppen har om platsen och vilket symboliskt vérde dessa
konstruktioner tillskrivs (Gustavsson 2006:39f). Pierre Bourdieu menar att det sociala
och fysiska sammanhang en individ ingédr i paverkar individens mentala tankekarta
och saledes individens handlingsmonster. Detta forkroppsligande av individens
sociala och fysiska sammanhang 4r vad Bourdieu kallar for habitus (Bourdieu &
Passeron 2008:19). Genom att ta hjilp av begreppet habitus blir uppkomsten av "vi”
och ”de andra” i samband med segregationsbegreppet tydligare. ”Vi” med vart sétt att
tainka och som vi bygger vira handlingar pd stér i kontrast till ”de andra” och deras
sétt att tdinka och handla. For att forsta vilka konsekvenser skapandet av ”’vi” och “de
andra” kan komma att ha pa individen, ar det viktigt att se identitetsbegreppet som
nagot som gors och skapas, och inte som ett inre individuellt fenomen. Denna syn pé

identitetsskapandet som en relationell process med en mangdimensionell botten &r
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nagot som flera forskare delar (Gustafson 2006, Johansson & Hammarén 2013,

Widigson 2013).

2.3 Varfor atervinda?

For en stor del av eleverna sker inte mdtet med innerstadsskolorna helt utan problem.
De dimensioner av social, geografisk och mental segregation som eleverna fran
fororten har med sig i bytet till en innerstadsskola beskrivs ofta som en gransdragare
for eleverna i motet med innerstadsskolan. Detta uttrycker sig i ett upplevt
utanforskap dér elever fran fororten upplever sig vara del av en homogen grupp som
tillhor ”de andra” i forhallande till ”svenskheten” som ses som normen (Johansson &
Hammarén 2013:160). ’Stigmatiseringen har gjorts synligare och mer pataglig for de
skolbytande eleverna, givet nérheten till den majoritet som representerandes
‘normaliteten’ som fortfarande kan stdmpla de pendlande eleverna som ett
“annorlunda’ och ’avvikande’ kollektiv” (Bunar 2006:80). Elever som aktivt viljer
bort skolan i sitt socialt utsatta omrade, med tro om att forortsskolan inte ligger i linje
med elevens egna framtidsplaner, kan alltsa 1 motet med innerstadsskolan uppleva de
faktiska barridrer som finns. Bytet till innerstadsskolan kan i denna mening fungera
som ett synliggérande och bildande av vad Johansson och Hammarén menar &r

etniska enklaver (Johansson & Hammarén 2013:142).

Att elever atervénder till skolan i sitt omrade pa grund av ett upplevt utanférskap var
nagot badde Lindbédck och Sernhede (2013) och Kallstenius (2008) kom fram till i sina
undersokningar. I bada studierna beskriver informanterna att de upplevde att de av
andra likstélldes med rykten som tillskrevs det omrddet de bodde i (Kallstenius
2008:128 Lindbiack & Sernhede 2013). Lindback och Sernhede menar att det bidrar
till en ”... kénsla av att vara pa ’fel’ plats, i ett rum dér man upplever att man inte hor
hemma” (Lindbick & Sernhede 2013:185). Bada resultaten visar att valet att
atervinda inte bygger pa samma principer som valet att soka sig till en
innerstadsskola. Istéllet utgar valet av dtervindandet frén en kdnsloméssig aspekt som

ofta bottnar i en kinsla av utanforskap.

Aterigen ska inte mdtet med innerstaden ses som ett statiskt mdte utan snarare #r det
ett relationellt mote dér elever moter och forsdker "mdtas” eller ta avstdnd i relationell

bemarkelse. Kallstenius (2010) beskriver att markdrer som markerar gransdragningar



mellan olika grupper utgdrs av sprak, klddsel och beteende. Dessa markdrer talar om
var man kommer ifrdn och vilken ”grupp” pd skolan man tillhér. Markdrerna bidrar
dven till bildandet av grupperingar och for elever frdn fororten som i forsok att ndrma
sig och forsok till att anpassa sig till innerstadselevernas markorer blir en ansats att

dolja vart man kommer ifrén (ibid:156).

Tidigare forskning visar att det &r strategiska och aktivt genomforda val eleven gor
nédr det handlar om att sdka sig till en innerstadsskola. Vid valet att tervéinda visar
ddremot forskningen att det inte dr val grundade pa strategi och ett aktivt
“bortviljande” som gors, utan snarare bottnar valet i att atervdnda i ett kinslomassigt
tillstaind. Eleverna beskriver en kdnsla av utanforskap och av att vara pa fel plats

vilket kan ses som en bidragande forklaring till dtervdndandet.

Mats Widigson (2013) har studerat och intervjuat ungdomar fran miljonprogram som
lyckats genomféra en ldngre hogskoleutbildning. Han konstaterar att allt farre
ungdomar frdn marginaliserade omrdden soker vidare till hogskolestudier vilket
siledes resulterar i en snedrekrytering. Andd finns det de som bryter denna
snedrekrytering. Déarfor fragar han sig hur det kommer sig att ungdomar fran socialt
utsatta omrdden lyckas soka sig till hogskolestudier nér strukturer talar for att de inte
kommer att gora det. Ungdomarna i Widigsons studie lyfter bland annat fram
betydelsen av olika ldrare de haft under sin skoltid. D& ménga elever i fororten inte
kommer fran studievana hem kan det komma att forma ldrares forhdllningssitt. Det
kan visa sig genom att ldrare 1 forortsskolor i storre utstrickning dan ldrare i
innerstadsskolor kénner ansvar att vigleda och visa pd mdjligheter med skolan till
skillnad fran larare i innerstaden som forvéntar sig att detta ansvar delas med hemmet

(Widigson 2013:218fY)

3. Problemformulering

Denna uppsats inriktar sig pd atervandarfenomenet. Skolan som arena for ndtverk och
mote med elever med annan bakgrund dr en funktion som skolan ska ha men som den
inte klara av att leva upp till. Istéllet kan skolan ses som en arena som medverkar till
att reproducera och befdsta de sociala, ekonomiska och kulturella klyftor mellan

skolor och i forlingningen mellan invénare 1 olika stadsdelar.
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4. Syfte

Syftet med denna studie &r att med hénvisning till &tervdndarfenomenet forsoka
kartldgga pd vilket sdtt skolan bidrar till klyftor och den sociala uppdelningen mellan

elever fran olika stadsdelar som finns.

De eventuella insikter som studien kan foranleda kan vara viktiga for att forsta att de
sammanhang elever ingdr i villkorar deras agerande, deras sitt att forsta och deras sétt
att se sin omgivning. Detta for att framforallt verksamma inom skolan ska bidra till att

oka mojligheterna for en likvardig skola.

5. Forskningsfragor

Den mest centrala frdgan handlar om hur eleverna upplevde tiden pa skolan i
innerstaden och vad som fick eleverna att atervdnda till skolan i omradet dér de bor.
Fragor som handlar om varfor eleverna valde att soka sig till en innerstadsskola samt
hur de upplever skolan i omradet dér de bor &r viktiga for att f4 en forstéelse for hur
de upplevde tiden pé innerstadsskolan. Frigorna handlar saledes om innan, under och

efter skolbytet med fokus pé val.

* Varfor valde eleverna att soka sig till den skola de gjorde och vad hade de for
forvantningar pé innerstadsskolan?

e Hur upplevde eleven tiden pa innerstadsskolan och varfor valde eleven att
atervinda till skolan i omradet dér eleven bor?

* Hur ser eleverna pa respektive skola idag?

6. Teoretisk utgangspunkt

I den hér delen redogdrs grunddragen i studiens teoretiska ramverk samt den teori
som det empiriska materialet kommer att analyseras utifran. Den valda teorin som
kommer att ligga till grund for den hir studien bygger pd den franske sociologen
Pierre Bourdieu och hans tankar om det sociala rummet. Bourdieus teorier kan bidra
till att oka forstdelsen av relationen mellan individ och struktur. Detta relationella

perspektiv ér av central del for min studie.
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Bourdieu har gjort sig kdnd som en determinist genom det att strukturerna som omger
ménniskor i form av olika kapital bestimmer vart handlande och dédrmed hur vi lever
véra liv. En alternativ teoretisk utgangspunkt hade varit att anviinda sig av Margaret
Archers teorier. Hennes teorier intar ett mer oppet forhallningssétt niar det handlar om
individ-struktur-forhéllandet. Hon menar att de sociala och kulturella strukturerna en
individ ingar i begridnsar och/eller mojliggér for individens handlande, men
strukturerna ér inte determinerade. Archer far ddrmed enklare att forklara en individ
som bryter mot strukturerna till exempel i form av en klassresa (Wennerstrom 2003).
En klassresa dr nagot som man med hjélp av Bourdieus teorier fir svérare att forklara.
Eftersom studien handlar om elever som &tervént frén en innerstadsskola tillbaka till
det omradet de bor i blir Bourdieus teorier mer relevanta. Aterviindarfenomenet
belyser de strukturella krafterna som omger individen och didrmed faller valet pa att

anvianda Bourdieu som teoretisk utgdngspunkt.

6.1 Kapital, habitus och filt

Det som inom sociologin vanligtvis beskrivs som en relation mellan aktér och
struktur beskriver Bourdieu istédllet som relationen mellan habitus och félt. Habitus,
som ndmnt innan, kan ses som en mental och kognitiv tankekarta som internaliserats
genom den sociala och materiella milj6 individen &r en del av. Bourdieu menar att den
mentala tankekartan paverkar individen i den bemirkelsen att den hjilper individen
att forstd, virdera och uppfatta den vérld hon lever i. Konkret uttrycker sig en individs

habitus i sprak, smak, stil, kroppshéllning osv. (Bunar 2001, Ménsson 1989:376-378).

Det sociala rum dér habitus utvecklas och sitts pd prov kallar Bourdieu for sociala
félt. Det finns olika typer av sociala filt och varje falt lever efter sitt egna symboliska
och kulturella trossystem. Det symboliska och kulturella trossystemet talar i sin tur
om vad som anses vara ett lampligt beteende och vilket tolkningsutrymme som finns.
Detta gors genom att det finns en tanke som grundar sig pd en “naturlig” ordning
inom faltet, vilket i sin tur vigleder och begrénsar sociala handlingar. Ett exempel pé
ett falt kan vara utbildningsfiltet med sitt egna symboliska och kulturella trossystem
som bygger pd tanken om att ldra nésta generation sambhillets kulturella
tillvigagangssitt vilket ska f4 kommande generation att klara sig och sdkra sin

existens genom att lira sig ldsa, skriva och rékna.
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”Det bidrar ocksa till att forma ménniskors habitus sé att de blir benédgna att erkénna
de vérdehierarkier och klassificeringar som dr forbundna med det kulturella
kapitalet. Bland annat darfor ar utbildningssystemet och dess mal, mening och
verkningssitt foremal for stindiga strider mellan olika sociala grupper.” (Broady

2008:18)

Det kulturella kapitalet som hér lyfts fram av Broady é&r en del i det symboliska
kapitalet vilket bygger pd tanken om andras erkdnnande. Ett konkret exempel ir en
elev som kan uttrycka sig i tal och skrift pd en niva som ldraren anser dr hog. Detta
ger eleven ett erkinnande och ddrmed en symbolisk tillging. P4 samma sétt kan
aktorens habitus bli till en forkroppsligad symbolisk tillgdng. Detta sker nér aktdrens
habitus erkénns av andra aktorer i det sociala fdltet. Symboliska tillgdngar inom ett
specifikt falt talar i sin tur om aktdrens position i relation till andra. Det symboliska
kapitalet kan besta av en rad olika kapitalformer. Kulturellt kapital ér det viktigaste
nér det handlar om utbildning da det kulturella kapitalet &mnar forklara de tillgdngar i
utbildning, och generellt de tillgingar som den dominerande klassen vérderar hogt i
form av stil, smak, sprék och vérderingar. Socialt kapital talar om omfattningen pa
aktorens sociala tillgangar sasom familj, sldkt, vénner andra sociala nétverk och
ekonomiskt kapital avser de materiella tillgdngar en aktor innehar (Palme 2008:18-19,

Ménsson 1989:364f).

Kapitalformerna ska inte ses som isolerade fran varandra. Istdllet &r de omsesidigt
paverkade av varandra och reproducerande. Detta kan exemplifieras med hjélp av det
ekonomiska kapitalet som gér i arv. Genom ett hogt ekonomiskt kapital kan fordldrar
vélja att bositta sig i ett omrade med hog status vilket sdkerstdller att deras barn gar i
skolor med andra barn frdn samma sociokulturella miljo. I en sddan milj6 kan barnen
internalisera det kulturella kapitalet i form av virderingar, studiemotivation, sprak och
framtidsplaner. Genom att barnen ingér i en sddan milj6 kan de dven knyta sociala
kontakter. Det sociala kapitalet Okar sedan mojligheterna for att nd de
efterstrdvansvirda positionerna i samhéllet som ar forknippade med det symboliska
kapitalet. Att inte ta denna struktur i beaktande utan istdllet hdnvisa till allas lika
mdjligheter, till exempel i form av den intagningsprincip som grundar sig pa betyg,
Oppnar for det Bourdieu menar &r ett symboliskt vald. Nér utbildningsfiltets aktorer,
larare, elever, fordldrar och rektorer ser filtets kulturella och sociala trossystem som

ndgot “naturligt”, och internaliserar en saddan struktur, blir de kapitalfattiga utsatta for
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symboliskt vald dd de har svarare inom utbildningsfiltet &n vad kapitalstarka har

(Bourdieu & Passeron 2008:191ff, Sernhede 2009:17-19, Bunar 2001:30).

Vilken typ av kapitalform som &r vird att efterstrdva dr i1 sin tur beroende av det
sociala félt aktdren ingdr i. Det innebdr att aktorer som befinner sig pé olika positioner
i det sociala rummet med stor sannolikhet har skilda mentala kartor vilket innebér att

de tolkar vérlden olika och handlar pé olika sitt.

Forskning om vilka konsekvenser erkidnnande och symboliskt kapital kan ha pa
aktorer inom skolan visar att skolan kan Overskrida elevens ursprungsmiljo. "Att fa
erkdnnande och goda betyg fran ldrare, vilka ibland hade varit forebilder av ett slag
som hemmiljon saknade, kunde bli utgangspunkten for ’en satsning’ pa skolan [...]”
(Palme 2008:50). En foljd av ett uteblivet erkdnnande kan istillet tinkas leda till att
aktorer soker sig till de sociala falt dér aktorens habitus erkénns. I det sociala félt dér
aktorens erfarenheter och habitus samspelar med den sociala omgivningen kénner
aktoren sig mest "hemma”. Dir riskerar aktorens habitus inte att ifrdgasittas i samma
utstrdckning. Enligt Bourdieu fir skolan i denna bemaérkelse ytterligare en funktion,
nédmligen att reproducera samhillets kulturella och ideologiska trossystem. Darmed

befiaster skolan de sociala skillnaderna.

Jan Carle menar att elever antingen kémpar for eller emot sitt sociala ursprung nér det
handlar om att forsoka anpassa sig till de kulturella trossystem som rider inom
utbildningsfaltet. ”For ménga upplevs dven utbildningens innehdll som abstrakt, och
ménga formdr inte uppticka att de kanske maste omforma sina ursprungliga sociala
erfarenheter till det som andra samhiéllsklasser mer eller mindre féds in i” (Carle
1989:353). Det & av denna anledning Bourdieu véljer att anvinda
reproduktionsbegreppet fore socialisationsbegreppet nir han talar om skolan som
institution. For elever som har ambitioner att nd en hdgre social position kravs det att
eleven tillignar sig de symboliska och kulturella trossystem som rader inom
utbildningsfaltet dven om trossystemet inte ligger i linje med aktdrens habitus. (Carle

1989).
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6.2 Platsen och platsforankrad identitet

Som Bourdieu framstéller ovan har platsen en central betydelse for identitetskapet.
Platsen dér man bor och véxer upp formar individer och grupper i sociala, kulturella
och fysiska sammanhang, deras identitet, deras sétt att forstd vem och vad man &r
(Widigson 2013:108). Men precis som identitetskapet ses som en relationell foreteelse
bor dven “platsen” ses som ett relationellt begrepp dér den blir till och skapas i
relation till andra platser och genom andra grupper av ménniskor. ’Pa samma sétt kan
bilden av fororten eller av centrum och var syn pé vilka som bor dér ocksé fordandras
med vara sprakliga forestillningar” (Widigson 2013:63). I denna mening blir platsen
till och konstrueras genom spriket. Den intressanta fragan blir da vilket ’sprak™ det ar
som ger platsen mening, vem det & som har tolkningsforetrdde. Hari ligger ett
maktperspektiv dér rétten till tolkning inte tillfaller de som befinner sig i marginalen, i
utkanten av majoritetssamhéllet. En marginal som utgdrs av en minoritet av
befolkningen, bosatt i fororten, déir storre delen av befolkningen har utlindsk
bakgrund. Bilden som maélas upp av den socialt utsatta fororten beskrivs ofta som en
plats fylld av problem, kriminalitet, invandrare, kulturella motsittningar och dir
boende och skola dr av délig kvalitét. Denna uppfattning om fororten far sin
legitimitet genom media, politiska utspel och rykten, menar Kallstenius (2010:125).
Att en sddan syn pa den socialt utsatta fororten har kommit att fa faste som en allmin
uppfattning dven hos de utan nagon personlig koppling till férorten eller de som ens

besokt platsen, dr inte ovanligt.

Flera forskare menar att fororter som tillskrivs negativa epitet kan utvecklas till att bli
territoriellt stigmatiserande vilket innebdr att invdnare i dessa omraden har, pd grund
av tillskrivningar, utvecklat en kénsla av icke-tillhdrighet och framlingskap i1
forhéllande till varlden utanfor omradet (Sernhede 2009:8-9, Bunar 2001). Generellt
satt kan skolor inte ses som fria frdn sin omgivning utan skolor bade &r en del av och
beroende av den miljo skolan befinner sig i. Tillskrivs ett omrdde negativa attribut
kopplas @ven skolan i detta omrade till liknande attribut, vilket Gustafson forklarar

med no-go-area och no-go-school (2006:120f).

Som ovan ndmnt resulterar den sociala och geografiska segregationen i en mental

segregation som paverkar individens tankekarta och siledes dven handlingsmonster.
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Vad den territoriella stigmatiseringen som uppstér vid negativa tillskrivningar av
fororten kan leda till &r en internalisering av dessa tillskrivningar. I denna bemarkelse
blir individen ”den andre” och anammar och legitimerar de egenskaper som tillskrivs
den stigmatiserade fororten. Dessa tillskrivningar av fOrorten blir som en

sjalvuppfyllande profetia och ndgot Sernhede (2009) kallar for self-otherization.

”Via den rumsliga separation som den etniska boendesegregationen innebar har ocksa
en mental separation utvecklats, denna forstirks av de diskurser och praktiker som
skapat och omskapar foOrestillningarna om “de andra” som annorlunda,
marginaliserade, maktlosa och ddrmed utan status, langst ner i det radande sambhéllets

sociala hierarkier ”(Sernhede 2009:19)

Forskning visar att det finns ett ambivalent forhéllningssitt hos framst elever i den
stigmatiserade fororten ndr det handlar om hur eleverna forhéller sig till de
tillskrivningar som gors om det omradet de &r en del av. Widigson (2013) menar att
den spanning som uppkommer av hur andra ser pé fororten och hur eleverna sjélva ser
sitt omrdde kan uttrycka sig i en skam infor platsen som da leder till en ldgre
sjdlvkidnsla och kan i forldngningen péverka individens valmojligheter, nir eleverna
ror sig i sammanhang dér andra tillats bestimma platsens innebdrd (Ibid: 107ff). Det
kan ocksa bidra till en 6kad stolthet hos eleven, vilket kan uttryckas som det Sernhede
menar med stadsdelsnationalism. Detta innebdr att de egenskaper som stadsdelen
tillskrivs, istéllet laddas med ett symboliskt virde och utgér en central del av
elevernas identitet (Sernhede 2007). Oavsett hur bilden och tillskrivningarna av
fororten tas emot av elevernas som bor dér far det konsekvenser pd deras sitt att forstd
och handla i olika sociala sammanhang genom att det blir en del av deras identitet,
antingen genom en kénsla av skam infor sitt omrdde eller genom en kénsla av stolthet

dér tillskrivningarna om stadsdelen istéllet symboliserar ett varde hos individerna.

7. Metod

7.1 Kvalitativ forskningsansats

Empirin i denna studie utgors av elevers personliga erfarenheter och upplevelser kring
de skolor de gatt pa och de skolbyten de gjort. Studiens primira fokus ligger pa de
tankar som grundade for val av innerstadsskola och valet av att soka sig tillbaka till

gymnasieskolan i deras bostadsomrdde samt deras tankar pa framtiden.
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Skola2

L ' (Lokagymnasiet)

Figur 1: Elevernas val.

Utifran studiens syfte och forskningsproblem foll valet av metod pd kvalitativa
samtalsintervjuer diar malet var att forsoka forstd atervdandarnas upplevelser samt
kénslor och reflektioner kring sin gymnasietid. Steinar Kvale som skrivit flera bocker
om intervjumetodens begrinsningar och mdojligheter definierar den kvalitativa
forskningsintervjun som “en intervju vars syfte ér att erhalla beskrivningar av den
intervjuades livsvdrld i syfte att tolka de beskrivna fenomenens mening” (Kvale
1997:13). Séledes ér det elevernas upplevelser frén de olika situationer som de har
befunnit sig i och som lett fram till olika val, som ar i fokus. Intervjuer kan i storre
utstrdckning dn kvantitativa studier ge en mer nyanserad och mangskiftande bild dér

olika tankar, kénslor och uppfattningar kan fangas.

Den kvalitativa samtalsintervjun som forskningsmetod ligger s& nira det vardagliga
samtalet att risken for ett oforberett samtal och tron om att det enkelt kan genomforas
Okar risken for att enbart ge en ytlig Oversikt av studiens d&mne och dérmed
reproducera allmédnna &sikter och fordomar (Kvale 2009:31). Det som skiljer
forskningsintervjun frén ett vardagligt samtal och som forskaren bor ha i atanke vid
val av samtalsintervjuer, &r att det dr ett professionellt samtal med en tydlig struktur

och ett syfte.

7.2 Intervjuguide

Utformningen som valdes var en s& kallad halvstrukturerad livsvidrldsintervju. Den
halvstrukturerade livsvérldsintervjun utgar inte frdn ett specifikt frigeformulér.
Istdllet ror sig intervjun kring teman dar malet dr att uppna ett naturligt samtal och
genom det naturliga samtalet ndrma sig atervindarnas livsvérld. (Kvale 2009:19). De

teman som var i fokus for intervjun var:
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* Innan bytet — (vad som lag till grund for valet av skola 1 och vilka
forvantningar informanterna hade om skola 1)

* Under tiden pa innerstadsskola — (hur eleverna upplevde sin tid pa skolal
och vad som lag till grund for bytet till Lokagymnasiet)

* Efter bytet — (hur ser informanterna idag pa Lokagymnasiet respektive skola

1, har deras syn pé skolorna och respektive omrade foréndrats)

Genom att ha teman i fokus gavs informanterna en bredare ordning att forhélla sig till
dn om det hade varit ett slutet frageformulédr (Kvale 2009:43). Inom de olika teman
som behandlades under intervjuerna stilldes mer specifika fragor, fragor som berodde
pa vad informanterna hade sagt tidigare. Om informanterna endast hade tillatits svara
pa slutet frageformuldr hade mojligheterna for att mycket av informanternas tankar
och upplevelser inte kommit upp till ytan (se bilaga 1). Eftersom intervjun, och de
teman som intervjun bestod av, handlade om olika tidperioder under informanternas
gymnasietid var en samtalsintervju att foredra dd informanterna tillits véxla mellan
olika tidsperioder for att pa si vis forsoka beskriva och jaimfora upplevelser och

kdnslor mellan dessa perioder.

7.3 Urval

Da studien utgdr fran ett fenomen som &r forknippat med stigmatiserade omraden
faller det sig naturligt att det var en skola i ett socialt utsatt omrade som blev studiens
utgéngspunkt. Skolan, dér intervjuerna genomfordes, ligger i en storstadsforort dar

omrédet tillskrivs de attribut som stigmatiserade omraden tenderar att tillskrivas.

Infor studien kontaktades larare och rektorer som informerades om studiens syfte och
de fungerade som ett forsta steg i kontakten med méjliga informanter. Aterkopplingen
frén personal pé skolan resulterade i ett forsta besok dér jag tilldts presentera mig och

min tdnkta studie for elever.

Det strategiska urvalet av informanter gjordes utifran vart de bodde, om de hade sokt
till en skola i innerstaden och sedan valt att soka sig tillbaka till skolan i det omradet

dir informanterna bodde. Intervjuerna genomfordes med 8 elever (5 tjejer och 3
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killar) dér alla gick i arskurs tre pa gymnasiet. Informanterna gick alla i samma klass
pda Lokagymnasiet (samhéllsvetenskapliga programmet), men kom fran skilda
inriktningar pa skola 1. Urvalet av elever fran arskurs tre motiveras av att det &r de
elever som har langst erfarenhet av gymnasiet samt att elever i arskurs tre dr pd vig in
1 ndgot nytt och har framtida val liggandes néra, till exempel tankar om arbetsliv eller
vidare studier. En strategisk urvalsprocess kunde utifrdn ovan ndmnda kriterier skapa
en bild av elevernas livsvirld och plats i tillvaron och som é&r relevant for
undersdkningens syfte, ndgot som hade varit svarfangat om ett slumpmissigt urval

hade gjorts (Ryen 2004:77-78).

Det skilde sig pa vilken typ av innerstadsskola eleverna hade atervént ifran samt hur
linge eleverna hade befunnit sig pa skolan i innerstaden. Har ska det tilldggas att det 1
urvalsprocessen inte togs hinsyn till vilken innerstadsskola eleverna valde att soka sig

till, det 4r inte det som hir 4r i fokus. Fokus ligger pa att de faktiskt atervint.”

7.4 Genomforande

Infor den forsta intervjun genomfordes en pilotstudie for att se om det uppstod nagot
missforstand eller tveksamheter i de planerade frdgorna. Vissa fragor behovde
justerades for att oka mojligheterna for ett spontant och fritt samtal (Svensson
1996:63). Resultatet av pilotstudien uppméarksammade dven att informanten inte alltid
tilldts tala till punkt, utan avbrdts, vilket var i1 &tanke under de kommande
intervjuerna. Intervjuerna genomfordes under dagtid 1 ett tomt klassrum pé elevernas
skola och de spelades in pa godkidnnande av varje informant. Intervjuerna varade

mellan 20 och 40 minuter.

7.5 Bearbetning och analys

De inspelade intervjuerna transkriberades strax efter att de genomforts. Analysen och
bearbetningen av intervjuerna pdborjades direkt efter varje intervju. Det
transkriberade materialet ldstes igenom flera gdnger, samtidigt som forsok gjordes for
att hitta monster utifrdn de uppstéllda temana. Monster som upplevdes relevanta for

de studiens teman arbetades fram ur en helhet. Sdledes var det en stindig véixelverkan

2 En studie om skillnader mellan innerstadsskolor rekommenderas Johansson och Hammaréns studie

Inre och yttre resor. Segregation, urbana viigval och ungdomars studieplaner i antologin: Skolan och
ojamlikhetens urbana geografi: om skolan, staden och valfriheten (2013) (se referenslista).
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mellan delar och helhet for att minska risken att delarna av intervjun togs ur ett

missvisande sammanhang (Kvale 1997:49-51).

7.6 Generaliseringsansprak

Eftersom studien bygger pd informanter som é&r strategiskt utvalda far det
konsekvenser for vilka generaliseringsansprik som kan géras. Aven om studiens
resultat inte kan generaliseras till hela populationen i och med det strategiska urvalet
kan diremot studien gora ansprék péd en analytisk generaliserbarhet. Detta innebir att
studiens resultat kan ge vigledning om vad som kommer att hinda i en liknande
situation med liknande forutsittningar (Esiasson et. al. 2012:159, Kvale 2009:282).
Det ér alltsa inte mojligt att utifrdn den hér studien uttala sig om alla elever som viljer
att soka sig till en annan gymnasieskola &dn den i deras ndromrade. Resultaten kan
daremot ge vigledning om vad som kommer att héinda i en situation dér elever bosatta

1 ett socialt utsatt omrdde viljer att soka sig till en innerstadsskola.

7.7 Validitet, reliabilitet och operationalisering

For att lyckas med operationaliseringen dr det viktigt att man dr vél insatt i de teorier
och den tidigare forskning som man funnit relevant for undersokningens syfte. Detta
for att kunna gora relevanta och ldmpliga tolkningar emot det empiriska materialet. Ur
ett validitetsperspektiv dr aterkopplandet mellan det empiriska materialet och den
tidigare forskningen viktig. Om avstandet pd den teoretiska definitionen och den
operationella indikatorn dr hog, okar validitetsproblemet (Esiasson et al. 2012:59).
Detta &r alltid ett problem som man bor vara uppmirksam pa. God validitet uppnés
genom att undersoka det man har for syfte att undersoka, att fragorna dr utformade s

att de svarar mot frigestdllningen och att fragorna inte missforstds (Esiasson et al.

2012:55-56).

For undersokningens resultat var det centralt att i mdtena med informanterna forsokte
forhalla mig s& opartiskt som mdjligt for att lyckas beskriva de individuella
erfarenheterna och reflektionerna som informanterna bidrar med. Diremot bor extra
aktsamhet och medvetenhet om sina egna tolkningar beaktas vid samtalsintervjuer.
Under intervjun gavs mdjlighet att be informanten fortydliga ett svar eller stilla

foljdfragor vilket innebér att ”... det fors samtal och férhandlingar om mening mellan
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intervjuare och intervjuad” (Kvale 1997:66). Vid transkriberingen av materialet var
mdjligheten for foljdfragor och fortydliganden av svar begrinsat vilket dppnade upp
for tolkningsutrymme. Ett steg i att fa fram det som informanten forsokte ge uttryck
for var att anteckna det som inte sades 1 ord sdsom kroppssprak och rostlige samt att
forhalla mig reflexivt till min egen forforstaelse. I ett forsok att Oka

intersubjektiviteten erbjods varje intervjuperson att 14sa de fardigstéillda analyserna.

7.8 Etiska overviganden

Omrédet och alla namn kommer att vara fingerade. Skolan som ligger i elevernas
stadsdelsomrade kommer fortsdttningsvis kallas for Lokagymnasiet. Detta for att
garantera anonymitet for de deltagande. I enlighet med god forskaretik forklarades
dven undersokningens syfte for de inblandade (Kvale 1997:106-113). Som ndmndes
ovan blev eleverna informerade om att de nér som helst kunde avbryta sin medverkan
i undersokningen. Vid intervjutillfillet med informanterna gavs éterigen en kort

presentation av studien och hur uppliagget pd intervjun var tinkt.

Begrepp som ”vi” och “de andra” samt segregationsbegreppet anvinds ofta som en
beteckning for ett negativt tillstind som kdnnetecknas av att det finns en rumslig
separation mellan socioekonomiska och/eller etniska grunder. Forskare fragar sig om
liknande begrepp alls kan anvéndas i vetenskapliga sammanhang utan att legitimera,
befédsta och reproducera ett tinkande som grundas i ett ”vi” och ’de andra” (Bunar
2007:20, Sédergren 2000:50-51, Bunar & Kallstenius 2007:56). Detta dr nigot som
jag forsokt forhalla mig till genom arbetets géng.

7.9 Val av metod

Valet av metod for med sig bade for -och nackdelar. En nackdel med
samtalsintervjuer dr att det 6ppnar upp for tolkningsutrymme. Bade av forskaren, som
ovan ndmnt men dven av informanterna. D& intervjuerna behandlade olika
tidsperioder under informanternas gymnasietid samtidigt som deras minnen av olika
héndelser till viss del kan ses som tolkningar d4 minnet inte bevarar hindelser precis
som de dr. En alternativ metod hade varit att tillsammans med samtalsintervjuer
genomfOra en observationsstudie. En observationsstudie hade utifran studiens syfte

och fragestillningar krdvs mer tid dn vad som fanns tillgéngligt for en
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kandidatuppsats. Ytterligare ett alternativ hade varit att genomfGra intervjuerna i en
fokusgrupp dir informanterna kunde diskuterat deras egna upplevelser och syn pé
framtiden 1 relation till andra informanter. Anledningar till varfor inte en sdédan metod
anvindes var for att det fanns en osdkerhet pd hur eleverna skulle reagera pa mina
olika frdgor och att gruppkonstellationen dd skulle fungera himmande. Valet av
samtalsintervjuer bidrog till att succesivt utveckla varje intervju nagot som en
fokusgrupp inte hade gjort. Tanken att genom en fokusgrupp satsa allt pa ett kort

lockade inte.

8. Observationer och analys

8.1 Anledning till varfor val av innerstadsskola

I den tidigare forskningen gér det att uttyda att det var ett strategiskt och/eller aktivt
val av att vidlja bort skolan i sitt omrade som gjorde att eleverna sokte sig till en
innerstadsskola. Detta var faktorer som dven jag tyckte mig kunna utldsa under mina
intervjuer. Daremot upplevdes det som att skolorna och de omraden skolorna 14g 1
fungerade som ett relationellt samspel dér informanterna antingen uttryckte fordelar
med att gd pa en skola i innerstaden eller sa bottnade valet av innerstadsskola i de
negativa forestdllningar som fanns om Lokagymnasiet och det omrade som

Lokagymnasiet ligger i.

Marcus beskriver att hans val av soka sig till en skola i innerstaden grundade sig i ett

strategiskt tankesétt:

Den skola jag valde var bra och forberedde for studier utomlands. S& om jag skulle ga
pa skola 1 kunde jag kanske fa enklare att studera utomlands. Sen ville jag ga pé en
skola inne i staden for det ser mycket béttre ut sen nér man ska lasa mitt CV, én vad
det hade gjort om jag gick pa Lokagymnasiet med en géng. Det var sa jag ténkte fran

bdrjan. Och det var sa alla mina kompisar ténkte ocksa, att de ville g& pa en skola i

innerstaden. (Marcus)

Marcus uttalande visar att tanken av att g& pa en skola i innerstaden &r ett strategiskt
grundat val genom att skola 1 ska forbereda honom for studier utomlands och att det

ser béttre ut pa hans CV. Skillnaden mellan ett strategiskt val och ett aktivt val av att
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vélja bort kan skildras genom Saras sétt att uttrycka varfor hon valde en skola i

innerstaden:

Sara: Jag behdvde komma till ett nytt stille, ifran omradet om du forstar. Det ar ju
mycket snack om (omradet) att det &r en del skit och problem hér och s&, att det inte &r
en bra skola. Det var vil nagot jag inte behdvde. Jag behdvde lugn sa jag kunde
fokusera mer pé skolan da.

Intervjuare: Med lugn menar du?

Sara: Du vet ordning och reda. Mina betyg var inte sa bra i nian och jag behovde en

nystart. (Sara)

For Sara ligger inte vdrdet i den skola hon soker sig till utan vérdet ligger i att komma
ifran Lokagymnasiet och det omradet Lokagymnasiet ligger i. Detta dr ett aktivt val att
vélja bort en skola och Sara bygger detta pé att det 4r mycket snack om omradet och

att det inte dr en bra skola.

Precis som skolor stigmatiseras genom att de ligger i ett stigmatiserat omréade
forknippas skolor i innerstaden med de positiva associationerna som tillskrivs
innerstaden. Som Gustavsson (2006) beskriver blir skolor som ligger i ett ’no-go-
area” per automatik en “no-go-school”. For informanterna, upplevs det som denna
logik dven tolkas omvént. Skolor som ligger i ett omrade som associeras med positiv
mening far enklare att rekrytera elever da skolan ofta likstélls med hur eleverna tanker

om omradet, vilket Marcus ger uttryck for.

Oberoende vad valet av innerstadsskola grundar sig pa, kan informanternas svar
tolkas som ett uttryck for en forhoppning om ett 6kat symboliskt kapital. Strdvan efter
det som av sociala grupper tillerkdnns virde, dr det som forenar bada uttalanden.
Saras uttalande ligger i linje med den allmé@nna uppfattningen om den stigmatiserade
fororten. Hon beskriver omrddet i negativa ordalag och nigot hon ansdg att hon inte
behovde. For Sara handlar det mer om att soka sig ifrdn en skola som av andra inte
igenkdnns som vérdefull. Istdllet &r skolan i innerstaden, som i relation till
Lokagymnasiet, den rdtta platsen att g& pa en skola. Platsen tillskrivs i denna

bemarkelse ett symboliskt vérde.
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I Marcus fall dr forhoppningen om ett 6kat symboliskt kapital mer tydlig. Genom att
g4 pa en skola i innerstaden 6kar hans chanser i framtiden genom att han péd papper
kan visa upp vilken skola han har gatt i. Det symboliska kapitalet ligger hér i att han
upplever att det finns en dmsesidig forstdelse mellan honom och de som kommer att
ta del av hans CV, att det hade forsvirat om det stod Lokagymnasiet istéllet for skola
1.

Svaren informanterna ger &r att det inte enbart dr de betygmassigt starka eleverna som
véljer att soka sig till en skola i innerstaden. Sara menar att hennes svaga betyg ir en
anledning till varfor hon viljer att soka sig till en skola i innerstaden. Detta ska inte
likstéllas med att ha 14ga ambitioner pé skolan eller att eleven ingér i ett sammanhang
med lagt kulturellt kapital, tvirtom. Valet av skola sker inte i ett tomrum. Beslut om
vilken skola eleverna ska vélja visade sig ofta tas med hjélp av vinner och familj dér
en skolas rykte spelar stor roll. Oberoende pa vilka grunder informanterna véljer att
soka sig till en skola i innerstaden blir det en fornuftig handling, sett utifrdn elevens
habitus och sociala position. "Med utgangspunkt i habitus, kapitalinnehav och
position i det sociala rummet utvecklar [...] individen ett forhéllningssétt till rummet
av mojligheter och ett praktiskt fornuft” (Kallstenius 2010:33). Fornuftig ska i denna
mening inte likstdllas med rationell utan snarare ge en bild av att det skiljer sig pa
vilka fOrutséttningar olika elever har att orientera sig i skolsystemet och vilken syn

olika elever har pa skola och utbildning.

8.2 Under tiden pi innerstadsskola

Niér informanterna fick svara pé frigor under temat “under tiden pé innerstadsskolan”
framkommer tvé faktorer som till slut ledde till att de atervinde till Lokagymnasiet.
Dels kan informanternas svar placeras i en kategori som handlade om de sociala
konstraster de upplevde, dels om hur informanterna upplevde att studierna blev {for
stressiga, ndgot som de kénde att de inte klarade av. Men enligt min uppfattning bor
inte dessa tvd omstidndigheter ses som isolerade ifrdn varandra utan snarare att de
bada dmsesidigt padverkade varandra. Elever som till en borjan uttryckte att en stark
orsak till tervdandandet var att de upplevde att studierna blev for stressiga uttryckte
senare att de upplevde att de inte trivdes. Vissa av informanterna hade enklare att sétta
ord pd och konkretisera vad det var de inte trivdes med, andra informanter hade

svérare med att uttrycka orsaker till vantrivseln.
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Ashis uttalande visar pd hur framtidssynen fordndrades under tiden pa skola 1. Pa

fragan om skola 1 var som hon hade tankt sig svarade hon:

Ashi: N, helt annorlunda. Jag var ju dir pa besoksdagar och fick se hur fint det var och
hur ldrarna var. Allt verkade jattebra. Det var ju den dagen skolan behdvde visa sig pa
sin bésta sida. Men nér jag vél gatt dér i tvd veckor fordndrades min syn pa skolan helt.
Jag forvéntade mig att skolan skulle vara bra och jag ség ljust pd min framtid. Men jag
trivdes inte och efter ett tag ténkte jag helt annorlunda.

Intervjuare: Pa vilket scitt?

Lérarna, hur de betedde sig och hur grupperande eleverna var. Jag trivdes inte med det
alls.

Intervjuare: Hur betedde de sig?

Ashi: Nd men det var liksom ’jag &r eleven och du dr lararen’ och ingen bra kontakt. Sen
var min klass vildigt grupperande om man séger sa. Invandrarna var for sig sjélva och
svenskarna for sig sjdlv, idrottarna for sig sjdlva och pluggisarna for sig sjdlva. Det var
ju inte direkt jag som fick bestimma vem jag ville umgas med. Om man jamfor med

denna skola (Lokagymnasiet) 4r det mycket mer 6ppet hir. (Ashi)

Ashi menar att tankarna om framtiden fordndrades under tiden pa skola 1. Frén att
Ashi sett ljust pa framtiden fordndrades hennes syn pa skolan dd hon upplevde att hon
bland annat ofrivilligt, inordnades i en grupp vilket bidrog till en fordandrad syn pa
framtiden. Att vantrivas och kénna att klimatet pd skolan inte fungerar far

konsekvenser pa skolresultaten och hur eleverna trivs med sig sjidlva och sina liv

(Lindbick & Sernhede 2013:185).

Grupperingarna som Ashi upplever att hon var ofrivilligt inordnad i visar pa
strukturernas inneboende kraft. Kallstenius menar att ”de personer som sammanfors
till kategorin behover inte nddviandigtvis ha sa mycket gemensamt, forutom just de
egenskaper som de tillskrivs i samband med konstruktionen av den sociala kategorin”
(2010:19). Konstruktionen av den sociala kategori som Ashi utgjorde var for henne
svér att stélla sig utanfor. Néar Ashi séger att hon inte fick bestimma vem hon fick
umgds med kan det tolkas som att hon upplevde att hon inte kunde stélla sig utanfor
strukturerna, som grupperingarna utgjorde. Att stilla sig utanfor dessa strukturer kan
tolkas som att det hade kostat mer &n att vélja att ingd i dem och séledes bidragit till
en Okad risk for att bli 4n mer forpassad till marginalen av andra. Paradoxen blir 1
detta fall att ingd i grupperingar som fungerar enligt liknande logik som “’vi” och ”de
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andra”, dir handlingsutrymmet begrinsas till de egenskaper som tillskrivs den
specifika kategori gruppen utgdr. Ligger inte dessa tillskrivningar i linje med hur
aktoren upplever sig sjilv Okar risken for vantrivsel som i sin tur péverkar
studieresultat (Lindbdck & Sernhede 2013:179). Sokandet till innerstaden med hoga
forhoppningar pa skolan leder i Ashis fall istéllet till ett synliggérande av

gransdragningar mellan elever med olika kulturella och sociala bakgrunder.

Att barridrer mellan olika grupper synliggors 1 skolan dr nadgot som Johansson och
Hammarén (2013) ocksd kommer fram till i deras studie. Det som skiljer Ashis
uttalande frin Hammarén och Johanssons resultat ar att det i hennes fall handlade om
en flerdimensionell gruppering dir pluggisar, svenskar, idrottare och invandrare
bildade olika grupperingar. Utifran studiens teoretiska utgdngspunkt kan valet av att
bilda grupperingar, forstds som ett logiskt val da aktéren minskar sina chanser att fa

sin habitus ifragasatt.

Awar som valde att soka en speciellt inriktad utbildning hade forhoppningar om att fa
mdta ungdomar fran hela staden som delade samma intresse. Han sag fram emot den
nya skolan men efter en kort tid pa skola 1 kéinde han att han inte trivdes. I intervjun
sdger han att han upplevde att: ”Hdr hor jag inte hemma. Jag trivdes inte helt enkelt
dven om det fanns manga som delade samma intressen som mig. Det kdndes som vi
var for olika”. Aven om pendlingsavstandet, fran den stadsdel Awar bor i till skola 1,
ar kortare dn for minga andra elever pd skola 1, upplevde han att olikheten var for
stor. Till detta ska ocksd tilliggas att han sokte en skola med en speciell inriktning
vilket talar for att elevernas chans att motas i det gemensamma intresset var stort.

Men édnd& menar Awar att ’vi var for olika”. Awar séger:

Alltsa inte for att doma nagon eller nétt sadant men det kéndes som vi var for olika. Det
var jattemanga svenskar dir och jag kénde att jag inte kunde vara mig sjélv riktigt, till
skillnad fran hér (Lokagymnasiet). Hér kan jag snacka med alla, hir kdnner jag mig

hemma. (Awar)

Awars uttalande visar att det inte handlar om det geografiska avstdndet utan snarare
om det sociala och mentala avstandet som leder till den upplevda olikheten. Det
sociala avstdndet handlar om vilka beteendemdnster som finns i den miljo vi véxt upp

i. Det mentala olikheten framkommer genom de tillskrivningar olika individer gér om
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sin plats samt vilket symboliskt vdrde dessa tillskrivningar far (Gustavsson 2006,
Sernhede 2009). Awar upplevde att han inte kunde vara sig sjdlv vilket kan tolkas
som att det internaliserade sociala -och mentala avstdndet bidrog till olikheten vilket
foljaktligen leder detta till en kénsla av att vara pa fel” plats, vilket i Awars fall

uttryckte sig i en kénsla utav att inte vara "hemma”.

8.3 Lirarkontakten pa skola 1

En aterkommande aspekt bland informanterna, och nagot som &dven Ashi berdr,
handlar om den opersonliga relationen informanterna hade till sina ldrare och att detta
var nadgot som de i efterhand upplevde som jobbigt. Awar menar att relationen till

lararna var opersonlig och formell. Han séger att:

Pa skola 1 var det véldigt basic. Hir pd Lokagymnasiet & man nagon och man kan
snacka med ldrarna pa ett annat sétt. Min svenskaldrare pa skola 1 kunde typ inte mitt

namn efter en termin (Awar).

Upplevelserna av den opersonliga och ytliga kontakten som fanns till ldrarna pa skola
1 star i motsats till hur Awar upplever att relationen &r pd Lokagymnasiet. Man dr
ndgon i forhdllande till ldrarna pad Lokagymnasiet, menar Awar. Kénslan av att vara
ndgon och bli erkind av ldrare kan ha avgorande betydelse i1 friga om trivsel och hur
villig eleverna dr pa att satsa pa skolan och foljaktligen pa betygsutvecklingen (Palme
2008). Ett sddant erkdnnande var nagot ldrarna pa skola 1 misslyckades med enligt

flera informanter.

En forklaring till varfor larare pa skola 1 intog ett opersonligt forhéllande gentemot
eleverna kan ha att gora med att den sociala och kulturella trosuppfattningen i flera
innerstadsskolor gér ut pd att hemmet och foréldrarna till elever i skola 1 antas spela
en storre roll d4n vad de gor i Lokagymnasiet. Elever i en innerstadsskola ingar i storre
utstrdckning i ett sammanhang dér ett relationellt starkare socialt och kulturellt kapital
finns (se Widigson 2013:23-31, Bunar 2006:82), vilket kan vara nagot som ldrare pa
innerstadsskolan tar for givet. Detta kan leda till att det ses som en “naturlig”
foreteelse. I samma stund som ldrarna gor det, tas ingen hdnsyn till de mindre
kapitalstarka eleverna som enligt Bourdieu riskerar att bli utsatta for ett symboliskt

véld.
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Emmy som ser sig sjdlv som en ganska duktig elev och pa fragan varfor hon valde att
byta svarade hon; ”... Liksom det sjdlvstindiga arbetet blev for tufft, jag ser mig sjdlv
som ganska duktig i skolan men det arbetssdtt som var pd skola 1 passade inte
mig...”. Aven om Emmy ség sig sjilv som en ganska duktig elev hade hon svért att
klara av den sjdlvstindiga form som hon upplevde att studierna krdvde. Senare i
intervjun sidger hon att hon mest umgicks med hennes vénner som inte var kénda for
att vara nigra “pluggisar” och nagot hon upplevde att hon blev en del utav. ”Man dras
ju liksom med i det ocksa”. Det kan tolkas som att hon ger uttryck for att det
sammanhang hon ir en del av sitter villkor for studierna. Enkelt uttryck mojliggor
eller begrinsar sammanhanget for eleven. I Emmys fall upplevde hon att det
sammanhang av vdnner som hon var en del av begrinsade hennes mojligheter for
studier vilket kan ses som en negativ kamrateffekt (Bunar 2006). I fall dér elever
ingdr i ett sammanhang dir det finns ett starkt kulturellt kapital bor detta dé istéllet
mdjliggora for eleven. Detta eftersom det kulturella kapitalet &r forknippat med de
véirderingar ligger 1 linje med det som utbildningsfiltet skattar hogt, sédsom

studiemotivation, sprak och tydliga framtidsplaner (Bourdieu & Passeron 2008).

8.4 Tankar efter skolbytet till Lokagymnasiet

Under temat “Efter skolbytet” ndmner flera informanter att de kommit till en ny insikt
vad géller hur de sjélva ser pd sitt omrade och nuvarande skola. Flera menar att de
blivit medvetna om att ryktet omradet och Lokagymnasiet har, hade en inverkan pa
deras beslut att soka sig till en skola i innerstaden, ett rykte som de idag uttrycker inte
stimmer. Ronja som innan hade forlitat sig pd ryktet som sa att man far en framtid om
man géir pa en skola i innerstaden har under tiden pd Lokagymnasiet kommit att inse

att mycket handlade om felaktiga rykten. Hon séger:

... omradet som Lokagymnasiet ligger i hade ett visst rykte om att skolan var kaos och
andra Overdrivna rykten som jag forstar nu inte var sant. Jag har ju mérkt att skolorna
inte dr battre i innerstaden &n vad skolorna &r hér. Det som kan ske hir kan ske dér

ocksé (Ronja)

Idén om no-go- area och no-go- school dr att eleverna pa basis av rykten och hdrsdgner

undviker Lokagymnasiet d& skolan ligger i ett “problemfyllt” omrade. En intressant
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aspekt dr att flera av informanterna véljer skola pa grund av rykten, som i sin tur ska
generera status. Detta dr ndgot som informanterna i efterhand ofta menar é&r
overdrivna. Det kan tidnkas vara ett relationellt forhallande dir skola 1 och
Lokagymnasiet representerar tva ytterligheter i elevernas vérld, som till stor del
grundar sig pa ryktesspridning. Efter att de har fitt mdjlighet att ta del av bada
“ytterligheter”, upplevs det som att flera av informanterna kommer till insikt om att
skolorna faktiskt inte &r just tva ytterligheter, och andras tillskrivningar om dessa bada
skolor menar flera informanter dr ett tecken pa just ryktesspridningens kraft. Awar
uttrycker sig s har nir han fick frdgan om vilka erfarenheter han fatt av att gd en skola

1 innerstaden:

Jag har blivit mycket mer accepterande. Nar jag gick i skolor i innerstaden kindes det
som jag var forblindad och ménga av mina kompisar som fortfarande gar i skolor i

innerstaden dr blinda. Dom ser inte att detta omréade &r skitbra (Awar)

Platsens och skolans tillskrivningar ska forstds, som tidigare ndmnts, genom ett
relationellt samspel. 1 detta fall mellan forort och innerstad. De egenskaper som
tillskrivs fororten &r vad innerstaden inte ér och tvdrtom. Awar menar att han sjilv har
ogillat omradet och ménniskorna som bor dir medan han idag inte behdver
innerstaden lingre. ”Jag har detta omrddet nu”, siger han. Ronja uttrycker, liksom
andra att hon kdnner sig mer hemma pa Lokagymnasiet dn vad hon gjorde pa
innerstadsskolan. Till skillnad fran innerstadsskolan kan de informanter som upplever
att de kénner sig mer hemma pa Lokagymnasiet forklaras genom att det
forkroppsligade dispositionerna dessa elever tillignat sig dver tid, Overensstimmer
med de sociala och kulturella strukturer som Lokagymnasiet utgdr. Angdende skola 1
sdager Ashi att: "Alltsd, man dr sig sjdlv, forstar du, men man forséker dnda vara en
annan person for att komma in”. Det finns en strivan om att forsdka vara en annan
person for att "komma in”. Detta kan aterigen ses som ett uttryck for det symboliska
vild som Bourdieu beskriver. For att ’komma in’ behdver Ashi omforma sina

ursprungliga sociala erfarenheter, ndgot som andra mer eller mindre fods in i.

Bilden av deras eget omrdde har fordndrats till det positiva och det upplevs som att
informanterna kdnner en storre stolthet till omrddet nu &n nir de valde en skola i

innerstaden. Men att ga s langt som att det utvecklats till en stadsdelsnationalism dér
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tillskrivningarna fér ett symboliskt védrde blir svart att uttala sig om. Snarare &r det sd
att eleverna sjdlva kommit att fordndra sin egen syn pa omradet och andra som
fortfarande tror pa den generella uppfattningen om den socialt utsatta fororten &r nagot

som Awar menar gor dem blinda.

8.5 Liararkontakten pa Lokagymnasiet

For de informanter som uttryckte att den bristfalliga kontakt de hade till sina larare pé
skola 1 var en bidragande orsak till varfor de valde att dtervénda till Lokagymnasiet
menade att ldrarkontakten dr helt annorlunda péd Lokagymnasiet. Emmy som innan
uttryckte att det var krdvande med den sjélvstindiga arbetsformen och att hon inte fick
den hjdlp hon ville ha menar att strukturen pa Lokagymnasiet passar henne béttre. Hon

siger:

Lokagymnasiet fungerar mycket béttre och passade mig pa ett annat sétt. Jag far liksom
den hjélp jag behover och liraren stiller upp pa ett annat sitt 4n vad de gor pa ménga

andra skolor, tror jag (Emmy)

Informanterna upplevde skillnader i skolans struktur samt att ldrarnas bemotande pé
skola 1 respektive Lokagymnasiet skilde sig at. Som Widigson (2013) var inne p4,
kan informanternas upplevelser av ldrarnas bemdtande pa Lokagymnasiet forklaras
genom att elever i en forortsskola inte kommer frn studievana hem dir tillgangen till

kulturellt kapital finns. Elias beskriver skillnaden séhér:

Nir jag bytte till Lokagymnasiet var det en helt annan sak. Lararna var béttre och man
kunde liksom prata med dem. Jimfoér man skola 1 och Lokagymnasiet dr lararna pé
Lokagymnasiet mycket béttre, mer kontakt, de hjélpte en och det dr en skonare

omgivning helt enkelt (Elias)

Utifrén ett teoretiskt perspektiv kan man se det som att ldrarna pd Lokagymnasiet i
storre utstrickning delar med sig av sitt kulturella kapital, ndgot som péverkar de
kapitalsvaga 1 storre utstrickning 4n de kapitalstarka. Detta visade sig dels genom att
de formella rollerna som lérare och elev traditionellt sétt har fordndrats och att eleven
kénner en starkare personlig kontakt till lararen dkar dven chansen for att eleven ska
kiinna, som Elias uttrycker det ”Man var ndgon”. Aterigen ligger detta i linje med

erkinnandet och att informanterna uttryckte att ldrarna arbetade mer
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framtidsorienterat. Andrea séger att: “Det kdndes som att ldrarna hdr ville hjdilpa dig
och uppna dina mal”. Lararens roll pd Lokagymnasiet fungerar hdr som en gynnsam

faktor for elever inom utbildningssystemet till skillnad fran larare pa innerstadsskolan.

Hur eleverna trivs med skolan och den kontext de befinner sig 1 paverkar hur eleverna
ser pa sin egen framtid. Ashi menar att hennes tankar om framtiden och vidare studier
ar nagot som hon fitt pd Lokagymnasiet dér ldrarna spelat en betydande roll. P
fragan om varfor hennes syn pd framtiden fordandrats under tiden péd Lokagymnasiet

sdger hon:

Det finns ldrare pa denna skola som visat hur det &r att plugga pa universitetet. Till
exempel har det kommit manga studenter och foreldst och vi har fatt aka in till
innerstaden och gora flera olika besok dér de har berittat hur det ar att plugga och vad

som krévs for olika yrken och sa.

Detta dr ett konkret exempel pad hur larare pd Lokagymnasiet delar med sig av sitt
kulturella kapital. De arbetar mer med framtidsorienterad information genom att i
storre utstrackning visa pa mdjligheter &n vad de upplevde att innerstadsskolorna
gjorde. Pa detta sitt forhdller sig dven ldrare till de strukturer som majoriteten av

eleverna ingdr i. Det kan tolkas som att ldrare i1 innerstaden i storre utstrackning.

9. Resultat

Syftet med denna studie &r att med hénvisning till &tervdindarfenomenet forsoka
kartldgga pd vilket sdtt skolan bidrar till klyftor och den sociala uppdelningen mellan

elever fran olika stadsdelar finns.

For att ndrma mig och sdka besvara detta syfte anvinde jag mig av foljande

fragestéllningar:

1. Varfor valde eleverna att soka till skola 1?

Informanternas svar visar att valet av att soka sig till en skola i innerstaden grundar
sig pa de daliga rykte som de territoriellt stigmatiserade omrddena har. Deras svar
ligger i linje med logiken om no-go-area och no-go-school, dér de tillskrivningar och
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bilder som innerstaden respektive den stadsdel informanterna bor i likstéills med
skolorna 1 bada dessa omréaden. I nésta steg dr valen antingen strategiska eller aktiva
val av att vilja bort Lokagymnasiet. Strategiska val kan visa sig genom att
innerstadsskolan har en speciell inriktning eller att skolan har en hog
antagningspodng, som ligger i linje med informanternas ambitioner. I den kategori
informanter som aktivt véljer bort Lokagymnasiet ligger virdet i att inte gé pa
Lokagymnasiet och komma ifrdn det omrddet Lokagymnasiet ligger i. Vilken

innerstadsskola informanterna gar pd spelar inte lika stor roll.

2. Varfor valde eleven att atervinda till skolan i omridet dir eleven bor?

Resultatet visar att informanternas mdte med innerstadsskolan séllan skedde
friktionsfritt. Vissa av informanterna kunde dela med sig av tydliga och konkreta
situationer dir barridrer mellan olika elever och grupper synliggjordes. Barridrerna
kan beskrivas med hjélp av Gustavssons (2006) nyansering av segregationsbegreppet.
Segregationen formar olika beteendemonster vilka i sin tur fungerar som pétagliga
gransdragningar mellan eleverna dér sprak, kldder och beteende, tenderar att fungera
som vanliga griansdragningsmarkorer (Gustavsson 2006, Kallstenius 2010). Dessa
markorer kan beskriva det som Bourdieu menar med habitus (mentala och
forkroppsligade dispositioner). Nér dessa inte erkédnns av omgivningen kan en logisk
foljd bli att eleven istdllet soker sig dit hon kénner erkidnnande, eller att fordndra och
anpassa sig till det system av normer som rader inom skola 1. Istillet for att
informanterna skulle mota andra elever som hade liknade ambitioner, fungerade skola

1 istéllet som ett synliggdrande av skillnader mellan eleverna.

Andra informanter menar att de hade en mer subtil kinsla av att vara pé fel plats men
efter att ha atervént till Lokagymnasiet kommit att inse vad det var som fick dem att
vantrivas. Nér informanterna i efterhand kan placera upplevelserna och kénslorna pé
skola 1 i forhallande till Lokagymnasiet ar det flera av informanterna som lyfter fram
lararnas betydelse for erkdnnande och trivsel. Informanterna berdttade att i
forhallande till Lokagymnasiet var kontakten med ldrarna pa skola 1 mer formella och
de upplevde att de inte var lika villiga att hjdlpa till att nd skolmélen som lérarna dr pa
Lokagymnasiet. Léararnas forhdllningssétt kan forstds genom att se till den kontext

respektive lararkdr ingér 1. Lédrarna i skola 1 ingdr i storre utstrickning i en kontext
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dér eleverna har tillgéng till ett bredare socialt och kulturellt kapital i forhallande till
eleverna pa Lokagymnasiet. Nir majoriteten far representera kontexten och detta ses
som en “naturlig” ordning av ldrarna pa skola 1 riskerar ldrarna att missa de som &r
mindre kapitalstarka vilka ofta utgdrs av elever fran socialt utsatta omraden. Detta dr
vad Bourdieu kallar for det symboliska véldet och som &r ett begrepp som kommit att

f4 en ytterst central plats i denna undersokning.
3. Hur ser elever pa respektive skola idag?

Efter bytet till Lokagymnasiet menar informanterna att de kommit till en insikt vad
giller hur de sjdlva ser pé sin nuvarande skola. Informanterna uttrycker att de nu vet
att mycket har handlat om rykten och att bilden inte &r sa svart eller vit. Detta kan
tolkas som om informanterna innan sdg skola 1 och Lokagymnasiet som tva
ytterligheter som haft ett relationellt samspel. Antingen gir man i en skola i
innerstaden och féar en framtid eller sd gar man pd Lokagymnasiet. Undersdkningen

visar att elevernas framtidsplaner fordndrades beroende pé hur de trivdes i skolan.

Pa naturprogrammet ska det vara tufft men trivs man inte sa spelar det ingen roll hur
hog eller 1ag fart det &r pa studierna. Trivs du inte kommer du inte kunna studera med
problem hela tiden. Det leder till att man inte kan fokusera pa studierna. Skola 1 var
ingen skola jag ldngtade att ga till. En skola man ldngtar att ga till kan fa en att studera

hardare 4n vad man trodde man kunde. — Elias

10. Slutsats och avslutande diskussion (betydelse for

lirarprofessionen)

Segregationen har inte bara delat upp eleverna i geografisk bemirkelse utan dven
socialt och mentalt. Detta har kommit att paverka hur eleverna ténker och forhéller sig
1 det sociala rummet. Nér ett socialt rum inte ligger i linje med elevens habitus dr en
logisk foljd att eleven soker sig dit hon blir erkdnd for den hon &r. Undersdkningen
visar dven att ldrare spelar en viktig roll ndr det handlar om att f4 erkdnnande och att
trivas. Att inte ta hdnsyn till elevens habitus okar risken for att symboliskt vild ska
dga rum. Ett hoppingivande resultat visar att ldrare genom att erbjuda sitt kulturella
kapital och erkénna eleverna kan gora skillnad och ddarmed bidra till att forebygga

social uppdelning mellan elever fran olika stadsdelar.
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Genom denna undersokning har flera intressanta fragor aktualiserats. Resultatet
visade bland annat att ett uteblivet erkénnande fran ldrarna och omgivningen kunde
leda till att eleverna sokte sig dit eleven kinde erkdnnande. Séledes har lararna
kommit att ha en betydande roll pd respektive skola. For vidare forskning hade det
varit intressant att studera hur lirare och rektorer, i olika stadsdelar, forhaller sig till
detta fenomen? Om det skulle visa sig att ldrare och rektorer forhdller sig olika
beroende pd hur den sociala situationen ser ut dér skolan ligger, hade det, utifrdn
studiens teoretiska utgangspunkt, varit intressant att undersoka om det &r medvetet

eller ett omedvetet forhallningssétt.

Vidare hade det varit intressant att undersoka hur elevers skolval fran ett “icke-
stigmatiserat” omrade till ett annat upplevs. Finns saddana elevomflyttningar och vad
beror det pd i sa fall? Resultaten av en sddan studie skulle 6ka mdjligheterna for att
avgora om fenomenet handlar om ett generellt problem eller om det enbart &r elever

fran vissa omréden som soker sig tillbaka till skolan i deras stadsdel.
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Bilaga 1
Intervjuguide

Innan bytet - (vad som ligger till grund for valet av skola 1 och vilka forvantningar
som fanns pé skola 1)
*  Hur upplever du innerstaden?
* Vad har du for ambitioner/méal med skolan?
* Vad hade du for forvantningar/féorhoppningar pé skola 1?
-Socialt
-Skolan
* Varfor sokte du skola 1?

Under tiden pa innerstadsskola - (hur eleverna upplevde sin tid pé skolal och vad
som lag till grund for bytet till Lokagymnasiet)

* Levde skolan upp till dina forvéntningar?
-Varfor, varfor inte?
* Tankar om framtiden under tiden pa skola 1?

* Kinslor, tankar och upplevelser som resulterade i valet att atervinda till Skola
2.

Efter bytet - (hur ser informanterna idag pa Lokagymnasiet respektive skola 1, har
deras syn pa skolorna och respektive omrade fordndrats)

* Kinslor efter bytet? Béttre/sdmre
-Varfor?

* Hur ser du pé din egen skolgang idag? Skillnad pa nu och under tiden pé skol
1?
-P4 vilket sitt?

* Vad har du for planer infor framtiden? Har du alltid ként sa?

*  Om du hade fitt mgjlighet att vilja igen, hade du gjort samma val?
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