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Syfte: Syftet med studien &r att ta reda pa hur 6verlamnanderutiner kring matematikutveckl-
ingen hos foérskoleklassen anvands som ett redskap for att forbereda specialpedagogiska insat-
ser i arskurs ett.

Teorianknytning: Studien utgar fran organisationsteorin och den nyinstitutionella teorin dar
enligt Kérreman & Rehn (2007) dagens organisationer ar mycket forandringsbenéagna. Inom
organisationsteorin &r studier av planerade férandringar vanliga. Planerade forandringsproces-
ser skall bland annat att ka kvalitet.

De rutiner som finns i organisationen kan tolkas pa olika sétt. | studien ligger intresset i att
undersdka om och hur rutiner for éverlamning av férskoleklassens matematiska kunskaper
anvands som underlag for specialpedagogiska forberedelser infor arskurs ett. Studien kan
knytas till det relationella perspektivet dar man enligt Ahlberg (2009) talar om elever i svarig-
heter och fokus hamnar da pa samspelet mellan individ och omgivning, dar man studerar och
analyserar samspelet mellan individ och miljo pa individ- grupp-organisations- och samhélls-
niva. Hur specialundervisningen bedrivs beror bland annat pa dessa faktorer

Metod: Unders6kningsmetoden kan ses som kvalitativ men dar tolkningsfriheten ar begran-
sad. Det som soks ar information och fakta kring forskningsfragan. Man kan gora intervjuer
for att fa empirisk kunskap om intervjupersonernas typiska erfarenheter av ett amne, som i
den fenomenologiska intervjun om larande. Enligt Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wéng-
nerud (2012) motiveras valet av intervjupersoner i en informantundersokning av personernas
positioner och dar igenom kunskap som &r viktig for att fa belagg i ett handelseforlopp. Da
det galler urval av kommun var det naturligt att ta en kommun som jag redan sedan tidigare
har viss kunskap kring. Studien genomfordes i tva stadsdelar och pa stérre och mindre skolor i
den centrala delen av kommunen samt &ven stdrre och mindre skolor i utkanten av kommu-
nen.

Resultat: Resultatet i studien visar pa att de rutiner som finns pa de studerade skolorna ar i
behov av utveckling pa olika satt. Man arbetar forberedande med specialpedagogiska insatser
pa organisations-, grupp och individniva utifran de svarigheter eleven &r i. Hur och néar kart-
laggning sker ser olika ut pa skolorna i studien vilket i sin tur paverkar nar man satter in de
specialpedagogiska anpassningarna utifran kartlaggning och 6verlamnad information. Ytterli-
gare en aspekt framkom kring den dverlamnade informationen och det &r det stérre fokus som
elevernas sprakliga utveckling far vid 6vergangen mellan forskoleklass och arskurs 1.



Forord

Efter tre ar av studier dar jag arbetat och studerat samtidigt har mycket av familjelivet fa sta
tillbaka. Min underbara lilla familj med man och dotter har haft ett enormt tallamod med mina
alla kvallar framfor datorn, natter med kurslitteratur och helger som gatt at till studier. Under
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Jag vill dven framfora ett stort tack till min handledare, Michael Hansen.

Utbildningen har gett méjlighet till reflektion och igenkénning fran alla de ar som jag arbetat
som klasslérare. De tidigare erfarenheterna har varit kallor till forstaelse av den litteratur och
de uppgifter som genomforts. Den storsta vinsten med utbildningen ar att jag fatt bekraftat
och kunnat forankra mina specialpedagogiska tankar i forskning. Denna bekréftelse ger en
trygghet i det framtida yrkesutévandet.

Att vara pedagog ér att standigt utvecklas.

Maj 2015

Maria Jorgensen
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Inledning

Hur forberedda ar pedagoger att mota eleverna dar de ar i sin matematiska utveckling da ele-
verna kliver in i grundskolans varld i och med att de borjar i arskurs ett? Som blivande speci-
allarare i matematik har jag funderat mycket kring elevers grundldggande matematiska kun-
skaper. Det ar viktigt att ha god kannedom kring elevernas kunskaper for att pa basta satt
kunna anpassa och méta dem dar de befinner sig i sin matematiska utveckling. Detta &r oer-
hort viktigt att ha klart for sig da den fortsatta matematiska utvecklingen bygger pa de grund-
laggande matematiska begreppen. Hur verksamhetsplaner pa kommunal och lokal niva dar
kartlaggning/dokumentation och dverlamning av grundldggande matematiska begrepp styr
och paverkar det forberedande specialpedagogiska arbetet i verksamheten &r en del av studien.

Overlamning i skolan av information kring elever kunskapsniva i matematik kan ligga till
grund for ett forberedande specialpedagogiskt arbete. Ett sddant fungerande arbetssitt utifran
radande rutin pa skolan kring 6vergang och éverlamning ger forutsattningar att mota eleven
dar den &r i sin matematiska utveckling. Vid 6vergangar inom och mellan skolor och skolfor-
mer finns en risk att viktig information kring eleven faller bort. Detta informationsbortfall kan
paverka alla elevernas larande, men framfor allt de elever som ar i behov av sérskilt stod. Hur
overgangen fungerar och information dverlamnas ar en grund for hur elevens fortsatta skol-
gang kommer att fungera bade pa individniva och gruppniva.

Laroplanen for grundskolan LGR 11 Skolverket (2011) anger att lararen skall utveckla sam-
arbetet med forskoleklass, utbyta kunskaper och erfarenheter med personalen i forskolan och i
berdrda skolformer. Forskoleklassen arbetar till en viss del utifran LGR 11 dar (SFS
2010:800) beskriver i Utbildningens syfte 2 § att: ” Forskoleklassen ska stimulera elevers ut-
veckling och larande och forbereda dem for fortsatt utbildning. Utbildningen ska utga fran en
helhetssyn pa eleven och elevens behov”.

| Forskoleklassen ér till for ditt barn Skolverket (2014) kan man l&sa att forskoleklassen &r en
bro mellan férskola och skolan. Forskoleklassens verksamhet skall bidra till att eleverna ut-
vecklas i riktning mot de mal som star beskrivna. LGR 11 Skolverket (2011) skall garantera
att utbildningen &r likvardig i forskoleklasserna i Sverige, men att arbetsformerna kan se olika
ut och laroplanen skall vara ett stod vid utvecklingssamtal som skall hallas minst en gang un-
der lasaret. Laroplanens Lgr 11 andra del galler i tillampliga delar for forskoleklassen och
handlar om évergripande mal och riktlinjer. Déar star bland annat att skolan skall strava mot att
varje elev efter genomgangen grundskola skall uppna mal. Man skall i samarbete sérskilt
uppmarksamma elever i behov av sarskilt stod. Rektor skall ansvara for att undervisning och
elevhélsans verksamhet utformas sa att eleverna far det sarskilda stod och den hjalp de beho-
ver. Rektor ansvarar aven for att samarbetsformer utvecklas mellan férskoleklassen och sko-
lan for att stodja varje elevs mangsidiga utveckling.

Den specialpedagogiska forberedelsen for att mota eleverna dar de &r i sin matematiska ut-
veckling da borjar arskurs 1 kan till en del grundlaggas i en kartlaggning/ dokumentation av
forskoleklassens matematiska kunskapsutveckling och en 6verlamning av information kring
dessa vid dvergang till arskurs 1. Samarbete och samverkan vid Gvergangar ger forutsattning-
ar att mota eleverna pa ratt niva i sin kunskapsutveckling och majlighet ges att i forvag forbe-
reda specialpedagogiska insatser. Rutiner som beskriver hur detta samarbete och samverkan
vid dvergangar skall genomforas styr det forberedande arbetet vid Gvergangar. | den studerade
Kommunens styrdokument for matematik finns utforlig beskrivning kring hur arbetet kring
évergang och 6verlamning mellan forskoleklass och arskurs 1 skall genomforas.



Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att ta reda pa hur verlamnanderutiner kring matematikutvecklingen hos
forskoleklassen anvands som ett redskap for att forbereda specialpedagogiska insatser i ars-
kurs ett.

Fragestallningar

Utifran syftet ar fragestéllningarna féljande:

1. Vilka lokala rutiner for 6vergang och dverlamning mellan forskoleklass och arskurs 1
pa skolan finns det och hur fungerar de?

2. Hur anvénds 6verlamnad information kring forskoleklassens matematikutveckling i
forberedande specialpedagogiskt arbete infor arskurs ett?

3. Vilka ar utvecklingsbehoven av den lokala rutinen for évergang och éverlamning?

Bakgrund

Som bakgrund till denna studie kring hur éverlamnanderutiner kring matematikutvecklingen
hos forskoleklassen anvands som ett redskap for att forbereda specialpedagogiska insatser i
arskurs ett foljer en beskrivning av for studien vasentliga begrepp. Har beskrivs styrning av
svenska grundskolan, rutiner i skolan, nedskriven rutin i form av arshjul, grundlaggande ma-
tematiska begrepp, specialpedagogiska insatser i matematik, 6vergang och dverlamnande
samtal.

Styrning av den svenska grundskolan

Ansvaret for skolan i Sverige delas mellan riksdag, regering, kommunen, myndigheterna pa
skolomradet samt den enskilda skolan. De mal och riktlinjer som Sveriges riksdag och rege-
ring anger géller for alla skolor i Sverige. Dessa skall garantera att utbildningen har hog kvali-
tet och ar likvardig i hela landet. Beslutsunderlag for regeringens forslag ansvaras av utbild-
ningsdepartementet (Regeringskansliet, 2015).

Kommunen har ansvar att genomfora skolverksamheten och har stor frihet att avgora hur sko-
lan ska organiseras for att de nationella malen ska uppnas, men inom de ramar som staten
anger i skollag, laroplaner och andra férordningar. Dessutom ansvarar kommunen &ven for att
skolorna far de resurser och de forutsattningar som kravs for en likvérdig skola. Kommunen
ska &ven skota uppfoljning och utvérdering av skolan. Arbetet med att 6ka kvaliteten och
maluppfyllelsen stéds av myndigheterna. (Regeringskansliet, 2015). Huvudman ar kommu-
ner, foretag och andra som driver skolor. Enligt skollagen skall huvudmannen bedriva ett kva-
litetsarbete dar man systematiskt och kontinuerligt planerar, foljer upp och utvecklar utbild-
ningen. Syftet med kvalitetsarbetet skall vara att de nationella malen i skollagen, laroplanen
och andra férordningar nas i skolan. Eleverna skall bland annat ges mojlighet att na malen
som star i laroplanen och dessutom ha mojlighet att utvecklas sa langt som moj-
ligt.(Skolinspektionen, 2015).



All personal skall pa den enskilda skolan bidra till att skolans mal uppfylls. Huvudansvaret
ligger pa rektor och larare (Regeringskansliet, 2015).

Rutiner i skolan

Det skolverket beskriver kring rutiner handlar om systematiskt kvalitetsarbete. Enligt Skol-
verkets allmanna rad for systematiskt kvalitetsarbete Skolverket (2015) bor tydliga rutiner for
kvalitetsarbete utformas. Dessa rutiner skall underlatta det systematiska kvalitetsarbetet. Ruti-
nerna skall dven beskriva hur huvudmannen skall bedriva kavlitetsarbete. Det skall aven
framga hur rutiner utformas som beframjar ett systematiskt kvalitetsarbete. Dessa rutiner kan
utformas som ett arshjul. I arshjulet ar varje moment klarlagt och samordnat med kommunens
tidsschema for budget. Rutinerna sakerstaller att bade huvudmannen och enheterna har
samma omrade i fokus och att dokumentation genomfors pa ett satt som enheternas bedém-
ningar inom de olika omradena kan jamféras och samordnas. Utifran detta kan huvudmannen
utforma kvalitetsarbete. Nar brister i utbildningens genomférande synliggors via det systema-
tiska kvalitetsarbetet ar det huvudmannens (ndmndens, kommunfullmaktiges och kommunsty-
relsens) ansvar att atgarder vidtas for forandring och forbattring.

I och med den indirekta styrningen av skolan staller det krav pa tillsyn och kontroll av den
lokala skolnivan. Detta resulterar i utvardering och kvalitetsuppfoljning. Hér har dven den
lokala skolan utifran sina egna formulerade fragor behov av att kontrollera och ta lardom av
den pedagogiska verksamheten for att den skall leda till att eleverna lar och utvecklas.

Rutin och kvalitetsarbete i skolan kopplas samman enligt (Skolverket, 2015). Dokumentation
av de administrativa rutinerna gor att kollektiva handlingar enligt Forssell & Ivarsson Wester-
berg (2007) kan upprepas av andra vid ett annat tillfalle. Varaktighet och kontinuitet uppnas
genom detta kvalitetsarbete i en organisation. De rutiner som finns pa en skola (lokal niva)
bygger pa de styrdokument som finns fér kommundel, kommun (kommunal niva), och stat
(central niva). Har kan man fundera 6ver om olika rutiner ger olika forutséttningar for eleven
att lyckas i matematikamnet beroende pa vilken skola man gar i eller i forlangning i vilken
kommun man bor. Administrativa processer uppstar enligt Forssell & lvarsson Westerberg
(2007) vid kollektiv handling. Det gar att ta bort administrativt arbete knutet till processerna
som skrivna arbetsfordelningar eller méten som skall verka samordnande. De administrativa
processerna kommer anda finnas kvar i andra former. Aktiviteter kan vara mer eller mindre
samordnande och arbetsfordelande men maste finnas. Har kan man kalla det enligt, (a.a) den
legitimerade administrationen som strévar efter legitimitet. Organisationen maste har uppfylla
de formaliserade regelverk och professionella normer. Pa en offentlig organisation kréavs
dokumentation. Fragan om hur 6verlamnanderutiner kring matematikutvecklingen hos forsko-
leklassen anvands som ett redskap for att forbereda specialpedagogiska insatser i arskurs ett. |
en Overlamning bor aktiviteten vara samordnad och en arbetsfordelning finnas. Det krévs pro-
fessionella normer och krav pa dokumentation.

| Kommunen finns styrdokument som beskriver hur en saker 6vergang skall ske pa ett kvali-
tetssakert sétt for barn och elever i behov av extra anpassningar och sarskilt stod. Detta styr-
dokument ar framtaget for att underlatta och kvalitetssakra Gvergangarna. For att mottagande
klasslarare i arskurs ett skall fa reda pa forskoleklasselevens matematiska kunskaper krévs att
information kring detta 6verlamnas fran forskoleklassens larare. Hur denna information Gver-
ldmnas och de rutiner som finns kring 6verlamnandet kan vara grundldggande forutsattningar



for att eleven skall erhalla en anpassad undervisning. Dar undervisningen ar anpassad sa att
man mater eleven pa sin egen kunskapsniva med de specialpedagogiska insatser som behovs.

Nedskriven rutin i form av ett arshjul

Arshjul &r en presentationsform av det aktiviteter som sker under ett ar i detta fall ett 14sér i
skolan. Arshjulet skall underlitta och tydliggéra det terkommande arbetet och det skall vara
latt Gverskadligt. Syftet med ett arshjul ar att det ar ssmma moment som cykliskt aterkommer
ar fran ar och kan sagas vara en form av schematisk beskrivning kring de rutiner som rader i
detta fall pa den aktuella skolan kring 6vergang mellan forskoleklass och arskurs ett.

Overgang

Manga barn och elever ar enligt Ackesjo & Persson (2014) med om minst sex stycken dver-
gangar under sin skoltid i fyra olika skolformer; forskolan, forskoleklassen, grundskolan och
gymnasieskolan. For de allra flesta barn och elever &r évergangarna rutinmassiga och “enkla”.
Vissa 6vergangar kan dock vara mer genomgripande for individen, som t.ex. dvergangen fran
grundskolan till grundsarskolan. Hur manga i personalen som behdver vara inblandade vid
évergangar skiljer sig ocksa at. Hogre upp i skolaren ar t.ex. fler personer involverade och da
behdver ocksa Gvergangarna organiseras pa ett tydligare satt, for att fungera val.

Overlamnandesamtal

Hur 6verlamnande av information vid évergang fungerar kommer att inga i studien. Till detta
kommer dven fragestallningar kring samverkan mellan forskoleklassens pedagoger, pedago-
ger i arskurs 1 och specialldraren eller specialpedagogen att sta i fokus.

Att vara forberedd och att kunna méta varje elev pa sin egen niva ar sarskilt viktigt for att
man da som Sterner & Lundberg (2002) beskriver det, uppmarksammar motet mellan bar-
nens egna informella satt att uttrycka och skolans formella sprak och I6sningsstrategier. De
barn som har en god informell matematisk kunskap lyckas i stérre utstréckning med sina skol-
resultat i matematik. Utifran detta kan man forsta att tidiga specialpedagogiska insatser ar av
vikt for att eleven skall ha mojlighet att utveckla sin matematiska formaga och uppna de mal
som beskrivs i laroplanen LGR 11 (Skolverket, 2011). Enligt Skolverket, 2014 skall det fin-
nas en samverkan mellan mottagande och 6verlamnande verksamhet. Denna samverkan skall
bidra till att information som éverlamnas anvénds som redskap for att planera det pedago-
giska arbetet och specialpedagogiska insatser.

Grundlaggande matematiska begrepp

I kommentarmaterial till kursplanen i matematik Skolverket (2011) beskriver man att be-
greppsforstaelsen har en central roll for elevernas forstaelse av matematik och deras fortsatta
utveckling av kunskaper i &amnet. Man skriver vidare att kursplanens syfte uttrycker tydligt att
eleverna ska ges forutsattningar att utveckla en fértrogenhet med grundldggande matematiska
begrepp och metoder och deras anvandbarhet. Skolverket (2011) skriver vidare att fortrogen-
het utvecklas med erfarenhet och att undervisningen behdver ge eleverna rika erfarenheter av
begrepp och metoder utifran olika situationer och sammanhang. Enligt SPSM (2014) kan man



lasa att redan i forskolan &r ett systematiskt forebyggande arbete avgorande for elevers moj-
lighet att lyckas i matematikarbetet. Forskolebarnen blir genom leken medvetna om matema-
tiken runt omkring dem. Barnets antalsuppfattning utvecklas samt forstaelsen for monster och
samband. Barnen lar sig att jamfora, mata och satta ord pa tankar och forsta vad matematiken
kan anvéandas till.

Specialpedagogiska insatser i matematik

Orsaker till matematiksvarigheter kan enligt Engstrom (2003) vara medicinskt/neurologiska,
psykologiska, sociologiska och didaktiska. Att utga fran det barnet kan och vet ar enligt Jess,
Skott & Hansen (2011) grundldggande i modern matematikundervisning. | samtal med barnet
framkommer information som ér viktig for pedagogen att kdnna till och som kan ligga till
grund for det fortsatta arbetet. Dessutom kan kulturell och social bakgrund vara orsak till ma-
tematiksvarigheter. Foraldrarnas intresse och forvantningar paverkar barnets prestationer. Nar
man testar matematiksvarigheter maste man ta stor hansyn till att eleven som skall gora testet
har lidit nederlag i matematik och darfor kanske inte kan prestera sitt basta.

Viktigt ar enligt Jess, Skott & Hansen (2011) att bygga pa det som barnet vet och att man har
uppnaeliga krav. Man maste mota eleven i sitt tankande for at eleven skall ha méjlighet att
utvecklas. Till detta ar spraket en viktig del i matematikdamnet och det av vikt att illustrera
med bilder. Man maste inse att den "basta” metoden att lara ut nagot inte alltid ar den metod
som passar eleven. Viktigt ar dven att forsoka halla sig till en och samma grund for bygga upp
en forstaelse av varje begrepp och process och att undervisa i varfor och hur matematiken
hanger ihop pa ett visst sétt. Detta ar saker som ar viktig att ha med i planeringen av de speci-
alpedagogiska insatserna i matematik. Forutom detta maste man pa organisatorisk niva pla-
nera utifran vilka resurser man har att fordela for elever i behov av sarskilt stod. Hur man
skall dela upp i grupper och halvklasser pa gruppniva da det behovs. Pa individniva behdver
man undersoka hur man skall tillgodose behov och anpassa undervisning och material samt ha
med i planeringen att eleven kan tdnkas behtva enskild undervisning.

Teoretiskt perspektiv

Man kan likna en teori vid en sérskild tankebyggnad som forsoker forklara ett problemomrade
eller ett fenomen pa ett visst sétt. Vissa centrala begrepp ingar i en teori och dessa begrepp ar
ofta relaterade till varandra. Nar man véljer perspektiv valjer man utgangspunkt for studien
samt pa vilket sétt man skall forsta materialet. Man kan saga att man véjer vilka glasdgon som
anvands nar man analyserar den insamlade empirin och gor tolkningen.

Studien kan knytas till det relationella perspektivet da man talar om elever i svarigheter och
fokus hamnar da pa samspelet mellan individ och omgivning, dar man enligt Ahlberg (2009)
studerar och analyserar samspelet mellan individ och miljo pa individ- grupp-organisations-
och samhallsniva. Aven Persson (2007) beskriver individ- grupp- och organisationsnivaerna i
det stod som utformas for elever i olika svarigheter. Hur specialundervisningen bedrivs beror
bland annat pa dessa faktorer. Att mota eleven dar den &r och se vad skolan kan gora pa alla
olika nivaer for att mota eleven dar den befinner sig i sin matematiska utveckling kan knytas
till hur man ser pa hur samspelet individ och miljo. Det kan dven kopplas mot samspelet mel-
lan individ, grupp, organisations och samhéllsniva. Vad som skrivs i en verksamhetsplan



kommunal eller lokal styrs av de centrala politiska beslut som fattats i Sverige. Hur dessa
uppfylls kan bero pa politisk styrning, kompetens och forutsattningar i verksamheten dar
elevsyn och synen pa specialpedagogiska insatser ar en viktig del och ekonomi en annan.

Studien fokuserar pa pedagogernas forutséttningar att tillsammans med specialpedagog eller
speciallarare forbereda en vélplanerad pedagogik i motet med eleven utifran elevens kun-
skapsniva. Aven de forutsattningar som ges utifran de rutiner som verksamheterna har kring
kartlaggning/dokumentation av matematikkunskaper i forskoleklassen samt hur den férmedlas
vidare till mottagande pedagoger i arskurs ett ingar i studien.

Studien utgar fran en organisatorisk teoribildning dar fokus ligger pa det skandinaviska nyin-
stitutionalistiska Oversattningssociologin. Organisationer ar valdigt forandringsbenégna. Inom
organisationsteorin &r studier av planerade férandringar vanliga. Syftet med de planerade for-
andringsprocesserna ar bland annat att 6ka kvalitet. Dessa planerade férandringsprocesser
leder inte alltid det forvéntade resultatet (Karreman & Rehn, 2007). De menar att i den nyin-
stitutionella teorin kopplas interna mal och processer till idéer och stromningar i samhallet
och dess institutioner. De organisationer som delar institutioner och utbyter resurser till ex-
empel kunskap, regelverk eller professionella varderingar kan ségas vara ett organisatoriskt
falt. Utifran denna beskrivning kopplar jag det till skolan som institution och organisationen
de regelverk och styrdokument som styr den. Enligt Kérreman & Rehn (2007) gor man i den
skandinaviska nyinstitutionalismen studier av organisationsforandringar. Man uttrycker att
forandring kombinerat med stabilitet bildar organisatorisk norm.

Tidigare forskning

Rutiner

| den lokala verksamheten pagar standigt forandringar pa manga plan. Det & manga som
samspelar i organisationen och verksamheten fordndras och &r dynamisk. Politisk styrning,
laroplaner, lokal forandringar, styrdokument, rutiner, personal, kunskap och intresse kan pa-
verka hur organisation sker. Lundgren (2008) stéller fragestallningar kring véxelverkan mel-
lan undervisningens praktiska forutsattningar och den pedagogiska diskussionen av undervis-
ningens mal utifran laroplansteori. Han menar vidare att det finns tva sidor av skolans varld.
De bestar av dess diskurs och idéer om hur det borde vara men aven dess praktiska forutsatt-
ningar. Hur de har tva diskurserna binds samman med varandra verkar ibland vara svart att
upptdacka for deltagarna sjalva. Kontinuerliga forsok att anpassa undervisningen till de didak-
tiska idealen som ar radande pagar hela tiden. Samtidigt pagar enligt Runesdotter & Warvik
(2013) i bakgrunden &ven en anpassning av dessa ideal till praktiska forutsattningar for
undervisningen.

Man kan koppla studiens syfte till organisationsteorin da skolan &r en institution med regel-
verk och att skolan pa verksamhetsniva utifran de lokala forutséttningar som finns skall ge-
nomfdra rutiner utifran regelverk och styrdokument. De rutiner som finns i organisationen
kan tolkas pa olika sétt. | studien ligger intresset i att underséka om och hur rutiner for over-
lamning av forskoleklassens matematiska kunskaper anvands som underlag for specialpeda-
gogiska forberedelser infor arskurs 1.

Eftersom studien utgar fran de rutiner som finns pa lokalniva kring 6verlamning av informat-
ion vid 6vergang fran forskoleklass till ar 1 ar det viktigt att veta vad en rutin &r. | Uppfolj-
ningsguiden En webbplats fran Sveriges Kommuner och Landsting (2015) beskrivs det som:



“En rutin ar ett bestamt tillvagagangssétt for hur en aktivitet ska utforas. En rutin anger aven hur ansvaret for
utférandet &r fordelat i verksamheten.”

SKL (2015)

Det &r av intresse att veta vad en rutin bor innehalla for att méta upp pa de krav som finns for
att den skallvara l&tt och tydlig att félja och utvérdera. Egenkontrollprojektet, kommuner i
Jonkopings lan i miljosamverkan beskriver att rutiner skall innehalla féljande rubriker:

Syfte — varfor utfors detta arbete?

Frekvens — nér skall rutinen anvéndas?

Ansvar — vem skall utféra rutinen?

Utférande — hur gér man dvs. en instruktion till hur arbetet konkret skall utféra. Detta kan skrivas under utfo-
rande i rutinen eller man kan hér hanvisa till en separat instruktion.

Avvikelse — Vad ar det som gor att man avviker fran denna rutin/instruktion och som innebér att man skall skriva
awvikelserapport.

Dokumentation — skall jag dokumentera/rapportera att jag utfort rutinen. Finns det referensdokument som jag bor
kanna till innan jag anvander rutinen.

Egenkontrollprojektet, kommuner i Jénkopings lan (2015).

Detta ar tydliga punkter att folja da man utformar en rutin. For att ytterligare sakra arbetet
kring rutiner har man &ven satt upp punkter som styr detta. Man beskriver har aven syfte, fre-
kvens och ansvar kring rutinskrivande enligt:

Syfte

Att vi ska skriva rutiner och instruktioner pa ett enhetligt satt.

Frekvens

Rutinen skall anvandas varje gang en rutin eller instruktion skall skrivas.
Ansvar

Egenkontrollprojektet, kommuner i Jénkdpings lan (2015).
(Att tillagga &r att Jonkdpings kommun inte &r den kommun som studien genomfors i).

Rutiner kan alltsa beskrivas som i forvag bestamda arbetssatt och vad som ingar i en arbets-
uppgift. Den beskriver aven nar., hur ofta och vem eller vilka som skall géra den.

Det finns tankar kring att det inte alltid &r bra med allt for stor byrakrati. Robertson, 2014
skriver i en artikel i Pedagogiska magasinet (nr. 3 september 2014 s. 8-11) att nér lararna kon-
trolleras blir undervisningen samre. Hon pekar pa den allt mer byrakratiska och detaljerade
styrningen av svensk lararkar. Krav pa dokumentation i speciell form och ratt uppgifter i ratt
tid menar hon &r viktigare &n att lararens kunskapsupplevelser med eleverna. Det administra-
tiva arbetet har 0kat och de styr vad lararen skall géra. Har menar hon vidare att vikten borde
ligga lararnas planering och kompetensutveckling tillsammans for ett professionellt larande.

Forskoleklass

En avsikt med den svenska forskoleklassen ar enligt Skollagen (2010:800, 9 kap. 28) att barns
sociala gemenskaper ska framjas. En tolkning av detta uppdrag ar att barns relationer till
varandra inom gruppen ska stérkas infor intrédet i den obligatoriska skolan. | Skolverkets
statistik (2013) beskriver man att i stort sett alla forskoleklasser i landet &r integrerade i sko-
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lans lokaler. Det forekommer olika sétt att organisera forskoleklassen. Detta far betydelse for
barns dvergang fran forskola, till forskoleklass och sedan till arskurs 1. Det forekommer att
skolor organiserar aldersblandade klasser for 6-7-aringar. Andra skolor organiserar alders-
homogena klasser i bade forskoleklass och arskurs 1. Forskoleklassen i Sverige ar en frivillig
och skolforberedande verksamhet for sexaringar. Forskoleklassens pedagogik ska bygga pa
forskolans pedagogik och arbetssatt innebar forskoleklassen ofta att barnen kommer till en
miljo som liknar skolans och i en verksamhet som bestdms av skolans traditioner.

Forskoleklassen beskrivas enligt Ackesjo (2011) som ett gransland mellan forskola och skola,
som &r integrerat i skolan. Forskning har visat att barn har svart att forsta om forskoleklassens
verksamhet &r det skola eller inte? Dessa svarigheter skulle kunna forklaras enligt Ackesjo &
Persson (2014) med att barn i det svenska skolsystemet "gor skolstart” tva ganger. Nar de
borjar i forskoleklass och nar de borjar i arskurs 1. Forskoleklassen infordes den 1 januari
1998 som en egen skolform i det offentliga skolvasendet. Myndighetsansvaret flyttades sam-
tidig for forskoleverksamheten och skolbarnsomsorgen fran Socialstyrelsen till Skolverket.
Skollagens allmanna bestammelser om skolan skulle &ven gélla for forskoleklassen. Forsko-
leklassen foddes som en kompromiss och nu foreslas den bli obligatorisk beskriver Lararnas
nyheter (2015).

| propositionen Forskoleklass och andra skollagsfragor (prop.1997/98:6) behandlades forsla-
get om forskoleklass. Syftet med forskoleklassen var att sa langt som mojligt ge alla sexaring-
ar likvérdiga forutsattningar Detta skulle framjas genom att laroplanen skulle omfatta &ven
forskoleklassen. Motet mellan olika pedagogiska traditioner skulle frigora pedagogisk ut-
vecklingskraft for att fornya de pedagogiska verksamheterna. | lararnas nyheter (2015) kan
man lasa att 96% av alla sexaringar gar i forskoleklass, 1 % av alla femaringar och 1% av alla
sjuaringar . Kommunen &r skyldig att erbjuda en plats i forskoleklass. Fran fem ars alder kan
barnen borja i forskoleklassen. Forskoleklassen ar avgiftsfri och frivillig och lasaret omfattar
525 timmar. Forskoleklassen ska stimulera sexaringarnas utveckling och larande och forbe-
reda dem for fortsatt skolgang. Tanken var att forskoleklassen skulle skapa en brygga mellan
forskola och skola. Det som da uppstar ar att konstruktionen dar forskoleklassen ar ett mellan-
led mellan forskola och skola ocksa skapar tva separationer under loppet av ett ar. Det sarskil-
jer forskoleklassen fran alla andra skolformer i Sverige.

Forskoleklassen och undervisningen i den har diskuterats sedan den inférdes. 2014 tillsatte
den davarande borgerliga regeringen en grundskoleutredning. Den fick i uppdrag att inforliva
forskoleklassen i en tiodrig grundskola. Forskoleklassen skulle pa sa satt forsvinna som egen
skolform det skulle innebéra att forskollarare skulle behdva fortbilda sig for att fa undervisa i
det nya lagstadiet. | december 2014 andrades direktiven. Forskoleklassen ska vara kvar i sin
nuvarande konstruktion men den ska bli obligatorisk. Forskoll&rarna ska &ven fortsatt vara
behdriga att undervisa i den utan att behova fortbilda sig. Skolverket har av regeringen fatt i
uppdrag att lamna forslag pa andringar i Lgr 11 dar forskoleklassens verksamhet skall tydlig-
goras i ett sarskilt avsnitt. Detta menar man skall gynna elevernas utveckling och larande.
Regleringen for évergangen mellan forskola, forskoleklass, fritidshemmet och skolan skall
fortydligas. Uppdrag skall vara slutfort senast sista november 2015 och en delredovisning
skall lamnas senast forsta juni 2015.



Overgéang mellan forskoleklass och arskurs 1

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska framja ele-
vernas fortsatta larande och kunskaps utveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper Skolverket (2011). For att stodja elevernas utveckl-
ing och larande i ett langsiktigt perspektiv ska skolan ocksa strava efter att ha ett fortroende-
fullt samarbete med forskolan samt &ven med de gymnasiala utbildningar som eleverna forts-
atter till. L&raren ska i samarbetet sarskilt uppmarksamma elever i behov av sarskilt stod
(Skolverket, 2011). Pa en del skolor byter elever larare nar de lamnar forskoleklassen och
borjar i arskurs 1. Det innebar tva lararbyten inom loppet av ett ar. Har kan elever som ar sar-
bara bli extra utsatta. | arskurs ett inleds skolplikten, kunskapsmalen tydliggdrs och skriftliga
omdomen ges. Ackesjo & Persson (2014) menar att oavsett anledning har barn, nar de nar for-
skoleklassen, viss erfarenhet av 6vergangar. De har under de forsta aren i utbildningssystemet
aterkommande borjat i nya barngrupper. Dar har de skapat nya relationer till barn och vuxna. Idag
ar barn mer vana vid forandringar och évergangar an tidigare. Detta kan ur barnens perspektiv
bade vara negativt och positivt. Forskning visar enligt (a.a) att det kan vara problematisk i 6ver-
gangarna mellan olika skolformer nar eleven trader in i en ny miljé som &ven innebér nya relat-
ioner och att mota nya sétt att lara.

Manga barn och elever &r med om minst sex stycken 6vergangar under sin skoltid i fyra olika
skolformer; forskolan, forskoleklassen, grundskolan och gymnasieskolan. For de allra flesta
barn och elever ar 6vergangarna rutinméassiga och “enkla”. Hur manga i personalen som be-
hover vara inblandade vid Gvergangar skiljer sig ocksa at. Hogre upp i skolaren da eleverna
har amneslarare ar fler personer involverade och da behover ocksa Gvergangarna organiseras
pa ett tydligare satt. Nar familjer flyttar, personal byts ut, skolor omorganiseras eller laggs ner
kan antalet 6vergangar 0ka. Det fria skolvalet kan innebéra att barn och elever fran en for-
skole/skolenhet gar vidare till flera olika skolor an tidigare. De mottagande skolorna behdver
enligt Ackesjo & Persson (2014) i dessa fall ha en fungerande samverkan. Redan i Lgr 80:s
mal och riktlinjer betonar man vikten av att 6vergangen fran forskola till lagstadium blir sa
smidig som mojligt. Skolan skall forsoka forhindra att elever far problem vid skolstarten.

I Skolverkets statistik (2013) beskriver man att i stort sett alla forskoleklasser i landet ar inte-
grerade i skolans lokaler. Det har vuxit fram olika sétt att organisera forskoleklassen. Detta far
betydelse for barns dvergang fran forskola, till forskoleklass och vidare till arskurs ett. Det
finns skolor som organiserar aldersblandade klasser for 6-7-aringar och andra skolor organise-
rar aldershomogena klasser i bade forskoleklass och arskurs ett. | policydokument beskrivs
overgangen fran forskola till skola som ett mote med en ny kultur och pedagogiskt forhall-
ningssatt (SOU 2008:109). Forskning har visat att uppbrott, och anpassning till nya villkor
kan vara delar av ett hela tiden foranderligt socialt liv for barn som gatt i forskola.

Overlamnad information vid 6vergang

Den 6verlamnande informationen kan innehalla en dokumentation med genomforda scre-
eningar, testningar och kartlaggningar inom olika omraden. | Pedagogiska magasinet (2014)
kan man ta del av en sammanstallning av de kartlaggningar/dokumentationer som genomfors
med barn fran forskolan och genom hela barnets/elevens skolgang. Har kan man utlasa att
fokus till en borjan av forskolan ligger pa barnets sprakutveckling. Man lasa i artikeln ” Be-
démning i forskolan- en balansgang” Pedagogiska magasinet nr 3 september 2014 att Skol-



verket gjorde en nationell utvardering av forskolan 2008, fore revideringen av laroplanen. Da
konstaterades att de flesta kommuner anvande nagon form av material for att mata barnens
utveckling i till exempel matematik och sprak. Carina Hall undervisningsrad pa Skolverket
beskriver i artikeln att hon hoppas att man mer séllan bedémer barn i forskolan, men att hon
ar medveten om osakerheten kring vad det innebér att utvardera verksamheten. Laroplanen &r
tydlig dar det star att man skall dokumentera och analysera barns larande for att kunna ut-
veckla verksamheten. Det betyder inte att man skall satta upp mal for barn i forskolan. Profes-
sor Gunnar Asén (2014) beskriver i artikeln risken med att beddéma barn i forskolan. Han me-
nar att det kan paverka barnet negativt om det blir bedomt och jamfort med andra barn. Det
kan dven paverka pa verksamhetens utveckling i fel riktning. Han menar att om man maéter
kvaliteten pa verksamheten efter barnen ar det inte sakert att man mater ratt saker. Det kan
vara svart att veta om barnets utveckling beror pa vad som hander i forskolan eller om det ar
hemmet som paverkar utvecklingen.

Enligt Engstrom (2003) anvands testning av elevers matematiska kunskaper relativt okritiskt.
Det foreligger risk att skolan mater det som &r 14tt att mata och inte det som &r viktigt att
maéta. Han menar vidare att screening och diagnostisering av elever &r viktiga instrument i
lararens arbete med planering och utveckling av undervisning. Syftet med méatningen maste
dock vara foremal for medveten reflektion. Larares kompetenser att genomfora diagnostiska
uppgifter i direkt anslutning till undervisningen behover utvecklas. Problemet ar enligt Lunde
(2011) att de flesta kartlaggningsverktyg och tester som anvénds fokuserar pa den formella
kunskapen. Enligt Lunde (2011) kan forskolebarn utveckla en omfattande informell matema-
tikkunskap. Enligt Sterner och Lundberg (2002) ar det viktigt att sarskilt uppmarksamma mo-
tet mellan barnens egna informella satt att uttrycka sig pa och skolans formella sprak och 16s-
ningsstrategier. De barn som har en god informell matematisk kunskap lyckas i storre ut-
stréckning med sina skolresultat i matematik. H&r kan man inse vikten av att uppméarksamma
matematiksvarigheter sa tidigt som mojligt. Enligt Bentley (2011) kan skriftliga diagnoser
vara forradiska. Kunskapsbilden om elevernas matematikkunskaper kan vara ganska grov.
Diagnoser maste kompletteras med samtal med eleverna. Detta for att man som ldrare ska
kunna sétta in effektiva atgarder, sa att eleverna kan fortsatta sin matematiska utveckling. |
Namnaren 100 beskriver Danielsson, Modin & Stenberg (1991) en studie dar resultatet fran
intervjun kring barnens rakneberedskap ocksa kan ligga till grund for planering infor arskurs
1. Intervjun skulle dven ocksa kunna goras under en inskolningsperiod i arskurs 1och da ge
pedagogen en uppfattning om elevens rakneberedskap.

Elevers misstag kan vara strukturella och individuella. Da flera elever i en klass gér samma
typ av misstag kan misstaget vara strukturellt. Det &r da sannolikt att misstagen kan harledas
till undervisningen eller laromedel som anvénts. Individuella misstag ar de som enstaka elever
gor, och inte flera av elever i klassen. Orsaken till dessa misstag star oftast att finna i elever-
nas inlarningshistoria. Nagot kan da enligt Bentley (2011) ha gatt snett vid ett tidigare tillfalle.
Om tydliga svarigheter kopplade till matematik upptacks i forskolan och forskoleklass hur
formedlas detta till mottagande pedagog i arskurs ett?

Grundlaggande kunskaper och specialpedagogiska insatser i ma-
tematik

| studien undersdker jag om rutiner for 6verlamning vid 6vergang mellan forskoleklass och ar
ett anvands som ett redskap for att forbereda specialpedagogiska insatser i matematik. Darfor
ar det av intresse att se sambandet mellan de grundldggande matematiska kunskaper som ele-

10



ven har med sig fran forskoleklass till ar 1. Vad ar grundlaggande matematiska kunskaper och
nar och varfor behdver man sétta in tidiga specialpedagogiska insatser och vad kan detta in-
nebdra for eleven?

I kommentarmaterial till kursplanen i matematik Skolverket (2011) beskriver man att be-
greppsforstaelsen har en central roll for elevernas forstaelse av matematik och deras fortsatta
utveckling av kunskaper i &amnet. Man skriver vidare att kursplanens syfte uttrycker tydligt att
eleverna ska ges forutsattningar att utveckla en fértrogenhet med grundldggande matematiska
begrepp och metoder och deras anvandbarhet. Skolverket (2011) skriver vidare att fortrogen-
het utvecklas med erfarenhet och att undervisningen behdver ge eleverna rika erfarenheter av
begrepp och metoder utifran olika situationer och sammanhang. Pa SPSMs hemsida, Rakna
(SPSM, 2014) kan man lasa att forskolans genomfor ett systematiskt forebyggande arbete for
att ge eleverna forutsattningar for att lyckas i matematikarbetet. Man menar att leken bidrar
till att forskolebarnen blir medvetna om matematiken runt omkring dem och antalsuppfattning
utvecklas men dven forstaelsen for monster och samband. Genom detta férebyggande arbete
lar sig barnen sig att jamfora, mata och tala matematik och pa sa satt forsta vad matematiken
kan anvandas till. Mdtet mellan barnens egna informella sétt att uttrycka sig kring matematik
och skolans formella sprak och losningsstrategier menar Sterner och Lundberg (2002) ar vik-
tigt att uppmarksamma. De barn som har en god informell matematisk kunskap lyckas i stérre
utstrackning med sina skolresultat i matematik. Sambandet mellan tidiga kunskaper och se-
nare formaga ar enligt Lundberg och Sterner (2009) storre nar det galler matematik &n nar det
géller lasning.

Enligt Sterner (personlig kommunikation 28 november 2013) &r det elevens arbetsinsats som
ar viktigast. Att de far tid att arbeta och att tiden inte forsvinner till annat. Man kan hér aven
tala om l&rarens egen kartlaggning av elevens kunskap. Rékning ar en fardighet som behtver
omfattande 6vning for att etableras. All inlarning kraver enligt Léwing & Kilborn (2003) na-
gon form av férkunskaper. Om speciella férkunskaper saknas &r det omagjligt att tillgodogora
sig en viss kunskap. Huvudrakning ar ett sadant omrade dar eleven behdver en god grundlag-
gande taluppfattning. Vidare beskriver Metz (1996) i Bjorklund (2010) att grundldggande
fardigheter i matematik kan observeras och tolkas i aktiviteter dar barn utforskar ménster,
tanker logiskt, gor serier och generaliserar. Hodgen & William (2012) beskriver ”Den forsta
principen for larande”, vilken ar att borja dar eleven befinner sig.

Engstrém (2003) menar att det inte finns nagon entydig beskrivning av specialpedagogiken.
Han pekar pa hur statsmakterna beskriver den som insatser for elever som faller utanfor den
naturliga variationen av olikheter. Detta skulle innebara att specialpedagogikens uppgifter blir
mycket vida. Han menar vidare att specialpedagogiken ar tvarvetenskaplig och att detta gor
definitionsfragan kring specialpedagogiken problematisk. Den hamtar teorier och resultat fran
olika discipliner och den skall vara politisk-normativ. Varje diskussion kring specialpedago-
giska fragor handlar i grund och botten om fragor som for demokratiskt deltagande, likvér-
dighet och rattvisa. Malmer (2002) beskriver att det viktigaste och mest ekonomiska atgarder-
na dr att pa alla satt forsoka att forebygga svarigheter.

Magne (1998) anvénder uttrycket sérskilt utbildningsbehov i matematik”. Anledningen till
detta ar att man da inte anvander ett defektorienterat uttryck for att beskriva matematiksvarig-
heter. Forskning visar tydligt att barn med nedsatt fardighet vid skolstarten riskerar enligt
Lunde (2011) att vara lagpresterande resten av skoltiden. Det verkar enligt (a.a) vara den in-
formella talforstaelsen hos barnet som ar avgérande och forskolebarn kan utveckla en omfat-
tande informell matematisk kunskap samt att tidiga atgarder far ner antalet barn med larsva-
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righeter. De barn som har en stark informell kunskap fortsatter att ha en hog prestationsniva i
skolan. Mazzocco & Thompson (2005) i Lunde (2011) menar att om man granskar tre enkla
fardigheter hos forskolebarn kan man med stor sannolikhet uttala sig om vilka av dessa som
senare far matematiksvarigheter i arskurs tva. De tre fardigheterna som testas ar forstaelse av
kardinalitet genom att kunna jamfora ensiffriga tal, mental addition av ensiffriga tal och att
kunna lasa tal under tio och forsta symbolerna.

Om man skall ha mojlighet att mota eleven dar den &r i sin matematiska utveckling direkt vid
skolstart i arskurs ett behdver man som mottagande pedagog ha fatt information kring elevens
matematiska utvecklingsniva och dar med de eventuella matematiksvarigheter som foreligger.
Det finns olika typer av matematiksvarigheter vilket Malmer (2002) beskriver som svarighet-
er i avskrivning av siffror, manipulerande med tal i olika sammanhang, t ex vid talsummering
eller andra typer av utrakningsforfaranden. Svarigheter i att uppfatta och forsta relationsfor-
hallanden och matematiska sammanhang, logisk slutledning och analysférmaga. Hon pekar pa
att matematiksvaga elever i storre utstrackning har brister i begreppsférmaga, felaktiga 16s-
ningsstrategier, brister i taluppfattning, svarigheter att hantera ovidkommande information
och svarigheter med att generalisera strategier. Forsenad spraklig utveckling kan sattas i sam-
band med ett eventuellt behov av extra langsam arbetsgang.

Magne (1998) foreslar sex vagar till larinsatser for elever med sérskilda behov av stod i ma-
tematik: Individuell malplanering, intensivmetodik, individualisering och sjalvaktivering,
bredfrontsmetodik, multi-modell-metodik. Dessutom bor en femfaldig metodisk balans efter-
stravas dar det rader balans mellan de matematiska huvudomradena, mellan metoder att lara
och undervisa, mellan erfarenhet, logiskt tdnkande, évning och tillampning, mellan l&rome-
delstyper och mellan organisationsformer for att ge lararens handledning stérsta mojliga ef-
fekt pa varierande elevgrupperingar. .

Det finns enligt Engstrom (2003) anledning att i storre utstrackning fokusera pa didaktiska
faktorer: undervisningens organisering, planering och utférande. Inlarningssvarigheter i ma-
tematik kan bero pa att lararen inte individualiserar matematikinnehallet. Lérare undviker
matematiska problem for elever med bristande forkunskaper och formaga for det aktuella ma-
tematiska innehallet. Detta leder enligt Lowing (2006) till bade nya problem vid liknande
uppgifter for eleverna samt ett ytterligare storre forkunskapsproblem. Undervisningen av ele-
ver med sérskilda matematikbehov skall eleven sta i centrum. Elever har olika férutsattning
och gar olika végar i sitt larande menar Magne (1998). Detta innebér att lararen maste ga olika
vagar i sin undervisning. Han menar vidare att larinsatserna &ven bor folja varierande vagar,
utifran elevernas och lararnas laggning. Elevernas svarigheter kan bero pa dalig, ogenomtankt
undervisning menar Jess, Skott & Hansen (2011) men aven bristande uppmarksamhet pa sar-
skilda behov.

Magne (1998) pekar pa studier dar Hembree (1992) menar att lasfardighet och ordforrad kor-
relerar med problemlosning och da framst med en matematisk sprakformaga. Aven etnisk
bakgrund korrelerar hogt med problemldsningsférmagan. Detta visa att en svaghet i bade in-
vandrarspraket och mottagarlandets sprak hammar problemlésning i matematik. Den socioe-
konomiska statusen &r aven en faktor som paverkar matematisk prestation. Fardigheter att lasa
ovasentliga detaljer i en text och den matematiska problemlésningsformagan visade negativa
samband, men aven da det galler samband mellan mekanisk lasning, lasbarhet i problemtext,
textlangd, egen omformulering av texten, allméan l&straning och matematisk lastraning.
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Metod
Forskningsansats

Jag har valt att anvanda mig av en kvalitativ forskningsansats, dar jag soker svar pa ett antal
fragor dar hermenuetisk tolkning inte ingar i analysen som metod. Jag vill forsoka ta reda pa
om och det som beskrivs i styrdokument fungerar i praktiken. I och med de intervjuer som
kommer att inga i studien kan man &ven saga att den till viss del kan betraktas som kvalitativ,
trots att intervjusvar inte kommer att tolkas utifran en hermeneutiskt, ansats utan enbart séka
svar pa de i intervjuerna stallda fragorna. Jag soker svar pa fragor och vill veta om det finns
rutiner kring kartlaggning, 6verlamning och forberedelse infor mottagandet av elever i arskurs
ett med hanseende pa deras matematiska begreppsutveckling, samt om och hur detta beskrivs
i styrdokument pa kommunal och lokal niva. Bjorklund Boistrup (2013) menar att maktrelat-
ion dar institutionella regler paverkar klassrumsarbetet ar att larare forvantas folja styrdoku-
ment i det dagliga arbetet i klassen. Enligt den svenska skollagen (SFS 2010:800) ska utbild-
ningen vara likvérdig i alla skolor i hela Sverige.

Dataunderlag

I min undersokning soker jag svar pa fragan om hur 6verlamnanderutiner kring matematikut-
vecklingen hos forskoleklassen anvands som ett redskap for att forbereda specialpedagogiska
insatser i arskurs ett. Genom att intervjua specialpedagoger har jag forsokt ta reda pa hur
overlamnanderutiner anvands i ett férberedande specialpedagogiska arbete. For att kunna be-
gransa studien var urvalet noga 6vervagt bade da det géaller kommun som studien genomfor-
des i, men &ven urval géllande intervjupersoner. | studien namnges inte kommunen utan besk-
rivs som "Kommunen”.

I styrdokumentet for matematikundervisning i Kommunen beskriver man hur 6verlamning vid
overgang skall ske och att syftet med 6verlamnad information &r att mottagande pedagoger
skall fa en bild av var barnen befinner och kunna mota dem i deras matematiska utveckling.
Rakna lokalisera, mata, konstruera, leka och forklara ar de omraden man fokuserar pa i vid
éverlamnande av information. Har beskriver man dven vad som ar viktigt att ha i atanke i ru-
tiner for 6verlamning vid 6vergang med forarbete, Gvergangsmate och efterarbete.

Urval

I och med hur urvalet gjordes var tanken att studien skulle kunna vara grund for en empirisk
generalisering dar man utifran ett begransat antal studerade insatser gor utsagor som ar giltiga
for samtliga forekommande insatser av samma kategori. Har &r det oerhort viktigt att vara
noggrann med urvalet for att uppfylla reliabilitets- och validitetsbegreppen till intervjuer som
Alvehus (2013) beskriver det. Da det galler urval av kommun var det naturligt att studera
Kommunen som jag redan sedan tidigare har viss kunskap kring. I studien behandlas kommu-
nala och lokala styrdokument kring rutiner for den 6verlamnade informationen vid 6vergang
fran forskoleklass till r ett. Jag har valt att studera styrdokumenten for Kommunen samt de
lokala styrdokumenten for forskoleklassens och grundskolans verksamheter i pa sex skolor
fordelade lika till antal pa tva stadsdelar. Studien genomfordes i tva stadsdelar och pa storre
och mindre skolor i den centrala delen av Kommunen samt &ven storre och mindre skolor i
utkanten av Kommunen.
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Urval for intervjuerna har till viss del styrts av att studien behandlar tva olika kommundelar.
Dartill har urval av skola har gjorts med avsikten att fa med en variation av skolors storlek
och placering i Kommunen. Hur urvalsforfarande genomfdérdes kring vilka personer som
skulle intervjuas ville jag forsoka fa en sa stor spridning och differentiering av de olika skolor
dar specialpedagog verkar. Da antalet speciallarare ar mycket begransat i den kommun dar
studien genomfordes foll urvalet pa att det var specialpedagoger som intervjuades. Antalet
intervjupersoner var av naturliga skal ej sa manga. Det ar ej sa manga specialpedagoger an-
stallda i Kommunen. De som dr i tjanst skall dessutom ha tid och lust att deltaga. Detta bidrog
till att antalet intervjuer blev sex. De specialpedagoger som intervjuats har valts genom deras
positioner i sin yrkesroll. Enligt Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wéngnerud (2012) motive-
ras valet av intervjupersoner i en informantundersékning av personernas positioner och dér
igenom kunskap som &r viktig for att fa belagg i ett handelseforlopp.

| studien har sex specialpedagoger intervjuats. Dessa fordelade pa sex olika skolor i. De sex
skolorna &r belagna i tva kommundelar i Kommunen. Specialpedagogerna benamns i resulta-
tet som: Specialpedagog A, Specialpedagog B, Specialpedagog C, Specialpedagog D, Speci-
alpedagog E och Specialpedagog F. P4 samma sétt ar tillhorande skolor benamnda som Skola
A, Skola B, Skola C, Skola D, Skola E och Skola F.

Samtliga specialpedagoger i studien arbetar mot arskurserna F-6 eftersom detta passar studi-
ens syfte. De har olika varierande antal ar i yrkesrollen som specialpedagog och dessutom
olika inriktningar pa sin grundutbildning. Antalet ar som de verkat pa den aktuella skolan va-
rierar aven mellan att vara relativt nytillsatt till att ha varit pa samma tjanst i flertalet ar.
Kommunen i studien har cirka 100 000 invanare vilket man kan anse vara en medelstor till
stor kommun. Skolorna i studien har olika forutséttningar utifran hur upptagningsomradet for
skolan ser ut gallande socioekonomi, uthildningsniva och etniskt ursprung. Denna spridning
ar forsok till att fa en stor variation av skolornas forutsattningar, vilket styrker validiteten i
studien. Genom att fa ett sa brett spektrum av variation som mojligt ges mojligheten att kunna
ge en sa tydlig och rattvisande bild som mdjligt av det studerade.

De skolor som ingar i studien representerar utifran urval en variation av upptagningsomrade
pa flera olika satt. Det forekommer bade F-6 skolor och F-9 skolor i studien. Skolorna var
bade placerade i den centrala delen av Kommunen, samt varierande grad i utkanten av Kom-
munen. En av skolorna kan betraktas som en landsbygdsskola. Upptagningsomradena varie-
rade dven och tre av de studerade skolorna ligger i omraden med stor segregation utsatt socio-
ekonomiskt och med stor andel nyanlénda.

En skola ligger nagot i utkanten av den centrala delen av Kommunen. Upptagningsomradet &r
differentierat da barnen har ar bosatta i flera bostadsomraden dar invanarna har olika socioe-
konomiska forutsattningar. Tva av &r belagna i upptagningsomraden med hog socioekono-
misk standard och ej sa stor andel nyanlanda. Antalet elever pa skolorna ar mellan 300-500.

Bortfall

I och med att den forsta intervjun inte [amnade tillrackligt med information kring det stude-
rade omradet da informanten var ny pa skolan och &nnu inte fullt ur hunnit sétta sig in i de
radande rutinerna innebar det att denna intervju inte kunde tagas med i studien. I och med
detta ar Specialpedagog F och skola F ej med i studiens resultatbeskrivning. Man skulle
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kunna kalla denna intervju for en provintervju dar jag testar min intervjuguide for att se om
jag far svar pa de fragestallningar jag har. Det jag markte under intervjun var hur jag skulle
fokusera mina fragor och vad som var viktigt att tydliggdra extra mycket och da hur jag for-
mulerade fragorna. En fragestallning som véxte fram ur denna forsta provintervju, var fragan
om hur informanterna ansag att ett eventuellt behov av utveckling for radande rutiner fanns pa
den aktuella skolan. Denna fragestallning gav ytterligare kunskap kring hur informanterna
uppfattade de radande rutinerna for 6vergang och 6verlamning och hur det specialpedago-
giska arbetet kunde planeras utifran detta.

Intervjumetod

Efter stort dvervagande valde jag att genomfora intervjuer dar fragestéllningarna skulle vara
halvstrukturerade. Jag stéllde upp en rad grundteman som jag ansag vara viktiga for studien.
Kvale & Brinkman (2014) menar att da man tematisera en intervjustudie innebar det att man
klargor syftet med studien-studiens varfor. Jag hade dven med i utformandet av intervjufra-
gorna de punkter som Marshall & Rossman (2006, s. 31-32) beskriver kring det man behdver
ha klart for sig i sina fragestéllningar, Till exempel: Vad som ar mitt specifika fokus och vad
som ar anvandbara eller kreativa fragor i min studie.

De teman som var aktuella for denna studie var rutiner kring éverlamning, hur den 6verlam-
nade informationen anvands samt fordelar och nackdelar med radande arbetssatt och rutiner.
Man kan gora intervjuer for att fa empirisk kunskap om intervjupersonernas typiska erfaren-
heter av ett amne, som i den fenomenologiska intervjun om larande. Tematiseringen syftar pa
enligt Kvale & Brinkman (2014) att formulering av forskningsfragorna och ett teoretiskt klar-
gbrande av de teman som ska undersokas.

e Rutiner

e Anvandning av dverlamnad information i specialpedagogiska insatser i matematik uti-
fran rutin.

e Behov av utveckling av rutin

For alla tre huvudteman togs tre nivaer med i fragestallningarna i intervjuerna

e Individperspektiv
e Grupperspektiv
¢ Organisationsperspektiv

Utifran dessa tre huvudteman satte jag sedan ihop en intervjuguide (bilaga 1) med en méangd
foljdfragor som skulle ge maéjlighet till en fordjupad kunskap i &mnet. Aven skulle det ges
mojlighet att fanga upp folja intressanta svar och da till viss del franga intervjuguiden for att
darefter aterga till den. Enligt Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud (2012) bér man
tanka pa intervjuguidens innehall och att den knyter an till undersokningens problemomraden.
Det man &ven bor tanka pa ar intervjuguidens form som innebar att man skall forsoka skapa
en intervjusituation dar samtalet &r levande. Detta leder till att intervjupersonerna kanner sig
motiverade att beratta om sina erfarenheter och upplevelser. | studien har intervjuer av speci-
alpedagoger genomforts i tva olika stadsdelar i Kommunen. Intervjuerna har varit strukture-
rade till semistrukturerade Alvehus (2013) med ett antal fragor som ar lika vid de olika inter-
vjutillfallena.
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Genomfdrande

Fragorna ar fokuserade pa hur man férbereder sig utifran rutiner beskrivna i styrdokument
och lokala handlingsplaner for att ta emot elever i arskurs ett och vilken kunskap man har
kring elevernas kunskapsnivaer i de grundlaggande matematiska begreppen utifran den ruti-
nen. I och med detta ville jag kunna studera hur kartlaggning/ dokumentation av elevens ma-
tematikutveckling, 6verlamning, forberedelse och mottagande av eleven i arskurs ett fungerar
pa olika skolor alla fran var och en av tva olika stadsdelar i Kommunen.

Kontakt med specialpedagogerna togs antingen via telefonsamtal eller i direkt personlig kon-
takt. | samtalet presenterade jag studiens syfte och anvandning. Utifran att jag holl mig till tva
kommundelar var antalet specialpedagoger ej sa stort. Vid nagot tillfalle kunde inte den upp-
ringda specialpedagogen stalla upp i intervju pga hen tjanstgjorde i 7-9 och ej var insatt i ruti-
ner for F-6. Vid tva tillfallen kunde jag inte na den tilltankta specialpedagogen per telefon och
pa grund av den begransade tidsutrymmet som fanns for studien kunde jag ej fortsétta soka
dessa. Sammantaget innebar det att antalet intervjuer som genomfoérdes blev sex, var av en
blev en provintervju.

Intervjuerna genomfordes pa en plats och vid en tid foreslagen av informanterna sjalva. Detta
ger enligt Stukat (2011) en trygghet for informanten. En timma avsattes for varje intervjutill-
falle. Detta for att ha gott om tid att erhalla en sa lugn och stressfri miljo som majligt. Sjalva
intervjun tog cirka trettio minuter per tillfalle. Intervjuerna spelades in med hjalp av en dikta-
fon och en mobiltelefon. Jag anvande mig av tva inspelningskallor for att sakerstélla att inter-
vjun spelades in. Vissa mindre anteckningar fordes under intervjun. Intervjuerna transkribera-
des och skrevs ut for analys. Under det forsta intervjutillfallet vacktes en fraga kring hur den
radande rutinen behévde utvecklas. Detta ledde till manga intressanta och tankevackande svar
fran informanten. 1 sin yrkesroll ingar utvecklingsarbete som en del i uppdraget och svaren
var grundade pa erfarenhet av verksamheten specialpedagogen verkade i.

Efter att intervjun transkriberats och analyserats aterkopplades resultatet till de informanter
som sa onskade. Aven i de fall dar osakerhet uppstod i transkribering och analys av intervju-
materialet aterkopplades resultatet till informanterna. Detta styrker validiteten pa studien.

Hela intervjuerna transkriberades ordagrant vilket var mycket tidsédande, men en god start
for det fortsatta arbetet. Intervjuerna lastes igenom ett flertal ganger och bearbetades med
markeringar i texten dér likheter och skillnader kunde upptéckas. Darefter fokuserades likhet-
er och skillnader i de svar som erhallits fran informanterna i intervjuerna och grupperades
dem i olika nivaer med hjalp av fargkodning vilket underlattade bearbetningen av materialet
och analysen av svaren. Utifran det har materialet sammanstéllt i en grovt indelad éversikt for
att darefter ytterligare analyseras och bearbetas. Slutligen sammanstalldes svaren i tre katego-
rier.

Etik

Det finns enligt Vetenskapsradet (2007) fyra huvudkrav pa forskningen. Dessa krav &r in-

formationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informanter-
na blev informerade enligt vetenskapsradets informationskrav, samtyckeskrav, konfidentiali-
tetskrav och nyttjandekrav. Kommun kommundel, skola eller namn pa informanterna namns
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inte i studien for att inte kunna identifieras Stukat (2011). Jag kallar den studerade kommunen
for Kommunen och informanter och skolor har fatt bokstavsbeteckningar. Jag utgar fran de
foreskrifter som Vetenskapsradet (2007) beskriver i informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet

I den kontakt jag tog med specialpedagoger gavs en muntlig och skriftlig information (bilaga
2) om studiens syfte och anvandning. Vi gick igenom detta tillsammans fore intervjuerna och
samtalade kring alla de punkter som den skriftliga informationen innehdll. De blev informe-
rade om att deltagandet &r frivilligt och att de nér de vill har ratt att avbryta sin medverkan. De
fick information med kontaktuppgifter déar de kan na mig om sa skulle behovas. Enligt in-
formationskravet informera samtliga informanter kring vad deras deltagande i undersokning-
en bidrog till samt vilka villkor som géller for informanternas deltagande i studien.

Samtyckeskravet

Samtyckeskravet métte jag upp genom att jag samtal med informanterna i bade den forsta
kontakten med dem via telefon eller personlig kontakt och fick da deras samtycke. De infor-
manter som deltog i studien har inget beroendeférhallande till mig. Infér studien och i det
urval som gjordes for att fa fram vilka som skulle intervjuas var jag noga med att samtyck-
eskravet inte skulle paverkas och att det inte skulle finnas nagra aspekter pa att nagon relation
skulle paverka hur informanterna uppfattade sin medverkan (Vetenskapsradet, 2007). De fick
bestamma sjalva om de ville vara med i studien och de utsattes inte for nagon patryckning
eller paverkan kring beslut att medverka, avbryta eller avsluta sin medverkan.

Konfidentialitetskravet

Alla informanter har givits storsta mojliga konfidentialitet. Den information jag erhallit har
forvarats pa ett satt sa att ingen obehdrig kunna ta del av dem. Detta &r viktigt eftersom konfi-
dentialitet hor ihop med offentlighet och sekretess. Alla informanter i undersékningen har
givits storsta konfidentialitet sa att de ej kan kannas igen och identifieras av nagon utomsta-
ende. | studien kallas kommunen for Kommunen och skolor och informanter har blivit bok-
stavskodade fran A-F.

Nyttjandekravet

Da det galler nyttjandekravet har alla insamlade uppgifter i intervjuerna endast anvants i
forskningssyfte i denna studie. Vid kontakten med informanterna har information givits och
fraga stallts om de &r intresserade av att fa veta var forskningsresultaten kommer att publice-
ras och om de vill fa en rapport eller sammanfattning av undersokningen. Jag har vid kontak-
ten med informanterna fragat om de ar intresserade av att fa veta var forskningsresultaten
kommer att publiceras och om de vill fa en rapport eller sammanfattning av undersokningen.
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Tva av informanterna ville ha utskrifter pa fran de transkriberade intervjuerna. Detta fick de
och vi kom 6verens om hur lang tid de behévde for att sétta sig in i materialet och hora av sig
i fall de tyckte att nagot var felaktigt uppfattat, feltranskriberat eller om det var nagot som de
inte ville ha med fran intervjun. Detta genomfordes och ingen av informanterna horde av sig
for justeringar i transkriberingen. Detta kan jag koppla till Vetenskapsradet (2007) i och med
att om det foreligger kontroversiella tolkningar eller kéansliga avsnitt bor deltagarna fa ta del
av dessa innan studien publiceras. Detta var nagot som jag dvervagde noggrant for att vara
saker pa att fa fram ett sa rattvisande resultat som majligt och att inte felaktig information
skulle formedlas i studien. Informanterna var aven intresserade av att ta del av var studien
skulle publiceras och ville ta del av den nér den var Klar.

Validitet och reliabilitet

Efter intervju har resultatet aterkopplas till informanterna om de sa velat for att jag skall vara
siker pa att jag uppfattat svaren pa ratt satt. Aven detta styrker validiteten pa studien. Trovér-
digheten i studien pavisas genom att val av teoretiskt perspektiv och begrepp ar relevanta for
studien syfte. Beskrivning av hur studien genomforts och syfte och fragestéllningar har besva-
rats och diskuterats starker studiens trovardighet.

Generalisering

Med denna undersokning vill jag dven kunna fa fram en generell modell som skulle kunna
appliceras pa en annan kommuns organisation, som en jamférelse mellan olika kommuner i
Sverige da det galler forberedelser att mota eleverna dar de befinner sig i sin matematiska
utveckling i arskurs ett. Da tidsutrymmet for studien var sa begransat innebar det att dven in-
tervjuunderlaget blev begrénsat. Studien &r for liten for att kunna vara generaliserbar.

Analys

Man maste valja ett teoretiskt perspektiv for sin studie, dvs. vélja de "glasdgon” som skall
anvandas nat man analyserar den insamlade empirin och gor en tolkning. Analys och tolkning
hanger samman med varandra. Analys kan beskrivas som att man delar upp nagot i mindre
delar. I analysen skapar man systematiskt kategorier och identifierar monster i empirin, Tolk-
ning innebér att ge mening till kategorier och monster utifran valda teoretiska utgangspunkter
samt i relation till tidigare forskning. Man forklarar begrepp man tdnker anvanda och relaterar
dem till varandra. Man maste forsoka forklara hur man forstar sina teoretiska begrepp och hur
man skall anvanda dem for att forsta sin empiri (Stockholms Universitet, hamtat 150428). |
denna studie utgar jag fran organisationsteori och dven fran det relationella perspektivet.
Dessa teoretiska perspektiv har jag anvant mig av vid analysen och i de fragestéllningar som
finns i studien.

Resultat

Syftet med studien &r att ta reda pa hur éverlamnanderutiner kring matematikutvecklingen hos
forskoleklassen anvands som ett redskap for att forbereda specialpedagogiska insatser i ars-
kurs ett. De fragestallningar som studien utgar ifran handlar forst 6vergripande om hur rutiner
for 6vergang och éverlamning av information mellan forskoleklass och arskurs 1 fungerar pa
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de olika skolorna. Den andra fragestallningen fokuserar pa hur dverlamningen och den 6ver-
lamnande informationen kring forskoleklassens matematikutveckling anvands i forberedande
arbete infor arskurs 1. Slutligen ar den tredje fragestallningen inriktad pa hur informanterna
beskriver utvecklingsbehov av de pa deras skola radande rutinerna fér 6vergang mellan for-
skoleklass och arskurs 1 och 6verlamning av information kring elevernas matematiska ut-
vecklingsniva samt det specialpedagogiska arbetet utifran denna dverlamning. Fragestallning-
arna grupperar informanternas svar pa ett sadant satt att utifran dessa har resultatet delats in i
tre huvudteman. Under varje huvudtema har resultatet delats in i likheter och skillnader i ruti-
ner kring évergang och 6verlamning och de specialpedagogiska forberedelserna utifran detta
pa de olika skolorna i studien, baserat pa informanternas intervjusvar. De tre fragestallningar-
na ar:

e Hur fungerar de lokala rutinerna for 6vergang och éverlamning mellan forskoleklass
och arskurs ett?

e Hur anvénds dverlamnad information kring forskoleklassens matematikutveckling i
forberedande specialpedagogiskt arbete infor arskurs ett?

e Vilka ar utvecklingsbehoven av den lokala rutinen for évergang och éverlamning?

Rutiner for 6vergang och éverlamning mellan forskoleklass och
arskurs 1

Skolor med nedskriven rutin kring 6vergang och dverlamning

Da det galler rutiner pa de studerade skolorna finner man att arshjul anvands som ett verktyg
pa skola A och D for att skriva ner sina rutiner ifor att lattare kunna félja dem. Man ser det
som en enkel, schematisk och lattoverskadlig bild Gver de rutiner som finns pa skolan. Nagon
annan form av nedskrivna rutiner kring studiens fokus finns inte pa de skolor som har arshjul.

Arshjul &r en presentationsform av de aktiviteter som sker under ett &r och i detta fall ett lasér
i skolan. Arshjulet skall underlatta och tydliggora det aterkommande arbetet och det skall vara
latt 6verskadligt. Syftet med ett arshjul ar att det &r samma moment som cykliskt aterkommer
ar fran ar och kan sagas vara en schematisk beskrivning kring de rutiner som rader pa den
aktuella skolan. I studien beskriver arshhjulen den lokala rutinen for évergang och 6verlam-
ning mellan forskoleklass och arskurs 1. Det finns bade likheter och skillnader i hur informan-
terna beskriver hur rutiner utifran arshjulet fungerar.

Under intervjuerna framkommer att man anvander arshjul som ett stod for att halla reda pa nar
olika saker skall genomforas pa skolan till exempel éverlamning vid 6vergang mellan forsko-

leklass och arskurs 1. De beskriver dven att ungefarlig tidpunkt i detta fall vilken manad 6ver-
lamningen skall &ga rum finns med pa arshjulet.

Specialpedagog D beskriver att:
... det ar jag som kollar upp lite for jag har ett &rshjul. Jag kanske har skrivit i maj ’Over-

gang till arskurs ett” och da har jag kanske inte preciserat vilken vecka, men jag vet ju att det
maste ske sa att jag har det i maj manad”.
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Specialpedagog A beskriver det som att det beror pa nar det ar bestamt vilka larare som skall
ha arskurs 1 till hosten. Detta innebar att éverlamning sker i slutet av varterminen. Bade spe-
cialpedagog A och specialpedagog D anser att det &r viktigt att specialpedagogen ar med vid
éverlamning. De elever som &r i svarighet far extra fokus vid 6verlamning.

I likhet med arshjulet fanns pa skola E dven beskrivningar av nedskrivna rutiner men dar man
ej anvande arshjul for att nedteckna rutinen. Har beskrev man rutiner kring évergang och
6verlamning som vél inarbetad och nedskriven i ett gammalt dokument.

Arshjulet anvénds pa olika satt. En beskrivning som specialpedagog A har kring arshjulet ar
att det finns som ett dokument pa personalsidan pa larplattformen sa att all personal pa den
aktuella skolan l&tt kan hitta det. En annan anvandning &r att specialpedagog D har utformat
ett arshjul for att lattare kunna planera sitt arbete. Har kan man séga att anvandningsomradet
for arshjulet ser olika ut. Antingen &r arshjulet ett for skolan taget dokument synligt och latt-
atkomligt for all personal eller i den andra anvandningsformen, en mall for rutiner i special-
pedagogens planering av arbete.

Det rader dven skillnader i vad man anser skall finnas med i ett &rshjul. Arshjulet skall i det
ena synsittet (skola A) innehalla all den information som behdvs i de radande rutinerna som
finns pa skolan. Det som namns ar sammankallande, tid, plats, medverkande, innehall och
dokumentation. | det andra fallet (skola D) ser man arshjulet som ett komplement till en ej
nedskriven, men inarbetad rutin kring 6vergang och éverlamning.

Skillnader fanns i tydlighet utifran arshjulets anvandning som dokument for rutin. Samman-
kallande beskrevs som tydlig i arshjul av Specialpedagog D, men véldigt oklar av Specialpe-
dagog A. Specialpedagog D beskriver:

"Det ar egentligen att jag checkar av nar berérda personer kan och sa ser vi var vi skall sitta
nagonstans och sa stammer vi av hur lang tid vi behdver pa oss”.

Hér beskriver Specialpedagog A hur oklarheten kring sammankallande resulterade i att Gver-
lamningen skedde valdigt sent pa terminen.

....’sen var det lite oklart vem som skulle kalla till det har. De i forskoleklassen trodde, och
aven lararna trodde att rektor skulle kalla. Rektor sa att (hen) hade sagt att de skulle ordna
det sjalva sa darfor var det lite sa dar om det skulle bli av eller inte™.

Likadant var det med tydlighet kring deltagare, innehall och dokumentation, dar Skolan A i
sitt arshjul saknar delar av rutinen och Skola D med bade arshjul och ej nedskriven, men inar-
betad rutin har mer klar och tydlig gang i rutiner kring 6vergang och éverlamning.

Skola E dér nedskrivna, men gamla rutiner finns ar inte specialpedagogen med vid éverlam-
ning, utan ar med da det foreligger svarigheter kring vissa elever.

Skolor utan nedskriven rutin kring dvergang och éverlamning

Pa skola B och Skola C finner man likheter i att det inte finns nagra nedskrivna rutiner for
overgang och 6verlamning. Rutinen kan finnas med i rektorns kvalitetskalender, men att det
inte finns nagon separat plan for 6vergang och dverlamning. Vidare beskriver specialpedagog
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B en ej nedskriven rutin dér forskoleklassens larare och mottagande larare gor upp en tid da
de skall traffas da 6verlamning skall ske.

Specialpedagog C formedlar att hen inte kanner till nagon sadan rutin och om det skulle fin-
nas en lokal rutin for dvergang och 6verlamning tror hen att inte nagon kanner till den. Har
beskrivs dverlamningen som ett mote mellan lararna i forskoleklass och mottagande larare.

Skola B arbetar med klassgenomgangar, vilka halls tva ganger per termin.

...”vi har ju klassgenomgangar tva ganger per termin och da foljer vi upp varje arsgrupp.
Forskoleklassens elever gas igenom tva ganger pa varterminen och sa féljer vi dem vidare
nar de gar i ettan”.

Har ar forutom specialpedagogen, &ven skolskéterska och skolkurator med. Genom detta ar-
betssatt far elevhalsan regelbundet information kring eleverna och har pa detta satt god upp-
fattning kring elevernas utveckling. Detta arbetssatt &r en anledning till att sjalva éverlam-
ningen inte ses som en den storsta kéllan till information kring eleverna. Arbete kring special-
pedagogiska insatser, anpassningar och forberedelser pagar kontinuerligt hela tiden under
lasaret utifran den information man far pa klassgenomgangarna.

Specialpedagog C beskriver hur personalen i férskoleklass och mottagande larare ingar i
samma arbetslag och har ett nara samarbete. Overgangen innebar genom detta arbetssatt ingen
storre forandring for eleverna. Eleverna ar redan inne i skolans system.

”“Grejen ar den att de ingar i samma arbetslag. De har samma personal. Det blir liksom inte
nagon storre skillnad mellan forskoleklass och arskurs ett™.

| forskoleklassen har man fokus pa att utreda och identifiera elever som kan komma fa sva-
righeter i skolan. Man tittar &ven pa hur man skall gora for att fa forutsattningar a plats for att
det skall fungera. Man gor utredningar och kartlaggningar under forskoletiden och dessa blir
forsta basen for de elever man tror kommer att vara i svarigheter under sin skoltid.

Hur anvands 6verlamnad information kring forskoleklassens ma-
tematiska utveckling i forberedande arbete infor arskurs 1?

Da det géller hur man hanterar den 6verlamnade informationen kring férskoleklassens mate-
matiska utveckling fungerar pa olika satt pa skolorna i studien. Det finns bade likheter och
skillnader i hur man anvander den. Da det galler matematikutvecklingen hos eleverna och
vilken information som Gverlamnas finns det tva huvudspar i hur man agerar kring detta. An-
tingen kartlagger man eleverna i forskoleklass eller i borjan av arskurs 1.

Nér det galler matematikkartlaggning tar man upp Kommunens styrdokument for matematik-
undervisning som en del i hur man arbetar och vad som ar viktigt att fokusera pa i elevernas
matematikutveckling samt vilka kartlaggningsmaterial som Kommuns beslutat skall gélla for
kommundelarna. Det finns dven ytterligare exempel pa vad man mer anvander i form av kart-
laggning i matematik for forskoleklassens och i arskurs 1. Samtliga specialpedagoger namner
Kommunens kartlaggningsmaterial ”Forsta och anvéanda tal”. Det anvands pa alla skolorna i
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studien, men Skola A och E har man annat kartlaggningsmaterial for forskoleklassen. Skola A
anvander AF (diamantdiagnos) och Skola E ett eget framtaget kartlaggningsmaterial som kan
anpassas efter elevens behov och forutsattningar samt 6ppnar upp fér kommunikation kring
matematikamnet

Specialpedagogernas medverkan vid évergang varierar mellan att man anser att det ar av stor
vikt att man ar med som specialpedagog, till att man endast ar med pa samtal for éverlamning
kring vissa elever dar man redan vet finns svarigheter.

Det finns bade likheter och skillnader i hur den 6verlamnade informationen anvands i det for-
beredande specialpedagogiska arbetet. Det &r tydligt att specialpedagogerna verkar pa alla tre
nivaer Organisations-, grupp-, och individniva da det galler att forbereda och planera special-
pedagogiska insatser kring de elever som behdver extra stod och anpassningar.

Kartlaggning sker i forskoleklass

Specialpedagog A beskriver att man genomfor kartlaggningar i matematik i forskoleklass med
hjélp av kartlaggningsmaterialet AF Diamantdiagnos (Skolverket, 2013) men att detta inte
finns med i nagon rutin att ta upp vid 6verlamning. Har ar det speciallarare och specialpeda-
gog som genomfor kartlaggningarna med eleverna. Pa detta sétt har specialpedagogen och
elevhalsan information kring elevernas matematiska utvecklingsniva. Fokus pa specialpeda-
gogiska anpassningar i matematik ligger pa organisationsniva utifran hur mycket stod som
kan behdvas i klassen, gruppen.

Infor skolstart och da framfor allt kring elever i behov av sarskilt stod har specialpedagog A
samtal med mottagande larare. Det storsta stodet beskriver specialpedagog A att lararna beh6-
ver nar arskurs 1 har startat och da anvander man sig av den information man fick vid éver-
lamningssamtalet for att utifran denna anpassa det stod eleven behover. Dar efter traffar larar-
na specialpedagogen regelbundet under lasaret for handledning. Under terminen brukar ar-
betsgangenvara sadan att om en larare behdver stod i arbetet kring en elev, vander lararen sig i
forsta hand till arbetslaget, darefter till specialléraren och till sist till specialpedagogen om
problematiken &r stor.

’Om de tycker att nagot ar tokigt sa brukar de forst prata med speciallararen, sa att de verk-
ligen uppfattat det ratt. Sedan om de ser att det ar jattestora svarigheter sa lyfter de ju det till
mig och elevhalsan™.

Specialpedagog B Forklarar att man tva ganger per termin har klassgenomgangar och att man
utifran dem och kartlaggning medhjélp av "Forstd och anvanda tal”(Mc Intosh, 2008) i for-
skoleklassen har en god uppfattning om elevernas utvecklingsniva och de svarigheter som kan
férekomma. Detta ar ett valdigt bra underlag tillsammans med kartlaggning for planerande av
eventuell specialpedagogiska insatser. Utifran detta kan genomfora extra anpassningar indivi-
duellt eller i gruppen.

”Jag tanker da att éver huvud taget ger de har klassgenomgangarna valdigt mycket informat-
ion och att man kan anvéanda den i ndgon forberedelse™
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Vidare beréttar specialpedagog B att man inte direkt tittar pa individniva, utan forst utifran
organisationsniva. Man har véldigt sma forskoleklassgrupper och man har halvklasstimmar i
arskurs 1. Har ser man resursfordelning i form av gruppstorlek som en anpassning for att
battre kunna mota varije elevs behov bade i forskoleklass och arskurs 1.

Specialpedagog C forklarar sin roll i det forberedande arbetet att det handlar om att fa koll pa
olika elever som &r i svarigheter och att titta pa behovsbedémningar samt hur man skall for-
dela resurserna pa skolan. Kartlaggningsmaterialet "Forsta och anvanda tal” &r ett underlag i
forskoleklassens kartlaggning och en del i behovsbedémningen, menar hen.

Nagot som aven maste medraknas ar det arbete specialpedagog C gor under forskoleklassen
nar det galler att identifiera eleven som kan fa svarigheter i skolan dar man aven undersoker
hur man skall gora for att fa forutsattningar pa plats for att det skall kunna fungera. Special-
pedagog C understryker att matematik inte ar hens specialisering. Dartill ligger fokus pa det
sprakliga i det man uppmarksammar som viktigt i 6verlamning. Specifika rutiner for 6ver-
lamning mellan forskoleklass och arskurs 1 av den matematiska utvecklingsnivan hos elever-
na ar inget fokusomrade.

’Det blir en tanke kring hur man anvander resurserna i ar 1. | vilken utstrackning skall man
ha larare i klasserna och behdvs det nagon assistent? Behover man tanka lite annorlunda och
ha en storre klass med tva larare, eller alltsa...att fa det har pusslet att funka? Utifran hur det
ser ut det har aret! Vilket klassrum blir lampligt att ha och finns det grupprum i anslutning
eller &r det en klass som kommer att kunna funka hyggligt?”’

Kartlaggning sker i arskurs 1

Specialpedagog D beréttar att det inte ingar ndgon kartlaggning av elevernas utvecklingsniva i
matematik i forskoleklass. Kartlaggningen gors i borjan av arskurs ett av specialpedagogen.
Utifran den och den information som formedlats av forskoleklassens larare vid Gverlam-
ningsmote, specialpedagogens samlade information och mottagande larares iakttagelser kring
elevens matematiska utvecklingsniva handleder specialpedagogen mottagande larare. Till
detta kan laggas att man dverlamnar information kring elevernas sprakliga utveckling utifran
Bornholmsmodellen. Bornholmsmodellen ar en metod for sprakinlarning rikta mot forskola
och forskoleklass. Ingvar Lundberg ledde ett projekt pa Bornholm utifran vilket denna modell
har sitt ursprung.

’Da far man lite bekréftat det som visades i 6verlamningen nar man lamnar tillbaka till pe-
dagogen”.

Detta ar viktig information for klasslararen som da tillsammans med specialpedagogen kan
fundera kring eventuella anpassningar som behovs for att mota eleven pa sin egen niva. An-
passningar kring elevens matematikundervisning ges da till storsta delen klasslararen, men
aven av eventuell resurs i klassen. Det finns ingen speciallarare anstalld pa skola D.
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Specialpedagog E har ett eget framtaget kartlaggningsmaterial som ar anpassningsbart utifran
barnets niva och férmaga. Kartlaggningen sker i arskurs 1 och genomfors av specialpedagog i
samverkan med pedagog eller resurs. Enligt specialpedagog E ger detta kartlaggningsmaterial
en tydlig bild av eleverna matematiska utvecklingsniva. En anledning &r att kartlaggningen

oppnar upp for kommunikation. Utifran resultatet pa kartlaggningen fors en dialog med klass-
lararen och diskussioner kring hur man skall anpassa material for att mota eleven pa sin niva.

”*...jag har haft en diskussion med dom och gett forslag pa material och de genomfor det
sjalva”.

Pedagogernas syn pa behovet av utveckling

Samtliga specialpedagoger i studien anser att det finns utvecklingsbehov av den radande ruti-
nen kring dvergang och 6verlamning av forskoleklassens matematiska kunskapsniva. Vad
denna utveckling behover fokusera pa skiljer sig emellertid at.

Den ena uppfattningen &r att den lokala verksamheten behdver utveckla rutiner for samverkan
mellan lamnande pedagoger i forskoleklass och mottagande pedagoger i arskurs 1, vilket
skulle leda till att man snabbare och lattare tillsammans skulle kunna méta upp kring eleverna
i behov av sarskilt stod. Overgéngarna skulle dessutom inte behéva innebéra stora férandring-
ar i arbetssétt for eleven. Den andra uppfattningen &r att de 6vergripande rutinerna for ver-
gang och overlamning maste ses éver och utvecklas.

Behov av att utveckla samverkan och samarbete

Specialpedagog B vill se utveckling av de rutiner vid 6vergang som skulle 6ppna upp ett
storre samarbete och samverkan mellan 6verlamnande och mottagande larare mellan férsko-
leklass och arskurs ett. Samverkan och samarbete mellan 6verlamnande och mottagande pe-
dagoger skulle innefatta ett forebyggande arbetssatt da det galler att fanga upp de elever som
riskerar att fa svarigheter i skolarbetet. Detta arbetssatt skulle kunna ses som en specialpeda-
gogisk insats i och med att man har stérre mojlighet att snabbt fanga upp och moéta elever i
behov av sérskilt stod da det behovs.

””Jag tanker att man for vissa barn ibland gar fram for snabbt for vissa barn bade i svenska
och matte. De flesta hanger med, men vissa har behov av ett annat satt eller att ga langsam-
mare fram eller pa ett mer konkret satt eller vad det nu kan vara. Sa en del Gverlappande pe-
dagogik skulle vara 6nskvart.”

Specialpedagog B beskriver det som att man behover utveckla den "roda traden” i skolverk-
samheten och samarbetet mellan éverlamnande och mottagande pedagoger. Har betyder det
att utvecklingsarbetet handlar om rutiner for samverkan mellan pedagoger vid 6vergang och
ar genom detta en organisatorisk niva pa utvecklingsatgard av rutiner. Vid ett sddant utveckl-
ingsarbete behdvs en dversyn av pedagogernas arbetsbeskrivning, samt resursfordelningen pa
skolan for att mojliggora samverkan.

Specialpedagog E anser att man behover utveckla rutiner for 6vergangar genom att minska
skillnader i arbetssétt mellan dverlamnande och mottagande klass. Hen efterlyser den réda
traden” i skolans arbete dar eleven inte skall mérka av stadieGvergangar. Specialpedagog E
menar att sjalva upplevelsen for eleven vid 6vergang forstoras upp av kommentarer som att:
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’Ah, skall du borja i ettan! | den riktiga skolan! | fyran dar blir det s& svart och sjuan skall
vi prata om.”

Detta resonemang och radande arbetssatt gynnar inte eleven och &r nadgot som behdver ut-
vecklas. Man behover se skolan i sin helhet och inte stadier. For att arbeta pa det sétt som
specialpedagog E 6nskar kréver 6kad samverkan och samarbete mellan pedagoger vid dver-
gang. Dar skulle mottagande pedagoger vara med i den nya klassen under varterminen och
forberedelse i "nya” arbetssatt introduceras i forskoleklassen. Under héstterminen i arskurs 1
skulle dverlamnande pedagoger fortsétta en del av sitt arbete med de ”gamla” eleverna och
man skulle kunna halla en ”réd trad” och helhetssyn i arbetet kring eleverna. | och med den av
specialpedagog E 6nskade forandring av arbetssatt, behdvs och en 6versyn pa organisations-
niva for att utveckla nuvarande rutiner for 6vergang. Utvecklingsarbetet skulle pa denna skola
innebdra att lararnas arbetsbeskrivning skulle behdva fordndras. Har behdvs en resursfordel-
ning sém mojliggor en sadan rutin i arbetssattet kring 6vergangar.

Specialpedagog C menar att man pa Skola C skulle behdva fa igang en bra éverlamning nar
en klass byter pedagog. Mottagande larare skulle vara med i férskoleklassens verksamhet och
lara kdnna gruppen och darigenom kunna forbereda sig. Det skulle vara ett naturligt satt att
kunna verka forebyggande. | och med ett sadant arbetssétt skulle mottagande pedagoger ha
mojlighet att ta kontakter i god tid for att kunna forbereda de anpassningar och stéd som even-
tuellt kan finnas. Informanten beskriver det som att:

’Sa att man inte blir en ensamlarare i en uppgift som man inte har formagan att klara av nar
man kommer i augusti.”

Det specialpedagog C understrok, var att hen inte ansag att det inte behovde finnas specifika
rutiner for 6verlamning av forskoleklassens matematiska utvecklingsniva.

’Det skulle bli som telefonkatalogen. Da skulle vi ha rutiner for allting och det skulle bara
stora verksamheten. Sa det &t ingenting jag ser ar att efterlysa, specifika rutiner for matema-
tik mellan forskoleklass och arskurs 1.”

Behov av att tydliggéra rutinerna for 6vergang och 6verlamning

Specialpedagog A beréttar att man haller pa med ett utvecklingsarbete kring arshjulet. Man
tanker sig att det skall innehalla allt som skall finnas med som en aterkommande rutin under
skolaret. Detta ar foranlett av de svagheter och brister som uppdagats i radande rutiner.

’Jag tror det blir jattebra och tryggt. For det borde ju fungera béttre tror jag. Man har glémt
det mellan just forskoleklassen och ettan i och med att vi &r pa samma skola. Det &r nog
samma mellan trean och fyran™.

| arshjulet skall aven allt kring beskriven aktivitet finnas med som, vem som kallar, medver-
kande, tid, plats, innehall och dokumentation.
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’Och det ar ju valdigt skont att ha dem. Liksom strukturen som man kan luta sig mot. Att
denna manaden skall vi gora det héar och att man lagger in det. For tiden gar sa fort och sa ar
det latta att den forsvinner.”

Arshjulet beskrivs dven av specialpedagog A som latt att folja for alla pa skolan eftersom det
ligger pa skolans personalsida pa Kommuns larplattform. Detta satt att dokumentera sina ruti-
ner menar specialpedagogen underléttar &ven utvardering och revidering.

Specialpedagog D beréttar att hen har sjalv reflekterat 6ver hur stort fokus spraket och svens-
kan far i forhallande till matematiken nar man arbetar med évergang och 6verlamning mellan
forskoleklass och arskurs ett. Ett storre fokus pa det matematiska behovs anser hen.

”Ja det ar val det har att man redan fran borjan skulle ha tydligare rutiner for matematiken
och lite grand lyfta upp vardet av matematiken i férskoleklass. For jag kan kénna att det hal-
tar lite. Att den pedagog som skall ha matematik i forskoleklass redan ifran borjan ar med-
veten om det har. Det &r inte det har att man kor sitt eget race utan nu ar det styrdokument
och att det skall galla redan fran borjan. Da ar det att rektor ar tydlig med att vi foljer styr-
dokument. Att vi har det har och det har i Kommunen och att det ar det har skall vi liksom
folja. Da tror jag att det gagnar eleven ocksa™.

Det som skulle underlatta detta vore om man mer strikt féljer Kommuns styrdokument for
matematikundervisning och att rektor pa skolan stodjer detta arbete. | Kommuns styrdoku-
ment finns tydliga beskrivningar pa rutiner kring 6vergang och éverlamning mellan forskole-
klass och arskurs 1 med avseende pa elevernas matematiska utvecklingsniva.

Kort sammanfattning

Under intervjuerna framkom att dvergangen mellan forskoleklass och arskurs 1 inte har varit i
fokus och inte ansetts behdva specifika rutiner. Beskrivningar av hur man har rutiner for
andra 6vergangar i skolan, men att man anser att eleverna i forskolan ar inne skolans system
och att pedagogerna ofta ingar i samma arbetslag och att eleverna &r i och med detta kanda for
mottagande pedagoger. En annan synpunkt var att man inte fullt ut reflekterat éver att man
faktiskt inte hade tankt pa att denna 6vergang inte har sa stort fokus. | fragestallningar kring
vilka rutiner som finns kring évergang och dverlamning mellan forskoleklass och arskurs 1
var det tydligt att rutiner inte fanns nedskrivna eller inte fungerade fullt ut pa grund av brister
i nedtecknad rutin. Samtliga specialpedagoger i studien kande ett behov av att utveckla ra-
dande rutin for dvergangen mellan forskoleklass och arskurs ett. Dock pa nagot olika satt,
utifran den lokala verksamhetens forutséttningar.

Under intervjuerna framkom vad den éverlamnade informationen innehdll. Nér det galler sy-
nen pa vad som dr viktig att overlamna finns det dven har likheter och skillnader. Har finns
olika fokus till exempel det sprakliga, svenska, matematik, det sociala eller eleven i ett hel-
hetsperspektiv.

Det som namns som ett stort fokusomrade vid informationsoverlamning géller den sprakliga
utvecklingen hos forskoleklassens elever. Detta kartlaggs med hjalp av ”Bornholmsmo-
dellen”, vilken man arbetar med under hela lasaret. Har &r rutiner kring arbetssétt och dver-
ldmnande av information klart mer tydliga &n for rutiner kring matematikutvecklingen om
eleverna enligt informanterna. Matematikamnet namns som nagot bortglomt. Kommunens
styrdokument for matematikundervisning ndmns vid ett flertal tillfallen, men ej som ett levade
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dokument for hur man skall arbeta med matematikdmnet. Det som &r kant av samtliga speci-
alpedagoger i studien ar Kommunens beslut om att anvanda ”Forsta och anvanda tal” som
underlag for kartlaggning i matematik.

Diskussion

Teoridiskussion

Syftet med studien &r att ta reda pa hur éverlamnanderutiner kring matematikutvecklingen hos
forskoleklassen anvands som ett redskap for att forbereda specialpedagogiska insatser i ars-
kurs 1.

Utifran att studien har i fokus hur specialpedagogiska insatser kan férberedas utifran kunskap
kring elevernas matematiska utvecklingsniva anser jag att det relationella perspektivet. Det
relationella perspektivet fokuserar pa samspel mellan individ-, grupp-, organisations-, och
samhallsniva Ahlberg (2009). Det som framkommit har visat pa hur specialpedagogerna i
studien anser att de specialpedagogiska insatserna kring elever i svarigheter skall utformas.
Har beskriver man insatser pa individ-, grupp och organisationsniva. Har beskrivs de olika
nivaerna i ett samspel som utgar ifran elevens utvecklingsniva och behov av sarskilt stod.

Det som framkom var att man utifran kartlaggning och information kring eleven ofta bérjade
pa organisationsniva for att undersoka behovet och resursfordelning infor arskurs 1. Dérefter
granskade man grupp och klassindelningar, med bland annat halvklasstimmar for att anvénda
som resurs och till sist de speciella anpassningar individuellt som behovdes for att mota ele-
ven. Darefter utformades det speciella stodet tillsammans med pedagoger med paféljande
handledningar. Specialpedagogerna beskriver vikten av att mota eleverna pa deras egen niva
och utforma de specialpedagogiska insatserna utifran elevens behov och forutsattningar.
Aspekter pa organisationsniva och samhéllsniva tas upp da man beskriver arbetet utifran
Kommunens styrdokument i matematik. Har framkommer det att Kommunens styrdokument
ar kant men ej sa forankrat i verksamheten.

Studien utgar dven ifran en organisatorisk teoribildning och da den skandinaviska nyinstitut-
ionalistiska Gversattningssociologin Kéarreman & Rehn (2007). Det ar tydligt da en stor del av
studien har haft de lokala rutinerna for évergang och 6verlamning i fokus. Intresset ligger i att
den lokala verksamheten hela tiden forandra och utvecklas pA manga plan. Har samspelar
flera nivaer i organisationen bland annat politisk styrning, laroplaner, lokala forandringar,
styrdokument, rutiner, personal, kunskap och intresse. Allt detta paverkar hur organisation
sker och har i denna studie hur det paverkar de lokala rutinerna for 6vergang och éverlamning
pa skolorna i studien.

Detta var aspekter som omnamndes i intervjuerna sa som, laroplanen LGR 11, de styrdoku-
ment som Kommunen har kring matematikundervisning, radande lokala rutiner kring éver-
gang och 6verlamning i verksamheten, personalens kunskaper och erfarenhet samt intresset
for utveckling av den lokala verksamheten. Det rader férandringsbenagenhet i dagens organi-
sationer dar planerade forandringar i syfte att 6ka kvaliteten ar vanliga. Kérreman & Rehn
(2007) menar att i den nyinstitutionella teorin kopplas interna mal och processer till idéer och
stromningar i samhallet och dess institutioner. Organisationer som pa nagot satt delar institut-
ioner och utbyter resurser till exempel kunskap, regelverk eller professionella varderingar kan
betecknas son ett organisatoriskt falt. Utifran denna beskrivning kopplar jag det till skolan
som institution och organisationen de regelverk och styrdokument som styr den. Forsok att
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anpassa undervisningen till de didaktiska idealen som ar radande pagar hela tiden. Enligt Ru-
nesdotter & Warvik (2013) pagar i bakgrunden dven en anpassning av dessa ideal till prak-
tiska forutsattningar for undervisningen.

Metoddiskussion

Valet av forskningsansats stimmer val med studiens syfte. Jag har undersokt rutiner kring
évergang och 6verlamning i skolan. Skolan som institution och organisationen och de regel-
verk och styrdokument som styr den kan jag koppla den mot organisationsteorin och ny-
intstitutionalism enligt Karreman & Rehn (2007). Da det galler dataunderlag sa &r valet av
kommun bestamt av att jag har kinnedom om Kommunen och da tiden for studien har varit
mycket begransad k&ndes det som ett naturligt val. Det skulle varit intressant att studera en for
mig helt okand kommun. hur man &n anstranger sig anda har viss forkunskap inom det om-
rade som studeras, vilket kan paverka hur man uppfattar intervjusvar och tolkar dem.

Till studien hor har &ven Kommunens styrdokument for matematikundervisning som har varit
en del i att tolka och analysera resultaten i intervjun kring hur de specialpedagogiska insatser-
na forbereds utifran rutiner kring dvergang och 6verlamning. Styrdokumentet fér Kommunen
beskriver utforligt hur évergang och 6verlamning bor ske mellan forskoleklass och arskurs
ett. Har har det varit intressant att jamfora styrdokument med hur det fungerar pa varje enskild
skola. Detta ar nagot som jag skulle vilja ga djupare in i och undersoka.

Intervju som metod passade bra da jag i studien ville ha fram hur man anvander den éverlam-
nade informationen i specialpedagogiska forberedelser. Har fick jag fram nivaer och beskriv-
ningar som kan vara svara att erhalla i en kavantitativ studie, med till exempel en enkatstudie.
Det skulle kunna vara en del i en storre studie kring 6vergang och éverlamning, men denna
skulle da eventuellt behdva kompletteras med intervjuer.

Antalet informanter i studien &r fem vilket ar ett litet underlag. Med ett stérre antal informan-
ter skulle validitet, validitet och generaliserbarhet i studien 0ka. Reliabiliteten beskrivs enligt
Stukat (2011) som méatnoggrannhet och tillférlitlighet. Valet av att intervjua specialpedago-
ger styrdes av att det i Kommunen finns fa speciallarare, vilket var den yrkesgrupp jag tankt
intervjua i planerandet av studien. Intressant vore aven att dessutom ha intervjuat bade speci-
allarare, specialpedagog, larare och rektorer i en studie. Det ar sex intervjuer genomforda pa
vardera cirka 30 minuter. Den forsta intervjun blev en provintervju pa grund av att informan-
ten var ny pa skolan och annu ej hunnit sétta sig in i alla rutiner dar. Under denna intervju
framkom dock fragestallningen om hur man ser pa behov av utveckling for radande rutiner.
Denna fraga sattes till min intervjuguide och anvandes i de foljande intervjuerna.

I studien har de etiska kraven foljts. Informanter kontaktades enskilt och muntligt. Fragestall-
ning kring intervjun presenterades vid den forsta kontakten och lamnades i skriftlig forn vid
intervjutillfallet. Informanterna fick om de ville 1dsa igenom intervjuutskrifterna for att be-
doéma om jag uppfattat svaren ratt. Tva av informanterna ville lasa utskrifterna. Da det galler
information kring den fardiga studien, berattade jag att de om de ville skulle fa ta del av den
och att den endast skall anvéndas i forskningssyfte.

Intervjuerna genomfordes pa en av informanterna vald plats och de fick aven valja tid som

passa dem. De holls pa informanternas kontor pa respektive skola. Intervjuerna spelades in
med hjélp av tva inspelningskallor, for att trygga ljudupptagningen inte gick forlorad. Till
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detta forde jag enstaka anteckningar som skulle kunna stodja mig i det fortsatta arbetet da
intervjuerna skulle transkriberas.

| analysen har jag forsokt att finna likheter och skillnader mellan skolorna utifran de svar som
informanterna gett. Har kan man fundera Gver tillforlitlighet, da flera aspekter kan paverka det
slutgiltiga resultatet. Det & om informanterna uppfattat fragan ratt, om jag uppfattat svaren
rétt, transkriberingens exakthet samt hur jag kategoriserar svaren och analyserar dem i.

Resultatdiskussion

De fragestallningar som utgar ifran studiens syfte har besvarats. Dér till har ytterligare in-
formation framkommit kring 6vergang och dverlamning mellan forskoleklass och arskurs 1.
Den forsta fragestallningen handlar om hur de lokala rutinerna for 6vergang och éverlamning
mellan forskoleklass och arskurs 1fungerar. Har framkommer att det rader osakerhet kring de
rutiner som finns kring detta.

Det varierar i om och hur rutinen &r nedskriven och dokumenterad, samt om man anser att det
finns behov av en sadan rutin. 1 och med dessa intervjusvar &r fragan hur rutinerna fungerar?
Det foreligger osakerhet kring rutiner och dessutom anser samtliga informanter att rutinerna
ar i behov av utveckling. Behovet av utveckling ar ocksa en av fragestallningarna i studien
och i och med detta samstdmmiga svar kan man styrka att rutin for 6vergang och éverlamning
behover utvecklas. Rutin och kvalitetsarbete i skolan kopplas samman enligt Forssell & Ivars-
son Westerberg (2007). Dokumentation av administrativa rutinerna gor att rutinerna kan upp-
repas av andra vid ett annat tillfalle detta leder till att varaktighet och kontinuitet uppnas i en
organisation. Har ar det tydligt att en rutin kring 6vergang och éverlamning, samt hur inform-
ationen anvands som underlag for specialpedagogisk behdver utvecklas pa de studerade sko-
lorna.

Rutiner och behov av utveckling av rutiner

Rutinerna i studien &r lokala for 6vergang och 6verlamning mellan forskoleklass och arskurs
1. Da man studerar vad en rutin dr kan man enligt Uppféljningsguiden (2015) fa beskrivning-
en att det ar ett bestamt tillvagagangssatt for hur en aktivitet ska utforas och att den beréattar
hur ansvaret for utférandet &r fordelat i verksamheten. Vid jamforelse av vad som framkom-
mit i studien upplever informanterna att de lokala rutinerna har brister och &r i behov av ut-
veckling. Bade hur aktiviteten utfors och hur ansvaret ar fordelat var delar som behovde Gver-
syn. Rutiner fanns, men inte alltid nedskriven eller tydligt nedskriven. Syfte, Frekvens, an-
svar, utforande, avvikelse, dokumentation och referensdokument ar delar som Egenkontroll-
projektet i Jonkdpings lan (2015) namner som viktiga i rutinutformande. Har har man i olika
grad uppfyllt dessa kriterier pa de olika skolorna i studien.

De skolor som hade en nedskriven rutin ansag anda att denna var i behov av utveckling. Har
saknades tydlighet pa ansvar pa skola A, Skola D hade det nedskrivna arshjulet som ett stod
for ej nedtecknad rutin och skola E hade gamla nedtecknade rutiner som var vél inarbetade
men behdvde utvecklas. Karreman & Rehn (2007) beskriver hur det rader forandringsbena-
genhet i dagens organisationer. Planerade forandringar syftar till att 0ka kvaliteten.
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Rutinerna ansags dven vara i behov av utveckling da det galler den information som skall
overlamnas vid 6vergang. For det forsta fanns det tva olika asikter kring nar kartlaggningar
skall genomforas kring elevernas matematiska utvecklingsniva. Antingen kartlaggs de i for-
skoleklass eller i borjan av arskurs 1. Har betonades vikten av éverlamning kring elevernas
sprakutveckling, medan matematikutvecklingen kom nagot i skymundan. Rutiner, arbetssatt
och arbetsformer kring sprakutveckling var dven mer i fokus an de kring matematik. | detta
moment kan man séga att det handlar om utforandet av rutinen som skiljde sig at pa tva satt.
Utifran det som studien visat ar det intressant att beakta det som Lundberg & Sterner (2009)
visar pa i sambandet mellan tidiga kunskaper och senare formaga storre nar det galler mate-
matik &n nar det galler lasning. Vad detta innebar nar den matematiska utvecklingsnivan hos
eleverna inte &r i sa stort fokus kan man fundera over.

Ytterligare en del av rutiner och utveckling av sddan kom fram da behov av nedskriven rutin
eftersoktes da det da skulle bli lattare att revidera den for att sedan kunna vidareutveckla den.
Med detta knyter jag till det som finns med som kriterier for rutinutformande med de tva
punkterna fér dokumentation och avvikelse Egenkontrollprojektet i Jonkdpings lan (2015).

Planering av specialpedagogiska insatser

De specialpedagogiska insatsernas skiljde sig at mellan skolorna i studien. Utifran elevernas
behov och svarigheter planeras och forbereds specialpedagogiska insatser utifran de behov
och svarigheter eleverna ar i. Pa organisationsniva undersoker man och fordelar och planerar
for hur skolans resurser skall fordelas pa basis av den information man kring eleverna. Man
utgar fran resursfordelning i form av personal, vilken/vilka pedagoger skall vara klasslarare,
halvklasstimmar, gruppindelningar och lokaler. Da det géller anpassningar pa gruppniva un-
dersoker man hur klasser skall delas in grupper for att fordela resursstod pa basta satt, men
aven tillgangen till grupprum. Pa individniva handlar det om de anpassningar som maste pla-
neras och forberedas for att man skall kunna mota eleven pa elevens egen niva och mota upp
de behov som finns. Dess utom sam verkar alla tre nivaerna och paverkar varandra. Det kan
kring en elev behdvas anpassningar pa alla tre nivaerna. Detta kan man jamféra med de nivaer
som Persson (2007) beskriver i organisations- grupp- och individperspektivet och det Ahlberg
(2009) beskriver i det relationella perspektivet.

Nar man kartlagger eleverna i deras matematiska utvecklingsniva varierar mellan att man gor
det i forskoleklassen eller i arskurs 1. De olika synséatten forklaras genom att om man gor
kartlaggningen i forskoleklass har man tid att forbereda sig infor skolstarten i arskurs 1. Om
man gor kartlaggningen i arskurs 1 forklarar man det med att man da far en aktuell informat-
ion och den samman lagt med tidigare information fran 6verlamningssamtal och mottagande
pedagogs observationer planeras de specialpedagogiska insatser som behdvs. Lowing & Kil-
born (2003) menar att all inlarning kraver nagon form av forkunskaper. Om speciella forkun-
skaper saknas kan inte eleven tillgodogora sig en viss kunskap. Da det géller huvudrakning ar
behdver eleven enligt a.a en god grundlaggande taluppfattning. Intressant ar da det resone-
mang man kan fundera 6ver dar enligt Sterner (personlig kommunikation 28 november 2013)
ar elevens arbetsinsats viktigast. Eleven maste fa tid att arbeta och att tiden inte forsvinner till
annat. Ldrarens egen kartlaggning av elevens kunskap ar viktig, menar Sterner vidare och att
rékning ar en fardighet som behéver omfattande 6vning for att etableras.

Engstrom (2003) menar att testning av elevers matematiska kunskaper anvénds relativt okri-
tiskt. Han menar att screening och diagnostisering av elever ar viktiga i lararens arbete med
planering och utveckling av undervisning. Screening och diagnostisering maste ske under
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medveten reflektion. Enligt Lundberg och Sterner (2009) lyckas barn med god informell ma-
tematisk kunskap i storre utstrackning med sina skolresultat i matematik.

En av specialpedagogerna i studien beskrev hur hen kompletterade den matematiska kartlagg-
ningsmaterialet som var lokalt for skolan, med samtal kring matematik och detta medférde att
man fick en béattre kontakt med eleven och stdrre inblick i elevens matematiska tankar. Detta
kan jamforas med det Bentley (2011) menar att kan skriftliga diagnoser vara forradiska for att
kunskapsbilden om elevernas matematikkunskaper kan da bli ganska grov. Diagnoser maste
kompletteras med samtal med eleverna for att man som l&rare ska kunna satta in effektiva
atgarder, sa att eleverna kan fortsatta sin matematiska utveckling.

Ytterligare ett synsatt pa vad de specialpedagogiska insatserna kan innebara handlade om hur
man anvande halklasstimmar som resurs for att maéta elever i behov av sérskilt stod. Magne,
1998 beskriver att elever har olika forutsattning och gar olika végar i sitt larande. Detta inne-
bar att lararen maste ga olika vagar i sin undervisning och att lararinsatserna bor folja varie-
rande vagar, utifran elevernas och lararnas laggning. Da man arbetar i halvklass och i grupp
finns det storre mojligheter att na eleven och kunna méta upp de behov som finns for varje
enskild elev.

Utvecklande av samverkan och samarbetet mellan 6verlamnande och mottagande pedagoger
for att med detta arbetssatt battre och lattare kunna mota eleverna pa deras egen niva var na-
got som framkom i studien. Arbetet i matematik och svenska som genomfors i forskoleklass
skulle kunna folja med upp i arskurs 1. Dess utom skulle arbetssétt kunna 6verforas och motas
upp av mottagande pedagoger sa att overgangen inte skulle bli sa markbar for eleven. Det
finns enligt Engstrom (2003) anledning att i storre utstrackning fokusera pa didaktiska fak-
torer: undervisningens organisering, planering och utférande.

Avslutande reflektioner

| studien framkom ett stort fokus pa det sprakliga i 6verlamning vid 6vergang mellan forsko-
leklass och arskurs 1. Detta var inget som jag till en borjan hade tankt att ta med, men pa
grund av att det framkom under intervjuerna att det var en inarbetad rutin att 6verlamna in-
formation kring elevernas sprakliga utveckling utifran det arbetsmaterial man har i férskole-
klass. Man arbetar med och utifran "Bornholmsmodellen”, dar dven kartlaggningsmaterial
finns. Under intervjuer i studien patalades denna skillnad i hur man ser pa &mnena svenska
och matematik i forskoleklassen och det storre fokus som den sprakliga delen har.

Samtliga specialpedagoger i studien fértrogna med Bornholmsmetoden, men det styrdoku-
ment som finns i matematik i Kommunen, ndmns inte lika frekvent. Vad som skall férmedlas
kring det sprakliga ar mer tydligt vid dverlamning an vad man skall informera om da det gél-
ler elevernas matematiska utvecklingsniva. Eftersom det inte ens genomfors nagon kartlagg-
ning i matematik pa tva av skolorna i forskoleklass utan forst i arskurs 1, marks har en skill-
nad mellan svenska- och matematikamnet. Lasfardighet och ordforrad korrelerar med pro-
blemldsning och da framst med en matematisk sprakformaga Magne (1998). Det sprakliga
innehaller delar av den grundlaggande matematiken som till exempel den grundlaggande be-
greppsforstaelsen, dar ibland lagesord &r en del som ar en forutsattning for den matematiska
utvecklingen. Dock &r detta inget som lyfts klart under intervjun. A.a menar vidare att dven
etnisk bakgrund korrelerar starkt med den matematiska problemldsningsformagan och att
svaghet i bade invandrarspraket och mottagarlandets sprak hammar problemlésning i matema-
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tik. I och med detta forstas ett stort fokus pa det sprakliga som utvecklar dven de matematiska
grundldggande begreppen.

Forskolebarn enligt Lunde (2011) utveckla en omfattande informell matematikkunskap.
Enligt Sterner och Lundberg (2002) ar Det viktigt att enligt Sterner och Lundberg (2002)
uppmarksamma matet mellan barnens egna informella satt att uttrycka sig pa och skolans
formella sprak och losningsstrategier. Om barnen som har en god informell matematisk kun-
skap lyckas i storre utstrackning med sina skolresultat i matematik. Skolverket (2011) beskri-
ver att begreppsforstaelsen har en central roll for elevernas forstaelse av matematik och deras
fortsatta utveckling av kunskaper i &mnet. Eleverna ska ges forutséttningar att utveckla en
fortrogenhet med grundldggande matematiska begrepp och metoder och deras anvandbarhet.

Redan i forskolan blir barnen genom leken medvetna om matematiken runt omkring dem.
Barnets antalsuppfattning utvecklas samt forstaelsen for monster och samband. Barnen lar sig
att jamfora, mata och satta ord pa tankar och forstd vad matematiken kan anvéndas till (SPSM
Rékna, 2014-12-25). Jess, Skott och Hansen (2011) tar upp den tvasprakiga aspekten dar det
ar viktigt for den fortsatta matematiska utvecklingen for elever med tva sprak hanger ihop
med hur de konstruerar ordens betydelse och hur de kommer underfund med ordens betydelse
Detta gor de genom kommunikation med kamrater och larare. Detta sétt att lara sig kopplas
mot det man kallar den reformorienterade undervisningen som fokuserar mer an traditionell
undervisning pa kommunikation.

Fortsatt forskning

Det denna studie kunnat bidra med i kunskapstillskott ar att uppmarksamma matematikdmnet
i de tidigare aren. De rutiner som finns for dvergang och 6verlamning mellan forskoleklass
och arskurs 1 &r i behov av utveckling. Detta uttrycker samtliga specialpedagoger som ingar i
studien. Det uttrycks under intervjuer i studien som en "bortglomd 6vergang”. Detta borde
vara av intresse fOr ett fortsatt fokus eftersom det &r vid skolstarten. Denna rutin ar en forut-
sattning for att viktig information verkligen formedlas, sa att eleven kan fa de specialpedago-
giska som behovs for att utveckla sina matematiska kunskaper. Om rutiner ar oklara eller gj
finns kan inte en likvérdig utbildning sékras. Hur skolan som organisation fungerar och de
rutiner som utformas i verksamheten &r en viktig aspekt att ta med fran denna studie.

Intressant ar dven att det kan rada stora skillnader inom samma kommun och dven inom
samma kommundel da det géller rutiner for 6vergang och dverlamning mellan forskoleklass
och arskurs 1. I detta ligger d&ven hur och om man anvander sig av och féljer de styrdokument
som kommunen beslutat om. | de fall dar man har en annan rutin ar fragan om man i stallet
har tagit egna lokala rutiner.

Synen pa matematikamnet varierade och hur man skall kartldagga och nar man skall kartlagga
elevernas matematiska utvecklingsniva. Sedan &r det aven oerhort viktigt hur man anvéander
den information man erhallit genom kartlaggningen. Anpassningar skall planeras och genom-
foras utifran elevens formaga och stod sattas in utifran de svarigheter som foreligger anser
samtliga specialpedagoger i studien Hur, nar och vad man kartlagger fungerar olika pa de
olika skolorna i studien. Enligt Engstrom (2003) och Lunde (2011) b6r man fundera 6ver hur
och vilket diagnostiskt material man anvander i matematik.
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Aven vem som Kartlagger skiljer sig at och kan vara av intresse for en vidare fokusering och
vad det innebar for den informations som inhamtas kring elevens matematikutvecklingsniva.
Har borde finnas ett intresse for fortsatta studier da det blir en stor variation pa hur man intro-
ducerar matematikamnet vid skolstart.

Fokusering pa sprakutveckling ar tydlig i studien och hur matematikdamnet ofta kommer i
andra hand. Detta behdver lyftas mer och vad det innebéar pa sikt for elevernas matematikkun-
skaper langre fram i skolaren.

Slutord

Overgangar och éverlamning som en grund for specialpedagogiska insatser i matematik har i
studien visat sig fungera pa olika sétt och man upplever ett behov av utveckling av rutiner
kring detta. Har har kunskaper kring organisation utifran organisationsteori och nyinstitution-
alism varit till nytta for att forsta hur rutiner fungerar. Inom organisationsteorin ar studier av
planerade forandringar vanliga och syftet med planerade forandringsprocesser ar enligt Kar-
reman & Rehn (2007) bland annat att 6ka kvalitet. Rutiner kring dverlamning fungerar pa
olika satt och ger genom detta dven olika forutsattningar att anvanda erhallen information i
planering av specialpedagogiska insatser i matematik. Har framkommer att man anvénder
informationen pa organisations- grupp- och individniva och kan knytas till det relationella
perspektivet dar dessa olika nivaer paverkar varandra. Att skillnader kan finnas inom samma
kommun och samma kommundel &r en intressant slutsats som vécker tankar kring en likvar-
dig utbildning.
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Intervjuguide

o Vilka Rutiner (vad) finns pa lokal niva for 6verlamning av information?
Var star det beskrivet?

Hur gor ni praktiskt?

e Tid
e Plats
e Deltagare

Vilken &r din roll i detta arbete?
Vilken information fragas efter vid éverlamning?
Vad specifikt inom matematikamnet vill ni ha information kring?

Vilket/vilka tester/screening/kartlaggning eventuella specialpedagogiska insatser kring
barnens matematiska utveckling i forskoleklassen anvands som ett underlag vid 6ver-
l&amnande samtal?

Vilken annan viktig information kring eleven anser du &r viktig for att kunna méta
eleven i sin matematiska utveckling?

0 Hur anvénds (hur)den éverlamnande informationen i forberedande arbete?
Hur forbereder man mottagandet av eleven i arskurs ett?

Pa vilket satt anvands den dverlamnade informationen?

Hur kan den 6verlamnade informationen till nytta vid specialpedagogiska forberedelser
infor arskurs ett?

Vilka anvander den 6verlamnade informationen i férberedande specialpedagogiskt ar-
bete?

Vilken ar din roll i detta arbete?

Hur upplever du att den éverlamnade informationen kommer till nytta for elever i be-
hov av sérskilt stod i matematik?

Finns det rutiner pa skolan for hur informationen anvands som lamnas vid 6verlam-
nande samtal?

Var star de rutinerna beskrivna?
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o Vilka fordelar och nackdelar kan uppsta med radande arbetssatt och rutiner kring att
forbereda specialpedagogiska insatser infor ar ett? (varfor)

e Individperspektiv
e Grupperspektiv

e Organisationsperspektiv

o Vilka forandringar i arbetssatt och rutiner kring 6verlamning och mottagande mellan
forskoleklass och arskurs ett anser du skulle utveckla mottagandet av eleven i arskurs
ett?

e Hur skulle detta komma eleverna till nytta?
e Hur skulle verksamheten frdmjas av detta?
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Bilaga 2
Utskick med information kring studien.

Missiv
| speciallararutbildningen ingar att skriva en uppsats. For min del innebér det att jag skall gora
en studie med inriktning specialpedagogik och matematik.

Syfte

Syftet med studien &r att ta reda pa hur verlamnanderutiner kring matematikutvecklingen hos
forskoleklassen anvands som ett redskap for att forbereda specialpedagogiska insatser i ars-
kurs ett.

Etik
Respondenterna i studien kommer att bli informerade enligt vetenskapsradets informations-
krav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav. Vare sig kommun kommundel,

skola eller namn ndmns i studien for att inte kunna identifieras (Stukat, 2005).
Jag kommer att utga fran de foreskrifter som Vetenskapsradet (2007) beskriver i informat-

ionskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

I den kontakt jag kommer att ta med speciallarare/specialpedagoger och pedagoger ges en
muntlig och skriftlig information om studiens syfte och anvéndning.

Respondenterna kommer dven att bli informerade om att deltagandet &r frivilligt och att de nar
de vill har ratt att avbryta sin medverkan. De kommer dven fa information med kontaktupp-
gifter dar de kan na mig om sa skulle behdvas.

Da det géller konfidentialitetskravet kommer uppgifter om alla i undersékning ingaende per-
soner ges storsta mojliga konfidentialitet pa ett sadant satt att enskilda manniskor ej kan iden-
tifieras av utomstaende.

Enligt nyttjandekravet kommer uppgifter insamlade om enskilda personer endast anvéandas for
forskningsandamal.

Information kan ges var forskningsresultaten kommer att publiceras och om énskan finns att
fa en rapport eller sammanfattning av undersokningen.

Kontaktuppgifter:

TN XXXXXXXXXXXXX
Mail; XXXXXXXXXXXX
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