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Sammanfattning

Titel: It’s all about the test - en studie om beddmning av ladsforstaelse 1 teori och praktik pd en
grundskola 1 Shanghai

Nyckelbegrepp: ldsforstaelse, ldsforstdelseundervisning, formativ bedomning, summativ
beddmning, Shanghai

Denna kvalitativa studie har gjorts med utgdngspunkt i svenska elevers forsimrade resultat
gillande l4sforstaelse 1 internationella métningar. Studien har till syfte att beskriva hur ldrare 1
ett hogpresterande skolsystem dokumenterar, diskuterar och beddomer elevers ldsforstaelse.
Undersokningen baseras pd tre ldrares svar, en observation av en lesson study och
minnesanteckningar frdn besoket 1 Shanghai. Analysen lyfter fram ldrares tankar och
beteenden géllande bedomning och undervisning i lasforstaelse. Studien undersdker nagra av
de faktorer som enligt forskning visats vara bidragande till Shanghais goda resultat i
matningarna och andra faktorer som paverkar bedomning av lasforstaelse. Lédrarna i studien
anvinder lasforstaelsetest som frimsta bedomningsredskap. Lasforstdelseundervisningen i
Shanghai 4r utformad pd ett sdtt som har stora mdjligheter till kontinuerlig
klassrumsbeddmning som ger ldraren information om elevers aktuella kunskap och forstaelse,
bade summativt och formativt. Resultatet visar dock inte hur ldrarna anvénder denna
information for att utmana och utveckla elevers ldrande. Hur ldrarna anvinder den
informationen kan darfor vara en fraga for fortsatt forskning.
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1. Inledning

I en larmrapport frdn Skolverket uppmérksammas att svenska elevers resultat inom
lasforstdelse 1 det internationella testet Program of International Student Assessment (PISA)
visar pa en sjunkande trend sedan ar 2001 (Skolverket, 2013). PISA ir en internationell
jamforelse som syftar till att mita hur elever kan anvidnda vad de lart sig i skolan och
applicera det pa situationer och problem 1 verkliga livet. Sverige &ar det land, vars
resultatutveckling forsdmrats mest av alla lander som deltar 1 PISA. Var femte elev har inte
den grundlidggande lasforstaelsen som krdvs i samhélle och arbetsliv (Skolverket, 2013).
Shanghai, Kina, toppade mitningarna och presterade hogst resultat inom samtliga &mnen i
PISA 2012, vilket lett till att Shanghai tagit plats pa kartan som ett av vérldens bista
skolsystem resultatméssigt.

Den oroviackande utvecklingen av svenska elevers ldsforstaelse tyder pd att det krdvs en
forandring 1 den svenska ldsforstaelseundersvisningen. I en internationellt jimforande studie
frain 2011 framkom att ldsforstaelseaktiviteter 1 undervisningen fOrekommer 1 stort sett
dubbelt sa ofta i det internationella genomsnittet jamfort med 1 Sverige (Skolverket, 2012).
Syftet med denna studie dr darfor att se hur ett hogpresterande skolsystem som Shanghai
arbetar for att utveckla elevers lasforstadelse och hur beddmning kan vara en bidragande
faktor.

Bedomning ér en betydelsefull aspekt i larande och undervisning i lasforstaelse (Westlund,
2013). Den har en viktig funktion 1 att ge ldrare information om hur elever kan utveckla sin
lasforstdelse och hur ldraren ska utforma en undervisning som bidrar till den utveckling som
krdvs. Kina har en 1dng och djupt rotad tradition av beddomning genom examinationer, vilket
innebdr att mitningar och beddomningar ofta genomf6rs i form av standardiserade test (Berry,
2011). De kinesiska eleverna dr vana vid examinationer och att dessa ofta ligger till grund for
framtida forutséttningar.

Bedomning av lasforstaelse dr komplext eftersom ldsforstaelse bestar av bade fardigheter och
formégor. Det rdcker inte med information om vad elever forstdr genom stingda uppgifter,
som exempelvis lucktext och uppgifter med svarsalternativ. Det krdvs dven information om
hur elever gor, vilka forstaelsestrategier de anvédnder for att lidrare ska kunna stodja deras
utveckling (Klingner, 2004). Trots att sddan bedomning uppmérksammats som viktig menar
Afflerbach, Pearson och Paris (2008) att ménga ldrare har lite kunskap om och saknar traning
1 att bedoma elevers strategianvdndning. Det dr darfor intressant att se hur ldrare 1 Shanghai
far den information som kravs for att kunna utveckla elevers lasforstaclseforméga.



1.1 Syfte och fragestillning

Elever 1 Shanghai uppnadde hogst resultat inom ldsforstaelse 1 PISA 2012, samtidigt visar
svenska elevers resultat pd en nedgiende utveckling. Beddomning ger ldrare central
information for att kunna stétta elevers utveckling 1 lasforstaelse. Syftet med denna studie ér
darfor att se hur ldrare 1 ett hogpresterande skolsystem som Shanghai far information om
elevers lasforstaelse och hur de arbetar med bedémning av lasforstielse.

Mot bakgrund till syftet stélls foljande fragestillningar:

¢  Hur bedoms elevers lasforstaelse?
e  Hur far lararna information om elevers lasforstielse och hur den kan utvecklas?

2. Bakgrund

I detta avsnitt kommer tidigare forskning presenteras. Forsta delen dr en redogorelse av
framgingsfaktorer till Shanghais resultat 1 PISA och hur lasforstaelseundervisning 1 Kina
genomfors. Direfter beskriver jag forskning kring att bedoma lasforstaelse och att anvinda
lasforstielsetest som bedomningsredskap.

2.1 Faktorer till Shanghais framging i PISA

Nio faktorer till Shanghais framgang 1 PISA 2009 har identifierats av Zhang & Kong (2012)
och delats in 1 tva kategorier: traditionella och moderna faktorer. En bidragande traditionell
faktor dr fordldrarnas hoga fOrvdntningar pd sina barns prestationer i skolan, vilket direkt
paverkar elevernas forvintningar pd sig sjdlva. En annan dr att eleverna vet att hért arbete
l6nar sig, utbildning vérderas hogt och genom anstrangning finns det mojlighet till social
forflyttning. En tredje faktor dr synen pé att alla ménniskor har mojlighet att lyckas genom
anstrangning och hart arbete. De moderna framgangsfaktorerna grundar sig i att Kinas
skolsystem har genomgatt en ldngvarig reformation. Reformationen har inneburit en 6ppenhet
1 det kinesiska utbildningssystemet, teorier frin hela vérlden anvinds som utgéngspunkt och
internationella utbyten dr viktiga. Férdndring av ldroplan och undervisning har bidragit till att
elever 1 storre utstrickning fir mgjlighet att anvénda larformagor, exempelvis formagan att
generalisera, forstd, memorera och anvénda sjdlvkontroll istéllet for att endast nota in kunskap
genom utantillinldrning (Zhang & Kong, 2012:140). Lirarna anvénder sig ocksd av en
variation av metoder i klassrummet. Dessutom har det visat sig att elever 1 Shanghai laser mer
regelbundet och oftare av lust dn elever 1 andra OECD léander. Reformationen har ocksé
inneburit satsning péd att professionellt utveckla ldrare genom exempelvis arbete med
klassrumsobservationer, klassrumsutvérderingar, gemensamma forberedelser av undervisning
och organiserade samtal dir liarare kan dela upplevelser med varandra.

2.2 Lisforstaelseundervisning i Kina

Grundskolan 1 Kina bestar av arskurs 1-6. Ofta finns det mellan fem och tio klasser 1 varje
drskurs och i varje klass r det generellt 45 elever. Amnen som exempelvis kinesiska,
matematik och engelska undervisas av en ldrare som dr specialiserad inom endast det &mnet.
Larare 1 kinesiska undervisar ofta en klass, vilket i &rskurs 4-6 innebér 8 undervisningstimmar
per vecka. Lédrare som arbetar inom samma dmne och arskurs delar arbetsrum dér de
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tillsammans och individuellt planerar och forbereder lektioner ungefar 7-8 timmar 1 veckan.
De spenderar dven 2-6 timmar varje vecka pa att undervisa efter ordinarie skoltid for elever
som behover mer tid och ungefiar 5-8 timmar pa att réitta och géra bedomningar (Wu, Li &
Andersson, 1999).

Lasundervisningen 1 Kina har hog likvéardighet pa grund av att den i stor utstrackning utgér
ifrfdin den nationella ldroplanen, nationella textbocker och en gemensam tradition av
undervisning (Li, Lei & Pace, 2013; Wu et al 1999). Syftet med nationella textbocker och
tillhorande lektionsplaneringar ar att standardisera undervisningen. Tva viktiga mal som é&r
formulerade 1 den nationella ldroplanen géllande att utveckla elevers lasférmaga och ldsvana
ar att elever forvintas forsta ofta forekommande ord, inneboérden av meningar, huvudpunkter 1
stycken och grundidén med en text (Wu, et al 1999). De forvintas dven kunna ldsa lampliga
tidskrifter och bocker. Det kinesiska spraket dr komplext och bestér av olika tecken. For att pa
ett vdl fungerande sétt kunna anvidnda spraket maste elever ldra sig den korrekta formen av
tecknet, inneborden och hur det uttalas. Processen att ldra sig dessa tecken dr komplicerad och
tidsddande, men en viktig och avgorande forutsittning for att kunna uppnd lasforstaelse (Li, et
al. 2013). Pa grund av detta fokuseras undervisningen under de tre forsta skoldren framforallt
pa att memorera tecken, medan undervisningen i de senare aren fokuseras pa att memorera
text och att ldra sig forstdelsen av nya ord.

Det kinesiska utbildningssystemet tenderar att genomfora métning och beddmning genom
test. Det géller dven métning av elevers ldsformaga och testresultaten speglar ofta elevers
formaga att memorera tecken och text (Yang, 2004). I Kina sétts hog press pa elever och
larare gillande att prestera hdga provresultat och undervisningen anpassas ofta for att
forbereda elever infor examinationer (Li, et al. 2013).

Eftersom undervisningen i stora drag foljer den nationella textboken och tillhérande
lektionsplaneringar finns det mojlighet att fa en tydlig bild av hur ldsundervisningen i manga
fall genomfors. Lasundervisningen med fokus pé lasforstielse utgér ifran textens helhet, gér
in 1 textens delar och gér slutligen tillbaka till textens helhet igen. I grundskolans hégre aldrar
far eleverna forbereda sig och ldsa texten hemma innan den ldses 1 undervisningen. Eleverna
far identifiera nya ord och Ova pé att ldsa texten flytande. Under lektionen kommer texten
lasas hogt flera génger och varje stycke analyseras 1 detalj. Tankar och kénslor analyseras och
slutligen sammanfattas det viktigaste och textens budskap tolkas. Lédraren tenderar att
bestdmma vilken tolkning som dr den rétta och det finns ofta inte utrymme for elevers fria
tolkningar (W, et al 1999; Yang, 2004).

2.3 Lasforstaelse

Lasning involverar avkodning, ldsflyt och fOrstaelse, samt interaktionen mellan dessa
processer (Keenan, Betjemann & Olson, 2008). Historiskt har fokus 1 ldsundervisningen legat
pa att elever ska uppnd god avkodningsformaga och lisflyt (Liberg, 2010). Lasforstaelse
ansags tidigare uppnds automatiskt genom ldsflyt men senare forskning visar pd en storre
komplexitet dn si. Idag ses ldsfOrstdelse som en forutsittning for livslangt ldrande och
kopplas ofta till utveckling av kognitiva tankestrategier (Krantz, 2011). Det ricker inte att
endast kunna avkoda och uppné lasflyt for att pa ett reflekterande sétt kunna ta till sig olika
typer av texter i olika situationer (Liberg, 2010). Samtidigt podngterar Kratz (2011) och
Liberg (2010) att automatisering av avkodningsformaga, lasflyt samt ordforstaelse é&r
forutsittningar for att kunna ta till sig en text, men att det utdver det kravs kognitiva formégor
for att skapa mening 1 text. Kognitiva formagor som exempelvis att analysera, tolka, tinka
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kritiskt och gora inferenser ger lasaren storre forstaelse for viktiga huvudpunkter och budskap
1 texten (Sweet & Snow, 2003).

2.4 Att bedoma lasforstielse

I traditionell lasforstdelseundervisning dr det enligt Klingner (2004) vanligt att larare soker
information om hur vil elever forstdr en text genom aktiviteter som exempelvis stingda
uppgifter med forutbestimda svarsalternativ, lucktexter och korta svarsfragor. Denna modell
av undervisning kan leda till att ldraren gar miste om att fi information om hur vil elever
anvinder kognitiva- och metakognitiva strategier. Metakognition inkluderar hur ldsaren
planerar, utvirderar och anvinder tillgédnglig information for att skapa mening i texten.
Information om hur vél dessa strategier anvdnds kan vara en fOorutsittning for att ta reda pa
varfor en elev har svérigheter att forsta en text.

For att ldrare ska fi information om elevers ldsforstadelseformaga och utveckling bor
lasforstdelse bedomas frekvent och Over tid. Den information som ldrare far genom
beddmning bor enligt Klingner (2004) fungera som utgédngspunkt géllande elevers larande och
val av lasforstaelsemetoder 1 undervisningen. Lédrare behdver beddoma bade elevers
lastardigheter, sdsom ldsflyt, formiga att aterberétta, sammanfatta, svara pa fragor och deras
strategianvénding. En forutséttning for att ldrare ska kunna skapa forstaelse om varfor en elev
har svarigheter med olika ldsfardigheter ar att de kan bedoma om eleven anvénder effektiva
lasstrategier eller ej (Afflerbach et al. 2008). En elev som anvénder -effektiva
lasforstaelsestrategier dr flexibel och anpassar sig efter specifika forutsdttningar och kan nér
det krivs vilja den strategi som dr mest lampad for att ta sig runt svéarigheter 1 texten. Tyvérr
ar det enligt Afflerbach et al. (ibid.) fa ldrare som har kunskap om och é&r trdnade 1 att bedoma
elevers anvdndning av lasforstaelsestrategier.

Enligt Klingner (2004) har det visat sig att det mest effektiva sittet att bedoma elevers
lasforstéelse ar att kombinera flera metoder. Genom en kombination av metoder kan ldrare ta
reda pa mycket mer om vad en elev forstdr och inte forstar. Larare kan fi storre insikt 1
elevers tankeprocesser samt information om strategier som Overutnyttjas, inte anvands eller
missbrukas. Ldrare kan fa insikt 1 hur elever tar sig an en ldsuppgift, hur de anvinder
forkunskaper, vilka inferenser de gor, hur de finner betydelsen av nya begrepp och hur de gor
for att komma ihag vad de lart sig.

2.5 Lasforstaelsetest

Lasforstaelse dr som tidigare ndmnts en komplex kognitiv aktivitet bestdende av flera
fardigheter och formagor (Keenan et al. 2008). Generellt dr forskare dverens om vad goda
lasare gor for att forstd en text. Goda lidsare kopplar ny text med tidigare erfarenheter, gor
tolkningar, utvirderar och Overviger alternativa tolkningar. Trots att det dr teoretiskt ként
finns det en tendens nér det kommer till bedomning att ignorera detta faktum (Keenan et al.
ibid). Det innebdr att traditionell mitning 1 form av exempelvis lasforstaelsetest ofta endast
ger en generell indikation om hur vil en elev forstar en specifik text. (Klingner, 2004) Det ér
vanligt forekommande att de standardiserade testen méter avkodning och ordforstaelse och att
de inte nddvéndigtvis ger information om hur vél eleven anvédnder kognitiva formégor eller
forklarar varfor en elev har svarigheter (Carlson, Seipel & McMaster 2014). Testen bedomer
ofta produkten av ldsforstaelsen och inte sjdlva processen. Fokus ligger pd vad ldsaren ska
forstd snarare dn pa hur de forstér (Klingner, 2004). Lasprocesser sker under ldsning och ér
déarfor ocksa svarare att bedoma eftersom det krévs en inblick 1 vad som sker under sjdlva
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lasaktiviteten (Carlson, et al 2014). For att fa en helhetsbild av vad en ldsare forstar maste det
darfor dven ges majlighet till bedomning av tankeprocesser, dven efter den initiala forstaelsen.
Dessa processer inkluderar exempelvis att ta perspektiv, analysera, stilla fragor, ta stillning,
reflektera och ténka kritiskt (Klingner, 2004).

3. Teoretisk anknytning

I foljande avsnitt beskrivs studiens teoretiska anknytning. Inledningsvis behandlas begreppen
summativ och formativ beddomning och dérefter foljer en redogoérelse av hur bedomning kan
ses som en del av Vygotskijs teori om den ndrmaste proximala utvecklingszonen.

3.1 Klassrumsbedomning

Bedomning kan fylla olika funktioner som exempelvis sortering, urval, diagnos och
vigledning och forstds ur olika infallsvinklar sdsom pedagogiska, sociala eller politiska
(Vetenskapsradet, 2015). For att utveckla elevers forstaelse och férmagor behover larare ha en
medvetenhet om vilka utvecklingsmal som kan kopplas till specifika undervisningstillfallen
och hur undervisningen kan bidra till elevers individuella utveckling. Bedomningen ar dirav
en central del 1 att kunna utveckla ldrande och undervisning (Harlen, 2006).

For att beskriva bedomning utifrdn olika synsétt brukar begreppen formativ och summativ
bedomning anvidndas. Skillnaden mellan formativ och summativ bedomning kan beskrivas
genom att studera deras olika syften. Formativ beddomning syftar till att stodja elevens
inviduella ldrande och utveckling (Harlen & James, 1997). Den formativa bedomningen &r en
del av undervisningen och ger information om vilket ldrande som sker 1 olika uppgifter och
aktiviteter, samt &terkoppling som stddjer ndsta steg i bade undervisning och ldrande.
Summativ beddmning har snarare som syfte att rapportera vad elever har lart sig till larare,
elever och fordldrar, men dven andra intressenter som exempelvis skolchefer och skolstyrelser
(Harlen & James, ibid). Den summativa bedomningen &r viktig for den Overgripande
utbildningsprocessen, men inte 1 den vardagliga undervisningen pd samma sétt som den
formativa bedémningen dr (Harlen & James, 1997; Olovsson, 2014). Det kan av olika
anledningar finnas behov av kunskapsmaétningar och test men det ar framforallt de vardagliga
klassrumsbeddmningarna som ger intressant information om elevers larprocesser (Hattie,
2009). Olovsson (2014) lyfter fram att formativ och summativ beddmning inte behdver vara
varandras motsittningar utan snarare varandras forutsittningar. Aven Harlen (2006)
poédngterar att formativ och summativ bedomning inte &r olika typer av beddmningar
kopplade till helt skilda metoder utan att det framforallt handlar om hur informationen
anvénds, som bedomning for larande eller bedomning av larande. Vidare menar Harlen (ibid.)
att de summativa testen gar att anvidnda formativt genom att aktivera elever i
beddomningsprocessen och forklara hur resultatet kan anvindas som grund for att identifiera
hur ldraren kan hjdlpa elever att arbeta for att uppna mélen. Den formativa beddmningen kan
dven anvdndas som summativ om den anviands som utgangspunkt i summering av vad elever
kan. Harlen (ibid.) argumenterar for att information om elevers prestationer som samlas in
genom undervisning och ldrande kan anvédndas 1 bdde formativt och summativt syfte.
Informationen kan anvédndas for att tolka elevers individuella ldrande 1 forhéllande till
larandemélen. Samma information kan anvindas for att tolka elevers prestation mot allmidnna
kriterier som anvénds for att rapportera prestationer 1 form av exempelvis betyg.



3.2 Formativ bedomning

Kérnan 1 formativ bedomning askadliggors av Black & Wiliam (2009) med utgangspunkt 1 tre
huvudprocesser som enligt dem involverar tre aktorer: ldrare, kamrater och eleven.
Huvudprocesserna formulerades av Wiliam & Thompson (2007) for att ge en béttre teoretisk
grund for formativ beddmning. Dessa tre processer innefattar var eleven befinner sig 1 sitt
larande, vad eleven ska uppna och vad som kravs for att hjdlpa eleven att na dit. Utifran dessa
tre processer och aktorer har Black & Wiliam (2009) formulerat fem huvudstrategier for
formativ beddmning i1 undervisning (egen dversittning):

1. Tydliggora ldrandets syfte och kriterier for att uppnd mélen
Skapa effektiva klassrumdiskussioner, aktiviteter och uppgifter som ger information
om elevens forstdelse

3. Aterkoppla med framétsyftande feedback

4. Aktivera elever som undervisningsresurser for varandra

5. Aktivera elever som édgare av sitt eget larande

Den formativa beddomningen ger information om elevens arbete och process, samt elevens
utveckling over tid. Liraren far ofta den informationen genom att observera, att lyssna pé
diskussioner mellan elever, samtala med elever samt granska skriftligt arbete och anvinda
sjalvbedomning. Lararen behover skapa sig en medvetenhet om elevers forkunskaper och
formigor samt medvetandegora eleverna om dem for att kunna stédja dem 1 sin utveckling
framat (Harlen & James, 1997). Formativa bedomningar handlar framfor allt om bedomning
for att frimja ldrande och undervisning (Olovsson, 2014).

3.3 Summativ bedomning

Summativ beddmning &r ofta bunden till ett specifikt tillfdlle och utgar frén ett dvergripande
innehall snarare &n larandet 1 specifika aktiviteter. Larandet som beddms &r vanligtvis kopplat
till offentliga kriterier och resultaten anvénds ofta som en slutlig bedomning, exempelvis 1
form av betyg (Harlen & James, 1997). Fokus inom summativ beddmning ar produkten och
inte sjdlva processen. Syftet &r att pa ett konkret sétt kunna redovisa vad en elev lért sig och
inte pd vilket sétt det har skett (Olovsson, 2014). Black, Harrison, Hodgen, Marshall och
Serret (2010) poédngterar att summativa prov bdr vara och ses som en positiv del av
inlarningsprocessen. Test bor genomforas med syfte att kartligga lirande och genom att
aktivera elever 1 bedomningsprocessen kan de fa storre mdjlighet att se fordelen med
beddmningen snarare dn att bli offer for den. Forfattarna menar dérfor att det viktigt att
synliggdra hur provresultaten kan hjilpa elever att forbéttra sitt ldrande.

3.4 Den narmaste proximala utvecklingszonen

Formativ och summativ bedémning kan kopplas till synen pa ldrande ur ett sociokulturellt
perspektiv och Vygotskijs teori om den ndrmaste proximala utvecklingszonen. Siljo (2000)
definierar Vygotskijs utvecklingszon som

Avstindet mellan vad en individ kan prestera ensam och utan stéd & ena sidan
och vad man kan prestera under en vuxens vigledning eller i samarbete med
kapabla kamrater Siljo (2000, s.120).



Vidare beskriver Sdljé Vygotskijs tankar om att nidr ménniskor ldr sig nédgot nytt och
behdrskar det finns det alltid ny kunskap inom néra riackhill till f6]jd av det nyss ldrda. Det
innebér att ménniskan alltid har ny kunskap inom rickhall och nir den 4r behédrskad finns det
andra kunskaper att utveckla. Denna utveckling pagar hela livet, det som till att bérja med
behédrskas med hjilp kan till slut behirskas pad egen hand. Den kunskap som finns inom
rackhdll ar det som Vygotskij bendmner som den ndrmaste proximala utvecklingszonen
(Saljo, 2010, s. 191). Den nédrmaste proximala utvecklingszonen innebar i
undervisningssammanhang att eleven stegvis tar ansvar for sitt eget larande genom stod fran
lararen som anpassar svarighetsgraden pa uppgifter och aktiviteter for att utmana eleven att
utvecklas en nivd over den kunskapsniva som eleven befinner sig pd for tillfalle (Vygotskij,
1978). Det ér 1 zonen mellan vad eleven kan och vad eleven ska lira sig som ett lirande kan
uppsté, forutsatt att skillnaden inte dr for stor (Liberg, 2010). Lararens uppgift ar att utifran
det nyss lidrda utmana eleven att behérska nésta nivd av kunskap inom samma omrade. Det
betyder att ldraren méste vara medveten om elevers individuella kunskapsnivaer och anpassa
undervisningen sa att den utmanas pa lampligt sétt. Det ar viktigt att lararen har insikt 1 deras
utveckling sa att stottningen varken blir for stor eller for liten i ldrandesituationen (Selander,
2010). Enligt Wells (1999) var de forsta kdnda forsoken att tillimpa Vygotskijs teori om den
nidrmaste proximala utvecklingszonen i1 samband med beddmning och test. Méilet med
beddmning utifrdn den ndrmaste proximala utvecklingszonen var och har fortsatt att vara att
identifiera individuella elevers kunskapsnivd och utifrdn den informationen anpassa stéd och
undervisning, istdllet for att utgad ifran en generell uppfattning av vad elever 1 den aldern
brukar vara 1 behov av for stod. Denna i1d¢ kan dven forklaras i de tva synsitten formativ och
summativ beddomning. Den summativa beddmningen ger information om var en elev befinner
sig och ligger till grund for hur lararen véljer att arbeta vidare. Léirare observerar och samlar
information om elevers formiga 1 olika klassrumsaktiviteter och genom formativa
beddmningen ger ldrare respons och stdd 1 elevens utveckling (Wells, 1999).

4. Metod

I foljande avsnitt presenteras studiens metod. Studiens val av metod och val av deltagare till
undersokningen beskrivs. Dérefter presenteras och diskuteras genomforande samt studiens
reliabilitet.

4.1 Metodval

Fokus 1 denna studie riktar sig mot ldrares arbete med beddmning av lasforstielse 1 Shanghai.
Syftet ar att belysa hur larare bedomer och far information om elevers lasforstaelse och déarfor
har kvalitativ metod anvénts for att samla in empiri i form av intervjuer och observation.
Skillnaden mellan kvalitativ och kvantitativ metod &dr enligt Hartman (2004) att kvalitativ
metod fokuserar pa att fa en forstaelse och kvantitativ metod pa det mitbara. I denna studie &r
larares beskrivningar och beteende det som dr intressant for det som undersoks 1 foreliggande
studie. Bryman (2011) beskriver kvalitativ metod som ldmplig nér det géller just individers
beteende och uppfattningar om olika fenomen.



4.1.1 Semistrukturerad intervju

Storsta delen av studiens empiriska material dr insamlat genom semistrukturerade intervjuer.
Jag har utgétt ifrdn ett specifikt tema, bedomning av lasforstaelse, och anvént mig av en
intervjuguide (se bilaga 2). Fragorna 1 intervjuguiden har i stort sett stdllts i ursprunglig
ordning men med frihet for respondenten att utforma svaren pa eget sitt och med mgjlighet
for intervjuaren att stélla foljdfragor. Genomfdrandet stimmer Gverens med den intervjumetod
som Bryman (2011) definierar som semistrukturerad intervju.

4.1.2 Ostrukturerad observation

Utgéngspunkten 1 undersdokningen var att anvinda den modell av observation som Bryman
(2011) kallar strukturerad observation, vilket innebédr att observationen gors utifrdn ett
forutbestdmt observationsschema. Under insamlingen av empiri fordndrades forutsattningarna
och jag hade endast majlighet att observera en lesson study'. Observationen innefattade
lektion 1 engelska, 1 arskurs 1 med ca 50 elever i varje klass. Lektionerna genomfordes i en
aula infor ungefdar 200 ldrare som var dir for att ta del av planering och observera
undervisningen. Eftersom det var lektioner 1 engelska och inte ldsforstdelse kunde
observationsschemat inte foljas och darfér anvindes istdllet en ostrukturerad observation,
vilket betyder att beteende och foreteelser antecknades sa detaljerat som mojligt (Bryman,
2011, s. 414).

4.1.3 Ovrigt material

Studiens resultat baseras, utdver intervjuer och observation, pd egna minnesanteckningar som
antecknats 1 loggbok under hela besoket pa skolan.

4.2 Urval

Deltagarna 1 studien har valts ut genom ett bekvimlighetsurval, som enligt Bryman (2011)
innebdr att forskaren véljer deltagare som finns tillgdngliga for forskaren. I detta fall innebér
det att kontakten pa skolan i Shanghai anordnades genom en privat kontakt. Bryman menar att
bekvamlighetsurvalet kan medfora problem, eftersom urvalet inte gjorts utifrdn vetskapen om
att deltagaren representerar studiens avgrdnsade omrdde utan snarare av tillgdnglighet.
Samtidigt fick jag mojlighet att ta del av verksamheten utan storre yttre omstandigheter som
att behova ga igenom myndigheter och ldgga tid pa pappersarbete, vilket sannolikt skulle ha
behdvts utan privat kontakt.

4.2.1 Shanghai

Studiens syfte dr att undersoka hur ldrare 1 ett hogpresterande land 1 PISA arbetar med
lasforstdelse kopplat till bedomning. Eftersom Shanghai presterade hogst inom samtliga
amnen 1 PISA 2012 valdes Shanghai ut som hogst relevant for studiens undersokning.

1
Lesson study ar modell for att systematiskt studera undervisning dér larare samarbetar for att utveckla en sé bra lektion som mojligt.
(Skolverket, NCM, IDPP — Goteborgs Universitet)



Undersokningen genomfordes pd en skola i en central del av Shanghai som har cirka 6
miljoner invanare. Invdnare i omrédet och elever pd skolan dr 1 6vre medelklassen och
fordldrarna dr vilutbildade. Skolan har 2100 elever i1 arskurs 1 till 5 och 140 ldrare. Varje
arskurs dr uppdelad 1 ungefar tio parallellklasser med cirka 45 elever i varje klass. Skoldagen
ar fran 8.30 till 16.10 och bestar av 8 lektioner. Lararna undervisar i ett specifikt amne som de
har utbildning i.

4.3 Genomforande

Undersokningen genomfordes pa skolan 1 Shanghai under tva dagar. Besoket inledes med en
rundvandring pd skolan tillsammans med Teacher Qian, kontakten pad skolan. Teacher Qian
pratar inte engelska och darfér var dven en forédlder till en elev med som tolk under
rundvandringen och intervjun med henne. Det innebar att all kommunikation mellan mig och
Teacher Qian gick igenom tolken. Forsta dagen genomfordes tvéd intervjuer, den forsta med
tva ldrare 1 engelska och den andra med en lérare i kinesiska. Under andra dagen genomfordes
en observation under en lesson study. Ovrig tid pa skolan fick jag dven mojlighet att stilla
frigor som inte behandlas 1 intervjuguiden. Den informationen har antecknats i loggbok och
anviants som data 1 studiens resultatdel. Under samtliga intervjutillfillen och wvid
observationen ndrvarande tre lararstudenter som alla hade tillgang till intervjuguiden och
bidrog med fragor samt gjorde anteckningar som jag haft mgjlighet att ta del av.

4.3.1 Intervju med tva ldrare i engelska

Forsta intervjun genomfordes med Linda och Jenny (fingerade namn) som undervisar i
engelska 1 rskurs fem. Intervjun genomfordes 1 deras arbetsrum dér det satt andra ldrare och
arbetade. Intervjun spelades in med hjilp av mobiltelefon och varade i 30 minuter. En
intervjuguide anviandes som grund for de fragor som stélldes, dock inte i ordinarie ordning
utan med anpassning efter respondenternas svar. En del av frdgorna kéndes 1
intervjusituationen irrelevanta och anvindes dérfor inte, samtidigt som respondenternas svar i
vissa fall kravde foljdfrdgor for tydliggdrande. Under intervjun gick det flera larare och elever
ut och in 1 arbetsrummet och under intervjuns sista del hade eleverna rast utanfor vilket gjorde
att ljudet frdn dem storde min och ldrarnas koncentration till viss del.

4.3.2 Intervju med en Lirare i kinesiska

Intervjun med Teacher Qian (fingerat namn), ldrare 1 kinesiska 1 arskurs 5 genomfordes i
hennes arbetsrum pé samma sétt som 1 forsta intervjun med ldrarna 1 engelska. Intervjuguiden
anvandes dven den pd samma sétt och foljdfragor forekom. Frdgorna stélldes pa engelska och
Oversattes av tolken sedan till kinesiska och tvirtom géllde med Teacher Qians svar som
Oversattes fran kinesiska till engelska. Intervjun genomfordes vid samma tillfdlle men med en
kort paus pa tio minuter, forsta delen av intervjun varade i 30 minuter och andra delen i 15
minuter. Intervjun spelades in med hjélp av mobiltelefon.

4.3.3 Transkribering och kodning

Nedan beskrivs stegvis det arbete som gjorts efter det att intervjuerna genomforts. Forsta
steget var att transkribera allt som sades i1 ljudinspelningarna. Det gjordes av de tre



lararstudenter som nérvarat vid intervjutillfillet. Gidllande genomforandet av att transkribera
intervjuer dr det viktigt att alla uttalanden och uttryck skrivs ner. Risken for feltolkningar
minskar om intervjuaren sjilv transkriberar (Braun & Clarke, 2006). Dérefter paborjade jag
kodningen genom att markera det som 1 transkriberingen enligt mig ansags beréra beddmning
av lasforstdelse. Kodning innebér enligt Braun och Clarke (ibid.) att sortera relevant data for
att finna monster och huvudbegrepp och pa séd sétt kunna upptdcka samband mellan data.
Nasta steg var att gora en sammanfattning av den information som jag markerat som relevant
for min studie. Sammanfattningen gjordes pa svenska. Direfter valde jag att ta ut relevanta
huvudbegrepp och underbegrepp inom varje forskningsfriga och pa sa sitt kunde jag
identifiera kopplingen till summativ och formativ beddmning. Nista steg blev dirav att
kategorisera mina begrepp under dessa nya rubriker for att ytterligare tydliggora kopplingen.
Under tiden som jag sedan borjade skriva och bearbeta resultatet kunde jag finna tvé
huvudteman som resultatet sedan delats in 1, 1dsforstéelsetest som bedomningsredskap och
beddmning som en del av lasforstadelseundervisningen.

4.4 Forskningsetiskaprinciper

Studiens undersokning har genomforts 1 enlighet med de fyra huvudprinciper som forskare
enligt Vetenskapsradet (2002) ska forhélla sig till: informationskrav, samtyckeskrav,
konfidentialitetskrav och nyttjandekrav. Innan besoket fick kontakten pa skolan information
om dessa fyra principer (se bilaga 1) samt ett brev till férdldrar med beskrivning av studiens
syfte och respondenternas roll.

4.5 Metoddiskussion

Studien baseras pd empiri insamlat genom kvalitativ metod 1 form av semistrukturerade
intervjuer och ostrukturerad observation. Denna typ av intervju gor det mojligt for
intervjuaren att &ndra om och inte i rak linje behdva folja intervjuguiden (Bryman, 2011).
Eftersom jag inte visste vilka forutsittningar jag skulle ha att genomf6éra mina intervjuer pa
skolan 1 Shanghai var denna typ av intervjumetod ldmplig och gav dessutom mojlighet till
foljdfragor. Valet av deltagare 1 studiens undersOkning har gjorts genom ett
bekvamlighetsurval dd kontakten skedde genom en vén. Jag hade sjilv inte mojlighet att
bestimma antal intervjuer och valet av deltagare gjordes av kontakten pa skolan.

Gillande genomforandet dkade studiens reliabilitet genom att vi var tre lararstudenter som
nirvarade vid observation och intervjutillfillena. Vi hade alla tre mdjlighet att gora
anteckningar samt kontrollera att fragorna 1 intervjuguiden stdlldes. Vi har dven kontinuerligt
diskuterat innehallet med varandra for att undvika misstolkningar och bekrifta att vara
uppfattningar stimmer Overens. Angéende genomforandet av observationen kan nagra
aspekter lyftas fram. Dels att det var en lesson study, som syftar till att vara en sa bra lektion
som mdjligt. Det innebér att larare och elever var mer forberedda @n vanligt och instillda pa
att gora en perfekt lektion. Samtidigt gav observationen trots att det inte var en vardaglig
lektion mojlighet till att fi en indikation om hur ldrare gor pd undervisningen och inte bara
vad de sdger att de gor. En annan aspekt dr att undervisningen var i engelska och inte pd
kinesiska. Intervjun med Teacher Qian dversattes med hjélp av en tolk som inte sjdlv ar larare
utan vars enda kontakt med skolan dr som fordlder till en elev. Liraren och tolkens relation
samt det faktum att tolken inte &r insatt i den didaktiska diskursen och bekant med didaktiska
begrepp kan tinkas péaverka studiens reliabilitet. Samtidigt dr det mdjligt att ldraren visste om
att tolken inte var insatt 1 omrddet och darfor anpassade sitt sprék for att vara tydlig.
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Studiens insamling av empiri har endast skett genom tva intervjuer och en observation pa
samma skola, vilket innebér att studiens resultat inte dr generaliserbart. Géllande resultatdelen
har citaten 1 liten man andrats for att ge béttre flyt 1 ldsningen. I analysdelen av studiens
resultat dr jag synlig eftersom det dr mina analyser, vilket pdverkar reliabiliteten d& de baseras
pa mina uppfattningar och erfarenheter. Mina erfarenheter baseras frimst 1 svensk skolkultur,
vilket kan paverka sittet jag uppfattar och tolkar ett annat skolsystem.

5. Resultat

I denna del kommer studiens resultat att presenteras. Resultatet dr delat 1 tvd huvudteman,
lasforstdelsetest som  beddomningsredskap och  beddmning som en del av
lasforstdelseundervisningen. Inom dessa teman finns begrepp som visat sig aterkommande 1
respondenternas svar och som jag identifierat som nyckelpunkter. Inledningsvis beskrivs en
av respondenternas syn pa ldsforstdelse. Andra delen inleds med en redogdrelse av hur
lasforstdelseundervisnigen ofta dr planerad och genomford i ett klassrum 1 Shanghai.
Aktiviteterna som beskrivs kopplas sedan till hur lirarna genom dem fér information om
elevers lasforstaelse. Avslutningsvis behandlas ett analysavsnitt kopplat till studiens teoridel.

5.1 Definition av lidsforstaelse

Synen pa elevers lasforstaelse stimmer enligt Teacher Qian som é&r ldrare 1 kinesiska 1 arskurs
fem vil Overens med vad som testas 1 de ldsforstdelsetest som genomfors med jimna
mellanrum. Testen handlar om att elever kan ldsa en text, forstd den och kunna svara pa fragor
om den.

Reading comprehension, for example, when we do a paper test there
are reading comprehension,/.../, you need to read article and answer
question listed down, you need to do a test to see if you really
understand the text and can answer the questions. (Utdrag 1 ur
intervju med Teacher Qian)

I grundskolans ldgre aldrar fokuseras ldsforstaelseundervisningen enligt Teacher Qian
framforallt pa att elever lar sig ord, uttryck och att bygga upp en ldsvana, for att fa elever att
lasa mycket och av lust. I de hogre dldrarna handlar det mer om att kunna aterberitta och
uttrycka sig 1 skrift.

Reading comprehension, /.../ in primary school, in lower grade is
more about knowing wording, learning the vocabularies and also
build up a reading habit, you know to let them, to teach them how to
love reading, to read more books and for they growing up in to the
higher level in primary school is more about to writing skills.
(Utdrag 2 ur intervju med Teacher Qian)

Teacher Qian menar att det dr svart att definiera en framgangsrik ldsare eftersom det beror pa

om man syftar pa en framgangsrik lisare som den som ldser storst médngd bocker eller den
som har god l4sforstaelse.
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So it is hard to define the most successful, because different criteria,

do you mean the student who read most, the biggest amount of

books or the student that has best understanding of the reading.

(Utdrag 3 ur intervju med Teacher Qian)
Vidare beskriver Teacher Qian att god ldsforstaelse bestdr av tva delar, en del handlar om
grammatik och ordforstaelse och den andra delen om fGrstéelse av text.

Actually the reading comprehension has two parts, part one is about
grammar, /.../ the second part is about their reading comprehension,
and how they understand the text. (Utdrag 4 ur intervju med Teacher

Qian)

Fokus 1 undervisningen i de tidiga aldrarna ligger pa att elever ska uppna lasflyt och lasgladje
samt ldra elever tecken och dess betydelse. Det gor att fokus pé att forstd text kommer 1 de
senare aren av grundskolan. Min uppfattning ar att ldraren inte &r sa vana vid att definiera
begreppet lasforstaelse. Lararen baserar sin syn till stor del pa att det som beddoms i1
lasforstaelsetesten dr det som ar lasforstaelse. Dérfor dr det intressant att titta ndrmare pa hur
testen dr uppbyggda och dess funktion i undervisningen.

5.2 Liasforstaelsetest som bedomningsredskap

Elevers lasforstdelse bedoms framforallt genom ldsforstielsetest. P4 frdgan hur ldrare
bedomer elevers lasforstielse svarar alla tre entydligt att det sker genom test. Samtidigt
skrattar de pé ett sdtt som gor att jag far uppfattningen att det inte finns utrymme f6r att ens
tanka att det skulle finnas ndgot annat alternativ én att anviinda test som beddmningsmetod.

Test (Skratt) (Utdrag 1 ut intervju med Linda)
Test, test, yeah, test. (Skratt) (Utdrag 5 ur intervju med Teacher Qian)
Test, test. (Skratt) (Utdrag 1 med intervju Jenny)

Teacher Qian och Jenny uttrycker att test genomfors regelbundet, generellt en gang i
manaden. Det giller 4ven genomforande av 1adsforstaelsetest.

Once a month. (Utdrag 6 ur intervju med Teacher Qian)
One month, once a month. (Utdrag 2 ur intervju med Jenny)

Enligt mina minnesanteckningar kan jag utldsa att test ofta genomfors efter varje avslutat
tema 1 den gemensamma textboken som ligger till grund {6r planeringen och
lasforstdelseundervisingen. Teacher Qian berdttar att testen designas av huvudldraren i
arbetslaget for den aktuella &rskursen som ar specialiserad 1 att utforma lasforstaelsetest. De
andra ldrarna 1 arbetslaget hjélps at att tillsammans forhandsgranska och bedéma testen.

This is designed by the Chinese teachers groups head. (Utdrag 7 ur
intervju med Teacher Qian)

So we have a chines teacher team for grade five, and there will be a
teacher specified to design the test, and then they will do the test
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reviewing and scoring, I mean together. (Utdrag 8 ur intervju med
Teacher Qian)

5.2.1 Ett Lisforstaelsetests innehall

Teacher Qian visar ett ldsforstielsetest (se bilaga 3) som har genomforts 1 arskurs fem.
Lasforstaelsetesten bestar alltid av tvd olika slags texter, ofta en berdttande och en
beskrivande text. Syftet med en variation av texter &r att testa tva olika typer av ldsforstielse.

Okay normally for this comprehensive reading test, one text is about
describing a story and the second type is about explaining something
clearly, so it is two different type of comprehensive reading. (Utdrag
9 ur intervju med Teacher Qian)

Testet bestar av fyra sidor och &r uppdelat i1 tva delar. Forsta delen bestar av en beréttande text
som innehaller luckor i texten och efterfoljs av fragor som ska besvaras pd en forutbestamd
rad. Andra delen utgérs av en beskrivande text och efterfoljs pa samma sétt som forsta delen
av luckor och frigor. Déarefter dr det 400 rutor dér eleverna med ett tecken 1 varje ruta ska
aterberitta foregiende text. Det dr oklart om eleven ska anvénda egna formuleringar eller om
eleverna ska kopiera texten. Beroende pa vad syftet dr anvidnder eleverna olika férmagor:
formagan att sammanfatta och tolka eller formagan att kunna kopiera och anvédnda tecknen
korrekt.

I mina minnesanteckningar kan jag utldsa att l4sforstaelsetesten ofta foljer samma mall och
innehdller samma steg. Enligt Teacher Qian &r testen utformade for att testa elevers
ordforstaelse och grammatiska kunskaper samt om de verkligen forstar vad texten handlar om,
deras formaga att se textens huvudtankar och formégan att skriva ner dem.

The questions are really about grammar and also if you really
understand what the text are about, to test the comprehension,
reading and main thoughts and also writing. (Utdrag 10 ur intervju
med Teacher Qian)

Bedomningen av lasforstielse beskrivs framforallt som summativ dd den baseras pé test som
genomfors vid ett forutbestdmt tillfdlle och med syftet att ge information om vad eleven har
lart sig och forstar av de aktuella texterna. P4 grund av att det &r samma ldrare som utformar
lasforstdelsetesten och eftersom de ska innehdlla tvd texter, ett avsnitt med fragor och en
skriftlig aterberdttande del dr min uppfattning att elever och ldrare dr vana vid testens
uppbyggnad och struktur. Det dr svart att sdga vad testen egentligen testar men min
uppfattning utifran resultatet ar att fokus ligger pa ordforstaelse, grammatik och att frigorna
som stills till texten syftar till att testa elevens forstdelse av textens innehdll. Jag far ingen
tydlig uppfattning om hur ldraren arbetar vidare med och anvinder de elevresultat som testen
ger. Antagligen rapporteras resultatet till elever och fordldrar. I mina minnesanteckningar kan
jag lésa att de elever som inte uppnér forvéntat resultat ska fa stod och mojlighet till extra
undervisning efter ordinarie skoltid.
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5.3 Lasforstielseundervisningen i Shanghai

Teacher Qian beskriver hur ldsforstdelseundervisningen ofta dr planerad och genomford.
Undervisningen utgar frén en text i en gemensam textbok som har bestdmts av regeringen och
som anvinds av alla klasser i samma arskurs.

The whole class uses the same textbook, actually the whole grade of
the grade five; they are using the same textbook. (Utdrag 11 ur
intervju med Teacher Qian)

Linda uttrycker en begrinsad frihet i att sjdlv vélja material och min uppfattning ar att de inte
reflekterar 6ver det heller. De ar vana vid det och har inte heller mojlighet att paverka.
Diaremot kan de ibland vélja att anvénda extramaterial som kan kopplas till aktuell text eller
amne.

I have no right, we have no right to choose the material, so the
government will give us a textbook, but you can choose how to use
it and you can also add some material according to different topics.
(Utdrag 2 ur intervju med Linda)

Teacher Qian berittar att en text behandlas under tre lektionstillfillen. Forsta lektionen
handlar om att forhandsgranska texten, vilket innebér att arbeta med ordforstaelse av nya
begrepp och meningar samt kédrnan 1 texten.

/.../the first class is more like preview, first to learn the new
vocabulary and the sentences, and also the story, the core story.
(Utdrag 12 ur intervju med Teacher Qian)

Enligt mina minnesanteckningar innebér forsta lektionstillfdllet att analysera textens struktur,
vilken genre det dr, exempelvis kan det vara en beskrivande text. Larare och elever pratar om
hur texten ar uppbyggd, hur den inleds och avslutas.

Teacher Qian fOrklarar att eleverna forvdntas ha gjort en forhandsgranskning av texten
hemma fore forsta lektionen, da ldser de texten och markerar nya begrepp.

Its homework, but it is just read the book to highlight those new
words and to read the story. (Utdrag 13 ur intervju med Teacher

Qian)

Forsta lektionen handlar enligt Teacher Qian sedan om att forklara dessa nya begrepp och
meningar. Eleverna forvéintas dessutom enskilt ldsa texten hogt.

The first lessons basically are about vocabulary learning, and read
loudly, and analyze the framework. (Utdrag 14 ur intervju med
Teacher Qian)

Teacher Qian beskriver att andra lektionstillfdllet behandlar grammatik, forklaringar och
nyckelpunkter i texten. Eleverna far under lektionen i detalj utarbeta nyckelpunkterna genom
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att skriva ner dem och reflektera kring texten. Léraren forklarar for eleverna och later dem
arbeta praktiskt genom att till exempel stilla fragor eller aterberitta texten.

/.../the second class, is more about grammar, explanation, and /.../
key points, in the lesson they will elaborate on this key points and
also for their writing skills, yes which can be reflected from the
text,/.../ the teacher will explain to the students and have the students
practice and try to get it and the approaches is about you know
asking questions or by some other maybe resight the text. (Utdrag 15
ur intervju med Teacher Qian)

Tredje lektionen handlar enligt Teacher Qian mer om att eleverna fér skriva vad de har lirt sig
fran texten. Léararen ber eleverna skriva nagot utifran en viss genre eller tillvigagéngssitt, de
ska ocksd anvidnda nyckelbegrepp och meningar och det krdvs att eleverna skriver utan
tillgdng till textboken. Enligt mina minnesanteckningar ger lektionstillfillet eleverna
mojlighet att sammanfatta vad texten handlat om och eleverna far skriva vad de lart sig vilket
ger ldraren tydlig information om hur vil eleverna forstatt vad texten handlar om.

So for the third class, is more about writing, for them to learn from
the text and teacher will ask the students to write based on the same
maybe skill or approach /.../, and also for the key vocabularies and
sentences and should require the students to write down without
looking in the textbook, it is more about review. (Utdrag 16 ur
intervju med Teacher Qian)

5.4 Bedomning som en del av lisforstielseundervisingen

Elevers resultat 1 ldsforstaelsetesten ger en tydlig indikation pa hur vél eleven forstatt texterna
1 testet. Forutom beddmningen i1 form av test far ldraren information om elevers forméga
genom att samla in skriftligt material dér elever exempelvis markerar for eleven nya ord,
hittar nyckelpunkter och sammanfattar texten samt beskriver vad eleven lért sig utifran texten.
Lararen far 4dven information om elevers ldsforstdelseformaga genom andra
klassrumsaktiviteter, som exempelvis genom att diskutera texters struktur och uppbyggnad
samt ords betydelse. Eftersom eleverna ofta forbereder sig och markerar ord som ar nya for
dem infor forsta undervisningstillfallet har lararen stora mojligheter att utgéd ifran elevernas
forkunskaper.

Teacher Qian berittar att om en elev har frdgor angaende begrepp och ordforstaelse ska de till
att borja med forsoka 16sa problemet sjdlva genom att anvinda en ordbok. Om elever har
frigor angdende grammatik eller kontexten goér de markeringar 1 boken och kan sedan
diskutera med en klasskamrat eller fraga lararen. Oftast forsoker ldraren uppmuntra elever att
stélla fragor 1 klassrummet som sedan diskuteras tillsammans.

If the students have questions regarding the vocabulary they should
go to the dictionary, to solve the problem, if they have some
questions about grammar or the context, and then they will make a
note in the book, and then they can discuss or ask the teachers, but
mostly teacher encourage the students to ask a question and openly
discuss, so normally the question can be solved in the classroom.
(Utdrag 17 ur intervju med Teacher Qian)
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Genom 6ppna diskussioner om ords betydelse far ldraren information om elevers ordforstielse
och deras formaga att inse vad de inte forstdr samt forméga att 16sa problemet. Det dr dock
oklart hur lararen anvdnder den informationen och hur ldraren far information om de elever
som inte sjdlva inser att de inte forstr eller kan anvinda strategier for att 16sa problemet.

Enligt Teacher Qian brukar ldraren 1 den dagliga undervisningen dven finna tillfdllen att lata
elever repetera ordforstaelse och forstaelse av text. Min uppfattning dr att eleverna efter
ndstan varje lektion skriver en sammanfattning av vad de lart sig. Det ger ldraren en tydlig
bild av hur vil eleverna tagit till sig undervisningens innehdll och vad som behdver
tydliggoras. Det ar dock oklart pé vilket sétt som ldraren sedan forvaltar informationen.

In the daily study I will do the recite of the vocabulary, almost you
know every day and also we check their writing according to they
have learned from the lesson to check if they really get the
point.(Utdrag 18 ur intervju med Teacher Qian)

Teacher Qian menar att lararen skapar tillfdllen att lyssna pa elever nér de ldser texter hogt for
att fir en indikation pa hur de ldser och hur ldraren genom végledning kan ge mojlighet till
stdd 1 deras ldasning. Under tiden eleverna ldser hogt kan lararen far en uppfattning om hur
eleverna laser. Ldraren kan da ge tips om hur eleverna kan ldsa och leva sig in 1 texten. Att
som ldrare guida eleverna 1 deras ldsning och lata dem ldsa hogt dr en mycket viktigt faktor 1
grundskolan. Genom ldsningen lér ldraren eleverna hur de kan analysera meningar och hur de
kan forstd kdnslor som &r uttryckta i meningar. Eleverna ldr sig hur de kan forstd och anvinda
meningarna.

/... during their reading loudly the teacher will provide some
guidance of how to read. /.../ I mean the guidance or the teaching on
how to read loudly rightly is also part of the very important teaching
factor in the primary school. Because through the reading you will
teach them how to analyze the sentences and also how to understand
the emotional content of the text. (Utdrag 19 ur intervju med
Teacher Qian)

Genom observation av undervisning som en del av en lesson study kunde jag identifiera att
lararen varierade aktiviteter som gjorde eleverna till aktiva deltagare i undervisningen. Under
hela undervisningstillfillet var det ldraren som ledde aktiviteterna, en aktivitet fo6ljdes direkt
av en ny. Eleverna gavs inte tillfélle till eget arbete utan alla aktiviteter skedde gemensamt.
Lararen stillde exempelvis fradgor och bad eleverna att forst tdnka sjdlva, sen diskutera med en
eller flera elever och dérefter presenteras sitt svar for ldraren och dvriga elever. Enligt min
uppfattning dr detta ett sitt for lararen att fa information om hur vél eleverna ar aktiva i
undervisningen och kontrollera om de forstdtt innehdllet. Utifrdn observationen kan det antas
att detta arbetssitt, att pa olika sitt aktivera eleverna, dven anvinds vid de tillfillen som
Teacher Qian beskriver, exempelvis nér elever far mojlighet att diskutera ord, meningar och
texts innehall.
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5.5 Analys — Bedomning som en del av den narmaste proximala utvecklingszonen

Bedomning kan som ndmns i teoriavsnittet ses som en del i den ndrmaste proximala
utvecklingszonen eftersom den utgér en funktion 1 att identifiera elevers aktuella
kunskapsniva. Den kan ocksd anviandas for att skapa larande genom att ge stéd och utmana
eleven att ndrma sig den kunskapsniva som finns inom rackhéll. Baserat pd den information
som lérare far genom bedomning kan ldrare fa insikt i elevers individuella kunskaper och
anpassa stdd och undervisning for att pa ett lampligt sitt utmana varje elev i1 sin ndrmaste
proximala utvecklingszon (Wells, 1999). Som jag tolkar det dr beddémningen dérfor en
forutsittning for att aktivt kunna arbeta med att utveckla elevers ldrande och ddrmed en viktig
del av undervisningen.

Den beddmning som genomfors 1 ldsforstdelseundervisningen i Shanghai har som jag ser det
stora mojligheter att ge lararen anvéndbar information om elevers kunskapsniva och det stod
som krdavs for vidareutveckling. Léararen har mojlighet att regelbundet summera elevers
lasforstdelseformaga genom lasforstielsetest och dven genom flera andra klassrumsaktiviteter
som tydligt kan visa hur vil elever forstar en text och eventuella problem som elever kan stota
pa. Min uppfattning ér att lararen forutom den summativa bedomningen genom test anvénder
sig av flera aktiviteter 1 undervisningen som ger tillfdlle till formativ bedomning, exempelvis
ndr ldraren observerar och lyssnar pa elevers hogldsning och diskussion om betydelse av ord,
meningar och innehall samt sammanfattning av vad elever lért sig. Det dr dock svart att fa en
uppfattning om hur medvetna lirarna dr om detta och om tillfdllena anvinds till att ge
feedback som stdd i elevernas utveckling framat. Samtidigt pratar de om lararens uppgift i att
vigleda elever 1 hoglasning, ordforstaelse och analys av text. Det bor innebédra att lararen
utgar ifran elevers aktuella kunskapsniva och att vigledningen éar ett sitt ge elever stod 1 att s&
smaningom mer och mer sjdlvstindigt behirska att exempelvis analysera en text.

Med utgangspunkt 1 de aktiviteter som genomfors 1 lasforstdelseundervisningen i Shanghai
kan jag se att ldrarna har stora mojligheter 1 att kunna arbeta med att utveckla elevers
individuella ldrande. Anledningen till att denna mojlighet enligt min uppfattning inte 1 sa stor
omfattning anvédnds kan tinkas vara den struktur som priglar lasforstaelseundervisningen.
Undervisningen baseras pa texter 1 den gemensamma textboken som har bestimts av
regeringen. Den utgdr ocksd ifrdn samma planering av tre efterféljande lektioner som alla
behandlar en och samma text. Det faktum att ldrarna kan beskriva lasforstaelseundervisningen
sd tydligt utan att hédnvisa till en viss text eller ett visst tillfdlle ger bilden av att
lasforstdelseundervisingen foljer samma struktur och troligtvis ofta genomfors pa liknande
sétt. Den ldsforstaelseundervisning som beskrivs av ldrarna stimmer vél overens med Wu et
al (1999) och Yangs (2004) beskrivning av hur sddan undervisning i Kina brukar genomforas.
Exempelvis utgdr den ifrdn en forutbestimd textbok, elever identifierar nya ord, texten
sammanfattas och budskapet tolkas. Den tydliga igenkdnningen ger en indikation om att
strukturen och likvéirdigheten dr stor och att den inte fordndrats nimnvért de senaste tio aren.
Liararna uttrycker ocksé att de inte har mgjlighet att sjdlva vilja material men att de ibland
adderar eget material som kan kopplas till den berorda texten eller omradet. Lararens frihet att
anpassa undervisningsmetoder och texter efter elevers kunskapsniva dr dérfor begrénsad.

Sammanfattningsvis kan jag utifrdn studiens resultat konstatera att 1dsforstdelseundervisingen
1 Shanghai 4r utformad péd ett sdtt som har stora mojligheter till kontinuerlig
klassrumsbeddmning som ger ldraren information om elevers aktuella kunskap och forstaelse,
bade summativt och formativt. Det dr dock oklart hur ldrarna anvidnder denna information for
att utmana och utveckla elevers larande.
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6. Diskussion

I kommande avsnitt kopplas resultatet till studiens syfte, forskningsfrigor och tidigare
forskning. Undersdkningen som har genomforts utgdr ifrdn syftet att se hur ldrare 1 Shanghai
far information om elevers lasforstaelse och hur de arbetar med bedomning av lasforstielse.
De ldrare som deltagit 1 studien anvdnder framforallt lasforstaelsetest som
beddomningsredskap. Lisforstdelseundervisningens aktiviteter har mdjlighet att ge ldraren
information om elevers aktuella kunskapsnivd och vad de behover utveckla. De
fragestdllningar som studien utgick ifrdn kommer att diskuteras nedan.

6.1 Hur bedoms elevers lasforstaelse?

Studiens resultat visar att den beddmningsmetod som frdmst anvdnds 1 Shanghai &ir
lasforstdelsetest. Eftersom det kinesiska utbildningssystemet har en lang tradition av
beddmning 1 form av examinationer och standardiserade test (Berry, 2010; Li et al, 2013) &r
det déarfor inte ovéntat att det dven géller beddmning av lasforstaelse. Eftersom examination ér
en sddan central del av utbildning 1 Kina 4r elever vana vid att genomfora standardiserade test,
kanske &r det en av de bidragande faktorerna till de goda resultaten i PISA-testen?

I resultatet behandlas inte ldrarnas syn pé syftet med bedomning genom ldsforstéelsetest, det
kan tdnkas vara oreflekterat pa grund av den starka traditionen och den begrinsade
valmojligheten. Lérarna uttrycker att de baserar sin syn pa ldsforstaelse utifrdn vad som
bedoms i testen, vilket borde betyda att testen dessutom ligger till grund for undervisningens
innehall.

Standardiserade test som summativ bedomning syftar till att rapportera vad en elev har lart
sig. Nér det giller 1dsforstdelse innebdr det information om vad en elev forstatt av en utvald
text och forméga att uttrycka det skriftligt. Trots vetskapen om att ldsforstdelse dr komplext
och innebdr bdde ldsfardigheter och formagor, som att exempelvis kunna koppla text med
tidigare erfarenheter, sammanfatta och gora tolkningar tenderar lasforstaelsetesten att endast
ge en generell bild av hur vl en elev forstar en specifik text (Keenan et al., 2008; Klingner,
2004). Enligt Yang (2004) som beskriver ldsforstdelseundervisningen 1 Kina speglar
testresultaten ofta endast elevers forméga att memorera tecken och text. Foreliggande studies
resultat ger ingen tydlig bild av vad som beddms i testen mer dn att de innehéller uppgifter om
grammatik, ordforstaelse och att svara pa fragor om textens innehdll. Det stimmer Gverens
med vad elever enligt den nationella ldroplanen forviantas kunna géllande lasforstéelse:
ordforstaelse, inneborden av meningar samt textens centrala delar (Wu et al., 1999).

Enligt tidigare forskning riacker det inte med information om vad elever forstdr genom stingda
uppgifter, som exempelvis uppgifter med lucktext och forutbestimda svarsalternativ, utan det
krdvs dven information om hur elever gor, vilka forstaelsestrategier de anvinder, for att
lararen ska kunna stodja deras utveckling (Afflerbach et al., 2008; Keenan et al., 2008;
Klingner, 2004). Information om elevers strategianvinding kridver inblick 1 sjdlva
lasaktiviteten och elevers tankeprocesser (Carlson et al., 2004), vilket dr béade tids- och
resurskrdvande 1 en helt annan utstrickning @n anvidndning av standardiserade test. Testen
genomfors av samtliga elever vid samma tillfdlle och kridver inte individanpassning. Det
faktum att ldsforstaelsetesten genomfors regelbundet, en ging i manaden, tyder pa att
beddmningen sker frekvent och over tid, vilket Klingner (2004) lyfter fram som en
forutséttning for att larare ska fa information om elevers lasforstaelseformaga och utveckling.
Samtidigt har det mest effektiva séttet att f& information om elevers ldsforstielseforméga visat

18



sig vara genom anvindning av flera metoder (Klingner, 2004). Det dr darfor intressant att se
ndrmare pa hur ldrare 1 Shanghai kan fa den informationen 1 undervisningen.

6.2 Hur far lirare information om elevers lasforstaelse och hur den kan
utvecklas?

Resultatet visar att lasforstaelseundervisningen i Shanghai utgar ifrdn en gemensam textbok
och innehéller en variation av undervisningsaktiviteter. Undervisningsaktiviteterna anvands
stegvis och foljer den tydliga struktur som utgor ldsforstaelseundervisningen. De aktiviteter
som anvénds 1 undervisningen dr utformade pa sddant sitt att elever ges mojlighet att visa sin
lasforstidelseformaga och eventuella svarigheter som elever kan stota pd. Det sker exempelvis
genom diskussion av betydelse av ord, meningar och texts innehall samt genom skriftlig
beskrivning av vad eleven lirt sig. Larare gor dessutom observationer och lyssnar pa elevers
hoglasning for att f4 information om ldsflyt och forstaelse. En av faktorerna till Shanghais
goda resultat 1 PISA har identifierats som just variationen av metoder 1 undervisningen (Zhang
& Kong, 2012). Variation av metoder 1 undervisningen skulle kunna innebéra ett varierat sitt
att undervisa pa eller variation av explicita strategier. Resultatet visar pa variation av
aktiviteter som kan kopplas till explicita strategier, men samtidigt dr det samma aktiviteter
som frekvent upprepas och darfor dr frdgan hur stor variationen egentligen ar. Ytterligare en
identifierad framgangsfaktor dr forandring av liroplanen 1 Kina som har bidragit till inférande
av att 1 storre utstrickning anvinda larférmdgor 1 undervisningen, exempelvis formdgan att
forstd, generalisera och memorera. Det innebédr en utveckling fran fokus pd utantillinldrning
till storre fokus pd anvindning av formégor och elevers individuellt mojliga utveckling
(Zhang & Kong, 2012).

Resultatet visar att ett flertal aktiviteter 1 lasforstaelseundervisningen har mojlighet att ge
larare information, men det dr oklart om och hur informationen anvinds som en del av
beddmningen. Lasforstaelseundervisningen 1 Shanghai anvander effektiva
klassrumsdiskussioner, aktiviteter och uppgifter som ger information om elevers forstaelse,
vilket dr en av huvudstrategierna for formativ beddmning 1 undervisning (Black & Wiliam,
2009). Det framgar dock inte lika tydligt i1 resultatet om de fyra andra huvudstrategierna inom
formativ bedomning anvénds: tydliggérande av syfte och maél, é&terkoppling med
framétsyftande feedback, kamrat- och sjalvbedomning. Dédremot borde det finnas mgjlighet
att infora dven dessa fyra strategier. Det skulle troligtvis bidra till att informationen dessutom
anviandes mer tydligt som en del av bedomningen och 1 arbetet med att utveckla elevers
lasforstdelseforméiga. Formativ beddmning som en del i undervisningen har visat sig effektiv
och gynnsam for elevers larande och motivation (Olovsson, 2014).

Resultatet ger inte en tydlig bild av hur ldrarna anvénder informationen om elevers
lasforstdelseforméiga. Informationen skulle kunna anvidndas som utgéngspunkt i elevers
nidrmaste proximala utvecklingszon eftersom den ger information om aktuell kunskapsnivé
och ddrmed dven om vilket stod som kravs for att eleven sd smaningom ska kunna behérska
formagan pa egen hand. En anledning till att lirarna inte arbetar med formativ bedémning och
den nidrmaste proximala utvecklingszonen 1 sd stor utstrickning skulle kunna vara det faktum
att lararna sjilva har begriansad frihet att paverka undervisningens struktur och material. Det
ar forutbestdmt hur undervisningen ska genomforas och vilket material som ska anvidndas och
darfor omotiverat att anpassa undervisningen efter elevers individuella behov.
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6.3 Bedomning av Lisforstaelse i Shanghai

Lasforstaelsetest har en betydande roll 1 lasforstdelseundervisningen i Shanghai, som framsta
bedomningsverktyg och som utgéngpunkt for ldrarnas syn pa lasforstelse. Det ar svart att
veta hur vl ett test bedomer elevers lasforstdelseformiga och det bor kompletteras med
ytterligare bedomningsmetoder for att pa ett effektivt sétt ge larare tillrdcklig information. Det
faktum att test genomfors regelbundet och dr en sjdlvklar del av undervisningen majliggor att
larare, elever och dven fordldrar har mojlighet till regelbunden insikt 1 aktuell kunskapsniva
och potentiell vidareutveckling.

I lasforstelseundervisningen 1 Shanghai anvédnds aktiviteter som kan anvindas som bdde
summativ och formativ beddomning. Det behdver inte betyda skilda sitt att bedoma pa utan det
ar bedomningens syfte som dr det centrala, aktiviteter som anses summativa kan anvéndas i
summativt syfte och tvirtom (Harlen, 2006). Det innebdr att ldrarna i1 Shanghai har stor
mojlighet att genom de olika aktiviteterna fa en storre insikt 1 elevers lisforstaelseformaga.

Det faktum att lasforstéelse dr en sddan central del av undervisningen i Shanghai tyder pé att
det anses viktigt. Genom vilplanerade aktiviteter ges elever mojlighet att utveckla sin
lasforstdelseformaga och bedomning av ldsforstaelse sker regelbundet. Det har visat sig att
detta inte sker lika frekvent i1 ldsfOrstdelseundervisingen 1 Sverige (Skolverket, 2012).
Studiens kinesiska exempel visar att regelbunden undervisning i och bedémning av
lasforstdelse kan vara en bidragande faktor till framgang. Det dr mojligt att en satsning pé en
tydligare och mer kontinuerlig ldsforstaelseundervisning och storre insikt 1 elevers
lasforstdelseformaga kan vara bidragande till forbattring av svenska elevers lasforstaelse. Det
skulle antagligen vara svart och kanske inte onskvért att infora fler standardiserade test 1 den
svenska skolan eftersom det inte finns ndgon tradition av examinationer pa det séttet. Dock
borde det finnas stora mojligheter att mer tydligt arbeta med explicita strategier och formativ
bedomning. Till skillnad fran Shanghais styrda undervisning och ldrares begrdansade frihet har
larare 1 Sverige stora valmojligheter, bade gillande undervisning- och bedomningsmetoder.
For stor frihet kan samtidigt skapa problem da undervisningen och bedémningen riskerar att
inte ske lika kontinuerligt.

Jag anser att den studie som genomf{orts har relevans for min kommande yrkesprofession, déd
studiens resultat visat pa ndgra viktiga aspekter ndr det giller att utveckla elevers
lasforstdelseformaga. Regelbunden undervisning 1 och bedomning av ldsforstdelse éar
forutsittningar for att som ldrare kunna stddja elevers utveckling.

Det hade varit intressant att genomfora en liknande studie 1 Sverige for att kunna jimfora hur
larare 1 respektive land bedomer elevers lasforstielse. Ytterligare en friga for fortsatt
forskning &r hur ldrare 1 Shanghai anvédnder informationen om elevers aktuella kunskap och
forstaelse for att utveckla undervisningen och elevers lasforstaelse.
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8. Bilagor

8.1 Bilaga 1

Research ethics clearance from our institution

Research ethics in humanities and social sciences - University of Gothenburg

Research Ethical Principles in the humanities and social sciences. Adopted by the Humanities
and Social Sciences Research in March 1990, further argues also for Scientific Council for
Humanities and Social Sciences.

Four main requirements
The basic individual protection requirement can be concretized in four general main
requirements of the research.

The information requirement
The researcher must inform the research concerned about the current research tasks purpose.

Consent requirement
Participants in the study have the right to determine their involvement.

Confidentiality obligations
Details of all participants in a survey should have the greatest possible confidentiality and
personal data shall be stored in such a way that unauthorized cannot take advantage of them.

Right of use
Data collected about individuals may only be used for research purposes.

References

Research Council (2002) . Research ethical principles in the humanities and social sciences.
Stockholm : Swedish Research Council.

(Vetenskapsradet (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig
forskning. Stockholm: Vetenskapsradet.)
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8.2 Bilaga 2

Intervjuguide — Engelska

Background questions

1.
2.

3.

What type of formal education do you have?
How long have you worked as a teacher?

Could you briefly tell me about your class?

Specific questions2

1.
2.

10.

11.

12.

What does the concept "reading comprehension" mean to you? *

How would you briefly describe two of your most successful readers in your class
(one of each gender)?*

How would you briefly describe two of your least successful readers in your class (one
of each gender)?*

How do you organize your reading lessons? Special activities? When and how do they
get time to read? What about independent reading?

Could you tell me a little more about your Language art lessons? Special activities of
importance?*

Are there any common methods of reading comprehension that you use at the school?
What is your opinion about it then?*

Do you use any other methods in your reading comprehension instruction as well?*
Do you base the teaching of reading comprehension on any particular theories?

How do you help your least successful students to develop their reading
comprehension skills?

What kind of help does the school offer you if a student doesn't achieve the standards
of reading?

How do you get information about your student's reading comprehension during the
lessons?*

How do you assess reading comprehension at your school? Do you use the same
assessment tool? How often? What is your opinion about those tools?*

Fragor markerade med * har med tillatelse fran forfattaren hamtats fran intervjuguide i: Westlund, B. (2013). At bedoma elevers

lasforstaelse: en jamforelse mellan svenska och kanadensiska bedémningsdiskurser i grundskolans mellanar. (1. utg.) Diss. Stockholm :
Stockholms universitet, 2013. Stockholm.
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

Do the teachers at your school discuss assessment of reading comprehension with each
other? If so, how are the meetings organized? Is the "head/key teacher" involved in
some of these discussions?’

Could you explain how you actually assess reading comprehension in your class?
Informal assessment?*

How aware is the “head teacher” of what you are doing in the classroom concerning
literacy instruction and informal assessment?

Do you get any material you use in the class as assessment tools? If so, could you tell
me a little more about them? *

Could you tell me about the documentation of your students reading comprehension?*

Have you an opinion about how aware your students are about their own reading
comprehension level or achievement? Could you give me an example?*

How do you involve the parents in their children's achievement in reading?

What kind of homework do the students have to improve reading comprehension?
How do you assess it?

Wherefrom do you base your knowledge or directives from when you assess your
students' understanding of what they are reading?

What kind of specific education or development have you wished to get in teaching
reading comprehension/ assessing the students' reading comprehension? Actually
got?*

How do you work to make the students achieve such high PISA results in reading?

Why do you think your students perform so well in reading in PISA?

Fragor markerade med * har med tillatelse fran forfattaren hamtats fran intervjuguide i: Westlund, B. (2013). At bedoma elevers

ldsforstaelse: en jamforelse mellan svenska och kanadensiska bedomningsdiskurser i grundskolans mellandr. (1. utg.) Diss. Stockholm:
Stockholms universitet, 2013. Stockholm.
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