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Sammanfattning

Studien beror elevers textskapande och anvandningen av Informations- och kommunikations-
teknik (IKT) i skolan och hur elevers interaktion kan beskrivas i ett sadant sammanhang.
Studiens syfte ar att lyfta fram forskningsresultat inom faltet samt resultat fran en empirisk
studie i arskurs 1-2. IKT-anvandningen okar pa manga skolor i landet vilket innebar att
undervisningen kan fa en annan utformning. Forskningsresultat visar pa att en klassrumsmiljo
med digitala verktyg okar det sociala samspelet dér elever samarbetar och hjalper varandra i
storre utstrackning och dar forhallandet mellan larare och elev & mer jamlikt. Resultatet fran
min studie indikerar att det inte ar de digitala verktygen i sig utan utformningen av
undervisningen som har storst betydelse for elevernas larande. Samtalet har utgjort en
betydande del i elevers textskapande och de har visat pa delaktighet och engagemang i
varandras texter. De digitala verktygen skapar goda forutséattningar for eleverna att skapa och
bearbeta texter, vilket bidrar till interaktion mellan elever och larare kring bade sprak och
digital teknik.
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Bakgrund

I media beskrivs satsningar pa digitala verktyg inom skolan och det pagar ett tyckande om
dess for- och nackdelar. Under lararutbildningen har jag deltagit i samtal och diskussioner
kring hur undervisning kan utformas i en digitaliserad klassrumsmiljo. Vi lararstudenter har
under VFU stott pa arbetssatt dar dessa verktyg inforlivats i undervisningen i olika stor
utstrackning och bé&r med oss olika erfarenheter. Jag har funnit det intressant att ta del av
forskning och erfarenhet kring ett sadant arbetssétt och genom en litteraturstudie fordjupade
jag mig i arbetssatt som innefattade Informations- och kommunikationsteknik (IKT) och om
det kunde visa pa sprakutvecklande fortjanster. Mer forskning inom omradet efterfragas och
jag ser det som en spannande majlighet att fordjupa mig och studera omradet. Som larare
handlar det inte enbart om att behérska digitala verktyg utan om att utforma undervisning for
elever dar dessa verktyg tjanar ett syfte. Textskapande &r en del i elevers sprakutveckling och
jag vill darmed studera denna aktivitet i en digitaliserad klassrumsmiljo.

Satsningen pa digitala verktyg i grundskolan blir allt vanligare. Det ar lararna som alaggs
ansvaret att inforliva dessa verktyg i undervisningen och det kan se ut pa olika sétt. En del
skolor arbetar utifrdn metoden “Att skriva sig till ldsning”, vilket innebér att l4rare 1 de yngre
aldrarna arbetar pa likartat satt. Genom min empiriska studie har jag fatt ta del av en larares
arbete utifran denna metod. Med fyra ars erfarenhet av att arbeta enligt metoden, som
anpassats efter vad lararen ansag fungerade bra, berattar hon att eleverna numera skriver
langre och mer innehallsrika texter. Erfarenheter kring arbetssattet som har sin utgangspunkt i
Arne Tragetons forskning om att lata elever skriva sig till lasning med hjélp av datorn, har
bidragit till att larare vidareutvecklat och varierat detta arbetssatt sjalvstandigt (Datorn i
utbildningen, 2015).

| Lgr 11 uttrycks det att undervisningen ska vara multimodal och att eleverna ska ha mojlighet
att uttrycka sig genom olika uttrycksformer (Skolverket, 2011). Samtidigt ligger det ett stort
fokus pa elevers tal- och skriftsprakliga utveckling, vilket gor det intressant att undersoka
elevers textskapande i en undervisning dar digitala verktyg anvands. Dessa verktyg mojliggor
ett multimodalt uttryck men beroende pa hur de anvands nyttjas majligheterna i olika
utstrdckning. Undervisningen kan vara multimodal med eller utan Informations- och
kommunikationsteknik (IKT), men denna studie kommer att lyfta fram vilken inverkan ett
arbetssétt med digitala verktyg kan ha for elevers textskapande samt hur interaktionen mellan
elever och larare kan se ut i ett sddant sammanhang.

Syfte

Syftet med studien ar att undersoka vilken inverkan IKT har pa elevers textskapande.

Fragestallningar
e Hur kan elevers textskapande beskrivas nér de anvander digitala verktyg?

e Hur ser interaktionen mellan elever och larare ut nér digitala verktyg anvands?



Teoretiska utgangspunkter och tidigare forskning

Begreppsforklaring

Informations- och kommunikationsteknik (IKT) &r en valanvand term i internationell
forskning och jag har valt att anvanda den i min studie. IKT inbegriper digitala verktyg som
dator, surfplatta eller larplatta och tillhorande artefakter som projektor och liknande.

Begreppet literacy anvands for att beskriva skriftsprakliga aktiviteter, men det handlar snarare
om ett meningsskapande an om fardigheten att avkoda ord och liknande (Liberg & Saljo,
2010).

Perspektiv pa larande

Studien behandlar social interaktion som ar influerad av ett sociokulturellt perspektiv pa
larande. Sprak tillmats stor betydelse i ett sddant sammanhang liksom samspelet med andra
manniskor. Det talade och det skrivna spraket har betydelse for var formaga att kommunicera
med omvérlden, men det finns &ven andra kommunikationsformer som kan utgéra samma
funktion (Saljo, 2010). Vygoskij lyfter fram relationen mellan tankande och sprak och att
spraket bade finns inom och mellan manniskor. Kommunikation med andra har darmed
betydelse for vart tankande och for vara mojligheter att uttrycka oss (Séljo, 2010).

Med ett sociokulturellt perspektiv &r det intressant att studera sammanhanget dar elevers
textskapande sker. Taube (2011) gor antagandet att skrivutvecklingen sker i samspel med
andra. Hon lyfter aven fram den proximala utvecklingszonen da larare eller kamrater fungerar
som stod for att en elev ska klara av nagot, vilket ar malet med undervisning (Taube, 2011).

Laroplan och IKT

I laroplanen lyfts sprak fram som manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och
lara, vilket ocksa eleverna ska ges mojlighet att utveckla genom undervisningen (Skolverket,
2011). | kursplanen for svenska i arskurs 1-3 uttrycks att elevers tal- och skriftsprak ska
utvecklas genom undervisning och att de ska utveckla formagor som att formulera sig och
kommunicera i tal och skrift, lasa och analysera texter, anpassa spraket, urskilja sprakliga
strukturer samt att soka information och vérdera den (Skolverket, 2011). I laroplanen finns ett
fokus pa elevers tal- och skriftsprakliga utveckling, men digitala verktyg majliggor ett larande
dar inte enbart skriften behdver vara den dominerande uttrycksformen eftersom mjukvaran i
dessa verktyg tillater multimodala uttrycksformer sasom bild, ljud, video, text m.m. Eleverna
ska lara sig att anvanda modern teknik under sin skolgang och i det centrala innehallet for
amnet svenska uttrycks att eleverna ska skriva pa dator samt &gna sig at informationssokning
(Skolverket, 2011). I laroplanen ges inget stod for hur ett larande med digitala verktyg skulle
kunna se ut med tanke pa att kommunikativ kompetens innefattar fler modaliteter an det
talade och skrivna spraket (Jewitt, 2005).

Multimodal kommunikation

En méngd olika texter omger oss i var vardag och digital teknik mojliggér multimodala texter
som kombinerar olika teckensystem som exempelvis bild, ljud, grafik och foto (Walsh, 2010).
En forandring av texter bidrar till att forestallningen om vad det innebér att l1&sa forandras
eftersom l&sning innefattar mycket mer &n att lasa bocker (Kress, 2005) Det &r inte bara
texterna som har forandrats utan ocksa forutsattningarna for lasare och skribenter. Walsh
(2009) menar att barn snabbt lar sig att behérska digitala verktyg och att textskapandet har
utvidgas i och med dessa verktyg. Erixon (2010b) framhaller de digitala verktygen som
naturliga inslag i barnens vardag, vilket innebér att de bar med sig erfarenheter till skolan av



bade verktygen men ocksa av en forandrad literacy praktik dar de digitala verktygen innefattar
mer &n text och flera modaliteter star i fokus.

Selander och Kress (2012) beskriver sin syn pa larande som en teckenskapande aktivitet. De
menar att manniskan &r en teckenskapande varelse som tolkar och forstar varlden utifran sina
erfarenheter. Multimodalitet handlar om de resurser som finns tillgangliga for att tolka och
skapa mening i varlden sasom signaler, tecken och intryck (Selander & Kress, 2012).

Selander och Kress (2012) menar att sammanhanget ar av betydelse dar meningsskapande och
larande sker for att forsta larandet och dess villkor. Forfattarna anvander sig av begreppet
iscensattning och syftar pa arrangemanget av en lektion, elevens inramning och tolkning av
situationen samt var eleven iscensétter sig i ssmmanhanget (Selander & Kress, 2012). Utifran
modellen Design av en formell larsekvens analyseras en larsekvens (Selander & Kress, 2012).
Modellen &r uppbyggt kring forutsattningar for en aktivitet samt iscenséttningen av en
aktivitet. Den bestar av tva transformationscykler och i den forsta kan elevernas forstaelse av
en uppgift analyseras och hur de tar sig an den och den andra rér beddmning av larande. Det
handlar om att folja och forsta larandet och att se till de resurser som finns tillgangliga for
eleverna. De resurser som de sedan véljer och hur de anvénder sig av dessa hdnger samman
med elevernas forstaelse av en uppgift och hur de tar sig an den (Selander & Kress, 2012).
Forfattarna ger exempel pa hur elever tar sig an en uppgift och lyfter fram tre aspekter, hur de
tolkar uppgiften, interagerar med varandra och datorn (Selander & Kress, 2012). Samspelet
mellan elever och larare har betydelse for aktivitetens riktning och de kan bade stddja men
ocksa motverka varandra och darmed &r det av betydelse att studera kommunikationen under
larandet (Selander & Kress, 2012).

Att lasa och skriva

Deltagande i sprakliga aktiviteter ar forutsattningarna for att lara sig att lasa och skriva
(Liberg, 2007). Vidare menar Liberg (2007) att &r det &r av storsta vikt att stotta eleverna i
deras las- och skrivutveckling, vilket kan ske genom att lasa och skriva tillsammans och att
samtala kring texten. Genom samtal kan elever skapa en djupare forstaelser for texter, det blir
mojligt att koppla till egna erfarenheter och att ta ndgon annans perspektiv (Liberg, 2007).
Detta gemensamma lasande och skrivande gor det mojligt for eleverna att forstd och bli
medvetna om vad en skriftspraklig verksamhet innebar (Liberg, 2007).

Enligt Frykholm (2007) har sprak och kommunikation stor betydelse fér utvecklingen av
barns tankande. Genom att lata barnen agna sig at textskapande ges de mdjlighet att skapa
nagot nytt och ge uttryck for sina tankar. Aven Liberg (2007) lyfter fram nyskapandet av
texter och menar att det finns olika satt att utveckla sitt sprak och skapa mening, men genom
egen produktion utvecklas spraket och meningsskapandet mest. Meningsfulla sammanhang
skapar en god grund for larande och det &r darmed viktigt att elever skriver for en mottagare
for att texterna ska fa en funktion samt att mottagaren finns i atanke under textskapandet
(Frykholm, 2007; Taube, 2011). For att gora det mojligt for eleverna att lyckas med lasning
av texter och skrivande av textuppgifter ar ett tydligt ssmmanhang av betydelse och da kan ett
inledande samtal vara av varde. Texten star da for ndgot mer an en las- och skrivaktivitet och
blir foremal for kommunikation (Liberg, 2007). Ytterligare en forutsattning for att elever ska
lyckas med skrivuppgifter i undervisningen ar att de har en uppfattning om vad de ska skriva
(Kuyumucu, 2004). Eleverna behéver darmed kunskap om textgenrer, vilket bor inga
undervisningen da det inte ar givet att de far kunskap om detta i motet med olika typer av
texter i skolan (Kuyumucu, 2004). Hon framhaller att det har speciellt stor betydelse for
elever med annat modersmal dn svenska.



| traditionell skrivundervisning har fokus riktats pa en produkt och bedémningar har gjorts av
mer och mindre fardiga elevtexter (Stromquist, 2007). Till skillnad fran ett traditionellt
synsatt menar Stromquist (2007) att det finns ett stort varde i att fokusera pa hela arbets-
processen som leder fram till en text. Hon menar att det & mojligt att underlatta skriv-
processen for eleverna genom att arbeta med processens alla moment, i vilken det ingar att
forbereda sitt skrivarbete, dgna sig at skrivandet samt att bearbeta texten i efterhand
(Stromaquist, 2007). Kamratbearbetning syftar till utveckla elevernas skrivférmaga genom att
utveckla innehallet i texterna eller till att forbattra texten rent sprakligt. | borjan av elevernas
skrivutveckling ar det av stor vikt att de far respons pa sina texter och nar deras skrivformaga
sa smaningom utvecklats kan deras skrivprocess stottas genom textgranskning (Stromquist,
2007). Forfattaren menar att lararens stod ar ovarderligt for elever i de yngre aldrarna.

Att skriva sig till lasning

En del barn i vara svenska skolor skriver sig numera till ldsning i enlighet med metoden “Att
skriva sig till 1dsning” (ASL) som har utvecklats av Arne Trageton. Metoden bygger pa att
elever skriver sig till 1asning med hjalp av dator (Trageton, 2014). Enligt Trageton (2014) kan
IKT vara till nytta i undervisningen men ar inte ett mal i sig. Genom samarbete kan elevernas
sprakliga fardigheter utvecklas da det finns en balans mellan att tala och att lyssna. I enlighet
med en sociokulturell syn pa larande foresprakas samspelet mellan tva elever framfor en dator
for att gynna ett rikt samtal och utbyte (Trageton, 2014).

Enligt Séderblom (2014) medfor digitala resurser i undervisningen att ett systematiskt arbete
med texter blir mojligt. Med hjélp av dator eller larplatta kan &ndringar l&tt goras i texter och
gemensam textbearbetning blir mojlig genom en projektor da alla elever kan se texten pa
samma gang, vilket resulterar i gemensamma erfarenheter som eleverna har med sig i sitt
enskilda arbete. Att utvecklas i sitt skrivande medfor positiva effekter for lusten att skriva
(Séderblom, 2014). Aven Liberg (2007) lyfter fram IKT-anvandningen i textskapandet och
menar att ordbehandlingsprogram mojliggér en storre rorlighet i texter jamfort med
traditionellt skrivande pa papper.

IKT i undervisningen

I en studie som handlar om vilka férandringar som skett sedan digitala verktyg blev en del i
den pedagogiska verksamheten har larare blivit intervjuade och gett sin syn pa IKT-
anvandningen inom sitt amne. Enligt Erixon (2010a) ar flertalet larare positivt instéllda till att
anvanda IKT i undervisningen, men det finns ocksa ett visst motstand vilket hanger samman
med tillgang till utrustning. En annan orsak till motstandet kan vara att larare anser att viktiga
bitar inom ett &mne gar forlorade pa grund av IKT-anvandningen (Erixon, 2010a). | amnet
svenska har undervisningen historiskt sett byggt pa skriven text, tryckta bocker, papper och
penna samt den individuella lasupplevelsen, men i och med inforlivandet av IKT i
undervisningen utmanas skriftkulturen och eleverna utvecklar nya formagor (Erixon, 2010a).
Aven om backer och skrivna beréattelser fortfarande verkar vara normen inom svenskamnet
verkar lararna se fordelar med det berattande som blir méjligt genom digitala verktyg i form
av beréttarroster och bilder som illustrationer i film och annat. For elevernas del kan det
innebéra att de kan skapa berattelser utan att skriva och anda fa mojlighet att visa sin
berattarformaga (Erixon, 2010a). Studien visar pa ett andrat arbetssatt nar IKT finns med i
undervisningen och det galler framfor allt relationerna mellan elever och mellan elev och
larare. Samarbetet och det sociala samspelet 6kar samt att eleverna hjélper varandra i storre
utstrackning. Dialogen mellan elev och larare har ocksa forandrats dar lararen maste vara mer
prestigelos och forhallandet mellan elev och larare & mer jamlikt (Erixon, 2010a). Nagot som
ocksa ar av betydelse att lyfta fram ur studien &r att ett arbetssatt nar IKT finns med leder till



storre entusiasm i elevers larande och en vilja att lagga mer energi pa sitt arbete menar Erixon
(2010a).

Interaktion under textskapande

Dyste (1996) visar pa betydelsen av elevers texter for att gora deras roster horda i klass-
rummet. Genom dessa texter skapas engagemang och deltagande bland eleverna. Hon menar
att elevernas egna texter leder till samtal och diskussioner mellan elever och larare (Dyste,
1996). Léarares undervisning som bygger pa deltagande i elevers textskapande visar pa ett
malinriktat arbetssatt till skillnad fran ett arbetssatt dar skrivandet blir en isolerad aktivitet
(Dyste, 1996). Hon diskuterar kring larandesituationer och menar att interaktion mellan att
skriva och tala bidrar till 6kad dialog och flerstammighet i ett klassrum, vilket i sin tur skapar
storre larandemojligheter an vid enskilt skrivande och talande (Dyste, 1996).

| en studie studerades elevers skrivprocess pa skarmen nar de kommunicerade via e-post
(Burnett, Dickinson, Myers och Merchant, 2006). Forskarna konstaterade att elevernas
fardigheter att hantera tangentbord och mus hade betydelse for deras skrivande. Arbetssattet
visar pa att den digitala tekniken bidrar till att eleverna samarbetar och i vissa fall kan de se
att det inte bara ar lararen som ar experten utan i vissa situationer ar det eleverna som éar
experter. Larande sker genom att de inspireras och kommunicerar med varandra (Burnett et
al., 2006).

Enligt Erixon (2010b) bidrar inforlivandet av digitala verktyg i skolan till att undervisningen
far en annan utformning och detta ar ett arbetsséatt som kraver mer tid. Erixon (2010b) lyfter
fram fordelar med att anvanda IKT i undervisningen efter intervju med en svensklérare. Han
gor kopplingar till en mer traditionell undervisning da eleverna skriver for en mottagare,
lararen, som ocksa forvantar ett visst svar. Intervjusvaren visar pa att IKT i undervisningen
bidrar till en forandring i innehall samt att eleverna ges storre frihet att tanka och tolka
(Erixon, 2010b). Inférlivandet av digitala verktyg har bidragit till att elevernas larande sker
genom samarbete jamfort med tidigare da eleverna individuellt sokte efter ett ratt svar
(Erixon, 2010Db).

| en studie om elevers larande och interagerande i anvandandet av IKT i de yngre aldrarna
framhalls betydelsen av kommunikationen mellan elever (Engstrom, 2006). Genom samarbete
under lektioner utbyter eleverna idéer och lar av varandra, de inspireras av varandra vilket
leder till ett lustfyllt larande. Engstrdm (2006) menar att kommunikation leder till att elever
bearbetar ett innehall tillsammans, vilket leder till larande. Studien visar dven pa att innehallet
i uppgiften ibland inte blir lika viktigt da elevernas fokus ligger pa att bli klar med uppgiften
sa fort som majligt, vilket kan tyda pa stress (Engstrom, 2006). Arbetssattet innebar emellanat
att eleverna kommunicerar med varandra utan égonkontakt, de visar och pekar pa skarmen
samtidigt som de pratar med varandra och svarar pd varandras fragor. Hon menar aven att
eleverna ar kreativa och kommer med nya infallsvinklar pa uppgifter och hur de kan losas
(Engstrém, 2006).

I och med IKT-anvéandningen har klassrumsklimatet blivit mer demokratiskt och jamstallt dar
elever tar hjalp av varandra samt inspirerar varandra (Engstrom, 2006). Elevers kunskap inom
olika &mnen och omraden gor det mojligt att deras roller forandras, det kan betyda att de far
mojlighet att visa starkare sidor inom vissa omraden och ta hjdlp av en kamrat pa andra
omraden. Det kan handla om att en elev som ar duktig pa att skriva kanske inte behérskar den
digitala tekniken och vice versa. Ur denna aspekt ar det mojligt att se att IKT kan bidra till ett
demokratiserande dar nya mojligheter 6ppnas for eleverna (Engstrom, 2006, Erixon, 2010b).



Metod

I min studie har jag studerat social interaktion och observation har varit en lamplig metod for
detta &ndamal. Jag har studerat interaktionen mellan larare och elev och mellan elev och elev.
Observationerna har dokumenterats genom videoinspelningar och féltanteckningar. Min roll
som observator har gjort det mojligt att stalla fragor till larare och elever utifran det jag har
observerat och informella samtal har pad sa vis fungerat som komplement till video-
inspelningarna.

Jag har anvdnt mig av en kvalitativ metod i form av deltagande observation. Jag har
inspirerats av en etnografisk ansats och enligt Walford (2008) lampar den sig i utbildnings-
sammanhang da det ar mojligt att dokumentera och forstd larande- och undervisnings-
processer. Walford (2008) menar vidare att det finns likheter mellan barns och dven andras
sétt att lara med hur etnografen tar sig an sin uppgift. Eftersom larande och undervisning ar
nagot som ofta forutsatter en variation ar det viktigt att dven etnografen samlar data genom
olika forskningsverktyg (Walford, 2008). Det undersokande sétt som barn uppvisar nar de
upptacker sin omvarld genom att titta, lyssna, fraga och liknande gar att likna vid etnografens
tillvagagangssatt (Walford, 2008).

Undersokningsdesign

Enligt Stukat (2011) innebér deltagande observation att man under en langre tid deltar i en
situation som man vill studera. Det handlar om att fora dagbok eller anteckningar dver vad
som sker, men det som observeras bor vara forbestamt genom nagra fragor sa att fokus riktas
mot det som studeras (Stukat, 2011). Da min studie ar tidsbegransad har jag inte haft
mojlighet att utféra observationer under en langre tid. En viss forforstaelse for faltet har
underlattat min empiriska studie eftersom jag tidigare skrivit en litteraturstudie inom IKT och
sprakutveckling och darmed tagit del av aktuell forskning. Nackdelar med deltagande
observation kan vara att observatéren har inverkan pa de som observeras och att deras
beteende férandras (Stukat, 2011).

Min roll har varit deltagare som observatér, vilket enligt Bryman (2011) innebar att
medlemmarna i den sociala miljon & medvetna om att forskaren ar dar som forskare. Denna
roll har inneburit ett samspel med eleverna och att jag varit delaktig i deras vardag i
klassrummet. Jag har varit medveten om att jag inte ska ga in for mycket i lararrollen utan
antagit en roll som deltagande observator.

Undersokningsgrupp

Min studie bygger pa elevers arbete i klassrumsmiljo och skolan star som det aktuella faltet,
vilket kraver tillatelse fran personal eftersom skolan som organisation ar en icke-offentlig
miljo. Jag har darmed bett om tillatelse fran rektor och larare om att fa utféra observationer i
ett klassrum och har da berattat om syftet med min studie och vad jag vill observera. Enligt
Bryman (2011) ligger formulerad fragestallning till grund for att finna en relevant miljo for en
studie och eftersom jag hade for avsikt att studera elevers textskapande nar digitala verktyg
anvands tog jag kontakt med rektorn for en skola dar man satsar aktivt pa IT. Bryman (2011)
menar att det ar viktigt att fa tilltrade till ett falt som mojliggor observation i en viss social
miljo.

Jag fick tillatelse att utfora observationer i en F-2 klass med 39 elever i aldrarna 6-8 ar.
Skolan &r en F-9 skola med drygt 450 elever. Det ar en tatortsndra skola med ett stort
upptagningsomrade. Skolan arbetar aktivt med IT och i de yngre aldrarna finns i vanliga fall
ca 1 larplatta per tva elever och i de dldre aldrarna har eleverna var sin dator (En-till-En).



Sedan ett antal manader tillbaka finns enbart 30 larplattor till 130 av de yngre eleverna, vilket
rér min undersokningsgrupp men de vantar pa utékning av tillgangen.

Val av antal elever ar baserat pa vad som ar rimligt for mitt arbete och den tidsram jag har att
forhalla mig till. Da jag gor en kvalitativ studie och ar intresserad av elevers textskapande
med digitala verktyg vill jag observera de elever som kommit en bit pa vag i sin sprak-
utveckling och kommer darmed inte att fokusera pa elever med las- och skrivsvarigheter. Jag
har observerat 4 elever i arskurs 2 varav 2 flickor och 2 pojkar och 6 elever i arskurs 1 varav 4
flickor och 2 pojkar. Jag har studerat interaktionen mellan elev - larare och elev - elev, men
inte lararens beddmning eller utvérdering, vilket kan vara aktuellt for kommande forskning.

Tabell 1 Undersokningsgruppen uppdelad pa arskurs och kon.

Arskurs 1 Arskurs 2
Flickor Pojkar Flickor Pojkar
Observerade
4 2 2 2

elever
Totalt antal elever

. . 8 4 6 6
per arskurs & kon

Genomforande

Innan jag startade upp med att observera traffade jag lararen i klassen under ett forberedande
samtal dar jag fick mojlighet att stalla nagra fragor kring hur de arbetar samt bescka
Klassrummet.

Observationer har utforts vid fyra olika tillfallen och dagar under klassens svenskalektioner i
klassrummet. Klassen har delats upp arskursvis vid observationstillfallena och jag har darmed
observerat tvaorna vid tva tillfallen och ettorna vid tva andra tillfallen. Den del av klassen
som inte har varit kvar i klassrummet har haft lektion i annat &mne med en annan ldrare.
Eleverna har blivit indelade i par under lektionen av lararen och utifran indelningen har jag
valt ut nagra elever som kommit en bit pd vag i sitt textskapande, vilket lararen informerat
mig om. Jag har tagit hansyn till de som inte valt att delta i studien och dérmed har det inte
varit mojligt att observera alla par. Eleverna och deras malsmén har tillfragats om deltagande i
studien. Eleverna arbetade i par vid tre av de fyra observationstillfédllena och enskilt vid ett av
dem.

Vid varje tillfalle har jag uppmérksammat sammansattningen av elever, vilken typ av uppgift
de fatt och vilka forutsattningar de fatt infor den och har darmed observerat lararens
introduktion av uppgiften. Jag har utgatt ifran ett observationsschema som jag utformat i
forvag (se Bilaga A) for att veta vad jag skulle uppmérksamma av elevernas arbete och valde
att fokusera pa vad de pratar om, vad de gor och vad som hander pa skarmen.

Datainsamlingsmetoder

Datainsamlingen har skett i klassrumsmiljo, vilket ar en naturlig miljé for larare och elever.
De datainsamlingsmetoder som anvants &r videoinspelning, faltanteckningar och informella
samtal. Vi de fyra olika tillfallena har jag videoinspelningar & 52, 38, 75 och 45 minuter
vardera och totalt 210 minuter.

Jag har fort anteckningar utifran ett observationsschema (se Bilaga A) och har riktat mitt
fokus mot vad eleverna pratat om, vad de &gnat sig at och vad som hant pa skarmen. Jag forde
aven anteckningar under lararens genomgang for att se vilka forutsattningar eleverna fick
infor en uppgift. Enligt Bryman (2011) &r faltanteckningar ett etnografiskt verktyg med stor
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betydelse eftersom minnet inte &r tillrackligt palitligt. Fangen (2005) lyfter fram
faltanteckningarnas betydelse for uppsatsskrivande da det ar mojligt att hitta exempel bland
anteckningarna som senare blir viktiga poanger att lyfta fram. Nedskrivna anteckningar kan
lasas flera ganger vilket har betydelse for att gora nya upptackter och finna nya monster i
efterhand. Enligt Bryman (2011) &r det darmed viktigt att faltanteckningarna ar utforliga.
Nagot som ocksa lyfts fram ar vikten av att skriva ner sina intryck direkt, men samtidigt kan
det vara en nackdel att g med anteckningsblock och penna i handen eftersom det paminner
manniskor om att de ar observerade. Fangen (2005) menar dock att det ar skillnad pa att
observera barn och vuxna da barn inte stors lika latt av att bli observerade och darmed spelar
det inte sa stor roll om de ser observatoren anteckna.

Aven videoinspelning ar ett etnografiskt verktyg och &r en typ av faltanteckning enligt Baker,
Green och Skukauskaite (2008). De menar att en videoinspelning ar en slags faltanteckning
over en specifik handelse med fokus pa nagot som valts ut att studera och inte Gver en
handelse i sin helhet. Jag har under elevernas textskapande valt att fokusera pa vad eleverna
pratar om och vad de agnar sig at samt vad som hander pa skarmen. Med hjalp av en
videoinspelning av en utvald handelse blir det mojligt att analysera vad som sker i en viss
diskurs och bland dess medlemmar. Fordelen med att anvénda sig av videoinspelning ar att
det blir mojligt att fokusera pa att observera och inte pa att behdva komma ihag minsta detalj
(Baker et al., 2008). Nér det var dags for eleverna att borja arbeta placerade jag ut en kamera
och en larplatta for videoinspelning vid tva av paren och enbart vid tva elever vid det tillfalle
nar de arbetade individuellt. Eftersom jag anvande mig av tva kameror for inspelning kunde
jag observera flera elever vid samma tillféalle, vilket inte hade varit mgjligt med endast en
kamera. Jag gick mellan dessa elever och férde anteckningar under tiden. Eftersom jag
filmade behovde jag inte anteckna allt, samtidigt hade jag inte majlighet att fa med alla
elevers arbete pa skarmen da jag observerade fler elever an antalet kameror, vilket bidrog till
att jag forde sa utforliga anteckningar som majligt for att de bada insamlingsmetoderna skulle
fungera som komplement till varandra. Nackdelen med att observera flera elever samtidigt ar
att inte kunna narvara vid alla pa samma gang.

De olika datainsamlingsmetoderna har fungerat som goda komplement till varandra och
fordelen med att kunna ga tillbaka till dem har bidragit till en djupare forstaelse. Jag kunde
anvant mig av fler kameror for videoinspelning, men da teknisk utrustning kraver hantering ar
det inte sdkert att jag hade kunnat samla in sa mycket mer empiriskt material. Elevernas
rorelse i klassrummet gor ocksa att placering av teknisk utrustning maste ses 6ver under tiden
som observation sker.

Informella samtal har dven utgjort en del av mitt empiriska material och jag har vid olika
tillfallen stallt fragor till lararen for att fa fortydliganden utifran det jag observerat. Jag har
fort anteckningar 6ver dessa samtal i efterhand, sa ndra inpa som varit mojligt.

Bearbetning och analys

Jag har bearbetat materialet genom att studera lararens genomgangar och elevernas arbete. Jag
gatt tillbaka till forskningsfragorna for att se vad jag kunnat finna i materialet. Infor analysen
av det empiriska materialet har jag lagt samman féltanteckningar och video och
konversationer mellan elever och larare har till viss del transkriberats.

For att analysera det empiriska materialet har jag anvént mig av en modell for en larsekvens
och utgatt fran en transformationscykel for att titta pa introduktion och forlopp av en lektion
(Selander & Kress, 2012). Forfattarna kallar introduktionen av lektionen for iscensattning,
vilken innefattar lararens genomgang och forloppet innebar elevernas arbete. Jag har studerat
om eleverna anvant sig av de resurser som presenterats av lararen under genomgangen. De



digitala verktygen har tillkommit nér eleverna ska borja arbeta, vilket har inneburit att
eleverna satt ihop det lararen gett dem tillsammans med tekniken. Interaktionen mellan larare-
elev och elev-elev har studerats under forloppet. Nedan visas en skiss av en
transformationscykel, inspirerarad av Selander och Kress (2010). Modellen visar pa en av tva
transformationscykler dar elevers forstaelse av en uppgift analyseras och hur de tar sig an den,
vilket min undersokning fokuserat pa. Den andra rér bedémning av larande och berors inte i
studien.

Transformationscykel

Férlopp

Iscensattning I;> Transformering Anvénda Formering I;>
resurser

Studiens tillforlitlighet

Tillforlitligheten i en kvalitativ studie bestar av delarna trovardighet, Gverforbarhet, palitlighet
och mojligheten att styrka och konfirmera, dar den senare inneb&r objektivitet (Bryman,
2011).

Jag har studerat en liten grupp elever och forsokt skapa forstaelse for en viss kontext, vilket
enligt Bryman (2011) kan innebara att resultatets fokus ligger pa betydelsen av den unika
situation som studerats. Overforbarheten av resultaten frén en sédan studie kan diskuteras,
men genom detaljerade beskrivningar blir det mojligt att ta stallning i vilken grad resultaten ar
Overforbara. Jag har varit noggrann i min beskrivning av de olika delarna i undersoknings-
processen och forsokt ta hansyn till palitlighetskriteriet (Bryman, 2011). Mitt faltarbete i
klassen varit véldigt kortvarigt, men det har dnda varit mojligt att observera det jag hade for
avsikt att gora. De flesta elever verkar ha tyckt att det har varit spannande att bli observerade
och filmade och har ibland upprepat nagot de sagt eller visat upp en bild eller en text for
kameran for att forsakra sig om att det verkligen kom med. Tva av eleverna blev nagot
hammade av att de blev filmade och jag forsokte darmed underlatta genom att placera
kameran bakom dem, men filmandet kan anda vara ndgot som paverkat deras arbete. De
talade inte sa mycket med varandra och lararen som menade att de brukade vara mer aktiva
forsokte att stotta dem i deras arbete. Fangen (2005) menar att det ar viktigt att bygga upp ett
fortroende for att observationer inte ska bli ytliga.

Jag &r medveten om att en kvalitativ studie inte kan vara objektiv eftersom jag gjort ett
urklipp som filtrerats genom mig, vilket bidrar till subjektivitet. Jag har daremot forsokt att ga
in i rollen som observatér med 6ppenhet och nyfikenhet infor den kontext som varit aktuell
for min studie (Bryman, 2011). Studien innefattar enbart ett fatal elever och en larare pa en
skola, vilket medfor svarigheter att generalisera resultaten (Bryman, 2011). Déaremot kan
studiens resultat ge en indikation pa vad elevers textskapande med digitala verktyg kan
innebéra.



Forskningsetiska aspekter

Under studien har jag antagit ett etiskt forhallningssatt och forsokt folja de riktlinjer som finns
I enlighet med god forskningsetik. Etiska aspekter som &r viktiga att beakta i ett
metodologiskt arbete ar utformade av Vetenskapsradet (2002). Det finns fyra huvudkrav pa
forskning och de kallas informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och
nyttjandekrav (Vetenskapsradet, 2002). Informationskravet innebar att de som berors av
forskningen ska informeras om dess syfte. Samtyckeskravet ger deltagarna i en undersékning
ratt att bestdmma 6ver sin medverkan. Konfidentialitetskravet handlar om att uppgifter kring
personer som medverkar i en studie skall fdrvaras utan insyn av obehodriga och
nyttjandekravet innebar att uppgifter som samlats in om dessa personer endast far anvandas
for forskningens andamal. (Vetenskapsradet, 2002).

Studien innefattar observation av minderariga och darfér har vardnadshavarna blivit
informerade om studien. For att fa tillatelse att filma elever under observation har
vardnadshavarna blivit ombedda att fylla i en samtyckesblankett (se Bilaga B) dar de gett sitt
samtycke till att deras barn far delta i studien. Deltagandet i studien bygger pa frivillighet,
vilket framgick av blanketten och detta &r nagot som jag forsokt vara tydlig med infor
eleverna. Lararen har ocksa pratat med eleverna om att det ar frivilligt att delta och nagra
elever har sjalva valt att inte vara med. Gallande konfidentialitetskrav har hansyn tagits till de
medverkandes anonymitet. Varken namn pa person eller skola kan identifieras i studien,
eleverna har avanonymiserats och jag kallar dem vid andra namn i resultatet. Det insamlade
materialet har hanterats varsamt och enbart varit till for min analys och darmed har
nyttjandekravet beaktats.
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Resultat och analys

Utifran analyserat material har tva delar utkristalliserat sig och resultatet kommer darmed att
presenteras i tva delar. | den forsta delen kommer forutsattningar for elevernas textskapande
presenteras dar lararintroduktion samt larare-elev och elev-elev interaktion ingar. I den andra
delen kommer de digitala verktygens funktion i textskapandet att belysas. N&r jag har
analyserat materialet har jag utgatt fran lararens introduktion eller iscensattning av
undervisningen och vilka spar av lararens modellerande jag kunnat se i elevernas arbete samt
vilka resurser har de anvént sig av. Jag har studerat vad det har inneburit for elevernas
textskapande att de arbetat i par och samtalat kring texterna och vad samspelet mellan elever
tillfort arbetet. Elevernas anvandande av digitala verktyg har ocksa varit fokus for
observation.

Arbetssatt

| detta avsnitt presenteras en kort sammanfattning av det arbetssatt som varit gallande i det
klassrum som statt i fokus for min studie. Genom observation har jag uppmarksammat att
lararen agnat mycket tid at att introducera uppgifterna for eleverna i helgrupp. Gemensamt i
alla genomgangar ar att lararen &r tydlig med malet for uppgiften och lyfter fram vad eleverna
ska fokusera pa i sitt textskapande. Hon har aterkopplat till elevernas tidigare arbete och
pamint dem om vad de redan har gjort. Lararen har modellerat och visat exempel pa hur
eleverna kan arbeta med sina texter och vilka fragor de kan stélla till varandras texter.
Eleverna har darmed utrustats med resurser som de kan anvénda i sitt textskapande. Efter att
lararen beréttat om en uppgift har eleverna bjudits in for att beratta hur de uppfattat den,
lararen har da stallt fragor till eleverna och latit dem beratta vad de ska gora. | ett informellt
samtal berattade lararen att hon hamtat inspiration fran bland annat Bedémning for larande
(BFL) dar det beskrivs hur elever aktiveras till egen resurs och dar kamratbedomning ingar.
Lararen uttrycker ocksa att genom att skapa stottande strukturer ges en ram for hur larandet
kan se ut.

Vid varje tillfalle har eleverna skrivit individuella texter och vid tre av de fyra
observationstillfallena har elevernas arbete startats upp genom férberedande samtal infor
skrivandet tillsammans med en kamrat. | resultatet presenteras de tre lektionerna dér eleverna
samarbetade. Lararen beréattade i ett informellt samtal att skrivparen nastan blev osams nér de
skulle skriva beréttande texter i par och darmed arbetar de individuellt nar de skriver den
typen av texter, men de samarbetar kring texterna genom samtal. Eleverna har arbetat i ett
enkelt skrivprogram med réttstavning, bokstavsljud och talsyntes. L&raren kommenterar
funktionen réttstavning ”Jag brukar stdnga av réttstavning for det blir ofta fel nér de valjer ett
ord utan att 14sa.”

Forutsattningar for elevers textskapande

| detta avsnitt kommer lararens iscensattning av de olika skrivaktiviteterna beskrivas samt
interaktionen mellan larare-elev och mellan elev-elev under textskapandet. Larargenomgang
och tillhdrande elevarbete presenteras i en foljd for att det ska vara mojligt att folja arbetets

gang.

Iscensédttning - skrivaktivitet 1

Iscensattningen av en lektion i arskurs tva startar med att lararen berattar kort om dagens
skrivaktivitet for eleverna och att deras uppgift ar att skriva klart handlingen i en beréttelse.
Hon aterkopplar till elevernas tidigare arbete genom att paminna om att de hittills skrivit

inledning, ritat figur och pabdrjat handlingen. Darefter beréattar lararen hur eleverna ska ta sig
an uppgiften. De uppmanas att jobba tva och tva och ldsa varandras texter, garna hogt for
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varandra. De uppmuntras att félja med i texten pa skarmen nar kompisen laser. Eleverna ska
stalla fragor till varandras texter och komma med skrivtips som till exempel stor bokstav och
punkt och vara uppmarksamma pa att det handlar om samma person, vilket lararen ocksa ger
ett exempel pa. Darefter ska de gora forbattringar i texten och till sist ska de rita en bild till
texten. Introduktionen avslutas med att lararen skriver upp en kort sammanfattning av
uppgiften pa tavlan och de olika momenten numreras: Las kompisens text, stall fragor, kom
med skrivtips, forbattra din text samt skriv ut och gor bild.

Ett elevpar tar sig an uppgiften genom att lasa varandras texter enskilt. De kommer inte igang
med nagot samtal kring texterna utan lararen kommer och stottar eleverna. Hon forsoker
hjalpa eleverna med att stélla fragor till varandras texter och undrar om det &r nagot som de
inte forstar i texterna. Lararen végleder en av eleverna genom att lyfta fram vad han skrivit
och ger forslag pa vad han kan beratta mer om. Eleven borjar beratta hur han hade ténkt sig
handlingen och lararen forsoker hjalpa honom att leva sig in i rollfiguren. Denna sekvens
visar pa att eleverna tar hjalp av lararen och inte varandra. Det ar lararen som for samtalet
framat och elevens tankar satts igang kring berattelsen nar han borjar beratta vad han hade
tankt skriva.

Nedan visas ett utdrag fran videoinspelningen om elevernas formulerande av fragor till
varandras texter som visar pa interaktionen mellan larare-elev och elev-elev.
Tabell 2

Sekvens Aktor Handling Tal

1 Larare Tittar p& Max och sedan pd  Ar det nagonting som du tycker ar lite
skarmen oklart?

2 Max Jo det har med brevet

3 Larare Mm, forklara for Maja och sa skriv ner s&

hon har fragan med sig sen. Men forklara
garna och beréatta hur du tanker ocksa

5 Max  Ldser och scrollar i texten  Skulle inte hon till skolan?
6 Maja Hon gick ner, typ laste brevet och
(ohérbart) till skolan
7 Max  Tittar pa skdarmen och laser Men alltsa; Hanna blev jatteradd och
hogt sprang upp till sitt rum.

Skulle hon inte till skolan da?

Det ska jag skriva
8 Max  Flyttar larplattan tar fram
papper och penna.

Pillar med pennan och
nagra plusplus-bitar Nu ska jag skriva.
Jag vet inte vad jag ska skriva.

9 Max  Gar till lararen Jag vet inte hur jag ska skriva. Jag trodde
hon skulle till skolan och sen sa gick hon
upp till sitt rum igen, men skulle hon inte
till skolan?

10 Larare Precis de fragorna skriver du, dar var det
nagot som var lite oklart. Dar upptackte
du en san sak som..

11 Max Men vad ska jag skriva?
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12 Larare Om du skriver lite kort det du berattade
for mig nu sa kan du forklara for Maja.
Du kan visa i texten.

13 Max  Satter sig pa sin plats Men hur ska jag skriva
14 Larare Léarare foljer med. Scrollar  Léser och aterberattar texten
i texten

Aven denna sekvens visar pd att eleverna var i behov av stéttning av lararen och att de inte
anvander sig av de resurser som lararen forsokt att ge dem under genomgangen. De
formulerar till sist fragor till varandra och nér de fortsatter att skriva utgar de ifran dessa
fragor. De anvander fragorna for att forbattra sina texter och de fungerar som en hjalp for
skrivandet.

Tva andra elever som arbetar tillsammans och laser sina texter hogt for varandra, vilket
lararen uppmuntrade till i genomgangen. Nedan presenteras ett utdrag fran videoinspelningen.

Tabell 3

Sekvens Aktor Handling Tal
1 Vidar Din tur
2 Fanny Den é&r inte sa lang
Borjar l&sa En dag skulle Karl till Paris...
3 Vidar  Tittar pa sin skarm
4 Fanny Lé&ser Aaaa I-1-I-lever du
5 Vidar Reagerar och tittar mot
Fannys skarm
6 Fanny Tittar pa Vidar Den é&r inte lang eller hur.
Fragor?
Ger lapp till Vidar Har, du far skriva
7 Vidar  Staller sig upp och tittar pa Man kunde haft en remix dér,
Fannys skarm I-I-lever du, I-I-lever du
8 Fanny Tittar pa skarmen Ja. Skratt
Vad ska jag skriva for fragor.
9 Vidar Jag vet inte vad jag ska skriva. Det
ar jattejob..
10 Fanny Tittar pa Vidar Jag kommer inte ens ihag din text
11 Vidar  Tittar pa Fanny Jag kommer inte ens ihdg din

Kommentaren fran Vidar i sekvens 7 angaende en remix kan betyda att han ser till mediets
mojligheter. De bada verkar roade av forslaget, men de atergar snart till att fundera Gver
fragor till texterna. Eftersom de inte kommer ihag texterna laser de texterna igen, men enskilt
denna gang. Fanny skriver ner tva fragor till Vidars text och Vidar ritar nagot pa en lapp till
Fanny. Samtalet mellan eleverna uppehalls kring Vidars oférmaga att komma pa nagon fraga
och till sist skriver han en fraga som inte hér ihop med texten.

Eleverna dvergar till att diskutera Vidars text och Fanny staller sina fragor hogt och inleder ett
samtal kring det hon tycker ar otydligt och fortydligar samtidigt sin fraga genom att fa med
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fler detaljer. Vidar gor forbattringar i texten under samtalets gang och nar andringarna &r
gjorda later han Fanny lasa och hon uttrycker att hon ar néjd med &ndringarna. Samtalet kring
texten ror innehallet och hur detta kan utvecklas. Elevernas interaktion visar pa att de
uppfattat vad de skulle gora och kunde anvanda sig av lararens modellerande till viss del.
Fanny fick inte ndgon fraga och gjorde inte nagra forbattringar pa egen hand och tanken med
samtalet och fragorna var att eleverna skulle ha mgjlighet att forbattra sina texter. Hon
engagerade sig daremot i kamratens text och visade att hon hade formaga att bearbeta en text.

Nar andringar &r gjorda agnar eleverna sig at att rita bilder till sina texter, vilket var sista
momentet i uppgiften. Vidar som redan ritat nagot pa en lapp klipper ut bilden for att anvanda
den i sin beréattelse. Han far kommentarer fran andra kamrater att bilden ska forestalla
huvudpersonen eller ndgot annat som ar med i berattelsen. Eleven I6ser detta genom att gora
ett tilldgg i sin text. Fanny ritar Eiffeltornet, vilket hon beréttat om i sin text.

Iscensattning - skrivaktivitet 2

Lararen berattar kort for eleverna i arskurs ett att deras uppgift ar att beratta om ett 6gonblick
av nagot spannande, harligt, roligt eller mysigt. De har fatt ta med en bild hemifran, men det
finns vykort att valja bland for dem som inte har nagon egen bild.

Lararen modellerar for eleverna och har tagit med en egen bild och later eleverna titta pa den.
Hon berattar att hon har skrivit om ett eget 6gonblick och delar ut var sitt papper med bade
bild och text till eleverna for att visa hur hon har gjort. Eleverna uppmanas att titta pa bilden
och léararen staller fragor som var de tror att hon har varit och om rubriken kan beratta nagot
mer. Eleverna ges tid att svara och gissa. Darefter laser lararen texten hogt och eleverna
uppmuntras att folja med i texten. Efterat fragar lararen om hon kunde ha beréattat ndgot mer
och eleverna kommer med forslag pa vad de skulle vilja veta mer om. Lararen fortsétter med
att det ar viktigt att forsoka fa fram spanningen i en berattelse och de kan behdva anvanda
tidsord och inte enbart anvanda ordet sedan. Eleverna far forslag pa tidsorden forst, sedan,
efter det, darefter och nar, vilka skrivs upp pa tavlan.

Eleverna borjar med att berdtta om sina bilder for varandra. De visar nyfikenhet infor
varandras foton och stéller nagra fragor under berattandet, vilket var nagot lararen lyfte fram i
genomgangen. Nar eleverna utrustats med larplattor och ndgon med béarbar dator satter
eleverna igdng med sitt skrivande. Nedan beskrivs ett utdrag fran videoinspelningen nér en
elev formulerar rubriken i sin text.

Tabell 4
Sekvens  Aktor Handling Tal
1 Olivia Tittar pa skarmen forsoker
stava fantastiska
Hérmar talsyntes Fantaskia
2 Emelie  Tittar pa Olivias skarm Fantastisko
3 Olivia  Tittar pa Emelie Fantastiska
Hur stavar man fantastiska?
4 Emelie  Tittar upp fran sin skarm
Sa som du gjort det
5 Olivia  Tittar pA Emelies skarm och
sedan pa sin Hur stavas fantastiska?
6 Emelie  Flyttar sig ndrmare Oliva,

tittar pa hennes skarm
Men sa som du hade gjort det innan
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7 Olivia  Tittar pa Emelie Men s halld s

8 Emelie Ska jag gora det?
Skriver och ljudar: fantastiska
9 Olivia Skriver dagn
Hérmar talsyntes Dagn
10 Olivia  Vander sig till mig Hur stavas dagen?
11 Jag Bokstaverar d-a-g-e-n
12 Olivia  Skriver dagen
Lyssnar till talsyntes Den fantastiska dagen
13 Larare  Tittar pa skarmen Den fantastiska dagen.

Vilken harlig rubrik.

Eleverna anvander varandra som resurser i sitt textskapande. Olivia forsoker stava och
anvander sig av talsyntes, men ber Emelie om hjalp da hon inte lyckas som till sist skriver &t
henne. Nar hon skrivit Klart sin rubrik uppméarksammar lararen vad hon skrivit och ger henne
respons.

Tva andra elever borjar med att beratta om sina foton for varandra, dven de visar nyfikenhet
och intresse infor varandras bilder. Nar de utrustats med larplattor pAminner lararen att de ska
anvanda tidsorden sd mycket som mojligt. En elev uppmarksammar batterisymbolen och
kommenterar hur mycket som finns kvar, &ven den andra eleven ser efter hur mycket som
finns kvar av batteriet kvar och de konstaterar att det kommer att racka. En av dem kommer
pa att de ska skriva datum och fragar lararen om dagens datum och skriver det hogst upp i
dokumentet. Den ena eleven skriver snabbt en rad med olika bokstdver men raderar den.
Darefter borjar hon skriva forsta meningen, hon éndrar den nagot och lagger till kommatecken
men sedan raderar hon allt hon skrivit. Hon sitter och tittar pa skarmen och det nu tomma
dokumentet med datum och namn langst upp. Hon ropar l&rarens namn och att hon inte vet
vad hon ska skriva.

| elevtexterna syns spar av lararens genomgang da de anvant sig av nagra av tidsorden som
lararen gett forslag pa. De har dven forsokt att anvanda ett beskrivande sprak i sina texter,
vilket larare och elever samtalade kring utifrdn texten som lararen hade skrivit om sitt
ogonblick. Nedan ges ett exempel pa en av elevtexterna dar eleven beskrivit att det var roligt
och varfor, hon har forsokt beskriva bassdngens djup, vad glassen smakade och anvant
tidsorden nér och darefter.

...Det var jatte kul for dir fans det vattenrutschkana det var jatte kul for att vi
akte i ruschkanan nar man kom ner i bassangen var det ratt sa djupt med inte
jatte djupt. Darefter gick jag och min kompis Karin och képte en glass. Jag
kdpte en Magnum som smakade vit choklad och jordgubb den var jéttegod

Iscensattning - skrivaktivitet 3

Lararen borjar med att kort berdtta dagens skrivaktivitet som &ar en fortsattning pa
skrivuppgiften utifran en bild och innefattar endast eleverna i arskurs ett. Lararen aterkopplar
till forra veckans arbete da eleverna fick skriva om ett 6gonblick utifran ett foto som de hade
med sig eller en bild de fick av lararen. Lararen staller fragor till eleverna om hur de skulle
beratta och vad de skulle ha med nar de berattade. En elev ger till svar att de skulle berétta hur
det kandes och lararen instimmer med elevens svar och tilldgger att de ska berétta om vilka
som var med och uppgiftens syfte fortydligas for eleverna.
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Innehallet som ska behandlas under skrivaktiviteten malas upp som en tankekarta pa tavlan
med “Mitt 6gonblick” i mitten. Eleverna hjilper till att komma pa vad som kan finnas med
och lararen skriver pa tavlan. Det som skrivs upp ar var, vem och vad du goér, men ocksa
sinnliga upplevelser som lukt, smak, syn, horsel och hur det kandes. Léararen har under ett
informellt samtal berattat att de arbetat med ett temaarbete om kroppen, dar eleverna skrivit
gemensamma texter och pa vaggen i klassrummet hanger elevernas affischer om kroppen och
daribland sinnena. Under iscensattningen kopplar lararen ihop temaarbetet med pagaende
skrivuppgift och fragar eleverna om hur det ar mojligt att fa med till exempel lukt- eller
smaksinnet och vilka fler sinnen som finns, vilket leder till att eleverna far ge forslag pa hur
sinnena kan beskrivas i texten. Lararen uppmanar eleverna att fundera pa om kamraten fatt
med detta i sin text och i annat fall ska de komma med tips. Om en speciell person ar med ska
de ocksa beratta vem personen ar.

Tva elever som laser varandras texter gor samtidigt nagra andringar. En elev har skrivit
vildmarkenw och kamraten som laser raderar w och lagger till m istallet, men verkar angra sig
och andrar tillbaka till w. Kamraten bredvid har uppmarksammat ett ord och laser jiten.
Eleven som har skrivit texten borjar lasa sin text hogt och fastnar pa Jonsson och utbrister att
det star Jonsson, kamraten haller inte med och de fortsatter diskutera vad han har skrivit. De
far inte klarhet i vad det star och vander sig till mig och ber mig hjélpa till.

Vid lasningen av texterna kommer eleverna av sig och de agnar sig inte at att behandla
innehallet i varandras texter. En av eleverna uttrycker att han inte forstar vad kamraten gjort,
vilket kan visa pa att lasningen av texten &ar en kravande process och da alltfor manga bitar ar
oklara tappar han intresset for att lasa fardigt texten. De &gnar sig istallet at sina egna texter
och de fungerar inte som stod for varandra i sjalva textskapandet.

En elev upptéacker att hon anvént ordet och flera ganger och beréattar detta for lararen, vilket
beskrivs nedan i ett utdrag fran videoinspelningen.

Tabell 5
Sekvens Aktér Handling Tal
1 Tilda  Tittar mot lararen Froken, det blev for manga och. Och
mamma och mormor och..
2 Larare Vander sig mot Tilda Det kanske blev lite tjatigt
3 Clara  Sitter framfor, vénder sig Man kan anvanda kommatecken
mot Tilda
4 Léarare Ja dar fick du tips fran Clara. Visa
hur du menar, man kan ta bort en del
och
5 Clara  Gar till Tilda, tittar pa hennes
skarm
Ta bort alla och, och spara bara det
Klickar pa ett kommatecken  sista och sa kan du ha sant istallet
6 Larare Precis, du séger att min mamma
kommatecken Frida kommatecken
och Edvin.
7 Lérare Vad bra att du upptéckte det
8 Clara Sa brukar jag géra om det &r manga,
Gar tillbaka till sin plats men om det bara ar tva kan jag
skriva och
9 Larare Ja for det blir lite tjatigt med alla och
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Elevens fundering om anvandandet av och blir till ett lartillfalle som engagerar flera elever
och lararen. Clara som kommer med forslaget att anvanda kommatecken uppmuntras av
lararen att visa och beratta for sin kamrat. Lararen later eleverna hjalpas at och lara av
varandra och foljer sedan upp hur det gick for Tilda som ser Gver sin text och upptécker
ytterligare ett och som hon tar bort.

De digitala verktygens funktion i textskapandet

De digitala verktygen anvands enbart av eleverna och ingar inte i lararens genomgangar.
Lararen berattar att eleverna fatt med sig grunderna i forskoleklass och att det ar naturligt for
dem att anvanda digitala verktyg och att de inte behdver nadgon genomgang av dem infor
skrivaktiviteterna.

Eleverna anvénder sig av larplattor och ett enkelt skrivprogram under de olika
skrivaktiviteterna. Nagon elev har vid varje tillfalle anvéant sig av en barbar dator, da
tillgangen pa datorplattor inte varit tillracklig. Ordbehandlingsprogrammet har da varit mer
avancerat och gett eleven mojlighet att férandra typsnitt, farg och liknande. Eleverna
anvander sig av larplattornas olika funktioner i sitt textskapande sasom bokstavsljud, talsyntes
och rattstavning, en del elever stanger av och satter pa funktionerna vid behov. Med tanke pa
att talsyntes hors aven for kamrater bredvid lystrar eleverna ibland till ord som l&ses upp,
vilket leder till samtal kring ord och stavning. Nedan ges exempel pa en elevs anvandande av
larplattans olika funktioner under textskapandet genom ett utdrag fran videoinspelningen.

Tabell 6

Sekvens Aktor Handling Tal
1 Max  Skriver, anvander bokstavsljud
2 Max  Klickar pa installningar stanger av
bokstavsljud satter pa talsyntes
3 Max  Skriver jelpa
Lyssnar till talsyntes Talsyntes: jelpa
4 Max  Satter markoren framfor j och

lagger till h (hjelpa)

Lyssnar till talsyntes Talsyntes: hjelpa

5 Max  Klickar pa installningar satter pa
bokstavsljud

De digitala verktygen mojliggor for eleverna att skriva, andra i texten, radera, skriva om och
prova sig fram. Nagon elev startade upp sitt skrivande genom att skriva en rad med olika
bokstéver, d&ven om hon nastan omgaende raderade den var det mojligt for henne att paborja
sitt skrivande sa fort hon utrustats med en larplatta. Flera elever visar ocksa nyfikenhet infor
kamraters texter och observerar vad som hander pa varandras skarmar. En elev noterar att
kamraten skrivit datum och namn i mitten av sitt dokument och vill gora likadant, vilket
exemplifieras i utdraget fran videoinspelningen nedan.

Tabell 7
Sekvens Aktér Handling Tal

17



1 Tilda  Pekar pa mitten av sin skarm och Hur skriver du ditt dar?
iy gl Hur kan man alltsa ha det dar?
2 Clara  Tittar pa Claras skarm och trycker
pa mellanslagstangenten sa att
markaoren flyttar sig nagra steg

3 Tilda Vénta jag kan

Trycker pa mellanslagstangenten
tills markdren hamnar i mitten

4 Clara  Tittar pa Tildas skarm stracker fram

handen mot hennes larplatta Nu kommer, stopp stopp

5 Tilda  Pekar pa skarmen Jag vill ha det dar

6 Clara  Pekar pa Tildas skarm och haller Ja men det kommer ju bli dit
fingret i dokumentets hogra kant da

7 Tilda  Klickar pa delete sa att markéren
backar nagra steg

8 Clara  Pekar och drar med fingret 6ver Om du borjar dar sa kommer
skérmen for att visa var texten det bli s&
kommer hamna

9 Tilda  Tittar pa skarmen och sedan pa Jag borjar, vad var det jag
Clara skulle skriva?

Eleverna har tankar om layout och hur de vill utforma sina texter visuellt. Tilda fragar sin
kamrat hur hon har gjort for att centrera sin text och i sekvens 2 beskrivs att Clara klickar pa
mellanslagstangenten for att visa. Tilda uppfattar hur hon ska gora och fortsétter att klicka
fram markdren sjalv. Under tiden tittar Clara pa och kommenterar var Tilda placerar
markoren, hon pekar och forsoker forklara, vilket visar pa viljan att hjdlpa sin kamrat.
Eleverna fortsatte sedan med att skriva sina texter och nedan presenteras ett utdrag fran
videoinspelningen nar Tilda dgnar sig at att forsoka stava ordet restaurang, vilket engagerar de
bada eleverna.

Tabell 8
Sekvens Aktér Handling Tal
1 Tilda  Skriver Vi skulle ata pa en reste ran
raderar an och skriver resterang
far stavningsforslag: restaurang
accepterar forslaget men raderar
det star nu reste
2 Tilda  Tittar at sidan Clara hur stavas restaurang?
3 Clara re
4 Tilda  Tittar pa skarmen re
5 Clara r e reste
Lutar sig fram och skriver restarang  Sa
6 Tilda  Klickar pa mellanslagstangenten
och ordet rédmarkeras
7 Clara  Tittar pa Tildas skarm Na
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8 Tilda  Tittar pa Clara Hur stavas det da?

9 Tilda  Reser pa sig, tar med larplattan och
gar till lararen

Tilda borjar med att forsoka stava restaurang och provar med nagra olika varianter. | den
forsta sekvensen accepterar hon ett stavningsforslag, men verkar inte bekant med stavningen
och kan inte avgora om det &r ratt. Funktionen rattstavning ar paslagen, men ar inte till nagon
hjalp for eleven. Eleverna hjélps at och prévar sig fram och nar Tilda ber om hjalp skriver
Clara at henne. Forst efter att ha forsokt pa egen hand, tagit hjalp av en kamrat soker eleven
upp lararen.

Vid ett tillfalle anvande en elev en bérbar dator, vilket bidrog till andra mojligheter av textens
utformning an vid anvandandet av det enkla skrivprogrammet som anvandes pa larplattorna.
Eleven borjar med att forstora upp ordbehandlingsprogrammet sa att det tacker hela skarmen,
men sjalva dokumentet upptar enbart halva skarmen. Hon klickar pa mellanslagstangenten sa
att markoren hamnar nérmare mitten. Hon skriver en mening men raderar den och véljer
darefter storlek pa typsnitt och att anvanda bla farg pa texten. Under tiden tittar kamraten
bredvid pa hennes skarm och vad som hander dar. Elevens redigerande leder till att de
diskuterar anvandandet av olika farger samt vilken farg det blir vid utskrift och var de kan
skriva ut for att fa farg pa texten. Ett annat exempel pa Anvandandet av smileys forekommer i
en del elevtexter, ibland for att ringa in en rubrik och ibland for att fortydliga texten. En elev
berattade om sin hundvalp och anvéande da en bild pa en hund. En elev dekorerade sin text och
anvande en mangd olika smileys, hjértan, stjarnor och annat. Denna anvandning ledde dock
till att skrivprogrammet inte fungerade sérskilt bra utan borjade “hacka” som eleven uttryckte
det. Han loste dock problemet genom att forst stanga ner en mangd olika appar som var igang
och darefter raderade han nagra rader med smileys, 6ppnade och stangde ner dokumentet
nagra ganger och fick till sist ordning pa det.

Vid ett tillfalle nar en elev laser sin kamrats text och forsoker visa och forklara ndgot som han
tycker ar oklart i texten rdkar han trycka pa ett plus-tecken och dokumentet forsvinner.
Eleverna visar i denna situation pa ett aktivt beteende, de tvekar inte att gora andringar i
varandras texter eller att klicka runt i skrivprogrammet. Nar texten forsvinner letar eleven som
tryckte bort dokumentet snabbt upp det igen och eleven som tittar pa uppméarksammar och
konstaterar hogt hur det gar till nar dokument sparas och hamtas upp igen. De ber inte lararen
om hjélp utan loser problemet pa egen hand. De lar av varandra och uppvisar ett utforskande
arbetsséatt. Eleverna fungerar som stdd for varandra i anvandandet av de digitala verktygen.
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Diskussion

Resultatet fran studien visar pa att iscensattningen av lektionerna har inneburit tydlighet fran
lararen med fokus pa uppgiften och spraket. Den forberedelse elever far infor en uppgift har
stor betydelse for hur de sedan tar sig an den och l&rarens tydlighet har bidragit till att
eleverna i stor utstrackning behallit fokus pa uppgiften och textskapandet under arbetets gang
(Selander & Kress, 2010). Resultatet visar dven att under iscensattningen har sprakliga
detaljer som vilka typer av ord som ar ldmpliga att anvanda lyfts fram och &ven hur
beréttandet kan goras mer spannande for l&saren. Lararen har interagerat med eleverna, stottat
och hjalpt dem att utveckla sina texter och eleverna har interagerat med varandra och fungerat
som stod for varandra. Interaktionen har praglat elevernas arbete och de har fatt tid att samtala
kring sina texter innan de satt igang att skriva, vilket har lett till kinnedom om varandras
texter och mojlighet att ge varandra kommentarer under textskapandet. Elevernas texter blir
darmed foremal for kommunikation och skapandet sker i meningsfulla sammanhang dar
mottagare finns narvarande, vilket dar ndgot som betonas som en god grund for larande
(Frykholm, 2007; Liberg, 2007; Taube, 2011). Ett intressant resultat ar att de digitala
verktygen inte berdrts under introduktionen men anda utgér en betydande del i elevernas
arbete. Samtidigt har eleverna visat upp en vana av att anvanda av dessa verktyg och lararen
menar att anvandandet ar naturligt for dem. Det ar anda av vikt att fundera kring vad som
forvantas av eleverna och vilka resurser som gors tillgangliga for dem i undervisningen.

Studien visar ocksa att samtalet har utgjort en betydande del i undervisningen. Under
iscensattnigen av lektionerna har eleverna bjudits in att delta i samtal kring texter och dess
utformning, de har fatt komma med idéer och berattat om sin egen férstaelse av de olika
uppgifterna. Samtalet mellan elever varit i fokus infor deras skrivande och deras texter har
bidragit till att gora deras roster horda samt skapat engagemang hos eleverna vilket ar nagot
Dyste (1996) lyfter fram. Jag har sett att en del elever haft svart for att samtala kring texterna
och att de varit i behov av stod fran lararen, vilket beskrivs i exemplet i tabell 2 dér eleverna
skulle formulera fragor till varandra. Lararen har visat pa ett tydligt deltagande i elevernas
textskapande och stéttat dem att komma vidare, vilket enligt Dyste (1996) visar pa ett
malinriktat arbetssatt. Nagra av eleverna i arskurs ett hade svarigheter att forsta vad kamraten
hade skrivit, vilket bidrog till att samtalet kring texterna uteblev. Utifran analysen kan det
tolkas att det var kravande att lasa och forstd kamratens text och fokus for dessa elever lag
mest pa att tyda bokstaver och ord. Stromquist (2007) ser kamratbearbetning som en del i
skrivprocessen for att utveckla texterna, men menar att lararen utgor det viktigaste stodet for
de yngre eleverna. Aven om andra elever i arskurs ett hade férméagan att kommunicera kring
texternas innehall handlade mycket av deras skrivande om stavning av ord, vilket leder till
samtal om det.

Resultatet visar pa att elevernas textskapande sker i samspel med klasskamrater och att de
fungerar som stod for varandra bade nar det galler sprak och digital teknik. Vid ett tillfalle
forsvinner ett dokument for en av eleverna, men den ena eleven hittar det och den andra
eleven tar lardom av sin kamrat och bekréftar sedan vad han lart sig genom att berétta
muntligt och dven utféra samma sak. Enligt flera forskare har digitala verktyg har bidragit till
ett Okat samarbete mellan elever (Erixon, 2010b; Engstrom, 2006; Burnett et al., 2006). |
exemplet som beskrivs i tabell 5 fungerar en elev som stod for sin kamrat da anvandandet av
och behandlas. Kamraten ger forslag att anvdnda kommatecken istéllet for och, vilket blir ett
lartillfalle dar lararen uppmuntrar den kunnige eleven att visa och beratta for sin kamrat. Det
digitala verktyget gor det mojligt for kamraten att visa och klicka pa skarmen. Léraren finns
med men hon later eleverna lara av varandra. | enlighet med den proximala utvecklings zonen
kommer eleven vidare i sitt larande nar hon far hjalp, i detta fall av en mer kunnig kamrat
(Taube, 2011)
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Erixon (2010a) menar att dialogen mellan larare och elev har férandrats och menar att
forhallandet mellan dem &r mer jamlikt. | tabell 7 beskrivs ett annat tillfalle dar eleverna agnar
sig at layout och &ven dar tar hjalp av varandra. En elev vill centrera sin text och fragar
kamraten bredvid hur hon har gjort. Elevernas interaktion innebdr inte enbart muntlig
kommunikation utan den ena eleven visar istallet hur man gér. Den andra eleven uppfattar
snart hur hon ska gora och kan fortsatta pa egen hand men interaktionen fortsatter och
kamraten observerar, lagger sig i och forsoker forklara for att det ska bli bra. Bada exemplen
visar pa att eleverna ar villiga att hjalpas at och att de lar av varandra. Engstrom (2006) och
Erixon (2010b) lyfter fram att ett arbetssétt med IKT skapar en demokratisk klassrumsmiljo
dar relationen mellan larare och elev och elev och elev forandras. Det &r inte alltid lararen
som har all kunskap och eleverna tenderar att samarbeta och hjélpa varandra i storre
utstrackning. | detta fall handlade det om att en elev blev inspirerad av sin kamrat och sag
mojligheten att lara av henne. | ett klassrum finns manga elever som kan behdva hjalp med
olika saker och ett arbetssatt dar elever aktiveras till sin egen resurs, vilket lararen lyfte fram,
bidrar ocksa till en samarbetande kultur.

Nar eleverna agnar sig at stavning av ord mojliggor de digitala verktygen for eleverna att
lyssna till bokstavsljud och talsyntes som laser upp det som skrivits. | tabell 6 tar en elev hjalp
av dessa funktioner i sitt skrivande och stanger av och satter pa funktionerna vid behov, vilket
visar pa medvetenhet kring anvandningen. Funktionerna bidrar till att eleverna kan komma
vidare pa egen hand men leder ocksa till kommunikation och interaktion mellan elever. |
resultatet beskrev jag ocksa hur eleverna fungerade som stod for varandra i anvandandet av de
digitala verktygen. Vid flera tillfallen hjalpte de varandra och visade pa ett utforskande
arbetssatt utan att blanda in lararen. Det betydde inte att de klarade upp allting utan lararens
hjalp, men det visade &nda pa att de digitala verktygen bidrog till att eleverna interagerade
med varandra och larde av varandra.

Slutsats

Jag har fatt ta del av en larares arbetssétt i ett digitaliserat klassrum och kan inte dra nagra
generella slutsatser utifrdn mitt resultat, men det indikerar pa att tydlighet i undervisningen
gynnar elevernas textskapande. De digitala verktygen erbjuder mojligheter for eleverna att
skapa och bearbeta sina texter och bidrar till interaktion och samarbete mellan elever.
Resultatet indikerar att det inte ar de digitala verktygen i sig som far betydelse for elevernas
larande utan att det ar utformningen av undervisningen som ar avgorande. Lararens tydlighet
och fokus har varit genomgaende i alla lektioner och eleverna har visat pa motivation och
engagemang i sitt arbete, men ocksa pa svarigheter att fullfolja en del uppgifter.
Iscensattningen av lektionerna har fatt mig att fundera kring vilka resurser som erbjuds
eleverna och vilka de sedan anvander sig av. Ett digitaliserat klassrum skulle kunna innebéra
att aven lararen anvénder digital teknik i stOrre utstrdckning och nyttjar mojligheterna som
dessa verktyg erbjuder. Tidsbegrénsningen av min studie har dock inneburit att jag enbart
tagit del av ett fatal lektioner och inte kan uttala mig om teknikens anvandning over lag.
Eftersom jag studerat undervisningen utifran ett analytiskt ramverk dar de resurser som
funnits tillgangliga for eleverna analyserats ar detta nagot jag funnit intressant.

Forslag till fortsatt forskning

Resultatet fran studien bidrar med erfarenheter fran ett klassrum dar digitala verktyg
inforlivats i undervisningen och hur ett sadant arbetssétt kan se ut. Jag bar med mig dessa
erfarenheter i min framtida lararroll och ser fordelar med ett arbetssétt som innefattar IKT, dar
interaktion och samarbete mellan elever utgor en central del av undervisningen. Arbetssattet
bidrar till sprakutvecklande aktiviteter, men det forutsdtter en tydlig och genomtankt
undervisning. Det hade varit intressant att fordjupa sig i en jamforande studie for att studera
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skillnaderna mellan arbetssédtt med eller utan digital teknik fér att kunna jamfora elevers
textskapande och interaktion i olika sammanhang.
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Bilaga A: Observationsschema

Vad pratar eleverna om

Vad gor eleverna

Vad hander pa skarmen




Bilaga B: Samtyckesblankett

Hej!

Jag heter Linn Sundin och studerar till larare vid Goteborgs Universitet. Jag laser min sista
termin och skriver nu mitt examensarbete om Informations- och kommunikationsteknik (IKT)
och vilken inverkan ett arbetssétt med digitala verktyg kan ha for elevers textskapande. For att
fa kunskap om detta kommer jag att observera elever som agnar sig at textskapande med hjalp
av digitala verktyg.

Observationerna kommer att ske vid nagra tillfallen nar eleverna arbetar som vanligt under
lektionstid. Eleverna kommer att filmas for att jag ska ha mojlighet att uppfatta vad som sker
under textskapandet. Det insamlade materialet kommer att behandlas konfidentiellt och endast
anvéndas for min egen analys. De elever som medverkar i studien kommer att vara anonyma i
mitt examensarbete.

Deltagande i studien ar frivilligt. Om du/ni tillater att ert barn deltar i studien ber jag er skriva
under denna blankett. Jag kommer att gora ett urval av elever da jag har en tidsram att forhalla
mig till.

Tack for er tid! Kontakta mig garna om ni har nagra fragor pa mobilnr: 0704-86 27 14
Linn Sundin
e-post: sundin.linn@gmail.com

Samtycke till att mitt/vart barn far delta i studien kring IKT och elevers textskapande.

Vardnadshavares namnteckning Vardnadshavares namnteckning
Lamna blanketten till XX sa snart som mdjligt da planen &r att genomfora studien redan nasta
vecka (v.16).
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