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Abstract

* Problem, syfte och frigor

Studiens syfte med detta arbete &r att ta reda pa hur fritidspedagoger arbetar med barns
flersprakiga anvéndning pa fritidshem. Detta dr ocksa huvudfragan i arbetet. Langre ner i
arbetet “’syfte och fragestédllningar” har jag riktat in mig och avgrinsat mina underfragor som
ni kan se i det stycket. Det jag ocksa vill undersoka ér asikterna hos de pedagoger jag har
intervjuat.

* Material, metod, teori och analys

I min undersékning anvinder jag mig av semistrukturerad, kvalitativ intervju. Intervjuerna
utfordes pa tva rektorer och pa fyra pedagoger pé olika skolor/fritidshem. Empirin som blev
mitt material, (3 intervjuer) spelades in pa band (en blev en muntlig intervju, resterande fick
jag som form av en enkdt) intervjuerna transkriberades i denna studie och sammanfattades
sedan. Utifrdn mina fyra teman som star under “resultatanalys” jamfors intervjusvaren fran
pedagogerna som jag har intervjuat. Detta arbete styrks genom det sociokulturella
perspektivet. Perspektivet behandlar socialt samspel och kommunikation. Men ocksa
sprékliga socialisationer.

* De viktigaste resultaten

Detta examenarbete behandlar fragor om hur pedagoger och rektorer arbetar med elevers
flersprékighet pd fritidshemmets verksambhet. I denna studie har sex informanter med svenskt
ursprung intervjuas. Resultatet av intervjuerna visar att pedagogerna uttrycker. Pedagogerna
utrycker att barnen ska prata svenska pa fritids. Men ibland tar de ocksa upp att det &r bra att
barnen kan flera sprak t.ex. sa att elever kan hjdlpa varandra pa sitt modersmal.
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1. Inledning

Innan jag borjade pa mitt examensarbete visste jag att jag ville skriva om segregation.

Pa en av mina VFU-platser fick jag hora en pedagog utrycka sig starkt i en situation mot
eleven genom att sdga ” skirp dig nu pratar du svenska!” Jag fick mig en tankestéllare. Jag
undrade varfor (svenska) pedagoger pa en invandrartit skola med bland annat nyanlédnda
flyktingar som tvingar in eleverna i ett svenskt samhille. Dér eleverna dessutom maste lira
sig svenska helst i gar. Jag som &r rom och pratar romanes (romani) har fortfarande idag svart
for svenska men kan idag svenska bittre 4n mitt modersmal romanes. Spraket har varit en
slags segregation for mig i mitt liv och jag bestimde mig for att se hur pedagoger forhaller sig
till flersprakighet i fororterna. Manga fragade mig ” men varfor jaimfor du inte fororterna med
innerstan?”’

Utifran den forskning jag lést har jag kommit fram till, att sprak &r kopplat till bakgrund och
skal till hur man utvecklas. Det hér dr kunskaper som jag vill utveckla for att bli en bra
pedagog och hir tycker jag att utbildningen brister. Jag skriver om segregation. Segregation
sker Over allt, dven sinsemellan fororterna. En person som fragar varfor jag inte jamfor
fororten med innerstan har inte tillrdcklig med kunskap och perspektiv om segregation i mina
ogon.

Segregation handlar inte bara om jamforelsen med innerstan och fororten utan segregation
finns inom fororterna ocksa. Trots att vi har haft nagra kurser om detta &mne sa dr manga
pedagoger 1 olika klassrum omedvetna om detta dmne (segregation) som &r véldigt relevant 1
dagens Sverige. Som blivande lédrare vill jag ha kunskap om olika perspektiv eftersom jag
kénner att det dr grunden for min uppvixt, for mitt ldrande men ocksa grunden till varfor barn
som dr flersprakiga i Sverige inte utvecklar sig i sitt larande formellt, informellt men ocksa
socialt.

2. Bakgrund

Under den hér rubriken (bakgrund) forklaras det datida Sverige, denna text innefattar delar av
den svenska historian som har pdverkat vara barn men ocksé véra forskolor, frén préster och
doktorer som ville fostra barnen till att forskolorna etablerades. Jag gar igenom hur begreppet
attityd kan tolkas och avslutningsvist skriver jag om systematisk diskriminering som sker i
véra svenska klassrum.

2.1 Styrdokument

I denna del kommer jag ta upp styrdokument som handlar om eleven och hennes sprak inom
skolan. Mél for undervisning i modersmalet visas men ocksa elevens rittigheter utifran
styrdokumenten. Jag gar ocksé kort igenom tre begrepp, modersmalsstod,
modersmalsundervisning och studiehandledning



2.2 Flera sprak i forskolan

Skolverket skriver att det dr ovanligt att arbeta med flersprakighet inom avdelningar som ror
skolan i Sverige. Med detta menar Skolverket (2013) att det finns fa skolor som undervisar pa
ett annat sprak @n svenska.

Fréan klass ett till sex far eleven med en tvasprakig bakgrund undervisningen eller (delar av)
undervisningen pa modersmalet. Detta anordnas av kommunen men eleven maste anvinda
spraket i en umgingeskrets. I skolan kan eleven fa sin modersmalsundervisning genom
undervisningar som arrangeras som sprakval, elevens val, inom ramen for skolans val och
timplanebundet (extra &mne utdver annan skolundervisning) (Skolverket 2013).

Skolverket (2011) lyfter upp att en del av ldarandet ska vara att jamfora ord, ljud och bokstidver
pa elevens modersmal. Fokus pa undervisningen inom undervisning i modersmal ligger pa
skriv och lds niva. Ord och begrepp ska kunna forstds pd modersmalet men ocksa uttal och
tonmissigt ska undervisningen framja eleven (Skolverket 2011).

Skolverket (2002) papekar att det blir farre pedagoger som undervisar i modersmal.
Mojligheten till utbildning for pedagoger som vill utbilda sig inom dmnet dr begrénsad. Pratar
vi om storstadsregionerna sa dr insatserna hogre i modersmal én i andra kommuner. Dagens
lararutbildning ger fler mojligheter for pedagoger som jobbar 1 forskolan, grund-och
gymnasieskolan att rikna in modersmal som ett omrade inom undervisning. Pedagoger som
har en annan &n svensk utbildning har mycket goda chanser att undervisa trots att deras
utbildning dr gjord utomlands.

Skolverket (2002) beskriver tydligt att timmarna inte racker till for att eleverna ska fa nagon
bra undervisning. Utvecklingen gar trogt speciellt ndr manga undervisningar av modersmal
ligger pa eftermiddagen. Skolverket menar att detta ger konsekvenser for eleverna och att 20
till 80 minuter i veckan inte ricker for att barnet ska utvecklas inom sitt sprak.

2.3 Modersmalsstod, modersmalsundervisning och studiehandledning

Inom forskningen anvinds begreppen modersmal och forstasprak, ibland synonymt och
ibland inte, med forsta sprak menas det sprak som ldrts in i samspel med en nérstaende
vardnadshavare. Oavsett vilket sprak det dr. Oftast menar man det samma med begreppet
modersmal. I mitt arbete kommer jag att anvdnda mig av begreppet modersmal (Rydenvald
2014).

Pa skolverkets hemsida (2008) finns tva definitioner for tva- och flersprakighet:
“Tvasprakighet™: ska vara tva sprak svenska och ett annat modersmal. “Flersprakighet”: ska
vara barn/elever/fordldrar med annat modersmal 4n svenska. "Hékansson, (2003) hédnvisar till
tvasprakighetsforskaren Liidi som forklarar att” en tvasprakig person dr en som anvinder tva
eller flera sprak i sitt vardagsliv, som kan véxla mellan spraken nir det behovs” (2003:19).
Begreppet Modersmal kan ses fran olika perspektiv. Hakansson (2003) menar att det finns 4
olika kriterier kring attityd. funktion, attityd, ursprung och kompetens. Funktion- innebér
modersmal det sprak man anvénder oftast. Kompetens- innebir att modersmal &r det sprak
man behirskar bast. Attityd- det sprdk man identifierar sig med.



Skolverket (2002) lyfter upp tre stadier som eleven har rétt till, modersmalsstdd,
modersmalsundervisning och studiehandledning. Modersmalsstdd sker redan fran forskolan
och det &r kommunen som ansvarar for modersmalsstdd. Det vill sdga det &r kommunen som
“bestimmer” om undervisningen ska finnas. I skolan har eleven ritt till
modersmalsundervisning. Reglerna for att detta ska startas upp och underhallas &r att barnet
maéste vara flersprakig och prata sitt modersmél med minst en utav sina vardnadshavare. I
grundskolan och gymnasiet 4r modersmalsundervisning inte obligatorisk for barnen men
kommunen skall kunna erbjuda &mnet om det sd 6nskas. Studiehandledning undervisas endast
om eleven har gatt i skolan skola och pratat pa ett annat sprak 4n sitt eget modersmal, det vill
sdga undervisningarna sker pa ett annat sprak dn elevens egna modersmal (Skolverket 2002).

3. Syfte och fragestillningar

Mitt syfte med detta arbete dr att ta reda pa hur fritidspedagoger arbetar med barns
flersprakiga anvéndning pa fritidshem. I dagens Sverige bestar Sverige inte bara av svenska
barn utan det finns ett brett utbud av nationaliteter. Detta innebér att vi som pedagoger 1 skola,
forskola och fritidshem maste ha ett brett urval av kunskaper och metoder for att utveckla
flersprakiga barnens sprak. Samhillet dr nagot som fordndras och var kunskap maste
fordndras med samhillet. Dels maste vi f6lja styrdokument skollagar och andra lagar men vi
far inte glomma att sitta barnets behov i fokus forst. Jag vill undersoka asikterna hos de
pedagoger jag har intervjuat och diskutera resultatet.

Mina fragor &r:

Vad anser pedagoger och rektorer om barnens modersmdl och svenska pd fritidshemmet?
Vad anser pedagoger och rektorer om flersprakighet — dr det positivt eller negativt?

Vad anser pedagoger och rektorer om sprdk och makt?

Vad anser pedagoger och rektorer om forskning om sprdk i forhdllande till deras pedagogik?

4. Tidigare forskning

I det hér avsnittet presenterar jag forskning som handlar om flersprakighet pé olika sitt. Forst
presenterar jag forskning om flersprékighet, ddrefter om dmnet modersmal och sedan om hur
elever bist lér sig svenska. Forskning om sprak och makt dr ocksé viktigt for min
undersokning och det presenteras i avsnitt 4.3.

4.1 Flersprakighet

I Sverige finns det ca — 200 minoritets — och invandrarsprak. I en del storstadsskolor skulle
man kunna undervisa pa ett annat sprak én svenska eftersom majoriteten av eleverna pratar
samma sprak. Hir skulle modersmalet och svenskan kunna samarbeta genom att centrera
modersmalet med en pedagog som kan bada spraken eller att ha vars en pedagog som kan
vars ett sprak och hélla undervisningarna pa det sittet (Axelsson 2004).

Hakansson (2003) talar om tvasprakighet i det svenska skolsystemet, 1975 skulle man satsa
pa att ge invandrarbarn stod i svenska. Skolan fick ett stort ansvar och det var att stodja
barnens flersprakighet. Detta innebar att barnen fick hemspraksundervisning men ocksa
undervisning i det som kallas svenska som andrasprak.1968 justerades lagen det vill sdga nu
blev det kommunens uppgift att se till att ordna undervisningar f6r barn som var flersprakiga.
1991 tillkom en regel som sa att for att ha undervisningen var det tvunget att minst fem elever
med samma modersmal som skulle nirvara for att undervisningen skulle halla igang. Med



andra ord var det kommunens skyldighet att se till att hemspraksklasser skulle finnas for
eleverna men eleverna var inte tvungna att medverka om de inte upplevde att de hade behov
av det.

Ladberg (2003) poédngterar att det svenska samhillet sdllan uppmuntrar barn till att anvinda
sina sprak. Skulle samhillet uppmuntra flersprakighet skulle detta normaliseras och blivit
naturligt for barnen att anvinda alla sina sprak. Ladberg intervjuar en man fran Eritrea han
berittar att hans barn pratar fem sprak och pendlar mellan spraken. Men nér de kom till
Sverige var det endast svenska som gillde. Ingen fraga barnens andra kunskaper i andra
sprak. Detta lede till frustration hos barnen och plotsligt sa riknades inte det andra barnen
kunde.

Wellros (1998) anser att attityder kan anges pa olika sétt. Ndgra dar kognitiva och
kinslomadssiga stillningar till ett fenomen. Attityder kan tydas som bra och daligt, gott eller
ont om man pratar om manniskans attityd. Men en attityd kan ocksa vara en
handlingsberedskap i olika situationer. Det attityder kan innehélla dr bland annat kénslor, utav
kénslorna blir upplevelsen i sig personlig for varje individ. Attityd dr symbol som sjdlvklart
kan bli sémre men ocksé kan bli bittre med andra ord &r attityder ndgot som padgdende
standigt. Genom sprakinldrning, kroppssprék, ton, ssmmanhang och beteende formas och
bildas attityder sjélvklart spelar andra faktorer ocksé roll s& som uppfattning, kinsla av
trygghet och riddsla med mera men dessa ér ett fatal av dem

Grosjean, (1982) redogor ett exempel i Ghana ddr man uppmuntrar till flersprakighet och blir
respekterad for det redan fran grundskolan men dven i gymnasium. Han pratar om att flera
sprak bidrar till status och stolthet. Men att Sveriges oro 6ver flersprakighet dr bekymrade
detta tyder inte pa nagra nackdelar utan tvirtom flersprakighet ger mer kunskap.

I litteraturen ndmns det ett exempel i Indien, i Indien forknippas flersprakighet med hogre
status och ett béttre liv. Jamforelser mellan Sverige och USA till Indien och Ghana dr
forutsittningarna for flersprakighet annorlunda. Héar (USA, Sverige) dr det oftast ménniskorna
med lag status som kopplas till flersprakighet. ( Jamfor med fororterna i Goteborg). Alltsa
immigranter allt fran amerikaner till mexikaner och indianer (Grosjean, 1982).

I Sverige ar det folkgrupperna samer, finsktalande och romer och manga fler som har
invandrat som réknas till flersprakiga som automatiskt blir kopplade till lag status. Detta
forknippas ocksa med fattigdom och socialt underlédge. I detta fall blir flersprakighet ett
problem och detta problem kopplas till fattigdom, utanférskap socialt underldge som latt
kopplas ihop med sprék. I Sverige ses inte flersprakighet som nagot vérdefullt. Man riktar in
sig mer pa vad flersprakiga ménniskor inte kan én vad de kan. Alltsa det negativa gar fore det
positiva. Det kan betyda att pedagoger inte ser andra kunskaper hos eleven som kan vara
nyttig och hjdlpsam utan bara fokuserar pa att svenskan dr dalig hos eleven (Hyltenstam,
1991).



4.2. Modersmalets betydelse

1997 byttes termen hemsprak ut mot modersmal och det samma med undervisningsdmnet, det
vill sdga. Denna dndring gjordes for att man tyckte att associationen kopplades bara till
barnets hem. Ordet hemsprak och barnets modersmal interagerades inte i skolan och detta
ville man dndra pa eftersom hemsprak var en undervisning/ klass i skolan. I forskolan finns
det ocksa stod for barn som ir flersprakiga detta kallas for hemsprakstod eller
modersmalsstod. 1977- 1990 var det mycket véardefullt men 1992 gick det utfér och dérefter
har det inte varit lika relevant. Hakansson (2000) har jamfort hur manga barn med annat
modersmal &n svenska som deltagit i modersméalsundervisning genom &ren.

1979 fanns det 16 300 barn med annat modersmal dn svenska(7 % av samtliga barn i
forskolan). Av dessa fick 10 269 barn modersmalsstdd. Ar 1990 hade 31 500 barn i forskolan
ett annat modersmal én svenska, (10 % av samtliga barn i forskolan). 17 955 fick
modersmalsstod. Ar 2000 hade antalet barn i forskolan med annat modersmal én svenska dkat
till 38 800. Diremot hade antalet barn som fick modersmalsstd minskat till 5 044.

Om vi granskar dessa siffror, ser vi att under de senare aren har det skett en nedgang. Bristen
ha funnits i verksamheten, ekonomiskt men ocksa hos pedagogens oséikra metoder som inte
utvecklas och anvinds pa ett frimjande sétt. Hakansson (2000) menar att forskolan under
manga ar har fatt kritik for detta. Den stora klyftan sker mellan dess syfte och genomférande
av sjdlva undervisningen. Ekonomiskt laggs det inte ner tillrdcklig mycket timmar pa eleven.
Hakansson (ibid) menar att tva timmar inte racker for att eleven ska kunna fa en bred
forstaelse av lektionen. Men detta ér inte det enda problemet. Grupperna ér alldeles splittrade
mellan kunskapsniva och aldersniva och det paverkar processen.

I grupperna finns det barn som &r fodda i Sverige och behérskar svenska mer dn modersmalet
och andra idr nyanldnda i Sverige och har haft sin skolgidng pa modersmaélet. Konsekvensen
blir att processen framjar for vissa och for andra himmas utvecklingen just for att det sker i en
blandad grupp. Ett exempel pa ett problem som Hakansson (2000) tar upp dr en anledningen
till att jag sjdlv inte gick pa modersmalsundervisning. Hér berittar hon att ett fatal som talar
arabiska pa lektionen inte vill fortsitta eftersom det inte dr “deras” arabiska som undervisas
pa lektionen. Den kommun som inte tdnker pa dr att det finns “olika” slags arabiska. Kanske
en elev som kommer fran Syrien inte forstar den som kommer fran Marocko. Darfor &r det
relevant att undervisa standards arabiska sa att alla ldr sig nagot som alla kan.

Bjar & Lindberg (2006) menar att erfarenheter fargas av pa den sprakliga utvecklingen. De
forsta aren inom forskolan dr véldigt viktiga, det dr ocksa de aren som formar barnen socialt
och kulturellt i dagens samhille dérfor ar alla individer unika pa sitt eget sitt detta dr en stor
del for hur barnet kommer forbereda sig infor skolan. Lindberg menar att tvasprakiga barn
kompletterar spraken istillet for att utveckla det fullt ut, just for att spraken anvinds med
olika ménniskor och i olika situationer.



Lindberg (2006) menar att barn som é&r tvasprakiga har ldttare att utveckla sitt modersmal
genom erfarenheter, kopplingar med mera. Det vill séga att elevens ordforrad begréinsas, men
sedan utvecklas en annan spraklig utveckling genom det svenska samhdllet, forskolan &dr en
del utav det. Detta leder till att barn som har tva sprak eller fler saknar stod for att fortsitta
utvecklas sprakligt. Har har skolan ett stort ansvar att hjédlpa elever som halkar efter pa grund
av spraket. Genom systematiska utvecklingar och olika typer av stod for sprakutveckling
maste pedagoger vara uppmérksamma tidigt det vill sédga fran och med det barnet borjar ga i
forskolan.

I forskolans ldaroplan star det att ”barn med utldndsk bakgrund som utvecklar sitt modersmal
far battre mojligheter att ldra sig svenska och dven utveckla kunskaper inom andra omraden”.
En vanlig tolkning av denna mening é&r att det dr viktigt att barn med utldndsk bakgrund forst
utvecklar sitt modersmal, eftersom ett vilutvecklat modersmal stodjer utvecklingen av
svenska. En sadan tolkning baserar sig pa forestdllningen att barn inte kan léra sig ett annat
sprak forrdan de har lart sig ett sprak “ordentligt”(Lindberg 2006).

Lindberg (2000) menar att eleverna som gar i forskolan far en béttre utveckling av svenskan
om man borjar underhélla sitt modersmal tidigt. De sdger ocksa att for att eleven ska ldra sig
spraket dr det viktigt att eleverna utfor aktiviteter for att forsta och koppla till nya saker pa
svenska. Detta handlar om elever som &r nyanlidnda. En viktig synpunkt de lyfter upp é&r att
flersprakiga barn ska se till att underhalla alla sprak de vill tala annars é&r risken att spraken
som inte underhalls forloras. Forskning visar ddremot att modersmalet dr viktigt for ldrande
och kunskapsinhdmtning i synnerhet hos barn som nyligen har invandrat till Sverige, innan
deras svenska uppnatt en niva som mojliggor att de kan lédra sig nya saker ocksa pa svenska.
En annan viktig aspekt av flersprakig utveckling &r att forskolebarn som inte anvénder alla
sina sprak kan forlora de sprak som inte anvinds. Skolverket (2013) menar att forskning
pekar pa att modersmalet framjar barnen till ldrande inom det svenska spraket. Stottar inte
pedagogerna mojligheterna till detta kan konsekvensen bli att den flersprakiga eleven tappar
hela eller delar av ett av sina sprak.

4.3. Sprak och makt

Axelsson (2004) refererar till Cummins (1986) nir hon skriver att elever med en annan
harkomst (minoritets elever) inte klarar av skolan &r pa grund av var historiska maktstruktur
som sker mellan grupper det vill sdga grupper som dr dominerade har makt 6ver den gruppen
som &r underordnad. Detta kan rora sig mellan att vara fortryckt pa grund av sprak och
kulturskillnader. Den dominerade gruppen ser till att den underordnade gruppen anpassar sig
till dem genom att bryta deras monster for sprak kultur med mera. Lirarens ansvar i denna
situation &r svar eftersom hon maste folja lagar och ordningar, men samtidigt se till sa att
eleven inte blir diskriminerad. Cummins forklarar systematisk diskriminering som ofta hdnder
inom utbildningsstrukturer. Om det &r sa att eleven har det svart och inte lyckas inom skolan
ska man se till att kolla upp systemet innan man bedomer barnet och skyller ifrdn sig pa
eleven. De elever som dr grupperade inom laga och bittre grupper ska fa samma goda kvalité
péa undervisning dven om man har placerats i en lagnivagrupp.

Prov som ér gjorda for den dominerande gruppens sprak ser inte till att framja den
underordnade gruppens utveckling. Om en elev ska fa plats pa en kurs maste kursinnehallet
vara anpassat till alla och inte bara till de majoritetseleverna. Pa detta sitt blir
minoritetseleverna forsummade. Det ar skolledningen som ska se till att elever med andra
sprak far en god kvalité pa sin undervisning. Detta gors inte genom att tycka att fragor som



ror mangkulturalitet inte dr vért att lyfta upp pa grund av pedagogens brist pa kunskap, utan
da far man ersitta personal med bra kunskap som kan moéta eleverna med sprak kultur och
inldarningsmonster. Modersmalsldraren kan anvindas till en lank mellan fordlder och skola det
finns alldeles for fa av (Axelsson 2004).

Minniskors attityder till olika sprék spelar ocksa stor roll for maktperspektivet. Wellros
(1998) menar att attityder har med var uppvéxt att gora vi kopplar saker och ting till kénslor,
men det beror ocksa pa hur vi har vuxit upp. I mitt fall &r hund nagot som idr orent och dckligt
det vill sdga jag har en negativ attityd mot hundar pa grund av att jag har vuxit upp med den
bilden i min kultur. Medan om vi tar min svenska kompis har hon en positiv attityd mot
hundar efter som hunden far bo hos henne och hon ser den som en jamlike och i den svenska
kulturen har hon vuxit upp med att hundar &r s6ta och bra att ha som séllskapsdjur. Pa samma
sdtt har vi blivit indoktrinerade hur romer, afrikaner, kineser, araber och manga andra
ménniskor &r.

4 4 Medveten sprakpedagogik i svenska

En elev som inte har svenska som modersmal maste fa ldra sig spraket. Under tiden &r det
viktigt att barnets kultur respekteras i undervisningen. Detta paverkar inldrningen av svenska.
Under denna rubrik kommer ldsaren att fa att ta del av forskning om inkludering, fokus pa
spraklig utveckling men ocksa en insikt om hur en pedagog ska undervisa och ligga upp
metoder for att respektera och utveckla barnet sa langt som det gar (Cummins 1986).

Ladberg (2003) menar att tre pedagogiska hornstenar maste lyftas upp i klassrummen. Hon
lyfter upp atmostfiren, inflode och organisation. Det vill séga hur ser klassrummens atmosfar
ut idag? Far barn utrycka sig spontant? Har alla barn mojlighet att utrycka sig pa sitt
modersmal och hjilper man varandra genom spraken? Atmosfiren dr lika viktig mellan
barnen sa som mellan pedagog och eleven.

Ladberg (2003) lyfter att pedagoger inte kan behandla alla barn pa samma sétt. Det vill sidga
en svensk klass och en icke svensk klass det bidrar till konsekvenser. Svenska och icke
svenska barn har inte samma kénsloméssiga bakgrund. Om barnens modersmal inte fér ta
plats 1 klassrummen kommer icke svenska barn soka sig till andra pedagoger som bekréftar
dem. Detta sker om pedagoger inte lir sig av eleverna, pedagogen maste ha en interkulturell
forhallningsitt for att en utveckling ska ske hos eleverna. Finns det en interkulturell
forhallningsitt far bade elever och pedagoger ldra sig av varandra. Detta kallar Vygotskij for
” zone of proximal development ”(S&ljo 2012). Cummins (1986) menar att eleven maste
kénna att bakgrunden hen har maste fa ha en betydelse. En undervisning maste féra samman
elevens personliga och sociala situationer som speglar barnens forflutna bagage och
nuvarande bagage. Lirare slosar bort resurser menar Axelsson (1999) istillet bor larare
faktiskt ldra sig mer om sina elevers liv utanfor skolan.

Cummins (1986) skriver om barn som inte vagar utrycka sig i klassrummet. Detta kan bero pa
pedagogerna som inte tar hdnsyn till barnens historia, upplevelser, sprak vilket kan innebira
att eleverna behandlas orittvist redan fran borjan. Interaktionen i klassrummet mellan elever
och pedagog fattas och barnen far sta for konsekvenserna vilket blir att de inte utvecklas pa
nagot vis.



Nar det giller att bygga upp en bra skola giller det ocksa att bygga upp ett inkluderande
samhille. Nordstrom (2013) menar att skolan ska anpassas ifran diskriminering och tidnka pa
forhallningsittet mot det samhéllet som har variation. Jobbar man inte med processen till en
bittre skola innebér det att verksamhetens inre och yttre process faller. Alla som jobbar i
verksamheten &r en dela av processen att ldra sig svenska, men mycket faller pa hur
pedagogen undervisar. Det vill séga alla barn behover inte fa en diagnos stimplad och man
behover inte ha forstiarkning utav special resurser hela tiden. Thomas och Loxley (2001)
péapekar att om ldraren inte kan lita pa sig sjdlv och den kunskap hon har, paverkar detta
eleven. Det som giller eleven det vill sdga ” du ska vara bra, du ska ha intresse, vara tdlmodig
med mera” giller dven ldraren, utan passion faller ldrandet.

Obondo. & Benckert (1999) menar att kulturella variationer i interaktioner spelar roll. Det &r
viktigt att barn behandlas som en individ dir faktisk asikt inte bara begirs utan ocksa tyckes
som betydelsefullt, man talar till och lyssnar pa barnen. Obondo. & Benckert 1999 menar hir
att i de vita medelklassamhéllena som till exempel USA och Europa far barnen redan som
sma interaktion med den vuxna. Foréldrar kan tillexempel stdlla samma fragor till barnen som
lararna gor i skolan just for att forbereda dem pa ett bra sitt for sin skolgang genom att stélla
en fraga. Vad dr det hér eller det diar? Det kallas for didaktiska fragor. Pa sa vis far barnet en
spraklig erfarenhet innan skolan borjar.

Ser vi pa vissa afrikanska samhéllen far barnen inte interagera pa samma sitt. Barnen ses inte
som jdmlika och i1 samtal dr det den vuxne som &dger statusen i samtalet. Barnet ses inte heller
som en individ. Hér talar barnen till den vuxne nér den blir ombedd till det. Barnen
uppmuntras till att lyda och svara pa fragor.

Brodd (2012) visar att ldrarna i hennes studie 6verlag &r positivt instéllda till flersprakighet.
En studie av Cossi och Lundstedt (2013) forklarar att manga barn i Sverige ar flersprakiga i
det mangkulturella samhille vi lever i. De utgér ifran forskolan men har tittat pa fritidshem
ocksa. I Lpfo 98 star det att pedagoger ska ha en bra attityd till flersprakiga barn och
pedagogernas arbetssitt har betydelse for hur pedagoger stottar barns sprakutveckling.

Ladberg (2003) menar att orsaken till att barnen inte ldr sig &r inte den sprakliga faktorn hir
utan att det finns andra faktorer som spelar roll i detta sammanhang. Nagra exempel som
Ladberg tar upp har och géra med barnens historia och identitet. Spraket kanske inte &r
kanslomassigt viktigt for barnet. Eller sa far barnet inte tillfdllet att prata spraket. Barnet lir
sig att man inte ska tala detta sprak och haller sig till ett annat sprak. Hyltenstam, (1996)
menar om barnet av ndgon anledning avbryts av att fortsitta att underhalla sitt modersmal blir
det svarare for individen att utveckla andra sprak.

Johansson (2000) har gjort en forskning pa en skola, hon intervjuar elever om deras
upplevelser och tankar. Elever berittar att modersmalet inte far talas pa skolan, hemmet,
fritiden och kulturens sprakanvindning interageras inte med varandra. Modersmal och
ursprungskulturerna betyder olika for eleverna. Eleverna berittar att de forhaller sig till en
plats sprakligt men kulturell mangfald (sprakligt) borde finnas i skolan tycker eleverna.
Charlotte Johansson beskriver begreppet sprakidentifikation, kénslan att vara sig sjdlv nér
man anvénder ett visst sprak.



5. Teoretiskt perspektiv- den sociokulturella teorin.

Jag kommer att lyfta upp det jag tycker &r relevant for just detta examensarbete. Mycket
kommer fran Vygotskij ( 2012) och jag delar hans teorier det vill séga jag tycker hans teori
héller som inriktning for barns ldrande. Det sociokulturella perspektivet véljer jag da min
studie behandlar socialt samspel och kommunikation. Lev Vygotskijs huvudpunkt &r att
larande borjar som en social aktivitet. Vygotskij menar att genom sprak driver den vuxna
kunskapen over till barnet. Spraket kommer med utgangspunkt fran samhaillet det vill sdga
individen maste intrigera genom kommunikation for att ldra sig spraket (Siljo, 2012).

Det som ir relevant i det sociokulturella perspektivet dr att mangfald som ett val att utga i
fran. Det sociokulturella perspektivet riktar in sig pa fragor som ger en forstaelse av hur
ménniskor ger och tar kunskap och hur delaktiga ménniskor blir genom andra det vill sdga
interaktion. I detta perspektiv dr interaktion och kommunikation resultatet till ldrandet och
utvecklingen.

Lundahl, Lundgren, Siljo och Liberg (2010) papekar att Vygotskij talar om nagot som heter
medierade redskap. Genom bilder, skrift och talsprak, teckensystem och teckensprak kan vi
kommunicera med omvirlden. Vidare forklaras hur tanke och sprék hinger ihop. Barn far
sina virderingar utav spraket, utav spraket blir vi sedan insatta i ett fack av kultur och darefter
forstar vi vad normen tillater oss att forsta.

Vigotskij menar att det finns tva punkter som spraket ér inriktad pa det ena ar att det sker
mellan ménniskor men ocksd inom minniskan. ”Utvecklingen sker tva ganger, pa en social
niva och sedan pa den individuella nivan; forst mellan ménniskor (inter psykologiskt), och
sedan inom barnet (intra psykologiskt). Alla hogre funktioner har sitt ursprung 1 verkliga
relationer mellan ménniskor.” Samspel sker genom interaktion och genom kunskap som
byggs ut. Individens kunskapsomrade av begrepp utokas som sedan gér 6ver som tankande
(Sdljo, 2012).

Vigotskij menar att det dr hos barn sker en utveckling genom aktiviteter och av stimulering.
Men detta ska ske dédr miljon dr passande for barnet att utvecklas i. I denna teori &r
pedagogens roll en relevant fraga for individens utvecklande (Séljo, 2012). Holmegaard
(1999) pratar om pedagogens metoder till att hjélpa och stodja barnet, pedagogen maste ha
kunskap om vad barnet kan uppna i grupp och inte bara sjdlvstiandigt. Vygotskij siager att
kunskapsutveckling sker i samspel med andra barn och darfor dr det viktigt att barnen
utvecklas i grupp sa de far ta och ge av varandra.

Nar vi talar om sociokulturell miljo dr detta ett exempel pa hur det kan se ut i ett klassrum.
Pedagoger som undervisar i ett mangkulturellt klassrum kan undervisa hélften pa svenska och
hilften pa det sprak som talas av flest mest. Pedagogerna kan planera in ett amne pa det
modersmal som #r aktuellt i klassrummet och da talar man om ett &mne pa modersmal per
ldsar. Det som kan vara relevant ir att arbeta amnesoverskridande, 4mneslirare, klassldarare
och modersmals ldrare samarbetar genom att utveckla idéer som framjar och gynnar alla pa
nagot vis tillexempel om ett barn far en uppgift, da kan detta vara pa modersmalet och eleven
far redovisa pa svenska eller pa sitt modersmal.



Naucler (2013) skriver att inom sociokulturella perspektivet dr det fokus pa barnets progress.
Utav progressen skapas barnets sprakliga socialisation. Med andra ord &r det sprak och
kunskapsutvecklingen som &r progressen.

6. Metod och Material

Under metod och material kommer ldsaren att fa kunskap om hur jag utfor intervjuerna och
varfor jag valde dem men ocksa hur jag gar till vdga. Detta dr en empirisk studie dér jag har
intervjuat personal pa tre olika fritidshem dér barnen var flersprakiga. For att forsta ldararnas
kunskap om flersprakiga barn tyckte jag att intervjuer var passande for denna studie. Ahrne &
Svensson (2011) menar att intervjuer dr den vanligaste metod nér det géller kvalitativa
metoder. Med hjilp av intervjuer far jag fram kunskap om omradet som jag vill gora studien i.
Jag vill vilja mangkulturella fritidshem, dir det finns flersprakiga barn.

Ahrne och Svensson(2011) forklarar hur etik blir synligt i studier och i det tar vi stod. Etiska
Overviganden som jag gjorde i min studie &r planeringen infor intervju och observation. Jag
kontaktade rektorn som sénde ut ett blad till fordldrar om vem jag var och vilket syfte jag
hade med att komma till verksamheten. Jag fragar pedagogerna hur de trivdes bést att bli
intervjuade och vilken miljo de kdnner sig trygga i. Jag var noga med att inte nimna nagra
namn pa barn, pedagoger och skola/fritidshem och att respektera eventuella regler som fanns i
verksamheten.

Det jag forklarade for pedagogerna var ocksa att de fick vélja om de kédnner sig bekvima med
att bli inspelade under intervjuerna. Det jag papekade ocksa skriftligt och muntligt var att de
kunde angra sig om de sa kinde att de var obekvima eller dylikt. Jag informerade rektorer och
pedagoger att de kunde svara sa gott de kunde pa mina fragor och kunde avluta nér som helst.
Jag ville vara trovirdiga forskare som sdtter mig in 1 projektet, och valde dérfor véalgrundade
metoder som har erfarenheter som frimjar mitt arbete. Jag vill papeka att denna studie inte
kan dra nagra generaliserbara slutsatser utan studien utgar endas fran vad dessa pedagoger
(jag har intervjuat) har sagt. Enligt Stukat (2005) kallar ovanstaende for etiska rittigheter det
vill sdga jag som forskare maste vara medveten om personernas samtyckeskrav.

I boken beskriver Eriksson och Ahrne (2011) att intervjuer kan vara bra for manga olika
syften. Det finns olika begrepp som boken tar upp. Dessa begrepp talar om vilka former av
intervjuer det finns. Har nedan kommer jag att forklara dem. Ostrukturerade intervjuer,
semistrukturerade, l0s strukturerade, expert- elit strukturerade, djupintervjuer, etnografiska
intervjuer, livshistorieintervjuer och sist har vi fokusgruppsintervjuer. Genom intervjuer med
ménniskor som &r aktiva inom nagon slags social miljo far man senare fram kunskap om vad
som finns i dessa miljoer. Eriksson och Ahrne skriver ocksa om att intervjuer &r bra att gora
om man inte har kunskap om sin forskning d@mne eller helt enkelt inte kinner till dmnet.

Det finns olika rad sitt att utfora kvalitativa intervjuer pa, det kan rora sig om hur méanga fasta
frageformuleringar man vill ha. Och sedan kan man ocksa fylla ut med olika 6ppna fragor i
sin intervju. Ordningen f6r hur man stéller fragorna kan ocksa viljas av den som stéller
fragorna. En styrande punkt for intervjuer dr standardiserade enkétintervjuer. Det vill sidga att
den som intervjuar och den som blir intervjuad utfor ett samtal, for att den som intervjuar har
ett syfte att ta reda pa. Inom intervjumodellen &r syftet att den som intervjuar ska stélla sina
fragor till personen som ska intervjuas och denna persons syfte blir att svara pa fragorna.
Helst ska intervjusvaren inte bli paverkade pa nagot sétt, men inom den kvalitativa intervju
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modellen kan det vara mer fritt att fraga f6ljd fragor och dessa foljdfragor kan leda in pa
andra dmnen vilket dr helt okej (ibid).

En annan inriktning av intervjuer (inom kvalitativa intervjuer) kan vara den konstruktivistiska
Orienterade intervjun. Utfor man intervjun pa detta sitt blir syftet att den som intervjuar kan
tolka personens svar. Syftet blir hir ocksa for den som intervjuar att tolka vad som egentligen
sdgs mellan raderna.

Det som idr bra med intervjuer &r att det gar snabbt att fa sin empiri. Det som kan vara daligt
med endast intervju &r att det behovs flera moment som gor intervjun till en helhet tillexempel
att man skuggar aktorer eller att man observerar miljon aktoren befinner sig 1 och sist kan man
ocksa dokumentera, sd som logg bocker och egna anteckningar, fran film eller minnen som
man har fran skuggningen eller observationen.

Hermeneutik och fenomenologi hor ihop med hur man tolkar svaren 1 kvalitativa intervjuer de
hér inriktningarna vilar pd den humanistiska vetenskapen. Stukat papekar &r tolkning och
resultat dr de viktigaste punkterna inom det kvalitativa synsittet och inte generalisering,
forklaring och forutsdgning. (Stukat 2005)

Jag valde tre fritidshem 1 min kommun. En utav dem var min VFU-plats. Dessa skolor valde
jag for att jag antog att det fanns mer flersprakiga barn pa just dessa skolor. Sedan fragade jag
hur méanga procent av invandrare som gick pa skolan eftersom mitt syfte var att jamfora
skolor i segregerade omraden. I takt med att mitt val av skolor stimde in bestdmde jag mig att
gora min undersokning pa dessa tre skolor. Jag vill papeka att detta inte giller alla skolor,
detta dr inga generella slutsatser som jag gor i min studie.

6.1Intervjumetod

Jag kommer beskriva vilken metod jag har valt att utfora under intervjuerna.
Det vill sdga min process till valet av mina fragor och hur pedagoger och rektorer svarade pa
fragorna. Varfor svaren blev pa detta sétt och hur det paverkade mitt resultat.

Jag valde att anvinda mig av den kvalitativa intervjun. Min metod blev att utfora intervjuer.
Detta ville jag gora eftersom mitt syfte var att ta reda pa hur pedagoger arbetar med
flersprakiga barn. Till mina intervjuer hade jag fardig uttdnkta fragor som jag hade med mig
till intervjuerna, fragorna fragade jag nagra och andra skickade in svar pa mina fragor via
mejl. Detta gjordes pa grund av att jag inte visste hur jag skulle fa fram material och
pedagogerna var ganska upptagna och en del missuppfattning tillkom.

Ahrne & Svensson (2011) menar att intervjuer dr den vanligaste metod nér det géller
kvalitativa metoder. Med hjilp av intervjuer far jag fram fordjupad kunskap om omradet som
jag vill gora studien 1.

Eftersom jag endast hade fem intervjuer och de andra tva inte svarade bad jag min férra VFU
larare svara pa fragorna, jag sande ut fragorna Gver mejl ater igen just for att det inte skulle ta
lang tid men forstod att resultatet inte skulle bli likadant som om jag spelade in henne.

Jag gick in och gjorde det jag skulle (intervjuade) och gick darifran. Det vill sdga jag gjorde
inga observationer pa barn férutom pa min pilotstudie, dir jag observera barn.

Det var ingen av de tva som jag spelade in som undrade varfor jag skulle spela in utan jag
forklarade for dem att det var till mig just for att det underlittar intervjuarbetet sedan.
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Det jag gjorde efterat (med de inspelade intervjuerna) var att jag hade fragorna som jag stéllde
fardigt i ett dokument och fyllde i efter vad personerna sade. Pa intervjun var jag noga med att
tydliggora vilken fraga som kom nést. Sedan lyssnade jag koncentrerat och skrev ner en
transkribering. "Malet dr att fa s& mycket information man kan for att forsta ménniskors
uppfattning och instéllning till ett fenomen pa ett djupare plan” (Holme & Solvang 1991)
(Ognissanti 2013:10).

6.2 Tolkningsmetod

Under tolkningsmetoder kommer lésarna fa ett perspektiv pa hur jag strukturerade upp mina
fragor, till att hur jag utférde metoderna av intervjuerna. Jag skriver ocksa varfor mitt resultat
blev som det blev och reder ut mina fragor i teman.

Jag borjade med att se ver vilka fragor som var relevanta for mitt amne. Genom att jag slog
upp flersprakighet i databaser hittade jag andra uppsatser som jag tyckte var relevanta, fran
dessa uppsatser fick jag en bild av hur mina fragor skulle formuleras. Jag formulerade mina
egna fragor och valde ut fragorna efter teman. Tema ett bildades genom fragor som handlar
om hur pedagogerna arbetar med flersprakiga barn pa fritids. Tema tva handlade om hur
pedagogers attityder stélldes till sprak. Tema tre handlade om genus och makt utifran
pedagogernas tankesétt och avslutningsvis handlade tema fyra om pedagogernas syn pa
elevernas larande och pedagogernas forskningsmedvetenhet. Dessa fragor intresserade mig
just for att dagens svenska befolkning dr mangkulturell.

Min tanke var att gbra en muntlig intervju med alla pedagoger som sade ja till intervjuerna.
Det innebar att jag inte fick tag pa alla och vissa hade for mycket att géra och hann inte med
en intervju. Nar jag fick mina intervjusvar tillkom det dilemman. Jag blev sjuk och sedan
frisk men da hade vissa pedagoger skickat svaren till mig per mejl. Jag blev medveten om att
dessa svar inte skulle uppna bista kvalité men valde att behélla svaren eftersom pedagogen
valde att svara pa detta sitt och det &r viktigt for mig att inte dndra pa ett svar. Detta svar blir
ocksa min tolkning om hur pass intresserade och engagerade pedagogerna ér i just sadana
fragor som jag stillde till dem. Detta dr min tolkning men jag kommer aldrig kunna veta
riktigt och spekulera kan vi gora hur mycket vi vill.

Mina intervjusvar som jag fick var mycket liknande, forst transkriberades intervjuerna till
detaljniva sedan skrevs svaren om, sa att fragorna stod ldangst upp och svaret aterberéttades.
Utav det material jag fick fram skrevs forst skolorna som var kopplade till varandra det vill
sdga, rektorernas och pedagogernas resultat. Forst tolkade jag rektorernas resultat och sedan
pedagogernas. Rektorer (ledningen) ska ansvara for reglerna och personalen ska f6lja dem. I
vissa fall stimde inte pedagogernas asikter Gverens med rektorns svar darfor tyckte jag att det
skulle bli mer intressant att analysera pa detta vis. Pa detta sitt skapar jag mig sjdlv en
tolkning om skolan ocksa.

6.3 Genomforande av intervjuer

Hér kommer jag att beskriva utférandet av intervjuerna och var intervjuerna tar plats. Jag
beskriver ocksa varfor jag triffade personalen och varfor jag valde just dessa fritidshem.

Rektor A triffade jag strax efter jag traffade pedagog B och C. Jag hade mejlat om jag fick
gora mina intervjuer och pa skolan fick jag mojlighet att triffa rektorn sa intervjun blev som
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ett informellt samtal. Jag var pa ett fritidshem dir jag intervjuade tva fritidspedagoger i en
gruppintervju. Jag kallar dem B & C.

Jag satt i fritidshemmets méalarrum mitt emot de tva pedagogerna, de berittade att den ena
hade jobbat pa fritidshemmet under en dag och den andre under en manad.

Intervjuerna fran denna skola gjordes fran min pilotstudie alltsa kursen vi hade innan vi
borjade skriva pa var examen arbete.

Rektor D triffade jag pa en jobbmissa som var pa min skola. Dér passade jag pd att fraga om
jag fick gora intervjuer med personal och henne. Vi hade bokat en dag vi hade bestamt att
utfora intervjuerna, rektorn var svar att fa tag pa eftersom hon var sjuk och jag fick pressa
ganska mycket for att fa till en intervju. Dagar senare blev jag sjuk och skickade fragorna till
henne for tidigt, eftersom jag blev frisk nog for att gora intervjun med henne och fragade om
hon fortfarande var villig att triffas. Genom hennes handling tolkade jag det som att hon bara
ville fa detta overstokat efter som hon skicka svaren nér jag fragade om hon fortfarande ville
triffas.

Pa skolan triffade jag pedagog E och utférde min intervju. Jag var dér i tid men pedagogen
skulle ha kaffe och prata med andra sa det gav mig inget serdst intryck. Vi satt i ett litet
arbetsrum som hon delade med en kollega som jag skulle intervjuat men hade allt for mycket
att gora. Min handledare sade till mig att intervjuerna skulle ga pa 30-40 minuter, denna
intervju gick pa 12 minuter. Svaren och attityden var sa enformiga och likadana fran
pedagogen. Det fick mig att tveka pa mina fragor, vissa fragor var tydliga foljd fragor men jag
vet inte riktigt om intervjun var en situation som var stressad och obekvam.

Pedagog F kénner jag sedan tidigare eftersom det &r en ldrare fran min VFU skola. Jag tog
kontakt med henne genom mejl och fick mina svar snabbt eftersom jag kénde att jag behdvde
fler intervjuer blev denna hastig.

Tva av intervjuerna utférdes pa nordostra delen av min kommun de andra tva utfordes i vistra
delen av min kommun. A, B och C &r pa samma skola/fritidshem och D och E &r pa samma
skola/fritidshem F &r i samma omrade som D och E men pa ett annat fritidshem.

Jag var pa ett fritidshem dér jag intervjuade tva fritidspedagoger i en gruppintervju. Jag kallar
dem B & C. Jag satt i fritidshemmets malarrum mitt emot de tva pedagogerna, C berittade att
han hade jobbat pa fritidshemmet under en dag och B under en manad. Enligt pedagog B har
99 procent invandrare pa skolan. Jag fick bra kontakt men dagen innan var jag pa
fritidshemmet for att se mig omkring och pedagogen sade da att han skulle “trdna” och ldsa
delar av ldroplanen sa att han kunde ge mig bra svar till intervjun. Pedagogerna var trevliga
och positiva. Svaren kéndes genuina och bra. Ena pedagogen pratade tyst sa vissa fragor var
lite svara att uppfatta (pa inspelningen) men det 16ste sig till slut.

Nagra dagar efterat stotte jag pa rektorn (A) och hon fragade mig hur allt hade gatt. Jag
passade pa att stilla korta fragor till henne, det blev mer som en informell intervju eftersom
jag varken skrev ner eller spela in det hon sade. Det var lite svart att komma ihag precis allt
hon svarade dirfor dr den “intervjun” kort.

Rektor D och pedagog E tog jag kontakt med for en intervju. Jag hade vildigt svart med att fa

kontakt med dem och kéinde mig pressad. Jag sédnde ut meddelande 6ver mejl och fick endast
2 svar av fyra. Rektorn sénde dessutom sina svar till mig 6ver mejl och jag kénner att det blev
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mer som en enkét som blev svarad pa. E spelade jag in pa min mobiltelefon.

7. Resultat

7.1 Resultatredovisning

I det hér avsnittet redovisar jag mina resultat. Jag redovisar intervjufragorna och
intervjusvaren. Forst redovisar jag intervjun med rektor (a), ddrefter en intervju med (b) och
(c), som intervjuades tillsammans. Dérefter redovisas i tur och ordning intervjuerna med

pedagog (d), (e) och (f).
Intervju med: Rektor (A)

Jag hade ett informellt samtal med rektorn och jag frdgade om det fanns nagra uttalade regler
pa fritidshemmet. Det hon svarade var att hon vet att elever med ett annat sprak én svenska far
modersmalet hemma och pratar t.ex. arabiska, med mamma. Det &r for lite svenska de far
trdna pa. Dessutom tyckte hon att det var bra att de inte pratade sitt modersmal pa fritids utan
det skulle helt enkelt vara sa mycket svenska sa mojligt.

Intervju med pedagog (B) och (C)

Jag frigade vilka sprdk som far anvédndas i den fria leken pé detta fritidshem och om det fanns
nagra uttalade regler. Pedagog B borjade forklara att om de hade en gemensam samling da
skulle det bara vara svenska spraket som eleverna skulle prata. Men sa fort den fria leken var i
gang berittar pedagogen att eleverna far anvénda vad de kénner att de behdver. Det kunde
hénda att barnen, sdger hemlisar bara for att retas, och det dr pedagogerna noga med att
avbryta sa det inte sker konflikter. Pedagogen forklarar att pa verksamheten anvénder vi inte
olika sprak. Men bara nér de leker fritt far de anvinda vilket sprak de vill.

Pedagogerna forklarade att de kunde halla koll pa om eleverna sdger hemlisar da det alltid ar
nagon elev som kommer och séger; de pratar pa sitt sprak och sdger dumma grejer, det dr
alltid flera barn som dr med som hor och som pratar samma sprak, och oftast sdger de ifran till
pedagoger eller till eleverna sjélva.

Pa fragan om vad det pratas for sprak pa fritidshemmet svarar B att spraken ér: somaliska och
arabiska, men att det sedan finns flera, andra sprak sa som syriska, manga fler afrikanska
sprak, gambiska. C brukar hora Swahili ocksa.

Nir det giller pedagogernas syn pé barnens anvdndande av olika sprék och pedagogens egen
instéllning till detta menar pedagog B att det dr mycket bra. "Det &r super!” Han berittar for
mig att ’det finns ju forskning som séger att ju fler sprak de kan desto littare kan de léra sig
andra grejer. ”

Jag berdttar om mina erfarenheter av en pedagogs negativa instéllning till flersprakighet och
att barnen pé det fritidshemmet/de barns som denna pedagog arbetar med inte fatt anvéinda
sina modersmal. B: Forklarar att den dldre generationen av fritidspedagoger kan vara sadana,
han sédger ocksa att de yngre pedagogerna ser pa det helt fran ett annat perspektiv. ”"De dldre
pedagogerna som kan vara 50+ kan sédga: ja ni, jag vill att ni pratar svenska nu, inte era
hemspréak.” Pedagogerna och jag kom fram till att denna diskussion handlar om
generationsvixling.
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Jag stéller fragan till pedagog B och C hur de ser pé fina och fula sprék. Till exempel, 4r det
skillnad i attityder fran pedagogers sida? B svarar enkelt att han aldrig har ténkt pa det séttet
och vi lamnar fragan for att ga vidare.

Pa fragan om pedagogerna har métt olika syner pa det flersprékiga anvéindandet i
verksamheten berittar B att i detta omrade som han jobbade i var det folkslaget romer som
behandlats illa. Han menar inte sjdlva spraket men sjidlva folkslaget. Andra invandrar grupper
gadda ihop sig mot romerna och det var ingen alls bra stimning runt om kring. Det kunde
handla om barn som skulle slass pa grund av fordldrarna som var osams med mera. Pa denna
verksamhet upplevde han att det inte alls var sa.

C: berittar att smaorter ddr han mest har jobbat pa dér var spraket som man har haft tidigare
en tillgang, tvért om det ska jobbas bort. Vi kommer in pa fragan som jag ville fa svar pa
tidigare och C berittar att vissa sprak dr da finare &n andra tai, det jobbar man bort. Men en
annan elev hans pappa pratade persiska, det var helt oke;.

Hur ser ni pa, fina och fula sprak? Till exempel, ér det skillnad i attityder fran pedagogers
sida?

Jag undrar varfor det &r sd och pa det svarar C att han tror det har med familjesituationen och
att gora, han forklarar att beroende pa om det &dr nyanlidnda, eller om familjen ska flytta ifran
Sverige i gen. Beroende pa vilken anvidndning man far for vissa sprak.

B ger ett exempel: Thaildndska, kvinnan har kommit hit med en svensk man. Medan en man
fran Iran, hans foréldrar kan vara vilutbildade. Vi diskuterar att det &r jitte mycket fordomar.

Jag undrar om det finns det skillnad pa tjejer och killar nér de pratar. B svarar nej. Men
fortsitter att forklara att hans uppfattning &r att tjejer ldr sig mycket snabbare, och da dr det
okej for dem att prata sitt sprak. Pa skolan &r det 98 procent invandrare och i nistan varje
klass &r det véldigt fa vita elever, sdger B. Pa lektioner pratar de bara svenska och spraket det
tar eleverna med sig ut pa rasterna.

Pa fragan om de uppmuntrar barnen till att prata sitt eget sprak och hur gor de det i sadana fall
svarar B att han inte vet om han gor det uttalat och C instimmer men ska han ldra sig nagot
sa fragar han eleverna forst vad det heter pa deras sprak och sedan tar de det tillsammans pa
svenska. Men i ldrsituationer vill pedagogerna utnyttja elevernas sprak.

Sedan talar vi om hur makt ser ut i verksamheten? B berittar om exkludering och inkludering
sker pa verksamheten, de elever som talar samma sprak, leker bara med varandra, de tittar pa
varandra och signalerar med kroppsspraket om andra elever far vara med i deras grupp pa
rasterna. Detta &r lagstadiet som C arbetat mest med. C beréttar kort att eleverna “fintar” bort
dem som inte kan lika bra svenska. Da undrar jag hur man arbetar bort det. B sédger att
sprakperspektivet inte &r relevant hir for alla vara med och leka, men att sedan forsoka ta
situationen vidare ddrifran. B sdger att nir de dr sma vill eleverna léra sig tillsamman, men i
tvaan trean borjar eleverna att dela upp sig. Det kan bero pa spraket och att “’vi” leker
tillsammans. Identitetssokande kan det ocksa vara i detta fall.

Jag undrar vad foréldrarna séger. Pedagogen forklarar att det dr vildigt olika, beroende pa hur

lange vardnadshavaren har varit i Sverige, de nyanldnda kan inte svenska da far barnen
Oversitta. Vi pratar om detta. B tycker att det kan gynna eleven att oversitta. Utvecklingen

15



kan bidra till att tinka helt annorlunda ndr man Oversitter, detta kan vara bra for att ldra sig att
tanka pa olika sitt, alla sprak har olika perspektiv.

Jag undrar om man kan se skillnaden mellan inldrning pa flersprakiga barn vs. ensprakiga. B
svarar att skillnaden finns konsekvensen blir att forhallandet férsvinner mellan fritidspedagog
och foridldrar och att detta maste arbetas mer pa. Pedagogen pratar om att som pedagog talar
man alltid med forédldern, och dr det nagot sa Gversitter barnen till deras modersmal.
Foridldrakontakten brister for att fordldern har ansvaret i slutdnden. Man han tycker att det &r
viktigt alla ska kunna spraket diar man bor, men att i borjar dr barnen en lékt till samhéllet. Det
ar manga nyanlidnda pa verksamheten. En elev som gér pa fritids har varit i Sverige i fem
manader eleven kan nistan helt flytande svenska. Eleverna maste ga mint en manad i
forberedelseklass, klassen far de pa sitt eget modersmal.

Da undrar jag hur detta fungerar pa fritids. B berittar att pedagoger maste kommunicera pa
andra sitt, med kroppsspraket eller méla nagot, man kan aldrig gora sig forstadd. Ipads &r en
bra metod tycker han, det finns dven hur méanga bra appar som helst.

Anvinds det pa skolan, undrar jag da.
Pedagog B vet inte, han dr ganska ny och har bara jobbat didr en manad.

Intervju med pedagog (D)

Jag fragar vilka sprdk som far anvindas pa detta fritidshem.

Pedagog D séger att alla elever skall trianas 1 svenska. Nér studiehandledaren dr med kod
vixlas det. Eftersom alla ska kénna sig delaktiga och inga kridnkningar ska ske eller
exkludering sa anvinder eleverna Svenska. Nir nyanldnda kommer talas det en del andra
sprak men det &dr under en kort introduktion, sma barn ldr sig enkel svenska pa ett par manader

Finns det nagra uttalade regler, undrar jag. Reglerna dr att alla elever ska forsta, darfor talar
verksamheten pa svenska sa langt som mojligt. Detta géller sjdlvklart inte helt nyanldnda
Eleverna har méanga olika modersmal ca 35 stycken.

Hur ser ni pa deras anvidndande av olika spréak, vad har ni sjdlva for instillning, fragar jag.
Verksamheten har modersmalsundervisningen och studiehandledningen som ér ett tillfélle for
att trina modersmalet i forsta hand med den interkulturella pedagogiken gor att verksamheten
till exempel delar med sig och jamfor vad saker heter pa olika sprak etc, sidger D.

Sedan undrar jag hur de ser pa, fina och fula spréak. Till exempel, dr det skillnad i attityder
fran pedagogers sida? Det finns inga fula sprak svarar rektorn och utvecklar inte vidare.

Jag fragar om de har nagra egna erfarenheter av hur olika sprak kan behandlas olika?
”Nej verkligen inte” svarar hon och limnar fragan.

Har ni mott olika syner pa flersprikighet i fritidshemmet, undra jag. Aterigen svarar rektorn
nej verkligen inte, men ocksa att verksamheten bara har invandrare pé skolan alltsd inga

svenska barn.

Finns det skillnad pa tjejer och killar nér de pratar olika sprak eller lika sprak, fragar jag. Pa
denna fraga fick jag ett klart nej och rektorn utvecklar inte vidare.

16



Vi pratar om ifall de uppmuntrar barnen till att prata sitt eget sprak och hur de gor det i sddana
fall. Rektorn svarar att personal inte uppmuntrar till att prata deras modersmal i
verksamheten. Hon sédger att sa linge eleverna inte behérskar svenska ligger allt fokus pa att
de ska ldra sig svenska.

Har de tinkt hur makt ser ut pa fritidshemmet? Mellan pedagoger och barn och barn emellan.
”Ja” svarar hon men utvecklar inte vidare. Kan man arbeta bort sadant da, undrar jag
Hon svarar att genom stark elevinflytande arbetar de bort detta.

Jag fragar om de kan se skillnaden mellan inldrning pa flersprakiga barn vs. ensprakiga.
Skillnader finns, men detta beror pa hur linge familjen har bott i Sverige. Studiehandledning,
modersmalsundervisning, interkulturell pedagogik anvénds for att framja flersprakighet pa
verksamheten.

Till sist fragar jag om de dr medvetna om att det finns forskning som sdger att modersmal
framjar utvecklingen i det svenska spraket. Rektorn svarar ja och att nistan alla elever pa
skolan ldaser modersmal

Intervju med pedagog (E)

Vilka sprak far anvéndas pa detta fritidshem é&r forsta fragan vi diskuterar. Pedagogen forstar
inte vad jag menar jag forklarar om det dr mer &n Svenska som far anvéndas i verksamheten.
Hon berittar att alla sprak far anvindas. Men personalen vill att alla pratar svenska och ldr sig
svenska sa alla barn ska forsta. Sedan har de vi manga nyanlénda i verksamheten och de
eleverna far tala sitt sprak, sa att personalen kan hjélpas at att forklara for varandra.

Sedan fragar jag om det finns nagra regler? Det dr mer det, att eleverna ska prata svenska, sa
att alla forstar, sdger pedagogen. Har de nagon som har kommit ny och inte pratar svenska sa
maste personalen hitta nagon som talar detta sprak som kan dversitta. Hon forstar att eleverna
pratar till exempel arabiska med sina kompisar nér de dr nyanlédnda. Men sen nér de kan
svenska da ska det vara svenska sa att alla forstar.

Vad pratas det for olika sprak pa fritidshemmet, fragar jag. Verksamheten har manga sprak,
arabiska, persiska, somaliska. Det finns hur mycket som helst.

Nar jag undrar 6ver hur de ser pa anvidndning av olika sprak ber pedagogen mig att forklara
lite till. Om barnen anvinder sitt sprak i mellan sig, pa raster i matkon hur ser du pa det?
Hon berittar att det ddr det l4tt sker missforstand om eleverna inte haller sig till sprak som
alla kan.

Da undrar jag om det alltsa dr bést att de talar svenska? Barnen trénar hela tiden hon ger ett
exempel “sitter nagra och pratar ett sprak och en annan elev sitter bredvid som inte kan det
spraket i bamba det blir ju jétte ohovligt”, svarar hon. Men hon tycker att det &r en resurs att
ha flera sprak, niar verksamheten far nyanlidnda hjilpas personalen dt med spraket. De har
elever som kanske kan somaliska som kan hjilpa till ndr ndgon kommer ny. For att ldra dig
svenska behover individen ha svenska for att komma in i det, det 4r svenska eleverna ska
prata.

Lararna hér dr de blandade? fragar jag.
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Hon forstar inte vad jag menar sa jag far forklara: Det finns svenska och utldndska ldrare hir?
Jag tinker om det finns olika ldrare med olika sprak kan de ta hjilp av att se till sa det inte blir
missforstand? Hon berittar att personalen tar hjélp av ldrare som har flera sprak. Men sen har
inte ldrare alltid mojlighet att vara dér. Det dr viktigt att det dr ldrare som kan spraket om
personal ska forklara. Men personalen tar hjélp av elever ocksa. Hon siger att elever ocksa
lara sig svenska och det ger de mgjlighet att trina.

Hur ser ni pa, fina och fula sprak, undrar jag. Till exempel, &r det skillnad i attityder fran
pedagogers sida?

Hon fraga mig vad fula sprak innebér? Hon vet inte och forstar dessa termer. For henne finns
inga fula sprak. Jag foreslar att arabiska kan ha hogre status &@n t.ex. somaliska.

”Jaha!?N4 inte sa, jag har ingen uppfattning om ndgot sadant av den instdllningen 6ver huvud
taget. Jag har aldrig tiankt pa det och diskussionen har aldrig kommit upp.” Har du nagra egna
erfarenheter av hur olika sprak kan behandlas olika, fragar jag.

Svaret var nej.

Finns det skillnad pa tjejer och killar nér de pratar olika sprak eller lika sprak, fragar jag.
Nej.., nej, nej sidger hon, hon kénner inte igen detta pa nagot sitt.

Jag undrar om de uppmuntrar ni barnen till att prata sitt eget sprak och hur gor ni det i sadana
fall. Pa denna verksamhet uppmuntrar personal inte eleverna att prata deras egna modersmal.
Hon berittar att deras egna sprak far eleverna sa pass mycket hemma dnda men att det finns
modersmal, och att verksamheten har studiehandledning. Ater igen svarar hon att personalen
uppmuntrar eleverna till svenska och peppar dem att prata svenska.

Sedan talar vi om hur studiehandledning och modersmal fungerar. Eleverna kommer till
skolan, da har de modersmal och det ligger pa fredag morgon sedan borjar skolan, under
skoltid har eleverna studiehandledning i1 samarbete med klassldraren och pedagogerna ser till
att man ser vad man behovs hjédlp med. D4 dr det en pedagog, undrar jag. Studiehandledaren
kan vara med i klassrummet. Och studiehandledaren kan det spraket, fragar jag,

Ja, svarar hon en Studieledare med olika sprak da.

Har ni tankt hur makt ser ut pa fritidshemmet dr ndsta fraga. Mellan pedagoger och barn och
barn emellan, sédger hon och ber mig utveckla. Har ni téankt pa hur maktstrukturer ser ut
mellan pedagoger och barn sprakligt, sdger jag da. Nej, svarar hon och utvecklar inte fragan
vidare. Hur arbetar man bort sddant da, siger jag.

Detta visste hon inte eftersom hon inte har ténkt pa det.

Kan ni se skillnaden mellan inldrning pa flersprakiga barn vs. ensprakiga? fragar jag.

Hon fragar mig vad for typ av skillnader jag tinker pa? Sprakliga skillnader, svara jag eller
allt hianger ju ihop med spraket. Hon tycker att det dr ju viktigt att gora sig forstadd, kan
eleverna inte gora sig forstidd med spraket, sd #r det litt att du tar till med véld. Ar det
mycket vald hir, undrar jag nédr hon tar upp det. Det hinder, sdger hon Men det 4r sadant
verksamheten vill jobba bort. I en sddan situation ser man skillnad ofta om eleverna har lart
sig spraket mer. Jag undrar hur de jobbar med det. "Det dagliga hela tiden,
konflikthantering.” Det personalen vill gora ar att stirka spraket i allt de gor. Fran idrotten till
att ndr eleverna dter i bamba. Och det &r detta de vill jobba och utveckla hela tiden. Men det ar
inte alla som knuffas och sldss niar man inte forstar men det &r ldtt att det uppstar missforstand
pa grund av att eleverna inte har spraket. Konsekvenserna sker for att eleverna inte kan
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forklara sjdlv vad de menar eller forstar inte vad nagon sdger. Men det tillhor pedagogernas
jobb som de stéindigt jobbar med.

Vilka metoder anvinds for att frimja flersprakighet pa skolan, fragar jag. Det har vi gatt
igenom, studiehandledning och modersmal, sdger hon.

Ar ni medvetna om att det finns forskning som siger att modersmal frimjar utvecklingen i det
svenska spraket fragar jag till sist. ”Det har jag for mig att du behdver ditt modersmal for att
framja ett sprak, sa det vet jag att det finns visst.”

Intervju med (F)

Min forsta fraga &r: Vilka sprak far anvindas pa detta fritidshem?

Barnen pa fritids far anvinda vilket sprak de vill. Det finns inga regler for det. Men om de
sdger saker som inte &r bra till varandra pa det egna spraket da ber personalen eleverna att
prata svenska for att undvika detta.

Vad pratas det for olika sprak pa fritidshemmet, undrar jag. For det mesta pratas det svenska,
arabiska, kurdiska pa verksamheten, svarar F. Hur ser ni pa deras anvéndande av olika sprak,
vad har ni sjilva for instillning? Pedagogen tycker det dr berikande med olika sprak.

Hur ser ni pa, fina och fula sprak? Till exempel, &r det skillnad i attityder fran pedagogers
sida? undrar jag Hon sdger att det finns inga fula eller fina sprak. Pedagogen har inte mérkt att
andra pedagoger har haft olika attityder till olika sprak. Jag undrar om hon har nagra egna
erfarenheter av hur olika sprak kan behandlas olika? Hon tycker inte att deras fritids
behandlar sprak olika.

Har de métt olika syner pa flersprakighet i fritidshemmet?
Det har hon gjort, en del pedagoger pa nagra fritids vill att barnen bara ska prata svenska. De
tycker inte att de &r bra att barnen pratar olika sprak.

Jag fragar om det dr nagon skillnad pa tjejer och killar nér de pratar olika sprak eller lika
sprak? Hon har inte mérkt ndgon skillnad pa olika syner pa tjejers och killars sprak.

Sedan pratar vi om ifall de uppmuntrar barnen till att prata sitt eget sprak och hur de gor det i
sadana fall? Hon forklarar att personalen inte gor nagot speciellt for att uppmuntra elever till
att prata sitt modersmal pa verksamheten. Men barnen far prata sitt sprak sd mycket de vill.

Har de tinkt hur makt ser ut pa fritidshemmet? Mellan pedagoger och barn och barn emellan.
Verksamheten vill ha en bra kommunikation mellan barn och vuxna och vuxen till vuxen. Det
gor att man far ett bra samarbete och far bort maktstrukturer, sdger hon. Hur arbetar man bort
sadant da, fragar jag da. Personalen jobbar med kommunikation for att fa ett bra samarbete,
sager hon.

Kan de se skillnaden mellan inldrning pa flersprakiga barn vs. ensprakiga? Barnen som kan
sitt modersmal har ldttare att ldra sig svenska, sdger hon.

Vilka metoder anvinds for att frimja flersprakighet pa skolan, undrar jag. P4 denna
verksambhet far eleverna mojlighet till att lana bocker pa olika sprak, personalen har
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modersmalsundervisning, sedan riaknar eller sjunger personal och elever sanger pa olika
sprak, berdttar hon.

Ar ni medvetna om att det finns forskning som siger att modersmal frimjar utvecklingen i det
svenska spraket dr min sista fraga.
”Ja det dr jag medveten om.”

8. Resultatanalys

I den hir analysen jamfor jag pedagogernas svar pa mina fragor (som jag redovisade i forra
kapitlet) med forskningen (som jag redovisade 1 forskningsoversikten). Jag analyserar svaren
utifran fyra teman: forsta temat ér fritidshemmens sprakpolicy (uttalad eller outtalad), andra
temat &r flersprakighet som nagot positivt (en resurs for eleverna och fritidshemmet) och
tredje temat &r sprak i relation till makt och genus. Sista temat handlar om ifall pedagogerna
anvénder forskningen om flersprakighet i sin pedagogik.

8.1 Fritidshemmens sprakpolicy

Alla verksamheterna var mycket mangkulturella och pa tva utav tre skolor var, enligt en av
pedagogerna, 99 % av eleverna invandrare. Alla tre skolor erbjuder modersmalsundervisning
for eleverna. Jamfor vi med styrdokumenten, och vad styrdokumenten sédger, talar Lpfo (98)
om att “forskolan ska bidra att barn med ett annat modersmal dn svenska far mojlighet att
bade utveckla det svenska spraket och sitt modersmal (98:145). "Modersmalsundervisningen
var ofta pa morgonen och var inte pa ett bra tillfille for att eleverna skulle kunna vara med.
Forskning visar att modersmal sjunker pa grund av att timmarna inte récker till. Hyltenstam
(1996) menar att om barnet av nagon anledning avbryts av att fortsétta att underhalla sitt
modersmal blir det svarare for individen att utveckla andra sprak.

Utanfér modersmalsundervisningen, var alla tre skolor mycket tydliga med att alla sprak far
anvéndas pa deras fritidshem. Bade rektorer och pedagoger tycker att barnen far for lite
Ovning 1 svenska:

Rektor (A):

“Det dr for lite svenska de far trina pa. Dessutom tyckte hon att det var bra att de inte pratade sitt
modersmal pa fritids utan det skulle helt enkelt vara s& mycket svenska s mojligt.”

Rektor (D) sade att: personal inte uppmuntrar till att prata deras modersmal i verksamheten.
”Hon séger att sa lange eleverna inte behirskar svenska ligger allt fokus pa att de ska ldra sig svenska.”
Pedagog (E):
”Pé denna verksamhet uppmuntrar personal inte eleverna att prata deras egna modersmal”.

Hon berittar att deras egna sprak far eleverna sa pass mycket hemma dnda men att det finns
modersmal, och att verksamheten har studiehandledning.

Pedagog E berittar att de inte uppmuntrar eleverna till att prata sitt modersmal eftersom de far

detta tillrdckligt hemma. Det intressanta i detta &r att Skolverket (2013) menar att forskning
papekar att modersmalet behovs for att framja svenskan. Underhalls inte bada spraken blir det
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ena spraket samre och det andra spraket forbéttrat och eleverna forlorar ett av sina sprak.

Ett annat skal till att pedagogerna inte ville att barnen skulle prata sina modersmal var att
pedagogerna var riadda for att det skulle ske krankningar pa deras modersmal. Detta hiande
ofta pa raster och pa fritids, déarfor ville alla tre skolor att eleverna endast ska tala svenska i
verksamheten.

Pedagog E:

“Det dr ju viktigt att gora sig forstddd, kan eleverna inte gora sig forstddd med spraket, sd dr det litt att du
tar till med vald.

Ar det mycket véld hiir?

“Det hinder. Men det dr sddant verksamheten vill jobba bort. I en sddan situation ser man skillnad ofta
om eleverna har lirt sig spraket mer. ”

Det finns alltsa dubbla budskap bland pedagogerna. De siger att det dr bra att barnen pratar
olika sprak, men i vardagen tycker de att barnen maste prata mer svenska. Pedagog E sidger
till och med att barnen blir lugnare av att kunna mera svenska. Hakansson (2003) berittar om
hur man redan pa 1970-talet borjade vilja stodja svenskan hos elever med andra modersmal.
Eftersom man sa ldnge har fokuserat pa svenskans betydelse kan det vara sa att detta har lett
till att man har glomt att modersmalet ocksa adr viktigt. Det dr mojligt att det har hint utan att
man har velat diskriminera elever med annan sprakbakgrund. Detta blir ocksa ett storre
problem, eftersom barn enligt Hakansson 2000 inte ldngre ldser modersmal lika mycket i
skolan. Da far barnen inte alls mojlighet att anvénda sitt modersmal i skolsammanhang och de
kan forlora sina kunskaper i det spraket. Enligt Lindberg (2006) ér det ocksa viktigt att barnen
far anvidnda bada sina sprak, eftersom det ena spraket stottar det andra. Om barnen inte far
tala sitt modersmal pa fritids, far all undervisning pa svenska i skolan och inte &r med i
modersmalsundervisning far de inte alls 6va pa sitt modersmal och det kan leda till att de blir
samre pa att tala svenska. Det finns alltsd en risk att de blir sémre pa svenska av att inte fa tala
sitt modersmal pa fritids, tvdart om mot vad pedagogerna menar.

8.2 Sprak, makt och genus

Jag stillde fragor till pedagogerna om hur de tinkte om det var mer okej for flickor att
anvénda sitt modersmal &@n for pojkar och om det var nagot modersmal som anses som
“finare” eller “fulare” 4n nagot annat. Med detta menar jag att fina eller fula sprak &r kopplade
till status och makt. Konflikter sker, fordomar finns av bade personal och barn. Ett exempel
kan vara att somaliers sprak &r “fulare” dn syriska, detta kan vara kopplat till normer. Status
har med virderingar att gora och dr ddr med inte kopplat till spraket. Man brukar tala om att
ett sprak &r bittre dn det andra men forskning visar pa att alla sprak ar uppbyggda pa samma
komplexa sitt. (Hyltensam, 1991).

Alla pedagoger reagerade pa min fraga om “fina och fula” sprak. Vissa forstod fragan och
andra inte. Pedagog E berittar att hon aldrig har tinkt i de banorna férut om ett sprak har mer
status dn ett annat. Hon kdnner inte igen fragan om genus, att det skulle kunna forkomma att
larare tycker det dr mer godtagande att en tjej pratar modersmalet dn att en kille gor det. Att
man tycker att ett sprak &r “fint” eller fult har inte med spraket i sig att gora, utan med de
attityder som man fatt tidigare Wellros (1998).
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Pedagog (C) beriittar att: "vissa sprak dr da finare dn andra tai, det jobbar man bort. Men en
annan elev hans pappa pratade persiska, det var helt oke;j”.

Pedagog C tror det har med familjesituationen och att gora, han forklarar att beroende pa om
det dr nyanldnda, eller om familjen ska flytta ifran Sverige i gen. Beroende pa vilken
anvédndning man far for vissa sprak. Pedagog B Ger ett exempel Thaildndska, kvinnan har
kommit hit med en svensk man. Medan en man fran Iran, hans fordldrar kan vara
vélutbildade. Vi diskuterar att det 4r jitte mycket fordomar.

Ser vi pa resultatet av fragor av genus och makt var det tva skolor av tre som forstod och har
stott pa dessa fragor innan. Skola D och E som dr samma skola, hade svart att forsta vad det
skulle innebira och varfor det skulle vara pa det viset. De andra pedagogerna var lite yngre
och var mer insatta i genus fragor och forstod vad det rorde sig om.

8.3. Flersprakighet som resurs

Nir jag har pratat med pedagogerna ér det tydligast att de tycker att barnen ska prata svenska
pa fritids. Men ibland tar de ocksa upp att det &r bra att barnen kan flera sprak t.ex. sa att de
kan hjilpa varandra pa sitt modersmal.

Tva utav tre skolor sdger att pedagogerna utnyttjar barnens sprak genom att tillexempel
sjunga, rikna med mera pa olika sprak. Ett annat fritidshem talar om att flersprakighet
utnyttjas nir barnen ska lira sig nya ord forslaget var att arbeta med ipad. Att jobba med
Oversittning sa att eleven kan aterkoppla till sitt eget sprak var viktigt for pedagog B och C
men for deras rektor (A) var detta inget som hon ville lyfta upp i fritidshemmet.

Pedagog E: ”sitter nagra och pratar ett sprak och en annan elev sitter bredvid som inte kan det
spraket i bamba det blir ju jétte ohovligt.”

Men hon tycker att det dr en resurs att ha flera sprak, nédr verksamheten far nyanlidnda hjilpas
personalen at med spraket. De har elever som kanske kan somaliska som kan hjélpa till nir
nagon kommer ny. For att ldra dig svenska behover individen ha svenska for att komma in i
det, det dr svenska eleverna ska prata.

I svenska som andrasprak behandlar Axelsson (2004) ett omrade som é&r kinsligt. Hon tar upp
systematiska krankningar som sker. Utan att pedagoger tinker pa det sa forstirker
pedagogerna maktforhallanden som redan finns i ett kulturellt klassrum. Det vi kan se i
ovanstaende intervju ir att pedagog E inte har tillrdckligt med kunskap for att ge barnen den
respekt och hinsyn de behdver.

Axelsson (2004) menar att respekten sker nédr pedagogen har kunskap och nir pedagogen har
ett jamlikt klassrum for alla barnen men respekten sker ocksa nir hon tillater barnen fa
utrycka sig pa de sitt de vill eller kan. Pedagog E respekterar barnens modersmal, men &r
ocksa lite osdker pd om det dr bra for barnen att anvéinda modersmalet, eftersom hon tycker att
de maste 6va svenska.

8.4 En medveten sprakpedagogik?

I mina samtal med pedagogerna har jag i slutet tagit upp fragor om hur de tinker pé forskning
i forhéllande till deras egen undervisning.
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I dessa fragor kan vi se att bade personalen och rektorerna visar att de inte &r intresserade av
att siga vilka metoder de anvinder. 1 utav tva skolor siger att fokus ligger pa att samarbeta
med varandra inom arbetslaget for att frimja flersprakigheten pa skolan genom aktiviteter av
lasning, sprak, sang med mera. Pedagog F sédger ocksa att hon kan se att skillnaden mellan
ensprakiga och flersprakiga resulteras i att barnet talar béttre svenska. Pa skola E ses sprakliga
skillnader genom vald.

Thomas och Loxley (2001) papekar for att skapa ett tryggt klassrum maste pedagogen lita pa
sina kunskaper (se sidan 8). Det viktiga ir, hur pedagogerna forstar begreppet flersprakighet
men ocksa hur pedagogen anvinder flersprakighet i klassrummet.

Ladberg (2003) talar om pedagogiska hornstenar. En av dessa maste vara spraket och att
pedagogen har en medveten pedagogik kring sprak. Om man skall skapa ett situation i
klassrummet dir alla elever vagar prata och kan utvecklas pa sina sprak kan man hénvisa till
Cummins (1986). Han betonar vikten av trygghet och att fa 6va sig pa det sprak man kan i
klassrummet.

Att acceptera kulturella skillnader mellan barnen och mellan barnen och ldrarna &r ocksa
viktigt, som Obondo (1999) skriver. For att skapa ett tryggt klassrum maste barnen kénna att
deras bakgrund &r accepterad. Ett sitt att som pedagog visa det dr att visa att barnets sprak,
som hédnger ithop med kulturen &r accepterat.

I ett experiment i Ghana visade det sig att en skola som tillit flera sprak ocksa fick hogre
status (Grosjean 1982), se sidan 4. Den svenska skolan skulle kanske ocksa kunna fa hogre
status och kédnnas viktig for fler elever om pedagogerna uppmuntrade eleverna att anvinda
alla sina sprak.

9. Diskussion

I den hir diskussionen lyfter jag fram nagra av de viktigaste sakerna som mina intervjuer och
min analys gav.

Det som alla intervjuer har gemensamt dr att pedagoger inte vill att det sker krankningar nér
det talas ett annat sprak. Det jag tolkar det som att det dr det enda skilet till att pedagogerna
inte vill att barnen pratar sitt modersmal. Jag dr mycket forvanad att utbildade ldrare inte har
en tanke om att spraket dr kopplat till den sociala aspekten och istéllet jobbar pa att ldra kidnna
sina elevers bakgrund, t.ex. lar kénna deras vardnadshavare. Skolverket (2011) visar att ett
sdtt att ldra sig prata béttre svenska dr att forknippa svenska begrepp med
modersmalsbegrepp. Tidigare forskning visar (Lindberg 2000, Hakansson 2000) att
modersmalet dr viktigt for att man skall lédra sig bade svenska och andra d@mnen.

I alla intervjuer stiller jag fragan: dr ni medvetna att modersmal framjar det svenska spraket?
Alla svarar ja men utvecklar inte varfor skolan/fritidshemmet jobbar som de gor. Trots att det
finns forskning som jag lyfter pa sid 2 menar skolverket (2011) som leder dem i ritt riktning
vara lagar och regler sédger att detta dr bést for barnen sa ser jag en intressant forbindelse
mellan vissa av dessa pedagoger/rektorer och Sveriges historia. Det jag ser &r att pedagogerna
ar snabba med att foredra det svenska samhillet inom det svenska fritidshemmet (iven om
vissa sédger att andra sprak @n svenska &r en resurs). Forskningen visar att det dr viktigt att visa
tolerns mot andra kulturer och spréak i klassrummet (Cummins 1986).
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Pedagogerna verkar inse att det finns skillnader mellan olika invandrarsprak. Vissa sprak har
hogre status @n andra (se Wellros 1998). Jag ir inte séker pa att pedagogerna hade varit lika
kritiska till att barnen anvénder sina modersmal om de hade talat sprak med hogre status, t.ex.
engelska. Som jag skrev tidigare pa sidan 4 pratar Hyltestam (1991) om att skillnaden ligger i
vérderingar och inte i spraket.

Det dr ocksa tydligt for mig att den yngre pedagogen dr mer 6ppen for barnens modersmal dn
de dldre pedagogerna. Det kan bero pa en generationsskillnad, eller att den unga pedagogen
har studerat nyligen. Om de &dldre pedagogerna kom i kontakt med mer ny forskning hade de
kanske tagit upp andra saker i intervjuerna.

Jag undrar vilket perspektiv/teori dessa pedagoger gar efter och varfor pedagogerna inte
arbetar med det de har det vill siga mangkulturella barn. For de pedagoger som tycker
forskningen dr positiv undrar jag varfor de inte vagar lyfta upp det 4annu mer. Kommunikation
ar nyckeln till framgéng och vara pedagoger maste kunna ge en rittvis bild for vara barn. Det
vill sdga vi pedagoger maste kunna ge vara barn kunskap om kunskap. Dels maste
pedagogerna skaffa sig “rétt” kunskap. Med rétt kunskap menar jag att pedagoger inte kan
sprida kunskap till barnen om pedagogerna inte sjdlva har relevant kunskap ).

Holmegaard (1999) pratar om att kunskapen ska ligga hos pedagogerna. Pedagogerna maste
vara medvetna hur barn fungerar i en grupp och hur dessa barn uppnar utvecklingen i en
grupp. Vygotskij (2012) menar pa att utveckling hos barn sker i grupper, det handlar om
samspelet, att ge och ta dr relevant menar Vygotskij. [Inom vara klassrum kan olika metoder
provas for att vad som passar barnen och vad barnen utvecklas av. En metod kan vara att
jobba @mnesdverskridande och faktiskt dra nytta av barnens egna sprak om det sa ar i
redovisningsformer eller liknade spelar inte roll. Det som spelar roll &r att barnen far igang sitt
vokabulér pa sitt modersmal men ocksa sjilva tinket sa att svenskan kan jamforas med
modersmalet pa detta sétt kan barnen enklare relatera till begrepp och liknande.

I min studie mérker jag ocksd att jag inte stéller s pass manga foljdfrdgor som jag skulle
gjort. Detta gor att mitt resultat pa intervjufrigor inte blir brett nog. I min pilotstudie var jag
mycket mer precisare och fick fram mycket mer svar frdn pedagogerna. Jag ser sedan ocksa
att jag har lagt till vissa foljdfrdgor beroende personer. Jag har valt medvetet att inte ta bort
utan att ha intervjuerna som de &r (ibid).

Arbetssittet pa skolorna maste utvecklas hos pedagogerna. Det vill séga att pedagogerna
méste arbeta med det de har och anvénda sig av arbetssétt som inkluderar barnens
forutséttningar. Tittar vi pa forskningen, s talar Ladberg (2003) om att attityder visas genom
sprékinldrning, kroppssprék, ton, sammanhang, beteende. Vygotskijs (2012) menar att ldrande
borjar som en social aktivitet och den aktiviteten maste vara trygg och inte full med negativa
attityder till barnens sprak och ddrmed deras bakgrund.
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10. Slutsatser

Jag har kommit fram till f6ljande slutsatser:

Alla pedagoger och rektorer som jag har talat med for den hér undersdkningen dr medvetna
om att flersprakighet dr viktigt och att man skall uppmuntra barnen att prata sitt modersmal.
Men i den praktiska undervisningen anvinder de bara svenska och vill att barnen skall tala
bara svenska. Modersmalet uppmuntras inte heller i modersmalsundervisningen, eftersom de
lektionerna ligger pa tider som inte passar barnen sa bra.

Alla barnen ir flersprakiga. Det dr en resurs (Obondo & Benckert 1999). Vid néagot tillfdlle
namner en pedagog att det dr bra att de kan hjilpa varandra pa modersmalet, men annars ser
de inte flersprakigheten som nagot positivt.

Pedagogerna verkar inte sa ofta tidnka pa att det kan finnas maktrelationer knuta till sprak (se
avsnitt .4.3 och Axelsson (2004) och Cummins (1986). Pedagogerna namner att vissa sprak &r
finare dn andra (persiska &r finare 4n thai, sdger en ldrare). Ingen sdger nagot om att svenska
har en starkare stillning @n invandrarspraken i Sverige och man kan behova arbeta med det i
undervisningen.

Mina sista fragor handlade om hur mycket pedagogerna anvinder forskning i sin pedagogik.
De kunde egentligen aldrig svara pa det och det tolkar jag som att de inte kidnner till det sa
bra. En ung ldrare i undersokningen verkade lite mer intresserad av forskningen, kanske for
att den pedagogen nyss gatt utbildningen. Jag tror att mer utbildning om flersprakighet i
fortbildningar skulle vara bra for fritidshemmens pedagogik. Att barnens flersprakighet inte
ses som positivt tycker jag inte dr pedagogernas fel. De maste fa mojlighet att ldra sig mer om
detta for att kunna dndra sin pedagogik. Det dr egentligen rektorernas ansvar att hjélpa till
med sadan fortbildning.

10.1 Forslag pa vidare forskning.

Forslag for kommande studier kan vara att observera flersprikighet i barngrupperna dir
pedagoger ér delaktiga och ser pd vilket satt flersprdkighet himmar eller frdmjar i gruppen.
Detta kan ge en storre forstdelse for hur pedagogers delaktighet ser ut dven i praktiken.
Forskning pa fritidshemsverksamheten dr svart att finna d& det inte finns mycket av sa det kan
vara intressant att undersoka flersprakighet inom fritidshemmet dnnu mer.
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Bilagor

Under bilagor far lasaren chansen att kolla 6ver min bilaga som bestdr av mina intervjufragor
hér nedanfor.
Intervju fragor.

Bilaga 1

Intervjufragor

Vilka sprak far anvéndas pa detta fritidshem?

Finns det nagra uttalade regler?

Vad pratas det for olika sprak pa fritidshemmet?

Hur ser ni pa deras anvidndande av olika sprék, vad har ni sjélva for instillning?

Hur ser ni pa, fina och fula sprak? Till exempel, &r det skillnad i attityder fran
pedagogers sida?

Har du ndgra egna erfarenheter av hur olika sprak kan behandlas olika?

Har ni mott olika syner pa flersprakighet i fritidshemmet

Skillnad pa tjejer och killar nér de pratar olika sprak eller lika sprak?
Uppmuntrar ni barnen till att prata sitt eget sprak och hur gor ni det i sadana fall?

Har ni tankt hur makt ser ut pa fritidshemmet? Mellan pedagoger och barn och barn
emellan.

Hur arbetar man bort sadant da?
Kan ni se skillnaden mellan inldrning pa flersprakiga barn vs. ensprakiga.
Vilka metoder anvinds for att frimja flersprakighet pa skolan?

Ar ni medvetna om att det finns forskning som siger att modersmal frimjar
utvecklingen i det svenska spraket.
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Bilaga 2

Intervju 1A.

Jag hade ett informellt samtal med rektorn.

Jag fragade varfor deras regel pa skolan var att bara prata svenska?

Det hon svarade var att hon vet att elever med ett annat sprak @n svenska far modersmalet
hemma och hemma pratar de t.ex. arabiska, med mamma pratar de arabiska. Det &r for lite
svenska de far trina pa. Dessutom tyckte hon att det var bra att de inte pratade sitt modersmal
pa fritids utan det skulle helt enkelt vara sa mycket svenska sa mojligt.

Jag berittade att for mig som barn var det skolan som tog dver och man pratar svenska mer 4n
sitt modersmal och att idag kan jag svenska mer dn mitt modersmal eftersom svenskan tar
over hemmet ocksa.

Jag fragade om hon visste att forskning pekade pa att ens modersmal frimjar svenskan
till det battre? Hon var tveksam till detta och trots forskning som finns skulle reglerna hallas
pa detta fritidshem eftersom hon hade sa pass mycket erfarenheter. Hon tyckte att i
mangkulturella skolor ska man fokusera pa struktur och kontakt med fordldrar.

I vissa fall kunde man inte na fordldrar eftersom de inte &r engagerade i elevens

skolgang. Jag svarade att i dessa fall far man ta ett steg ldngre 4n bara ringa hem och dér var
hon ocksé skeptisk till mitt svar.
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Bilaga 3
Intervju B & C.

Vilka sprak far anvindas i den fria leken pa detta fritidshem?
Finns det nagra uttalade regler?

B: Har vi en gemensam samling da &r det bara svenska, men i den fria leken da far de
anvinda, alltsa, vad de kdnner att de behover. Det hidnder ju att de, alltsa, sdger
hemlisar eller sd hér bara for att retas, och det &r vi ju noga med, att nej, sa anvinder vi
inte olika sprak. Men bara nér de leker fritt far de anvinda vilket sprak de vill.

Hur haller man koll pa om de séiger hemlisar.
B: Da ir det alltid nagon som kommer och séger; de pratar pa sitt sprak och siger
dumma grejer, det dr alltid flera som &r med som hor som pratar samma sprak, eller
oftast séger de till.

Vad pratas det for olika sprak pa fritidshemmet?
B: Har pratas det, de storsta dr: somaliska och arabiska, och sen finns det ju flera, typ,
syriska, manga fler afrikanska spriak, Gambia.
C: Swabhili horde jag idag

Hur ser ni pa deras anvindande av olika sprak, vad har ni sjilva for instillning?
B: Det dr super! Det finns ju forskning som séger att ju fler sprak de kan desto littare
kan de léra sig andra grejer.

Jag berittar om sina erfarenheter om pedagogers instillning, da en negativ instillning
och att de barn hon triffat inte fatt anvinda sina modersmal
B: Den éldre generationen av fritidspedagoger kan vara sadana, vi yngre ser pa det
helt annorlunda. De idldre, som kan vara 50+ kan séga: ja nd, jag vill att ni pratar
svenska nu, inte era hemsprak. Generationsvixling handlar det om.

Men hur ser ni pa, fina och fula sprak? Till exempel, ir det skillnad i attityder fran
pedagogers sida?
B: Nej, sa har jag aldrig tankt.

Har ni métt olika syner pa det fler sprakiga anvindandet i leken?
B: Nir jag jobbat i Bergsjon har jag mérkt att romer, inte deras sprak, gruppen som
sig, inte for spraket. Att andra grupper kan tycka; ah, romer. Men inte hér, men pa
andra stéllen.
C: Jag tinker, smaorter, ddr jag mest jobbat, dédr ser man inte det sprak man haft
tidigare som en tillgang utan det ska jobbas bort. Vissa sprak dr da finare @n andra tai,
det jobbar man bort. Men en annan elev hans pappa pratade persiska, det var helt oke;j.

Varfor ar det sa?
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B: Jag tror det har med familjesituationen och sa att gora, beroende pa om det &r
nyanlidnda, om det ska flytta hér ifran igen. Beroende pa vilken anvéndning man ha for
vissa sprak, tinker jag.

C: Thaildndska, hans mamma har kommit hit med en svensk man. Medan han fran
Iran, han foréldrar kan vara vélutbildade. Det dr jitte mycket fordomar. Jag har en
kusin som jobbar i Hammarkullen och hon berittar pa hur man ser pa romer. Man ser
ned pa dem, det dr smuts.

Skillnad pa tjejer och Killar nir de pratar?
B: Ne;j.
Man har uppfattningen att tjejer lar sig mycket snabbare, da dr det okej for dem att
prata sitt sprak.
98 procent invandrare hir, i ndstan varje klass &r det valdigt fa vita.
Pa lektioner pratar de bara svenska, det tar de vil med sig i leken pa raster.

S: Nir man pratar sitt eget sprak far man ett band till folk, bekriiftelse.

Uppmuntrar ni barnen till att prata sitt eget sprak och hur gor ni det i sadana fall?
B: Hm... Jag vet inte om jag uppmuntrar det uttalat.
Inte jag heller, men om jag ska ldra nagon nat, sa fragar jag forst vad det heller pa
deras sprak och sedan tar vi det pa svenska. Men nir jag ldr dem utnyttjar jag deras
sprak.

Har ni tinkt hur makt ser ut i leken?
B: Exkludering och inkludera, de som talar samma, da leker bara dem, de tittar pa
varandra och nej, hon far inte vara med. Detta dr da lagstadiet som jag arbetat mest
med.
C: Man fintar bort dem som inte kan lika bra svenska.

Hur arbetar man bort sadant da?
B: Ja, inte ifran sprakperspektivet, alla ska ju sa klart vara med och leka, forsoka ta det
dérifran.

Nir man blir lite dldre, ér det déir det borjar med att man forstar vi ar vi, vi &r samma?
B: nér de dr sma vill de ldra sig tillsamman, men i tvaan trean borjar man att dela upp
sig. Kan bero pa spraket, vi leker tillsammans. Identitetssokande.
ja, vil gillar fotboll da leker vi ihop.

Har ni hort nagot fran forandrarna?
B: det ér vildigt olika, beroende pa hur ldnge de varit i Sverige, de nyanlidnda kan inte
svenska da far barnen Oversitta, men...

Hur ser ni pa det?
B: Det ir bra att de kan dversitta. Det dr att tanka helt annorlunda nir man
oversitter, det &dr bra for man ldr sig att tinka pa olika sétt, alla sprak har olika
perspektiv.

Sa man kan se skillnaden mellan inlédrning pa flersprakiga barn vs. ensprakig.
B: ja, absolut.
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Det dr negativt for da forsvinner forhallandet mellan fritidspedagog och fordldrar. Det
maste forsvinna.
Man talar ju alltid med foréldern, och dr det nagot sa Gversitter barnen till deras sprak.

Om forildern brister i spraket for man ta ansvar tidigare, paverkar det skolan?
B: ja, fordldrakontakten brister, fordldern har ju ansvaret i slutinden. Man maste u
kunna spraket ddr man bor, men i borjar dr barnen en lékt till samhéllet. Det dr manga
nyanlidnda hir. En tjej som varit hir i fem manader kan nistan helt flytande svenska.
De maste ga mint en manad i forberedelse klass, de far de pa sitt eget sprak.

Men fritids da, dér dr det inga hinder?

B: man far kommunicera med kroppsspraket eller mala nagot, man kan aldrig gora sig
forstadd.
Ipads dr jdtte bra, hur ménga bra appar som helst finns det.

R: Anviinds det pa skolan?
B: Jag vet inte, jag har bara jobbat hidr en manad.
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Bilaga 4

Intervju 1 D.

Vilka sprak far anviindas pa detta fritidshem?

Alla elever skall trinas i1 svenska. Nir studiehandledaren dr med kodvixlas det. Eftersom alla
ska kdnna sig delaktiga och inga krinkningar ska ske eller exkludering sa anvinder vi
Svenska. Nir nyanldnda kommer talas det sjdlvklart en del andra sprak men det &r under en
kort introduktion, sma barn ldr sig enkel svenska pa ett par manader

Finns det nagra uttalade regler?
Alla ska forsta, darfor talar vi svenska sa langt som mojligt. Géller sjédlvklart inte helt
nyanlidnda

Vad pratas det for olika sprak pa fritidshemmet?
Eleverna har méanga olika modersmal ca 35

Hur ser ni pa deras anvindande av olika sprak, vad har ni sjilva for instéllning?
Modersmalsundervisningen, studiehandledningen ar tillfélle for att trina modersmalet i forsta
hand med den interkulturella pedagogiken gor att vi t.ex. delar med oss och jamfor vad saker
heter pa olika sprak etc.

Hur ser ni pa, fina och fula sprak? Till exempel, ir det skillnad i attityder fran
pedagogers sida?
Det finns inga fula sprak

Har du nagra egna erfarenheter av hur olika sprak kan behandlas olika?

Nej verkligen inte

Har ni métt olika syner pa flersprakighet i fritidshemmet

Nej verkligen inte, vi har inga svenska elever...

Skillnad pa tjejer och killar nir de pratar olika sprak eller lika sprak?

Nej

Uppmuntrar ni barnen till att prata sitt eget sprak och hur gor ni det i sadana fall?
Nej vi uppmuntrar inte det. Sa linge eleverna inte behérskar svenska ligger allt fokus pa att de
ska ldra sig svenska.

Har ni tinkt hur makt ser ut pa fritidshemmet? Mellan pedagoger och barn och barn
emellan.

Ja

Hur arbetar man bort sadant da?
Genom stark elevinflytande

Kan ni se skillnaden mellan inlédrning pa flersprakiga barn vs. ensprakiga.
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Ja viss skillnad men det beror pa tid i sverige.
Vilka metoder anviinds for att frimja flersprakighet pa skolan?
Studiehandledning, modersmélsundervisning, interkulturell pedagogik,

Ar ni medvetna om att det finns forskning som siiger att modersmal frimjar
utvecklingen i det svenska spraket?
Ja, nistan alla elever pa skolan ldser modersmal
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Bilaga 5

Intervju 1E

* Vilka sprak far anvindas pa detta fritidshem?’

Hur menar du?

- Ar det fler sprak in svenska?

Alla sprak far anvidndas. Men sen sa klart vill vi att alla pratar svenska och ldr sig svenska
sa alla barn ska forsta. Men vi har ju manga nyanlédnda da far de tala sitt sprak, sa att vi
kan hjilpas at att forklara for varandra.

* Finns det nagra uttalade regler?

Det dr mer det, kan vi prata svenska sa pratar vi svenska sa att alla forstar. Har vi nagon
som har kommit ny och inte pratar svenska sa maste vi om det &r pa arabiska forklara pa
arabiska. Sjdlvklart forstar man att du pratar arabiska med dina kompisar. Men sen nir du
kan svenska da ska det vara svenska sa att alla forstar.

* Vad pratas det for olika sprak pa fritidshemmet?
Vi har manga sprak, arabiska, persiska, somaliska. Det finns hur mycket som helst.

* Hur ser ni pa deras anvindande av olika sprak, vad har ni sjilva for instillning?

Forklara lite till?

- Om barnen anvinder sitt sprak i mellan sig, pa raster i matkon hur ser du pa
det?

Ja just det dt dr dir det litt sker missforstand om vi inte héller oss till sprak som alla kan.

- Sa helst ska de prata svenska?

Ja och barnen trénar ju hela tiden. Sitter nagra och pratar ett sprak och sa sitter nagon

bredvid som inte kan det spraket i bamba det blir ju jdtte ohdvligt. Sen sa &r det en resurs

att, nér vi far nyanlinda att vi har. Kan hjilpas at med spraket. Vi har elever som kanske

dé kan somaliska som kan hjélpa till ndr nagon kommer ny. For att ldra dig svenska

behover du ha svenska for att komma in i det, det dr svenska vi pratar.

- Léararna héar ar de blandade?

Vad menar du?

- Jair det svenska och utlindska ldrare har?

Om vi har olika nationaliteter pa ldrare?

- Ja?

Ja det &r blandat ocksa.

- Jag tinker om det finns olika lirare med olika sprak kan de ta hjilp av att se till

sa det inte blir missforstand.

Ja vi tar hjdlp av ldrare som har flera sprak. Men sen har inte ldrare alltid mojlighet att va..
och det dr dér ocksa som dr viktigt att det dr ldrare som an spraket om vi ska forklara. Men
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sen behover vi ju ta hjélp av elever ocksa saklart. Men som sagt vi vill ju och dom vill ju
ocksa ldra sig svenska och det ger vi ju mojlighet att trina.

* Hur ser ni pa, fina och fula sprak? Till exempel, ir det skillnad i attityder fran
pedagogers sida?

Jag far ndstan fraga vad innebér fula sprak? Jag vet inte. jag kan inte dessa termer. For

mig finn inga fula sprak.

- Ja tillexempel arabiskan har hogre status dn somaliskan.

Jaha!?Ni inte sd, jag har ingen uppfattning om nagot sadant av den instéillningen over

huvud taget. Jag har aldrig tinkt pa det och diskussionen har aldrig kommit upp.

- Det ar vill bra

* Har du nagra egna erfarenheter av hur olika sprak kan behandlas olika?
N4 det dr de som du pratade hér nu da, eeh Att sprak behandlas olika. N4 det har jag inte.

* Skillnad pa tjejer och killar nér de pratar olika sprak eller lika sprak?
Nej.., nej , nej jag kénner inte igen pa nagot sitt.

e Uppmuntrar ni barnen till att prata sitt eget sprak och hur gor ni det i sadana
fall?

Nai vi uppmuntrar dem att prata svenska da, sitt eget sprak kédnns det som, de har dom

enda. Sen finns det att man har modersmal, man har studiehandledning sa dom forumen

finns ju, som hemma..vi uppmuntrar ju till svenska och peppar dem att prata svenska.

- Hur fungerar studiehandledning och modersmal?

Dom kommer hit, da har du modersmal och det ligger pa fredag morgon sedan borjar

skolan, under skoltid har de studiehandledning i samarbete med klasslidraren da och att

man ser vad man behdvs hjéalp med.

- Da ir det en pedagog?

Studiehandledaren kan vara med i klassrummet.

- Och studiehandledaren kan det spraket?

Jaja ,a,a,a. Studieledare med olika sprak da.

* Har ni tinkt hur makt ser ut pa fritidshemmet? Mellan pedagoger och barn och
barn emellan.

Utveckla girna fragan lite.

- Hur ser maktstrukturer ut mellan pedagoger och barn sprakligt?

Na?

e  Hur arbetar man bort sadant da?

* Kan ni se skillnaden mellan inlérning pa flersprakiga barn vs. ensprakiga.
Vad for typ av skillnader tanker du?
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- Sprakliga skillnader. Eller allt hiinger ju ihop med spraket. Den sociala biten?
Det dr ju viktigt att gora sig forstadd, det som ... Kan du inte gora dig forstadd med
spraket, sa &r det ju ldtt att du tar till med vald.

- Ar det mycket sant hiir?

Sant hinder. Men det &r sant vi jobbar med hela tiden, dir ser man ju skillnad ofta om du
har lart dig spraket mer.

- Hur jobbar ni med det?

Det dagliga hela tiden. Konflikthantering. Sen sa &r det att stirka spraket i allt vi gor. Fran
det pa idrotten till att ndr du &ter i bamba. Och det 4r ju sant vi vill jobba och utveckla hela
tiden. Men sen dr det inte alla som knuffas och sldss nir man inte forstar men det ar litt att
det uppstar missforstand pa grund av att man inte har spraket. For att du inte kan forklara
sjalv vad du menar eller du forstar inte vad nagon sdger. Men det tillhor ju vart jobb som
vi stindigt jobbar med.

* Vilka metoder anvinds for att frimja flersprakighet pa skolan?
Det har vi gatt igenom, studiehandledning och modersmal.

* Ar ni medvetna om att det finns forskning som siiger att modersmal frimjar
utvecklingen i det svenska spraket?

Det har jag for mig att du behover ditt modersmal for att frimja ett sprak, sa det vet jag att

det finns aa visst.
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Bilaga 6

Intervju 1F

Vilka sprak far anviindas pa detta fritidshem?

Barnen pa fritids far anvinda vilket sprak de vill. Det finns inga regler for det. Men om de
sdger saker som inte &r bra till varandra pa det egna spraket da ber vi den att prata svenska for
att undvika detta.

Finns det nagra uttalade regler?

Vad pratas det for olika sprak pa fritidshemmet?
Mest svenska, arabiska, kurdiska.

Hur ser ni pa deras anvindande av olika sprak, vad har ni sjiilva for instéillning? Det ér
berikande med olika sprak.

Hur ser ni pa, fina och fula sprak? Till exempel, ir det skillnad i attityder fran
pedagogers sida?

Det finns inga fula eller fina sprak. Jag har inte markt att pedagoger har haft olika attityder till
olika sprak.

Har du nagra egna erfarenheter av hur olika sprak kan behandlas olika?
Jag tycker inte att vi pa var fritids behandlar sprak olika.

Har ni métt olika syner pa flersprakighet i fritidshemmet

Ja det har jag gjort en del pedagoger pa nédgra fritids vill att barnen bara ska prata svenska. De
tycker inte att de &r bra att barnen pratar olika sprak.

Skillnad pa tjejer och killar nir de pratar olika sprak eller lika sprak?
Jag har inte mérkt nagon skillnad pa olika syner pa tjejers och killars sprak.

Uppmuntrar ni barnen till att prata sitt eget sprak och hur gor ni det i sadana fall?

Vi gor inget speciellt for att uppmuntra nir de pratar olika sprak. Men barnen far prata sitt
sprak sa mycket de vill.

Har ni tinkt hur makt ser ut pa fritidshemmet? Mellan pedagoger och barn och barn
emellan.

Vi vill ha en bra kommunikation mellan barn och vuxna och vuxen till vuxen. Det gor att man
far ett bra samarbete och far bort maktstrukturer.
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Hur arbetar man bort sadant da?

Vi jobbar med kommunikation for att fa ett bra samarbete.

Kan ni se skillnaden mellan inlédrning pa flersprakiga barn vs. ensprakiga.
Ja de barnen de kan sitt modersmal har littare att ldra sig svensks

Vilka metoder anviinds for att frimja flersprakighet pa skolan?

Vi lanar bocker pa olika sprak, vi har modersmalsundervisning, Vi riknar eller sjunger sanger
pa olika sprak.

Ar ni medvetna om att det finns forskning som siiger att modersmal frimjar
utvecklingen i det svenska spraket?
Ja det dr jag medveten om.
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