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Sammanfattning

Att arbeta med sprakutvecklingen hos nyanléanda barn ar en empirisk studie om hur
pedagoger och barnskotare arbetar med olika material och metoder for att utveckla
spraket. | studiens resultat anvandes semistrukturerade intervjuer med hjalp av
ljudinspelningar och observationer som utgick ifran en mall. Intervjuerna genomfordes
med fem pedagoger och en barnskotare. Tva av pedagogerna och en barnskétare arbetade
pa avdelningen for stora barn i aldern tre till fem, resterande intervjupersoner arbetade pa
smabarnsavdelningen det vill sdga barn i aldern ett till tre. Syftet med studien &r att
undersdka skillnader och/eller likheter mellan pedagogernas och barnskoétarens arbetssétt
pa en forskola i ett mangkulturellt omrade i Goteborg. | studien utgick vi ifran den
sociokulturella teorin och den interkulturella teorin. I bakgrund och teoretisk anknytning
presenteras olika teorier och lagrum samt modeller som anvands for att analysera studiens
resultat. | resultatet framkommer det bland annat att respondenternas tankar om arbetet ar
att det ar spannande men utmanande att arbeta med nyanléanda barns sprakutveckling.
Slutsatserna som framkommit i studien &r bland annat att respondenterna upplever i
verksamheten att fordldrarna har hogre forvantningar pa dem an vad forskolechefen har.
En annan slutsats ar att det kravs mycket resurser for att kunna hjalpa barnen i den
sprakliga utvecklingen.

Nyckelord: flersprakighet, forskola, pedagogers och barnskétarens arbetssatt, nyanlanda,
sprakutveckling.
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Abstract

Working with language development of the newly arrived children is an empirical study
on how educators and nannies work with different materials and methods for developing
language. The results of the study used semistructured interviews with the help of sound
recordings and observations were based on a template. The interviews were conducted
with five educators and a nanny. Two of the educators and a nanny worked in the
department for big kids age’s three to five, the remaining interviewees worked in early
childhood department that is children aged one to three. The purpose of this study is to
investigate the differences and / or similarities of educators and nannies working at a
preschool in a multicultural area in Gothenburg. This study was based on the
sociocultural theory and intercultural theory. In the background and theoretical extension
presented different theories and section of the law and the models used to analyze the
results of the study. The result shows that, among other things, that the respondents'
thoughts about the work is that it is exciting but challenging to work with newly arrived
children's language development. The conclusions that have emerged in the study include
respondents perceive the activities that parents have higher expectations of them than the
pre-school boss has. Another conclusion is that it takes a lot of resources to help children
in language development.

Keywords: multilingualism, preschool, preschool teachers and nannies working
methods, new arrivals, language development



Tack!

Vi vill dedicera ett stort tack till var handledare Ingegerd Enstrom for sitt engagemang
under processens gang. Ett stort tack att du har lett oss in pa ratt vag och hjalpt oss med
de val vi har gjort genom handledning och konstruktiv kritik. Utan respondenterna pa
avdelningarna pa forskolan, hade studien inte varit méjlig att genomfora och darfor vill vi
tacka er for medverkan i studien.
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1. Inledning

Flersprakighet ar nagot som debatteras med stort intresse och vacker starka kanslor i
Sverige. En del ser pa flersprakighet som en tillgang och en nédvandighet medan andra
ser flersprakighet som ett problem. Det finns bade de som anser att flersprakighet hos
sma barn maste vara svart, och de som menar att det ar just i tidig alder som barnen latt
lar sig manga sprak. Faktum &r att majoriteten av vérldens befolkning ar flersprakig. Nar
flera sprak ska kunna fa rum inom ett land maste befolkningen i princip vara tvasprakig
for att kunna kommunicera med sina landsmén (Lorentz, 2006)

Forskolan &r en central arena for interaktion dér det interkulturella perspektivet
innehar en stor betydelse for pedagogerna och barnen. Né&r forskolan betraktas som en
kulturell och social motesplats kan det interkulturella perspektivet bli ett viktigt
instrument av den visionen som uppstar. Malet med det interkulturella perspektivet &r
bland annat att uppfostra barnen till goda medborgare (Lorentz, 2006).

Forskolan star infor nya utmaningar och méjligheter nar det géller samverkan med
hemmet da samhallsutvecklingen reflekteras i relationen mellan foraldrarna och
forskolepersonalen. Ansvarsfordelningen ar mer otydlig i praktiken &n vad den &r i
forskolans styrdokument angaende barns utveckling och larande. Detta beror pa att
samverkan mellan hemmet och forskolan &r sjalvklar da det sker méten mellan foraldrar
och personal dagligen vid hamning och lamning. Det rader inget tvivel om att samverkan
mellan hemmet och forskolan behdvs da det bidrar till en positiv bild av barnens
utveckling och larande. Samverkan har haft olika betydelser under utvecklingen av
forskoleverksamheten. Detta beror pa tidsandan och det politiska klimatet. Under det
senare artiondet har foraldrarna inkluderats pa allvar i samverkansbegreppet da deras
inflytande och delaktighet betonas.

Barn med utlandsk bakgrund som utvecklar sitt modersmal far battre mojligheter att lara sig svenska
och &ven utveckla kunskaper inom andra omraden. Férskolan ska medverka till att barn med annat
modersmal dn svenska far mdjlighet att bade utveckla det svenska spraket och sitt modersmal
(Skolverket 2010:7).

Denna studie handlar om att undersoka om det finns likheter och/eller skillnader mellan
pedagogers arbetssatt med att utveckla det svenska spraket hos flersprakiga barn pa en
yngrebarnsavdelning och en storbarnsavdelning i ett mangkulturellt omrade i Goteborg
samt vilka material och metoder som pedagogerna och barnskdtaren anvéander i
verksamheten. Vi har valt dessa fragestallningar for att det ar intressant och angelagen
fraga med tanke pa dagens samhélle dar flersprakighet har blivit allt vanligare i forskolan
och att fler och fler nyanlanda barn bérjar forskolan.

Studien har gett oss ny kunskap att ta med oss ut i arbetslivet om hur man kan arbeta
med nyanlédnda barns sprakutveckling redan pd yngrebarnsavdelningen med hjélp av till
exempel spraklekar. Vi har dven upptickt att det dr viktigt att pedagogerna och
barnskdtaren har erfarenheter av att jobba med barns sprakutveckling for att skapa en
trygghet for barnen och dess anhdriga.

For oss har studien varit relevant dd vi kdnner att vi saknar erfarenhet av att arbeta
med nyanldnda barns sprakutveckling i forskolan. Studien har gett oss en klarare bild av
hur man kan arbeta och ga tillviga nir det kommer nyanlédnda barn till verksamheten.



Utifran de observationer och intervjuer vi har gjort, har vi kunnat se att det finns mangder
av olika material och metoder for att underlétta detta for oss pedagoger i verksamheten.
Det vi tar med oss ifrdn denna studie dr att man méiste ha ritt material och resurser for att
underlitta for bade oss pedagoger och barn samt hur viktigt det ar att fa fortbildning 1
amnet. Det vi dven far med oss ar hur viktigt det 4&r med samverkan mellan avdelningarna
1 huset till exempel for att kunna ta del av varandras material och erfarenheter. Vi anser
att studien ar relevant dd det inte finns mycket tidigare forskning om nyanldnda barns
sprakutveckling och dérfor anser vi att vér studie dr ett hjdlpmedel for oss nir vi kommer
ut i verksamheten och stills infor detta. Sammanfattningsvis anser vi att var studie
kommer att hjilpa oss otroligt mycket. Med det hér arbetet har vi fatt mer forstielse kring
arbetet med nyanldnda barns sprakutveckling.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att undersoka hur pedagoger och barnskotare arbetar for att
utveckla det svenska spraket hos nyanlanda barn i forskolan utifran fragestallningarna;

» Vilka metoder och material anvander pedagoger och barnskotare for att utveckla det
svenska spraket hos nyanlanda barn?

» Finns det likheter och/eller skillnader mellan arbetssétten i en yngrebarnsavdelnings
respektive en storbarnsavdelning for nyanlanda barn i ett mangkulturellt omrade?

2. Bakgrund

| foljande kapitel kommer de myndigheter och lagar som styr forskolans verksamhet
beskrivas samt de material och metoder som pedagogerna och barnskdétaren anvéander i
forskolan for att utveckla det svenska spraket hos de nyanlanda barnen. | bakgrunden
kommer &ven resurser som specialpedagog och sprakcentrum att beskrivas. Aven
begrepp och den sociokulturella teorin samt den interkulturella teorin kommer att tas upp
i kommande avsnitt for att sedan analyseras i kapitlet Resultat och Analys utifran
respondenternas svar och vara observationer som vi gjorde pa en storbarnsavdelning
respektive en yngrebarnsavdelning.

2.1 Lagrum

Lagrummen kommer att anvéndas i studiens resultat och analysdel for att visa hur de styr
forskolans verksamhet samt paverkar pedagogernas och barnskotarens dagliga arbete.
Nedan introduceras de lagrum som pedagogerna och barnskotaren bor ta hansyn till i
arbetet pa forskolan.

2.1.1 Skolverket

Skolverket ar forvaltningsmyndigheten for forskolan och skolan som skall se till att alla
barn far tillgang till en utbildning samt att verksamheten ar av god kvalitet i en trygg
miljo. Skolverket ska bidra till goda forutsattningar for barns utveckling. Myndigheten tar
fram maldokument for verksamheter, kunskapskrav, foreskrifter samt allmanna rad. Den
ansvarar &ven for att genomfdra nationella uppféljningar och utvarderingar av



verksamheten. Skolverket ska vidare ansvara for fragor inom ramen for sitt
verksamhetsomrade som rér nyanlanda barn (Skolverket, 2013).

2.1.2 Skollagen

Skollagen (2010:800) reglerar vilka rattigheter och skyldigheter barn och deras foraldrar
har. Skollagen har en tydlig koppling till Barnkonventionen angaende barns rattigheter
och lika vérde. Riksdagen beslutar skollagen samt formedlar foreskrifter om laroplanen
till en myndighet.

Enligt Skollagen (2010:800) [SFS] “’ska forskolan medverka till att barn med annat
modersmal an svenska far mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt
modersmal” (Skollagen, 8 kap. 108§).

2.1.3 Barnkonventionen

Barnkonvention som dr en del av FN:S konvention om de manskliga rattigheterna
innehaller 54 artiklar om vilka rattigheter barn har runt hela vérlden upp tills de ar 18 ar.
Sverige var ett av de forsta landerna att skriva under konventionen och ddrmed garantera
dess rattigheter for barn och ungdomar i vart land (Rapp, 2014). FN:s barnrattskommitté
rekommenderar Sverige att barnkonventionen far stallning som svensk lag och att
barnkonventionen skrivs in i laroplanen (Unicef, u.d). Dock &r inte konvention en lag i
Sverige men riksdagen har beslutat att dess anda ska prégla allt beslutsfattande som ror
barn och ungdomar, nagot vi kan se i laroplanens vardegrund och uppdrag (Rapp, 2014).
De artiklar vi kommer ta hansyn till i var studie ar Artikel 28: ratt till utbildning samt
Artikel 29: Utbildning, syfte, Artikel 30: Minoritets- och urbefolkningsbarn (Unicef, u.a).

2.1.4 Laroplanen

Ar 1994 fick forskolan sin forsta laroplan med uppdrag och mél fér den pedagogiska
verksamheten. Den har reviderats sedan dess, &ven om skrivningarna om forskolans
centrala begrepp bestar. Forskolans uppdrag ar att arbeta utifran ett mangkulturellt
perspektiv, samt att bekdmpa diskriminering och férdomar. ”Den vdxande rorligheten
over nationsgranserna skapar en kulturell mangfald i forskolan, som ger barnen
mojligheter att grundligga respekt och aktning for varje ménniska oavsett bakgrund”
(Skolverket, 2010:4).

Forskolans verksamhet styrs utifran en laroplan som anger mal och riktlinjer samt
utbildningens vardegrund och uppdrag. Laroplanen tar upp barns larande och utveckling,
relationer till foraldrarna samt deras delaktighet och inflytande i verksamheten. Enligt
skollagen (2010:800) i laroplanen (2010) slass det fast att “utbildningen i forskolan syftar
till att barn ska inhdmta och utveckla kunskaper och varden. Den ska framja alla barns
utveckling och ldrande samt en livslang lust att ldra” (Skolverket, 2010:4).

2.1.5 Sprakcentrum

Sprakcentrum bildades 2008 av tre sprakenheter belagna runt om i Géteborg for att ge
stod i modersmalsundervisning (i grundskolan) och modersmalsstod (i forskolan) till
forskolor och skolor (Sprakcentrum, 2010). Stodet for modersmalet ges endast till de som
talar modersmalet hemma. Stodet handlar om att uppmuntra att modersmalet talas
hemma, om att visa intresse for barnets modersmal, samt att barnet blir nyfiket och



positivt installd till flersprakighet. Om ingen ordinarie personal pratar de nyanlanda
barnens sprak kan rektorer be modersmalslarare komma till  forskolan.
Modersmalsléararen ska félja den ordinarie planering som finns pa forskolan (Géteborgs
stad, 2012).

2.1.6 Specialpedagoger

Alla larare har en grundlédggande specialpedagogisk kompetens for att kunna arbeta med
barn i behov av stdd. Specialpedagoger har dessutom en foérdjupad utbildning for att
kunna arbeta direkt med barnen eller lararna for att kunna anpassa undervisningen till
olika barns behov. Stédet som specialpedagogerna ger till personalen &r endast
handledning eller hjélp att samordna insatser samt ge tips pa arbetssatt och material.
Stodet inriktas pa att hjalpa barnen bli delaktiga i undervisningen och ta ansvar for sitt
eget larande (Jakobsson & Nilsson, 2011).

2.2 Spraktraningsmaterial

| detta avsnitt kommer vi behandla de material pedagogerna och barnskdtaren arbetar
utifran for att utveckla det svenska spraket hos nyanlanda barn. De material och metoder
som beskrivs har nedan kommer att aterknytas till i resultat- och analyskapitlet.

2.2.1 Karlstadmodellen/babblarna

Karlstadmodellen (2010) &r en modell for spraktraning bland annat for barn som har ett
annat modersmal. Sprakstimuleringen utvecklas i Karlstadmodellen och betraktas som en
tagresa pa vag mot nya mal dar taget har manga vagnar med sprakliga egenskaper. Det
finns grundlaggande principer i spraktraningen:

- trdningen ska ske dagligen och spriket ska knytas till verkligheten som individen
lever i

- tréningen ska anpassas till individen, familjen och det sociala nitverket

- metod och material ska viljas utifrdn individens forutsdttningar, krav och behov.

I Karlstadmodellen anvidnds metod och material, s som Babblarna, for att underlitta
larandet dir materialets funktion ar att fdnga och rikta uppmérksamheten mot barnet som
haller pa att ldra sig och metoden visar alternativa vagar till larandet.

Babblarna (u.d) kallas den genomténkta spraktraning som finns i Karlstadmodellen
och som hjdlper barnen i sprakutvecklingen. Babblarna édr figurer som kan hittas pa
Youtube och har ett eget sprak som bygger pa ljud i deras namn. Genom att lyssna pa
Babblarna hdrmar barnen betoningen och melodin i1 spridket och pa sa sitt trdnas de
effektivt pa att utveckla sitt sprdk. Babblarna finns som bocker, spel, pappersfigurer,
video, plastfigurer, dataspel. Det finns dven en hemsida som &r anpassad for barnen och
som gor det mojligt for dem att klicka runt utan att komma vidare till andra sidor eller att
nd butiken.



2.2.2 Barnets basta

Barnets bdsta dr en inspirationsskrift for pedagoger som tar emot nyanldnda barn i
forskolan samt en ldrarhandledning i kartliggning av sprakkunskaperna. For att forskolan
skall kunna ta hansyn till barnens sprakliga utveckling vid planering av verksamheten ar
en kartldggning viktig for att kunna stddja och stimulera barns fortsatta sprakutveckling.
Inspirationsskriften menar att det ar viktigt att ta tillvara pa barnets modersmél da det
starker barnets sjdlvkénsla, identitet och trygghet samt att det svenska spraket utvecklas.
Modersmalet dr en sjdlvklar barare av trygghet och en forutséttning for en framtida

flersprékighet (Goteborgs stad, 2014).

2.2.3TRAS

TRAS ir ett material som tydligt riktar sig mot sédvil de horbara som de tysta aspekterna 1
barns kommunikations- och sprakutveckling. TRAS styrka ligger i observationer som
sker 1 naturliga sammanhang och ger underlag for att pedagoger ska fi en klar bild av
hela barngruppens sprikliga utveckling, och samtidigt f& mojlighet att hélla fokus pa
varje barns individuella behov. Pedagogen underlittar inldrningen genom att arbeta i
barnets ndrmaste utvecklingszon som innebér att barnen forst behdver en mer kunnig
person for att leda dem och sedan kan klara sig pd egen hand.

Flersprakiga barn som lir sig mer &n ett sprdk kan behdva lite langre tid pa sig for sitt
spréktilldgnande 4n det ensprikiga barnet (Nyponforlaget, 2010).

”For att kunna observera sprakutveckling hos barn som vixer upp i en flersprakig miljo kravs
kunskaper inte bara om hur man utvecklar flersprakighet, utan ocksd om hur kulturella faktorer
paverkar kommunikation och sprakanvindning. TRAS-schemats frageomraden kan ge vigledning
om ett flersprakigt barns sprakutveckling, men det &r viktigt att reflektera 6ver olika mdjligheter
till tolkning av observationen” (Nyponfolaget, (2010:3).

2.2.4 Spraklekar

For att utveckla barns sprék ar spraklekar en bra metod att anvdnda i forskolans
verksamhet. Att anvidnda konkreta foremal vid till exempel sagoldsning eller vid samling
gor att barnen kan fésta sin uppmarksamhet mot detta. Detta gar att gora genom att ldgga
rekvisita med nyckelbegreppen fran singen eller sagan i en ldda. Under sagans eller
sangens gang plockar pedagogerna/barnskotaren upp rekvisitan ur 1ddan. Det blir littare
for barnen att hinga med i sagan/sdngen med hjélp av rekvisitan (folkhilsan, 2014).

3. Tidigare forskning

I detta kapitel kommer tidigare studier om pedagogers och barnskdtares arbetssétt hos
flersprékiga barn att presenteras samt studier om hur pedagoger och barnskdtare
interagerar med nyanlénda barn i forskolan

Ett par forskare som har haft stort inflytande pd senare forskning om barns
spréakutveckling dr Volterra och Teaschner (1978). Deras idé var att barn som utsétts for
tva sprék brukar borja med ett enda spraksystem som inte finns i ndgot av de vuxnas
sprak utan bara dr barnet egen skapelse. Utvecklingen gar via tre steg:

1. Barnet har ett enda system med ord fran bida spraken
2. Det lexikala systemet delas upp pa tva sprak, med samma grammatiska regler



3. Tvé separata spraksystem (savél lexikalt som grammatiskt)

Idén om utvecklingen &r baserad pa att barnet vid ett och ett halvt &rs dldern har ett enda
initialt ordforradssystem. Ord med en viss betydelse finns bara pa det ena spréaket, till
exempel forekommer ordet mamma inte pd bada sprdken. Ett barn i ett och ett
halvarsaldern vixlar mellan ord frdn bada spraken till exempel siger den mamma pa
svenska och pappa pa ett annat sprak (Volterra & Teaschner, 1978).

3.1 Studier om pedagogernas arbetssatt hos flersprakiga barn

Sadafs (2013) studie handlar om att undersoka pedagogernas arbetssitt hos flersprikiga
barn i forskolan. Sadaf intervjuade och observerade pedagoger pa fyra olika forskolor och
redogjorde for pedagogernas forhallningssétt gentemot flersprakighet. Sadaf undersokte
pedagogernas erfarenheter och vad de hade for virderingar kring flersprakighet i relation
till sin sprakliga bakgrund samt deras insatser for barns sprakliga kunskapsutveckling i
verksamheten.

I studien utgér Sadaf (2013) ifrdn det socialkonstruktivistiska perspektivet som
diskuterar fenomen utifrdn olika synvinklar som tolkas olika i verkligheten. Slutsatsen i
studien &r att forskolldrarna ser pa flersprakighet bade som resurs och som hinder. Vissa
pedagoger betonar vikten av identitet och etnicitet positivt, ndgot som de kopplar till
flersprakiga barns kénslor. Utifrdn pedagogernas forhédllningssitt lyfte pedagogerna upp
olika faktorer som orsakar problem vid sprikinlirning av det svenska spraket och
rekommenderar att barnen lar sig ett sprak i taget for att inte orsaka ett fattigt ordforrad,
brytning och kodvéxling (Sadaf, 2013).

Kulttis (2012) avhandling handlar om flersprakiga barns sprakutveckling. Den handlar
dven om hur forskolan kan vara ett instrument for att stidrka sprakutvecklingen hos yngre
barn och dérfor dr det av stort intresse att studera detta. I Kulttis avhandling 4r barns
perspektiv av intresse for att ta reda pd vad som upptar deras uppmaérksamhet,
engagemang och tid, men dven hur spraket kommer till anvindning i forskolan. Kultti
studerar forskolornas sprakmilj6 samt miljéer for larande och utveckling och detta har sin
grund 1 det sociokulturella perspektivet att kunna knyta samman sociala och kulturella
villkor med individens ldrande och utveckling.

Kultti (2012) menar att &ven om det gemensamma spréket dr svenska, innebér detta
inte att barnen behover uttrycka sig pd svenska eftersom det finns andra sitt att bli
deltagare i forskolan. Det finns gemensamma aktiviteter diar barnen far utrymme och
deltar med olika fGrutséttningar, ndgot som utvecklar barnens sprak och kommunikation.
Forskolan erbjuder barnen en ldrandemilj6 som gor att barnen utvecklar det svenska
spréket genom att delta i olika typer av aktiviteter.

Peric och Akhters (2006) studie utgir ifrdn hur pedagogerna stimulerar barns
sprakutveckling i forskolan och forskoleklassen, det vill sdga vilka arbetssitt de
anvéander. De tar upp tre huvudteorier inom barnspraksforskningen: den behavioristiska,
den lingvistiska och den interaktionistiska, utifrdn Vygotskys teori om det sociokulturella
perspektivet. Utifran intervjuer av pedagogerna drar forfattarna slutsatsen att
pedagogerna anvander sig av olika metoder, som att de anviander Bornholmsmodellen, att
de lidser mycket sagor samt att de anvidnder sig av tecken som stdd genom gester.
Pedagogerna menar att det dr viktigt att ordna aktiviteter och se till att det uppstar



situationer som gor att barnen féar lust att kommunicera med alla sina sprak, aktiviteter
som hjélper till att stimulera barns sprakutveckling. Vid inskolningen pratar pedagogerna
med foréldrarna och pépekar att det dr viktigt att barnen pratar sitt modersmél hemma for
att stodja barnets sprakutveckling.

Salems (2010) studie utgar ifrén laroplanen for forskolans uppdrag att stimulera varje
sprakutveckling samt bidra till att barn med andra modersmal dn svenska far mojlighet att
bade utveckla det svenska spréket och sitt modersmal utifran fragestillningarna 1) vilka
sprakliga svarigheter har barn med svenska som andrasprak 1 en mangkulturell férskola?
Och 2) vilka arbetssétt anvénder de intervjuade pedagogerna for att utveckla svenska som
andrasprak? Salem gjorde intervjuer och observationer pa en forskola med fyra
avdelningar i ett omrade dér de flesta barnen har utlindsk bakgrund. Slutsatsen utifran
Salems intervjuer dr att respondenterna anvinder sig av lek, hdgldsning samt upprepning
av de begrepp som dyker upp. Séng dr en annan viktig metod de anvinder for att utveckla
barns sprékinldrning. I studien framgar det inte vilken teori eller vilket perspektiv Salem
utgér ifran (Salem, 2010). Aven Salem kommer fram till samma resultat som Peric och
Akhter (2006) , det vill sdg att samverkan med hemmet &r viktigt.

3.2 Nyanlanda barn i férskolan

Skaremyrs (2014) syfte med studien ar att bidra med kunskap om nyanldnda barns
deltagande i sprékliga hdndelser samt att undersoka vilka redskap de anvénder sig av for
att kunna kommunicera. Hon utgar ifran det sociokulturella perspektivet och det
multimodala perspektivet. Skaremyr anvinde sig av deltagande observationer under en
termin samt videofilmande. Skaremyr kommer fram till att barnen anvénder sig av flera
olika kommunikativa redskap i sprékliga héndelser. Hon sig att de anvidnde sig av
kroppen det vill séga gester, rost och blickar. Barnen anvinde sig dven av material som
pennor, papper och leksaker eller utklidningsklader. Utifran sitt insamlade material sag
hon att strukturer i omgivningen handlar om de rutiner, normer, regler och vérderingar
som finns pd forskolan. De nyanldnda barnen kombinerar flera olika redskap for att
forhandla om material och deltagande. Detta leder till mojligheter f6r nyanlédnda barn att
delta 1 till exempel rollekar och aktiviteter som &r vanliga i1 forskolans verksambheter.
Dock dr de nyanldnda barnens mojligheter begransade da de saknar mdjlighet att uttrycka
sig pa svenska.

Andersson och Moller Heikkild (2008) har undersokt hur pedagogerna i1 praktiken
arbetar med att interagera nyanldnda barn i en svensk forskola. Undersokningen belyser
hur pedagogerna arbetar och hur de fir barnen att interagerar i verksamheten samt vad
pedagogerna ldgger fokus pé i arbetet med nyanldnda barn. Forskarna anvédnde sig av
semistrukturerade intervjuer med sex pedagoger i1 fyra forskolor. Pedagogerna hade olika
tankar och sitt att arbeta med nyanldnda barn. Nagra av pedagogerna tyckte att de
arbetade dubbelt for att de forst skulle arbeta utifran ldroplanen och samtidigt arbeta
utifran laroplanens sista del angdende dubbel kulturtillhorighet 1 forskolan. Dessa
pedagoger menar att de dven maste ha storre samverkan med fordldrarna eftersom det en
krdvs mer tid att kommunicera med vardnadshavarna. Dock har alla pedagogerna
gemensam tanke: att det dr viktigt att ndrma sig de nyanldnda barnen direkt och inte tror
att allt loser sig med tiden. For att arbeta med nyanlénda barn behdvs det bade resurser
och tid. Andersson och Mdller Heikkild (2008) har kommit fram till att det inte &r endast



barnen som skall interageras i verksamheten utan d4ven vardnadshavarna och att fokus bor
ligga pa kommunikationen. Aven modersmalet r en viktig del i arbetet med nyanlinda
barn vilket de visar genom att de tar in modersmalsldrare i verksamheten for att ge en
positiv instdllning till tvasprékighet. En slutsats dr att det ar viktigt att pedagogerna
skaffar sig kunskaper om barnens forflutna. Pedagogerna kinner att de skulle behdva mer
utbildning om mangkultur.

4. Teoretisk anknytning

I foljande avsnitt kommer de teorier och begrepp som anvénds i studien att beskrivas.
Den sociokulturella teorin samt begreppet flersprdkighet kommer bland annat att
diskuteras. Vi har valt den sociokulturella teorin i vér studie d4 den har kommit tillbaka 1
relation till forskolan genom ldroplansreformen. En av anledningen till detta dr det
mangkulturella och globaliserade samhallet.

Den sociokulturella teorin tar just méngfald i forestillningsvérldar som utgéngslige.
Vi har dven valt att utgd ifrdn den interkulturella teorin da den handlar om barns ldrande
miljo och utgér ifrén barns olika bakgrund och etnicitet.

4.1 Sociokulturell teori

Den sociokulturella teorin handlar om att barn lér sig och utvecklas i samspel med erfarna
vuxna eller barn.

Kultti (2012) menar att i Vygotskys (1978, 2007) kulturhistoriska psykologi dr det
sociokulturella perspektivet ett samlingsbegrepp for olika teorier. Vygotsky ansag att det
sociala samspelet var redskapet till den mentala utvecklingen hos manniskan och att en
stimulerande och vélordnad milj6 pedagogerna och barnskotaren erbjuder i forskolan
utmanar barnens utveckling. Samhaéllet och dess historiska framvéxt dr vésentliga delar
inom den sociokulturella teorin.

Enligt Vygotsky har spraket tvd funktioner; 1) En innebord for att socialt samordna
ménniskors verksamhet samt 2) ett redskap for tinkande” (u.4, i Svensson, 1998:32). De
sociala erfarenheterna barnen gor i de fOrsta levnadsaren har en betydelse for
spréakutvecklingen och utvecklas forst i sociala sammanhang. For att barnen ska 6ka sin
tankeformaga dér inldrning leder till utveckling ar det av stor vikt att barnen deltar i
kulturellt betingade verksamheter under ledning av pedagoger som finns till for att stotta
barnen. Sprakutvecklingen hos barnen ar beroende av flera viktiga bestdndsdelar som till
exempel biologiska samt sociala faktorer. En viktig utgadngspunkt i det sociokulturella
perspektivet &r relationen mellan tdnkandet och spraket som é&r atskilda hos barnen. Detta
innebdr att nir barnen har uppnétt en viss spraklig nivd kommer spraket att paverka
tankandets utveckling. Darfor ar spraket beroende av den kultur barnen lever 1 (Svensson,
1998).

Enligt Svensson (1998) ér internalisering ett centralt begrepp 1 den sociokulturella
teorin. Nér barnen tar till sig ny kunskap och information och omvandlar detta sa det
upplevs som barnens egna kunskaper innebdr det att barnen l6ser problem 1 tankarna
(Svensson, 1998). Enligt Sdljo (2014) &r ett annat central begrepp i teorin dr mediering.
Detta innebér att méinniskan tillignar sig redskap, som sprékliga och materiella, eller



verktyg for att forstd sin omvirld och agerar i den. Det sprikliga redskapet kallas dven for
ett mentalt eller intellektuellt redskap. Med det menar forfattaren att man tilldgnar sig till
exempel ett tecken, ett teckensystem eller en symbol som anvédnds for att tédnka eller
kommunicera med. Sprékliga redskap &r exempelvis siffror, begrepp, bokstiver och
rdknesystem. Mediering kan ske genom fysiska redskap sd som att anvdnda en spade for
att griva. Enligt Sdljo (2014) forekommer redskap och intellektuella tillsammans och
utgdér varandras fOrutsittningar. Den mer allménna termen kulturella redskap ér ett
alternativt begrepp for interkulturella och fysiska redskap. I den sociokulturella teorin ses
spréket som redskapens redskap dir spraket ses som var partner i det mesta vi gor.
Genom spraklig mediering blir barnen delaktiga i ett samhélle eller en kulturs sitt att se
pa och forstd omvérlden.

Utvecklingen hos barnen ar inte begrdnsad till barnet utan ndgot som ménniskan alltid
tillignar sig. Den proximala utvecklingszonen ar ett begrepp som hinger samman med
Vygotskys sitt att se pa lidrande och utveckling. I denna zon &r barnen kédnsliga for
instruktioner och forklaringar. Det dr i den proximala utvecklingszonen som pedagogerna
och barnskotaren kan leda barnen in i hur man anvénder ett kulturellt redskap. Den
proximala utvecklingszonen handlar om att man forst behdver en mer kunnig persons
hjdlp for att klara av en uppgift, som man sedan kan utfora pa egen hand. Detta innebér
att man approprierar kunskaper som den andre personen hade (Siljo, 2014).

En pedagogisk konsekvens med den sociokulturella teorin for att samspela och
samtala med varandra maste barnet f4 mingder av tillfdllen att umgas med vuxna och
barn i olika aldrar. Pedagogerna och barnskdtaren som kommunicerar med barn pd en
nivd som utmanar barnen bidrar till inldrning, vilket leder till utveckling och mognad.
Nér barnet tilldgnar sig redskap for att kommunicera klart och entydigt leder det till
mental och spraklig fordndring. Barn lir sig forst relationen mellan begrepp och objekt,
sedan kopplar de samman bendmningarna pa foremal eller fenomen med
foremélen/fenomenen (Svensson, 1998).

Sdljo (2010) menar att den ldrande &r beroende av stdéd frdn en mer kunnig, till
exempel att barnen ar beroende av stdd frén vuxna. Det talas om detta stod som att den
kunnige bygger en stdllning som den ldrande kan ta sig vidare i sitt lirande. Den engelska
termen for denna pedagogiska kommunikation kallas for scaffolding. 1 borjan behdver
barnen mycket stdd av pedagogerna for att utveckla sin sprikinldrning men stodet avtar
for att sedan upphora helt di den larande behérskar formégan i sitt sprak. Inom ramen for
utvecklingszonen kan man appropriera kunskaper som den andra personen hade genom
scaffolding. Enligt Kultti (2014) utvecklar barn nya kunskaper och fardigheter genom
stodstrukturer, konkreta modeller och tankekonstruktioner for ldrande, scaffolding.

4.2 Interkulturell teori

Inom den pedagogiska forskningen har ett méangkulturellt och postmodernt samhille
bidragit till att det har utvecklats ett nytt perspektiv som kallas det {or interkulturella
perspektivet. Nar kommunikationen mellan barn fran olika kulturer sker 6msesidigt star
inter 1 det interkulturella perspektivet for en interaktionsprocess, medan kultur star for
barnens levnadssitt, beteende, véarderingar och kon samt ekonomiska strukturer. Det dr
inter 1 interkulturalitet som betecknar det pedagogiska perspektivet av en fordandring
genom ldrande, pdverkan och handlande. Det dr déarfor forskare talar om en social



interaktion, interkulturellt lirande och interkulturell kommunikation. Ett interkulturellt
perspektiv blir synligt och 1 hog grad effektivt 1 en interkulturell ldrandemilj6. For att
forsta utgangspunkten i den interkulturella miljon maste alla medge att en interkulturell
larandemiljo ar befolkad av barn med skilda kulturella uppfattningar och vérderingar.
Detta ldrande kan medverka till ett gemensamt sprak, didr deltagande skapar
gemensamhet och social inkludering, sjdlvmedvetenhet, identitet samt gemensamma
bildningsbehov. Det som karakteriserar ett interkulturellt lirande dr samverkan och
kommunikationen mellan olika barn med olika etnisk eller kulturell bakgrund (Lorentz &
Bergstedt, 20006).

Den interkulturella kommunikationen har tre faser; medvetenhet, kunskap och
fardighet. Medvetenhet innebér att barnen har insikt i att andra barn véxt upp i en annan
milj6 dn de sjélva har gjort. Detta leder till att barnen fér en insikt i att det finns skillnader
1 kénslor, tankesétt, varderingar och handlingsmonster hos ménniskor. Efter medvetenhet
kommer kunskap. Om vi ska kunna samverka med vissa kulturer maste vi ldra oss om
dessa kulturer for att samverkan ska fungera. Den sista fasen dr fiardighet som hjilper
barnen att 16sa problemen i umgénget med andra barn frin andra kulturer. For att kunna
se likheter och skillnader mellan tolkningarna barnen fran olika kulturer gor av samma
héndelse handlar interkulturella kommunikationen inte om att férvanas dver olikheterna
mellan barnen med olika kulturella bakgrunder (Lorentz, 2006).

Begreppen mangkulturell och interkulturell adr visentliga inom det interkulturella
perspektivet eftersom man skiljer pa dessa begrepp i termer av handling och tillstdnd.
And3 ir det inte alltid enkelt d& man talar om mangkulturell utbildning men inte om
interkulturell utbildning, dock talar vi om interkulturellt lirande men inte om
mangkulturellt ldrande. I den méngkulturella utbildningen talar man om ett tillstdnd till
exempel varderingar och beteenden fran ndgon enskild kultur. Interkulturella perspektivet
beskriver en handling, en interaktion mellan barn ifran olika kulturer. Inter passar ihop
med kvaliteten 1 verksamhetens utbildning. Genom att utdva undervisningen
interkulturellt blir ldrandet och infer ett ord som stir for interaktion, handling och
fordndring (Lorentz, 2006).

4.2.1 Flersprakighet

Begreppet flersprikighet innebér att varje person som kan behdrska eller anvinda tva
eller flera sprak. Flersprékighet och tvasprakighet dr i princip samma forklaring av
begreppet. Flersprédkighet har flera bendmningar sa som multilingualism eller
bilingualism (Nationalencyklopedin, u.4)

Om omgivningen uppmuntrar barnens flersprakighet och ser det som vérdefullt och
sjalvklart blir det naturligt att anvinda alla sina sprdk. Men i det svenska samhaéllet blir
det allt mer sdllan som det uppmuntras. D4 e#t sprak ses som det naturliga blir
flersprakighet ndgot besvirligt och diarfér uppmuntras det inte lika mycket. Det dr inte de
sprakliga faktorerna som stéller till det for barnen att ldra sig eller att anvinda ett sprak
utan det beror vanligtvis pa daliga forutséttningar for det spraket; som att barnet kan ha
for fa tillfallen att tala sprék. En annan anledning kan vara att barnet dr kidnsloméssigt
blockerat av sorg eller kinner otrygghet. Det kan dven bero pa att barnen har lart sig att
man inte bor tala detta sprak utan att man ska hélla sig till ett annat sprdk (Ladberg,
2003). Skutnabb-Kangas (1981) menar att minoritetsmedlemmar maste bli flersprakiga
om de vill behélla sin egen kultur men samtidigt bli delaktiga i samhéllet. Forfattaren
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menar dven att det finns fyra stora grupper som man kan dela in flersprakiga individer 1i.
Dessa dr 1) elitflersprakiga - de som frivilligt vill ldra sig ett nytt sprak. 2). Barn fran
sprakliga majoriteter - denna grupp utgor den storsta gruppen av barn som i skolan lér
sig ett andra sprak. 3) Barn fran flersprakiga familjer — de vill sdga de barn som har
fordldrar med olika modersmal dir ena fordldern talar svenska samt 4) Barn frdn
sprakliga minoriteter — dir inga av fordldrarna talar majoritetsspréaket.

4.3 Sprakutveckling

Termerna sprékets bas och utbyggnad anvinds ibland for att beskriva sprakutvecklingen
hos barn. Under de forsta sex aren utvecklar barnen de sprakliga kunskaperna sa som
utveckling av ordforrad, grundldggande grammatik och att berétta enkla beréttelser. Detta
leder till kunskaper om att skriva och ldsa samt att utveckla ordférrdd och grammatisk
medvetenhet och pé sa sétt bygga ut spraket. Barn i sexarsaldern som precis flyttat till

Sverige har en utmanande uppgift och forvintas behirska basen i1 det svenska spraket
(Kultti, 2014).

Samtalsrelaterad sprakutveckling redogdér for kommunikativa fardigheter som
utvecklas under ndgra ir och det innebidr att barn forvdntas samtala om vardagliga
héndelser. Kunskapsrelaterad sprakutveckling redogdr for kognitiva fardigheter som
innebér att barnen utvecklas genom olika teman i1 fOorskolans verksamhet. En sddan
uppdelning av utvecklingen &r problematisk men genom att visa komplexiteten i
sprékutvecklingen 1 forskolan &r den anvéndbar. Det finns en uppfattning om att smabarn
har latt att lara sig ett nytt sprdk, men enligt Cook (1997, i Kultti, 2014) tar det fjorton ar
att lara sig ett nytt sprak. Man ska anvinda spréket fem timmar om dagen, fem dagar i
veckan for att lyckas. Berdkningen bygger pd utvecklingen av modersmaélet vilket
anvinds dagligen 1 fem 4ar vilket innebdr att forskolan kan vara barns primira
larandemilj6 for majoritetsspraket (Kultti, 2014).

Genom att undervisa i modersmalet 1 forskolan fir barnen kunskaper i spraket och
kommunicerar da pa flera sprék i vardagen, detta innebér inte att barn har lika kunskaper
och erfarenheter. En del barn dr fodda i Sverige och en del kom till Sverige senare i livet.
Barns anvidndning av spraket i hemmet paverkar vad som blir viktigt i samspelet pa
forskolan. D4 pedagogerna behdver kunskaper om forutsittningar for sprakanviandningen
hos de flersprakiga barnen i gruppen ar det viktigt att forskolan samarbetar med hemmet
(Kultti, 2014).

Enligt Kultti (2014) kan villkoren for barns ldrande och utveckling studeras genom att
belysa barnens mgjligheter till deltagande i olika aktiviteter och sammanhang. Nér barnen
gor nagot tillsammans utmérks handlingarna av dmsesidighet men det behover inte vara
observerbart. Utan sprdkliga handlingar sker deltagandet underforstatt, nagot som ar
svarare att uppticka dn nér sprakliga handlingar anvinds.

Blum-Kulkas och Snows (2004, i Kultti, 2014) studie visar pa hur barn lér sig sprék i
samtal med varandra. Flersprdkiga barn 6var och skapar tillit till sin férmaga genom att
anvinda ett nytt sprak i leken. Barn hjdlper varandra att delta i samtal och pé sa sitt
frimjas kommunikationen mellan barnen pa andra sprék (Kultti, 2014).

I smébarns sprakliga utveckling &r upprepning ett grundliggande drag och en viktig
faktor. Med stod av Vygotskys (1998, 1 Kultti, 2014) resonemang om imitation ir

11



upprepning en mekanism 1 interaktion och kommunikation. Imitation betraktas som allt
som barn inte kan gora sjdlvstdndigt, som att hdrma, och detta ar viktigt for att forsta
larandet.

Forskningen har bidragit till kunskap om spréakalternering som socialt och situerat
larande. For att kunna vixla mellan olika sprak krdvs en spriklig medvetenhet och
kunskaper 1 bdda spraken. Kodvéxling betraktas som en resurs for att utnyttja den
sprékliga potentialen och &dr ddrmed ett tecken pa en utvecklad spréklig kompetens. Barns
formaga att tolka koder, vilja att vara delaktiga, leka, skapa gemenskap och relationer
med andra barn styr sprakvalet under de forsta dren pé forskolan (Kultti, 2014).

4.4 Samverkan

For Sandberg och Vourinen (2007) innebdr begreppet samverkan all kontakt mellan
hemmet och forskolan, inte bara den dagliga kontakten som sker vid ldmning och
hdmtning av barnen utan dven den organiserade kontakten vid fordldraméten,
fordldrarsamtal och fordldrarmedverkan. Det som kan péverka samverkan negativt 4&r om
relationen mellan fordldrarna och pedagogerna och barnskdtaren angiende barns
utveckling och ldrande inte dr sa bra. Fokus pa samverkan mellan hemmet och forskolan
har pé senare tid 6kat och dess positiva betydelse for barns utveckling har lyfts fram.
Samverkan med fordldrarna &dr viktig for att forebygga svérigheter som kan uppkomma
hos barnen. Genom att samverka med fordldrarna skapas en helhetsbild av barnets
situation och denna helhetsbild dr grundliggande for att kunna fortsitta arbeta med
barnens utveckling. Ekholm och Hedin (1995, i Sandberg & Vourinen, 2007) anser att
genom samverkan mellan forskolan och hemmet oOkar tilliten till personalen och
verksamheten samt fordldrarna kidnner trygghet.

Sandberg & Vourinen (2007) menar att i mangkulturella omrédden ar bild som
kommunikationsform béttre dn textform, da fordldrarna inte alltid beharskar det svenska
tal- och  skriftsprdket. Déarfor har bildsprdket fatt storre  betydelse i1
samverkanssammanhang. Forskolan i1 méngkulturella omradden forsoker skapa nya
samverkansformer for att bidra till att fordldrarna blir mer delaktiga 1 forskolans
verksamhet. For att forskolan och fordldrarna ska ldra kénna varandras kultur och
normsystem blir samverksformerna mer som lattsamma aktiviteter.

5. Metod och material

I foljande kapitel presenteras metodval, tillvigagangssitt samt de dvervidgande som gjorts
i studien. Vi kommer dven att ta upp kriterier som &r relevanta for studien for att visa péd
tillforlitligheten och for att fa en Oversiktlig bild av studien. For att forsdkra sig om bra
validitet i studien har vi anvint oss av triangulering, det vill séga att vi granskar samma
sak med flera redskap och tekniker. Utgangspunkten 1 att triangulera &r att det finns en
overensstimmelse men olika insamlingskillor (Larsson, 2005). Vi har valt att anvinda
observationer och intervjuer fOr att analysera var studies syfte och fragestillningar.
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5.1 Urval

For att finna ldmpliga respondenter har vi gjort ett malinriktat urval, vilket innebér att vi
har valt respondenter som é&r relevanta for var studie och fragestillningar med
utgangspunkt i respondenternas kunskap och erfarenhet angaende arbetssittet med
flersprékiga barn.

Nér vi kontaktade forskolecheferna pa flera slumpmassigt valda forskolor i ett
mangkulturellt omrdde hinvisades vi vidare till de personer som de ansdg passa var
studies fragestillningar och syfte.

Denna strategi kallas for snobollsurval och gar ut pa att komma i kontakt med ett par
mindre antal respondenter som dr relevanta for studien och att sedan anvinda dessa for att
komma i kontakt med ytterligare respondenter. Snobollsurvalet kombineras oftast med ett
malinriktat urval. Genom att applicera snobollsurvalet kom vi i kontakt med fem
pedagoger och en barnskotare. Vi ansdg att detta var ett ldmpligt antal att intervjua och
observera utifran den tidsram vi hade (Bryman, 2008).

Studiens syfte dr att ta reda pa hur pedagoger och barnskotare pa en forskola arbetar
for att utveckla det svenska spréket hos flersprékiga barn samt att se om det finns likheter
och skillnader pad en yngrebarnsavdelning och storbarnsavdelning. Dérfor sokte vi
respondenter som dr verksamma inom fOrskolans verksamhet. Vi valde dessa
respondenter d& vi ansadg att de var nodvéndiga for vi skulle kunna uppné vért syfte och
for att kunna besvara vara frdgestéllningar (Bryman, 2008).

5.2 Datainsamlingsmetod

I studien har kvalitativa metoder anvints i form av semistrukturerade intervjuer och
observationer for att samla in empiri till studien. Kvalitativa datainsamlingsmetoder
innebér en insamling och systematisering av kunskap som syftar till att f4 en djupare
forstaelse for de forskningsfrdgor som studeras. Datainsamlingsmetoder kan innefatta
intervjuer, observationer eller skrivna texter och berittelser. Det dr viktigt att forskaren
klargér sitt syfte och problemomrade vid planering av kvalitativa intervjur for att fa ett
bra resultat. (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013).

For att forstd sammanséttningen 1 en situation anvindes observation av fenomen som
forskningsmetod. Genom att anvinda observation som metod samlar observatdrer in
intryck via syn och horsel om héndelser 1 ett naturligt sammanhang (Eriksson Barajas et
al. 2013). For datainsamlingstekniker och analyser bor forskningsfragor och syfte vara
styrande (Howe & Eisenhart, 1990 i Larsson, 2005).

Under 1900-talet anvdndes kvalitativa intervjuer 1 varierad grad inom
samhéllsvetenskapen. Antropologer och sociologer har anvént sig av informella intervjuer
under de senaste decennierna for att skaffa sig kunskap fran informanter. Chicagoskolan
som till exempel studerade livet i staden under 1930- och 1940-talet var en viktig
foregéngare ndr det géller kvalitativa forskningsintervjuer. Samhéllsvetare har oftare
anvint surveyintervjuer. Kvalitativa intervjuer har varit en central metod for att
astadkomma vetenskapliga och professionella kunskaper under psykologins historia
(Kvale & Brinkmann, 2009). Kvalitativa forskningsmetoder har idag blivit vanliga inom
manga discipliner, till exempel pedagogik. Den kvalitativa instéllningen innebér att fokus
laggs pa kvalitativa, vardagliga och situerade aspekter av manniskors tdnkande samt for
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att beskriva processer innan de teoretiseras. Fenomen maéste forstds innan de forklaras
och betraktas som konkreta kvaliteter snarare dn abstrakta. Enligt Kvale och Brinkmann
(2009) har intervjuer blivit en del av kulturen dér jaget hamnar i fokus och intervjun
fungerar som en social teknik.

Genom att vi anvinder kvalitativa observationer och intervjuer i studien skapas
kvalikationer for en djupare forstielse kring pedagogernas och barnskotarens arbetssétt
och upplevelser av arbetet med flersprakiga barns sprikutveckling. Semistrukturerade
intervjuer anvénds for att ta reda pa pedagogernas och barnskotarens uppfattningar och
synsitt betraffande de egna arbetssétten och metoderna och de anvdnda materialen utifran
vara fragestdllningar i intervjumallen. Pa sa sitt far observatorer/intervjuare kunskap om
vad pedagogerna och barnskotaren upplever som relevant och viktigt for verksamheten.
Vi valde semistrukturerade intervjuer for att fa sa fylliga och detaljerade svar som mgjligt
av pedagogerna och barnskotaren (jfr. Bryman, 2008).

Enligt Bryman (2008) spelar kvalitativa forskare ofta in intervjuerna for att de &r
intresserade av vad respondenter sdger och hur de siger det. Vill forskarna fa med detta 1
analysen ar det viktigt att de har en fullstindig redogorelse av de material som ingétt i
intervjun. I studien har mp3-spelare anvinds for att spela in intervjuerna. Vi har valt
inspelningar av intervjunerna for att kunna fokusera pa respondenten och inte bli
distraherade av att fora anteckningar samtidigt.

I kvalitativ forskning &r intervjun den mest anvinda metoden. Den betonar vikten av
frégestdllningar och tyngden pé respondenters egna uppfattningar och synsitt. Intresset 1
en kvalitativ intervju ar riktad mot respondentens standpunkt och det dr 6nskvart att 1ata
intervjun rora sig i olika riktningar. Detta gor att forskaren far mer kunskap om
respondenters upplevelser och vad som uppfattas som relevant och viktigt. I en kvalitativ
intervju kan foljdfragor stillas utifrdn de svar som respondenten ger. Foljdfrdgorna kan
skapas och anpassas efter de fragor som uppkommer under intervjun (Brymann, 2008).

Observationer brukar vara ldmpligast att anvinda nidr man vill ta reda pa vad
manniskor faktiskt gor och inte endast sdger att de gor. Genom att lyssna, titta och
registrera sina intryck anvédnder forskarna sig sjélva som métinstrument. De beteenden
som studeras dr bade verbala och icke-verbala beteenden. For att fa fram lamplig metodik
bor man utga ifrdn frigorna Vad?, Vem? Nar? och framfor allt Hur skall man observera?
(Stukat, 2011). Observationsmetoden ar en teknik som géir att kombinera med andra
metoder s& som intervjuer. Pedagogerna och barnskdtaren som observeras i vér studie
delger oss information genom sina handlingar samt mer svarfingade fenomen som det
icke-verbala beteendet vilket dr svért att finga 1 intervjun (Stukat, 2011).

5.2.1 Genomfdérande av intervju

I studien har, som sagts, semistrukturerade intervjuer anvinds. Denna intervjuform &ar
flexibel och kan rora sig i olika riktningar. Vi f6ljde inte intervjufragorna i ordningsfoljd
utan stéllde foljdfragor till respondenterna under intervjuns gang. I studien har vi utgatt
ifrdn en intervjuguide (se bilaga 2) som omfattar olika teman, ndmligen:
bakgrundsinformation, tankar om arbetet samt insatser. Intervjuerna genomfordes i
lokalerna hos tvd avdelningar pd en forskola i ett mingkulturellt omrade 1 Goteborg.
Intervjuerna varade i omkring 1 timme och spelades in med hjilp av varsin mp3-spelare
efter respondenternas godkédnnande. Vi valde att spela in for att sdkerstilla att all
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information respondenterna gav skulle kommer med. Strukturerade fridgor anvindes dven
1 studien ndr respondenten kdnde sig klar med frdgan som stéllts. For att formulera om
respondenternas svar anvidndes tolkande fragor for att pd s& sitt fi bekriftelses pa att
informationen uppfattats korrekt.

5.2.2 Genomforande av observation

En Oppen observation har anvinds i studien, for att géra pedagogerna medvetna om vad
som observerades och for att de skulle veta vem observatoren var samt veta att de deltog 1
en studie. I 6ppna observationer ges forskarna en stor frihet att agera som observator samt
att ta en observatorsroll. Den observationsroll vi anvénde oss av i studien var “observator
som deltagare” vilket innebdr att vi var kénda for pedagogerna och att syftet framst var
att observera och inte delta aktivt i arbetet (Einarsson & Hammar Chiriac, 2002). Vi
utgick ifrdn ett observationsprotokoll under olika aktiviteter i forskolans lokaler (se
bilaga 3).

5.3 Analysmetod

Att analyser ar ett systematiskt tillvigagangssétt for att tolka insamlade data och det
innefattar tvd viktiga aspekter. For det forsta dr det vetenskapliga hantverket en metod
som avser de kvalitativa metoderna som anvénds for att strukturera och forenkla de data
som samlats in. Den andra aspekten &r att analysen innehaller en eller flera teorier for att
tolka véra data. Utan forstaelse eller teorier for problemet kan vi aldrig forstd vad de
analyser vi har gjort betyder. Allt insamlat material méste alltid forberedas pa nigot sétt
innan sjdlva analyserna borjar. Materialet som vi har samlat in genom ljudinspelningar
och observationsanteckningar maste transkriberas vilket innebdr att materialet méiste
goras om till analyserbar text (Hjerm och Lindgren, 2010). Forskarna véljer sjdlva vilken
analysmetod som passar deras studie bdst for att lyfta fram vésentliga delar i den
kvalitativa studien.

Efter intervjuerna transkriberades ljudinspelningarna fran tal till skrift. Enligt Kvale
och Brinkmann (2009) &r tal och skrift forbundna med olika kulturer och sprékregler.
Utskrifterna dr Oversdttningar frén ett inspelat samtal till ett skrivet tal. Vi har gjort
utskrifterna sjélva for att fa fram det som é&r relevant for var empiriska studies resultat och
analysdel utifran studiens syfte och fragestillningar. Genom att vi gjorde det tog vi med
oss de sociala och emotionella aspekterna av intervjusituationerna. Dock finns det en rad
tekniska och tolkningsméssiga problem med ljudinspelning. Det blir svért att gora
sprakliga jamforelser mellan intervjuerna om inte forskarna anvénder sig av samma
forfaringssdtt. Att analysera innebdr att separera ndgot i delar eller element, att
respondenternas beréttelse splittras 1 enskilda delar, det kan vara i avsnitt, meningar eller
enstaka ord.

Vi har anvént oss av olika verktyg for att gora analysen mer hanterlig. Fridmst har vi
koncentrerat oss pa att tolka det insamlade materialet i denna studie. Vi har valt att
anvédnda oss av analysmetoderna meningskoncentrering och bricolage.

Kvale och Brinkmann (2009) menar att meningskoncentrering innebédr att man
forkortar respondenternas uttalande till kortare och mer precisa formuleringar. Det fGrsta
vi gjorde i studien var att ldsa igenom hela intervjun for att f& en helhet, ddrefter
verifierade vi de naturliga “meningsenheterna” 1 texten som de uttrycks av
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respondenterna. Som tredje steg sorterade vi resultatet i de centrala teman som studien
utgar ifran. De centrala teman som genomsyrar var studie dr; 1) vilka metoder och
material som pedagogerna anvéander for att bygga upp det svenska spraket hos nyanlinda
barn samt 2) om det finns det likheter och skillnader mellan en yngrebarnsavdelnings
respektive en storbarnsavdelnings arbetssétt for nyanldnda barn i ett mangkulturellt
omrade 1 Goteborg.

En annan intervjuanalys som anvéindes i studien var bricolage som betyder att
forskarna plockar ihop de verktyg som rékar finnas till hands. Det innebér att forskarna
anpassar olika tekniska diskurser till varandra, att de ror sig mellan olika begrepp och
analytiska tekniker fritt. Kvale och Brinkmann (2009) menar att genom kombinera olika
analysmetoder kan man anvénda sig av ad hoc-metoden, som dr vanlig for forskare for att
analysera sitt resultat, vilket vi har anvént oss av. Med stdd av ad hoc-metoden grundas
analysen pa komposition av relevanta teman, i form av fragestéllningar och under-teman
som avsldjas under genomforandet av studien, dels pa tolkningar av uttalanden fran
respondenterna.

5.4 Litteratursdkning och kallkritik

For att inhdmta information fran nationell och internationell litteratur har vi i studien
gjort en systematisk litteratursokning som berdr pedagogers och barnskotares verksamhet
inom forskolan fOr att arbeta med att bygga upp svenska spraket hos nyanlidnda barn.
Litteratursokningen har genomforts 1 Goteborgs Universitets databaser Gupea och
Education Research Complete. Utifran Gupea har vi inkluderat studier och artiklar som
behandlar pedagogernas arbete med flersprédkiga barn samt vad begreppet flersprakig
betyder. Studier skrivna pé svenska och engelska har dven inkluderats.

I Gupeas databas anvinde vi sokorden; flersprakighet och forskola vilket gav 62 tréffar
utifran var inkluderings — och exkluderingskriterier varav Kultti (2012) ansigs vara
relevant for var studie.

For att hitta relevant information om hur pedagogerna kan arbeta med flersprékiga
barn i1 forskolan anvindes Education Research Complete och sdkorden; preschool (AND
multilingual). Vi valde att exkludera artiklar som var skrivna pa andra sprak én svenska
och engelska samt de artiklar och studier som vi inte ansdg var relevanta for vér studie.
Kultti (2013) 4r den enda peer reviewed artikeln som passade vér studie av de 25
traffarna vi fick upp. Vidare har bibliotekets sokmotor Supersok anvints for att finna
kurslitteratur som beror flersprakighet. 1 litteratursokningen har dven Skolverkets och
riksdagens hemsidor anvints for att fa en djupare forstaelse av myndigheterna och deras
lagar. For att hitta tidigare uppsatser inom omradet har vi anvént oss av uppsatser.se. De
artiklarna vi hittade var Sadaf (2013), Kultti (2014), Peric och Akhter (2006), Salem
(2010), Skaremyr (2014) samt Andersson och Mdller Heikkild (2008).

Da de artiklar och uppsatser som vi har anvdnt i studien har genomgatt en
vetenskaplig granskning och blivit godkdnda tycker vi att de har en hdg trovirdighet.
Uppsatserna och artiklarna ir relevanta for vér studie da de berdr hur pedagogerna och
barnskdtaren arbetar med flersprakighet hos nyanlinda barn 1 forskolan samt belyser
begreppet flersprikighet och den sociokulturella teorin. Aven Skolverkets och
regeringskansliets hemsidor har en hog trovirdighet dd de uppdateras kontinuerligt och
har krav pa sig att beskriva och verkstilla kraven. Bada regeringskansliet och Skolverket
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ar myndigheter av hog trovérdighet.

For att samla in information om modeller och material har vi varit tvungna att anvinda
vissa hemsidor med l4gre trovérdighet enligt oss, dock var detta den enda mdjligheten for
oss att f4 information om olika metoder och material. Hemsidorna har ldgre trovardighet
eftersom de inte uppdateras kontinuerligt.

5.5 Metoddiskussion

I f6]jande avsnitt kommer for — och nackdelar med de metoder som vi valde att utga ifran
1 studien att redovisas. Vi kommer dven att diskutera varfor vi anser att validitet och
reliabilitet har hog eller 14g trovardighet for studien samt vilka etiska riktlinjer vi ska folja
1 vér studie.

5.5.1 FOr — och nackdelar med de valda metoderna

Det finns bade for- och nackdelar med de metoder vi har valt i studien. Vi anser att
fordelen med strategin sndbollsurval dr att vi kommer i kontakt med de personer som &r
relevanta for var studie vilket underlattar for oss dé vi hade en tidsram att f6lja. En annan
fordel med denna strategi ar att man kan skicka massutskick per mail och samtidigt
komma igdng med skrivandet. Nackdelen med denna strategi dr att det tar lang tid att
komma i kontakt med intervjupersonerna. Vi menar att det tar lang tid for forskolechefen
att svara pa vart mail och skicka oss vidare till lampliga forskolor for att kunna samla in
empiri till var studie.

Fordelen med kvalitativa intervjuer &r att man kan stélla f6ljdfrdgor och man blir inte
avbruten mitt i intervjun. Vi tog hjélp av ljudinspelningar vid intervjuerna vilket gav oss
en klar bild av respondenternas tankar om insatser och arbetssétt i verksamheten.
Nackdelen med kvalitativa intervjuer &r att man missar det som sker i verksamheten och
man maste da lita pa respondenternas svar om deras arbetssitt.

En stor fordel med observationer dr att man far kunskaper direkt hdmtade ifrdn
sammanhangen. Resultatet av observationerna dr ofta konkreta och littbegripliga vilket
gor dem till stabila underlag for fortsatta resonemang och tolkningar. En nackdel med
observationer dr att de ofta dr tidskrdavande och krdver en noggrann metodik (Stukat,
2011). En annan nackdel som kan finnas med observationer &r att forskaren som person
kan ses som en felkdlla, till exempel kan dennes uppfattning vara paverkad av personliga
omstdndigheter som kan leda till att insamlade data till viss del blir opélitliga (Einarsson
& Hammar Chiriac, 2002). Genom att observera med hjélp av ett observationsprotokoll
finns det saker som inte dr observerbara och som gar att missa ndr fokusen ligger pd
sjélva skrivandet.

Genom att analysera det insamlade materialet far vi en klarare bild vilket gor det mer
latthanterligt nér det kommer till skrivandet av resultat- och analyskapitlet. Nackdelen ar
att det tar lang tid att transkribera de ljudinspelningarna som vi gjorde under intervjuerna.

Helheten av metoderna vi anvédnde oss av var bra da de kompletterar varandra 1 denna
studie. Men var for sig skulle de vara mindre bra for att man da inte skulle fa en helhets
bild av vad som skedde 1 verksamheten.

17



5.5.2 Validitet och reliabilitet

Begreppen validitet handlar om att forskare observerar, identifierar eller miter det som
det siger sig méta. Kvalitativa forskare har en tendens att anvénda termen validitet for att
utveckla kriterier for beddmning av sin forskning (Bryman, 2008). Svensson (1996)
menar att validering innefattar kontroll av trovérdigheten, en forsdkran om att det finns
empiriska bevis och att man har gjort en rimlig tolkning. Maxwell (1992, i Svensson,
1996) péstér att det finns fem typer av validitet som anvénds i kvalitativa studier. Dessa
ar: tolkande, beskrivande, teoretisk, generaliserbarhet samt varderande.

Beskrivande validitet ror giltigheten 1 de observationer forskarna sjélva har gjort
genom att lukta, berOéra, hora samt se. For att kunna bekrifta pastdenden som
respondenten sdger kan intervjuaren se om talet stimmer dverens med kroppsspréiket.
Den insamlade data jamfors med de problem- och fragestédllningar som har tagits upp 1
syftet. Om dessa dr analyserade pé ett sett s& att svar kan ges pa de frdgor som stills 1
syftet ar redovisningen fullstindig. Beskrivande validitet anser vi &r hog i vér studie till
viss del pa grund av respondenternas svar overensstimmer med kroppsspréket.

Tolkande validitet avser hur forskarens tolkning av mening och innebord stimmer med
det som observerats. Hir laggs alltsa vikten vid att fora vidare respondenternas personliga
upplevelser snarare @n att gora teoretiska abstraktioner. Vi betraktar den tolkande
validiteten 1 var studie som hog for att det som observerades stimde dverens med
utgdngspunkten for observationen. Utgdngspunkten var att se pd hur pedagogerna
arbetade med flersprékighet i den dagliga verksamheten samt vad de anvinde for material
for att bygga upp spréket.

Teoretisk validitet ar av tva slag, validiteten i relation mellan olika begrepp respektive
begreppsvaliditet. Begreppsvaliditet innebdr de begrepp som forskarna har kommit fram
till ar relevanta i forhallande till det fenomen eller forhallanden som studeras. Den
teoretiska validiteten dr hog da de begrepp som anvinds i1 studien &r relevanta da
respondenternas svar avspeglas 1 studien.

Generaliserbarhetsvaliditet har for avsikt 1 vilken utstrackning erhdllna resultat kan
antas gédlla for andra personer, situationer och populationer. I kvalitativa studier baseras
vanligen generaliseringsbarheten pa antagandet att de begrepp och teorier péd ett
meningsfullt sitt kan accepteras i liknande situationer och personer (Svensson, 1996). De
faktorer som kan péverka generaliserbarheten &r om man har en liten undersékningsgrupp
eller om urvalet inte dr representativt (Stukat, 2005). Vi bedomer att generaliserbarheten 1
vér studie dr 1dg da vi endast utgdr ifran respondenterna och inte i storre populationer.

Virderande validitet handlar om att jamfora insamlad empiri (respondenternas
uttalande samt observationer) i forhéllande till vad som dr godtagbart beteende i den
studerade situationen. Vi bedOmer att virderande validitet &dr hog eftersom
respondenternas arbetssitt dr acceptabelt beteende i den situation som har studerats
(Svensson, 1996).

Medan reliabilitet handlar om precision och sékerhet i1 datainsamlingen det vill siga
om det finns likheter eller skillnader mellan olika insamlingstillfdllen med samma metod.
Reliabilitet dr ytterligare ett redskap som handlar om trovardighet eller tillforlitlighet, att
man kan tro pa resultatet. D4 vi dr tvd som skriver studien Okar reliabiliteten. Vid
intervjuer okar dven reliabilitet ndr vi dr tvd da en intervjuar och den andra observerar
respondentens kroppssprak och dylikt. Det finns ytterligare ett sétt att 6ka reliabiliteten
och detta dr genom att vi anvéinde bandinspelning av intervjuerna (Kihlstrom, 2007). Det
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ar viktigt att de kategorier som anvinds vid observationer &r tydliga och utesluter
varandra samt att observatorer dr konsekventa i sin bedomning av olika beteenden. For att
undersoka reliabiliteten vid observationer med hog grad av struktur bor vi bada vara med,
men att vi observerar var for sig vid samma tillfdlle. Om vara observationer visar pa hog
enhéllighet anses studien ha hog reliabilitet (Einarsson & Hammar Chiriac, 2002).

5.5.3 Etiska 6vervaganden

Etik &r enligt Vetenskapsradet (2011) en medveten, reflekterad och motiverad moral som
framstélls som ett system. I Vetenskapsradet (2011) behandlas fyra viktiga begrepp;
sekretess, tystnadsplikt, anonymitet och konfidentialitet. Sekretess handlar om uppgifter
som endast faller under en paragraf i offentlighets- och sekretesslagen. Detta innebér att
vart insamlade material inte far l[dmnas ut till offentligheten om det anses vara skadligt
for berord part. Tystnadsplikt dr ett krav som stélls i forskolan samt pa forskare. Det
innebdr att forskare inte fir prata om vad som pégar i verksamheten och om personliga
forhallanden med obehoriga ndr de samlar in empiri for studien. De fér inte heller
formedla sadana uppgifter pd annat sdtt. Anonymisering, kan &dven kallas f{or
avidentifiering, innebér att kopplingen mellan svar pa intervjufrdgor och respondenter
elimineras sd att ingen kan ateruppritta den. Det gér alltsd inte koppla svaret med
respondentens identitet och kodlistan forstors. Genom att samla in material utan att
anteckna respondentens identitet gar det att uppnd anonymisering. I konfidentialitet
skyddas uppgifter sé att inga behoriga tar del av dem. Forskargruppen kan fora samman
uppgifter via kodnycklar till enskilda individer. Detta dr nddvéndigt for att kontrollera
forskningen men forskarna har inte ritt att avgoéra vem som ar behorig respektive inte
behorig (Vetenskapsrddet, 2011). I en empirisk studie utgar forskaren ifrdn fyra
grundprinciper som dr baserade pa intervjuer och observationer, i vart fall: informations-,
konfidentialitets-, samtyckes — och nyttjandekrav. Innan observationerna och intervjuerna
paborjades informerades respondenterna om studiens syfte och fragestillningar vilket
uppfylls som informationskravet. De informerades dven om att det &r frivilligt att delta 1
bade observationerna och intervjuerna eller att endast delta i en av delarna.
Samtyckeskravet innebdr att forskarna samlar in samtycke ifrdn respondenterna. Vi
informerade dven om att de sjidlva bestdmmer Over sin medverkan och hade ritt att
avbryta observationerna och intervjuerna nér de ville. Konfidentialitetskravet innebér att
vi informerade respondenterna om att forskarna i mdjligaste man hade for avsikt att
anonymisera respondenten samt att deras uppgifter var strikt konfidentiella. De
informerades om att medverkandes svar antecknades pa ett saddant sitt att ingen
utomstdende skulle kunna identifiera vem som sagt vad eller vem som deltagit.
Avslutningsvis informerades respondenterna om nyttjandekravet. Detta innebir att det
insamlade materialet endast anvidnds 1 denna studie och inte sprids vidare
(Vetenskapsrédet, 2002).

6. Resultat och analys

I detta kapitel kommer svar frdn respondenterna att presenteras utifrdn de intervjuer och
de observationer som har gjorts pa avdelningarna. Detta kommer att analyseras med hjélp
av det som redovisats i kapitlet om tidigare forskning och teoretisk anknytning samt
bakgrund. Utifran fragestéllningarna som berdr eventuella likheter och skillnader mellan
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de tvé olika avdelningarna kommer pedagogerna pd yngrebarnsavdelning bendmnas YP
och pedagogerna och barnskdtaren pa storbarnsavdelningen bendmnas SP och SB. Varje
respondent kommer att tilldelas en siffra, for att skilja respondenternas uttalande at.
Dérfor kommer yngrebarnsavdelningens pedagoger benimnas som YP1, YP2 och YP3
medan respondenterna pa storbarnsavdelningen bendmns SP1, SP2 eller SB1. Resultatets
forsta avsnitt inleds med att lagar och riktlinjer knyts samman och det &r de som styr
arbetet 1 forskolans verksamhet, detta for att ge en generell bild av verksamhetens
utformning. Under rubrikerna insatser och tankar om arbetet som foljer, kommer tva
langre textavsnitt som redovisar likheter och skillnader pa arbetssdtt mellan
avdelningarna utifran respondenternas svar och forskarnas observationer. For att
tydliggora respondenternas svar kommer vi att anvdnda kursiverade ord inom
hakparentes.

6.1 Riktlinjer och lagar som styr pedagogers arbetssatt

Det finns flera riktlinjer och lagar som maste beaktas i verksamheten och i pedagogers
och barnskotares arbete med flersprékiga barn. Respondenterna uppger framst skollagen,
laroplanen men dven barns rittigheter i samhéllet (jfr Barnkonventionen). Bland
respondenterna rader det delad uppfattning om hur lagar och riktlinjer styr verksamheten
och dess arbete. En respondent uppger att ldroplanen styr den dagliga verksamheten och
att det dr en sammanfattning av skollagens lagar och riktlinjer. En annan respondent
menar dédremot att ldroplanen endast har stravansmal och att det dr barnkonventionens
anda som 4r viktigast att folja.

Vi f6ljer skollagen och Skolverkets laroplan for forskolan och arbetar med teman. Man vet vilka
rittigheter [barnen] har sd vi jobbar utifrdn detta. Barnen utvecklas till exempel genom leken, de
utvecklar sin féorméaga att kommunicera och samspela med andra samt att utveckla sitt sprak. Vi
jobbar mycket med att méla och har massa av lekar men det viktigaste ar att barnen ska ma bra och
utveckla sin identitet (SB1).

All personal inom forskolans verksamhet har kdnnedom om skollagen, Skolverkets
laroplan och barnkonventionen. Det innebér att all personal arbetar utifran dessa lagar
och riktlinjer for att utveckla sprdket hos barnen. En rimlig tolkning kan vara att
respondenterna maste beakta skollagen (2010:800, 8 kap. 10§) i sitt arbete for att
utveckla barnens modersmél och svenska som andrasprdk. De ska dven utgd frén
laroplanens (Skolverket, 2010) stravansmal om barnets sprakutveckling. Till exempel ska
forskolan striva efter att varje barn utvecklar ett nyanserat talsprék, ordforrdd och
begrepp samt sin forméga att leka med ord, berdtta, uttrycka tankar, stilla fragor,
argumentera och kommunicera med andra. Utifrdn véra observationer ser vi att
pedagogerna och barnskotarens dagligen arbetar utifrdn de lagar och riktlinjer som é&r
uppsatta for forskolans verksamhet. Vi sdg detta genom att de hade satt upp ldaroplanscitat
pa viggarna under dokumentationsbilder pa aktiviteter ddr barn utvecklar sitt sprak.
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6.2 Insatser

Nar det géller pedagogernas och barnskotarens arbetssitt erbjuder bada avdelningarna
insatser for att forbattra sprakutvecklingen hos nyanlénda barn. Det finns tydliga likheter
och skillnader pé avdelningarna pd forskolan. Nedan kommer de skillnader och/eller
likheter bland insatserna utifran respondenters svar och observationer lyftas fram.

6.2.1 Vilka spraktraningsmaterial anvander pedagoger och barnskétare?

Mot bakgrund av befintligt spraktrdningsmaterial, teoretisk anknytning och tidigare
forskning om pedagogers och barnskdtarens arbetssdtt for att stimulera barns
sprakutveckling kan foljande konstateras: genom att forskolan erbjuder barnen en aktiv
larandemiljo kommer barnen att utveckla det svenska spriket genom att delta i olika
aktiviteter. Respondenten SP1 menar att de endast anvinder sig av TRAS (jfr
Nyponforlaget 2010) nir de kénner att det finns barn som ligger efter i
sprékutvecklingen, och menar att de anvinder materialet for sin egen skull och inte med
barnen. YP2 och YP1 menar att de helst anvinder sig av spraklekar for trina spraket hos
smdbarnen pa yngrebarnsavdelningen.

TRAS ér ett material som vi arbetade mycket med forut men som ar vildigt tidskrdvande. Man kan
gora det ndr man maérker att vissa barn ar efter [/ sprakutvecklingen]. TRAS ska vara ett hjalpmedel
for oss sjélva, det underléttar 4ven ndr man har utvecklingssamtal med fordldrarna. Vi anvénder oss
dven av handdockor, flanosagor, spréklekar som till exempel lador och pasar med rekvisita (SP1).

Spraklekar &r viktiga for att utveckla barns sprak. Vi anvinder mycket bilder for att tydliggdra orden
eftersom vi har barn som har ett annat modersmal dn svenska. Vi anvédnder dven flanobilder och
sagopdsar nér vi beréttar sagor och pé sé sitt syns allting for barnen och det blir en lugn sagostund.
Viktigast &r att sétta ord pa det man gor till exempel att bendmna saker och inte séga vill du ha den
utan till exempel vill du ha ett dpple, att variera spraket och viga utmana barnets niva i spraket
(YP2).

Vi pa yngrebarnsavdelningen jobbar mycket med babblarna som utgér fran Karlstadmodellen och ér
bra for spraket, barnen ldr sig att uttala ord och hiarmar betoningen och melodin i spréket och pa s&
sitt utvecklar barnen sitt sprak (YP1).

En tolkning kan vara &r att TRAS och spraklekar utgdr frdn barnens nérmaste
utvecklingszon (jfr Svensson, 1998 och Siljo, 2014). Det ar hiar pedagogerna och
barnskotaren leder barnen in i hur man anvénder ett kulturellt redskap. Den proximala
utvecklingszonen handlar om att barnen forst behdver en mer kunnig persons hjélp for att
klara av en sak, som de sedan kan utféra pa egen hand. Detta innebdr att barnen
approprierar kunskaper som den andre personen har. Barnet miste fi méngder av
tillfallen att umgés med vuxna och med barn i olika é&ldrar for att samspela och samtala
med dem.

En rimlig tolkning av respondent YP1s citat dr att de méste anvénda sig av en Ipad for
att kunna arbeta med babblarna da de finns pd Youtube. Babblarna finns &dven som
figurer, bocker och pappersfigurer men pé forskolan har de endast babblarna pa
yngrebarnsavdelningen som figurer. Vi anser dock att detta dr ett material som bor finnas
pa storbarnsavdelningen for de nyanldnda barnen d& babblarna hjélper barnen att hdrma
betoningen och melodin i spriket och pé sa sitt utvecklar barnen sitt svenska sprak (jfr
babblarna, u.a).
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6.2.2 Pedagogers och barnskotares arbetssatt med flersprakiga barn respektive
ensprakiga barn

Under detta avsnitt kommer vi att utga ifrdn kapitlet bakgrund och tidigare forskning for
att kunna analysera pedagogernas och barnskotarens arbetssitt med flersprakiga och
ensprakiga barn pa forskolan.

Nar vi arbetar med flersprakiga barn anvénder vi oss av hemspraksundervisning en gang i veckan
for de édldre barnen, dir var barnskotare laser bocker, leker och ritar utifrdn barnens intressen. De
pratar endast pd hemspraket och det &r viktigt att barnen redan kan det talade spraket flytande. Vi
arbetar dven med Ipad, bilder och kroppsspréket samt tecken som stdd (SP2).

Nir det giller de ensprdkiga barnen [svenska som modersmdl] arbetar vi med bilder eftersom
smabarn oftast inte har spraket da blir det ett fortydligande for barnen vad som kommer att ske i den
dagliga verksamheten. Vi Onskar att vi kan ta in resurser vid behov for att skapa en trygghet hos
flersprakiga barn (YP3).

Kultti (2014) menar att undervisning pd modersmalet i forskolan ger barnen kunskaper 1
spréket och att de dd kan kommunicerar pé flera sprdk i vardagen. Utifrdn de
observationer vi gjorde samt respondenten SP2s svar angdende modersmalsstodet kan vi
se att barnskotaren endast pratar bosniska med barnen och att de kan svara pa bosniska.
Detta innebédr att barnen maste tala det bosniska spraket i hemmet for att forsta
barnskotaren. Den tolkning vi gor dr att barnskdtaren inte lar ut grunderna i det bosniska
spréket utan endast utvecklar det sprak barnen redan har hemifran. Utifran respondenten
SP2s uttalande hdr ovan gors tolkningen att lek, hogldsning och ritande dr en viktig
metod for barns sprakutveckling (jfr Salem, 2010).

Vér tolkning av YP3s uttalande dr att det ar viktigt att ha rutiner i den dagliga
verksamheten frimst i yngrebarnsavdelningen for att gora ett fortydligande om vad som
kommer att ske nédr barn saknar det verbala sprdket. Genom att anvénda bilder kan barnen
se vad som kommer att ske under dagen vilket leder till en trygghet hos dem nér de
saknar spriket. Att anvdnda bilder kan vara ett bra hjdlpmedel for nyanlédnda barn och
deras foréldrar.

6.2.3 Resurser och mojligheter

Utifrén tidigare forskning konstaterar vi att det behovs tid och resurser for att arbeta med
nyanldnda barns sprakutveckling (jfr Andersson och Moller Heikkild, 2008). Detta
innebdr att resurser sd som specialpedagog och modersmaélsstod fran Sprikcentrum
behover integreras i verksamheten for att utveckla de nyanlédnda barnens svenska sprak.
Samtliga respondenterna ér eniga om detta.

De resurserna som vi har i huset dr bosnisk hemspraksundervisning, sprakcentret [modersmdlsstod]
vid behov och specialpedagog. Men vi tar bara in fran sprakcentret vid behov dé det kostar mycket
pengar (YP2).

I vara observationer har vi lagt mirke till att modersmalsstodet (Sprékcentret) endast
anvinds pd storbarnsavdelningen dir ett av barnen inte talar svenska. Modersmalsstodet
ar endast dir som ett stod for att barnet ska bli delaktig 1 den dagliga verksamheten, vilket
ar pedagogernas ansvar enligt ldroplanen for forskolan. Kultti (2014) menar att genom att
studera barns ldrande och utveckling belyses barnens mdjligheter till deltagande 1
forskolans aktiviteter. Detta sker genom att modersmalsstodet Oversitter allt som ségs till
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barnet och det fir dd mojlighet att delta i den dagliga verksamheten. Utifran de
observationer och intervjuer med respondenter som vi har gjort, gor vi tolkningen att
specialpedagogen endast anvinds for att ge rdd och tips till pedagogerna och
barnskdtaren angdende barns spréak och utveckling. I och med att modersmaélsstodet &r
med i en interkulturell lirandemiljo maéste alla medge att barngruppen &r befolkad med
olika kulturella uppfattningar och virderingar dér deltagande skapar gemensamhet och
socialt inkludering, identitet och sjdlvmedvetenhet. Darfor dr var tolkning att det finns
nagra svarigheter vid sprakinldrning av det svenska spraket hos nyanldnda barn, och
déarfor héller vi med Sadaf (2013) som sédger att det finns olika faktorer som orsakar
problem vid sprakinldrning. En rimlig slutsats av insatserna som erbjuds pa forskolan ar
att om det ska vara ldmpliga for barngruppen bor bade pedagogerna och barnskotaren
samarbeta mer med specialpedagogen for att inte endast fa rad och tips om hur de kan
stimulera barns sprakutveckling utan att dven vara med i verksamheten. Ett aktivt
samarbete med specialpedagogen dr av stor vikt i arbetet for att uppna verksamhetens
uppsatta mal. Samarbetet med specialpedagogen dkar mojligheten att tillgodose barnets
behov vilket dven dr verksamhetens mal med insatserna.

6.2.4 Samverkan
Samtliga respondenter dr eniga om att samverkan med hemmet &r viktigt for att kunna fa
fordldrarna delaktiga i verksamheten samt i deras barns sprakutveckling och ldrande.

Samverkan med hemmet &r viktigt for oss for att kunna rekommendera olika material som
fordldrarna kan anvinda i hemmet for att utveckla barns sprék. Om inte samverkan fungerar kan de
[fordldrarna] ta det personligt att vi kommer med saker som vi tycker barnen behdver utvecklas i,
och fordldrarna kan tror att vi [pedagoger] inte tycker de hjilper barnen i dess sprakutveckling
(SP2).

Vi rekommenderar pa fordldraméten att de bor 1dsa och kommunicera pa barnens modersmél hemma
for att hjédlpa barnen bli delaktiga i sitt ursprung och den kultur de kommer frén (YP1).

Barnen gillar att dansa och lyssna pa musik, en del fordldrar branner cd-skivor fran sitt hemland som
de tar med sig till forskolan vilket ocksa &r stimulerande for spréaket.

Vi drar slutsatsen att pedagogerna och barnskotaren forsoker fa en bra samverkan med
hemmet f6r barnens skull. En rimlig tolkning av det material som pedagog SP2 menar att
de rekommenderar dr bocker pd modersmalet och hittar de inga bocker pd modersmélet
kan de ta en littldst svensk bok och beritta sjdlv med egna ord pd modersmal. YPI
yttrande utgar ifrdn att de rekommenderar att fordldrarna kommunicerar pd barnets
modersmdl hela tiden. Var tolkning av YP1s uttalande dr att d&ven om barnet pratar
svenska hemma ska fordldrarna svara pd modersmalet for att det &r viktigt att fa alla
kénslouttryck pd sétt modersmal. Genom att fordldrarna talar sitt modersmél hemma med
barnen utvecklar de sitt modersmal vilket dr viktigt ocksd for det svenska sprékets
utveckling (jfr Sandberg och Vourinen (2007).

Nar fordldrarna tar med sig material till forskolan far forskolans verksamhet ta del av
barnens kulturella bakgrund och far pd s& sdtt en fOrstaelse for barnet. Genom att
forskolan far material fran fordldrarna far de tillgdng till ett kulturellt redskap som leder
till att barnen utvecklar och stimulerar sitt modersmal (S&lj6, 2014).
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6.3 Tankar om arbetet

Respondenternas tankar om arbetet med hur man utvecklar det svenska spraket hos barn
skiljer sig at beroende pé vilken avdelning de arbetar pa, delvis tycks det bero pa hur de
uppfattar forvéntningarna hos forskolechefen och fordldrarna. Respondenterna uppger att
de har olika erfarenheter och kunskaper. Vi har dock lyckats att identifiera vissa
skillnader och likheter mellan respondenternas tankar kring de forvdntningarna som
forskolechefer och fordldrarna har pa dem, samt vilka svarigheter barnen tycks ha med att
utveckla det svenska spréiket.

6.3.1 Forvantningar

Nar det giller arbetet pa forskolan finns forvéntningar fran savél forskolechefen som
fordldrarna. Men pedagogernas och barnskdtarens upplevelser av detta skiljer sig at.
Samtliga respondenter anser dock att de har storre forvintningar frin fordldrarna dn fran
forskolechefen.

Det vet jag inte, men det ar klart hon kollar ocksa. Vi har barnkonferens och kollar var barnen ligger
om vi dr oroliga for hur ett barn ligger till sidger vi det till chefen och géir vidare. Men sa lédnge vi ser
att utvecklingen gér vidare for barnen ar vi inte oroliga (SP2).

Manga foréldrar till ett och tvaaringar har hoga forvintningar pa oss for att lara just deras barn det
svenska spraket dock tycker jag att fordldrarna kdnner sig ndjda nir de ser framsteg efter ett par
veckor. Dock nér de [fordldrarna] inte ser framsteg snabbt skuldbeldggs vi. Vi tipsar fordldrarna har
tala sitt hemsprak hemma for att de [harnen] ska fa bra svenska i forskolan (YP1)

De forvintningar jag kidnner p&d mig fran forskolechefen ar att jag ska hélla i den bosniska
hemspraksundervisningen da det &r mitt modersmal (SB1).

Forvintningarna frdn forskolechefen borde vara hogre &n frén fordldrarna da de
kommunala forskolorna har riktlinjer och lagar att f6lja. Men utifrdn respondenternas
svar drar vi slutsatsen att forvantningarna fran fordldrarna ar storre eftersom fordldrarna
oftast har tankar om hur spraket utvecklas medan forskolechefen forvéntar sig att
pedagogerna och barnskdtaren kommer till henne och ber om rad. Forskolechefen ska
efterstriva att uppnd Skolverkets uppsatta mal (Laroplanen, 2010), att verksamheten ar av
god kvalitet 1 en trygg miljé samt att ska Skolverket bidra till goda forutséttningar for
barns utveckling. Respondent YPls yttrande ovan visar att fOrdldrarna har hoga
forvantningar pad pedagoger och barnskotare om att arbeta med barns sprakutveckling.
Kultti (2014) ndmner att ndr modersmélet anvdnds hemma péverkar det vad som blir
viktigt i samspelet med forskolan (jfr Peric & Akhter, 2006). Nar dessa forvantningar inte
uppfylls skuldbelidggs pedagogerna och barnskotaren.

6.3.2 Svarigheter

Pedagogerna pé yngrebarnsavdelingen menar att det inte fanns négra svérigheter med att
lara de flersprékiga barnen svenska, bortsett fran att det saknades tid och material. De
anser dven att det kan bli stressigt med manga barn 1 gruppen. Respondenterna pa
storbarnsavdelningen ansag inte heller att det finns nigra svérigheter med att lira ut det
svenska spraket till flersprakiga barn, men skulle det dyka upp nédgra svérigheter kan de
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vinda sig till forskolechefen eller specialpedagogen for rdd och tips. Dock tycker
samtliga respondenter att de behover mer kompetens for att hjdlpa barnen 1
sprakutvecklingen. Respondenterna dr motségelsefulla i deras intervjusvar om det finns
svarigheter eller inte. Detta ser vi genom att de i1 vissa uttalande sdger att det inte finns
ndgra svarigheter med att lara ut det svenska spriket men séger dven att det &r svart dé de
saknar material och resurser.

Jag tycker inte det ar svart for &ven om inte barnet har det [verbala] spraket sa har barn hundra sprak
och anvénder kroppsspréaket for att kommunicera (SP1).

Jag skulle vilja att vi f&r mer utbildning, att vi lir oss dr bra, sedan far vi ocksd hjélp av
specialpedagogen om det dr barn som har svirt med spréket. Hon [specialpedagogen] har den
kompetens som behdvs (SP2).

Jag har kompetensen men om det kommer en fortutbildning kan man ga pa dem (YP3).

Utifran respondenten SP1s utsaga tolkar vi att de hundra spraken hon menar ar kroppen,
gester, blickar och olika material som hjdlpmedel for barnen att kommunicera med (jfr
Skaremyr, 2014). Slutsatsen av respondenterna SP1s och SP2s intervjusvar ér att de inte
har tillrackligt med den kompetens som behdvs for att utveckla det svenska spréket hos
de nyanldnda barnen. Var tolkning &r att de skulle behdva fa mer utbildning &n vad de fér
i dagsldget. Svarigheterna kan vara att det finns oenigheter mellan personalen och
forskolechefen angdende kompetensutvecklingen. Det dr viktigt att pedagogerna och
barnskotaren arbetar for barnets vdlmaende och réttigheter, men det kan vara svart att
tillgodose barnens behov nér den rétta kompetensen saknas.

6.3.3 Arbetet med ”Barnets bista”

”Barnets bésta” &r ett projekt som pedagoger och barnskotare i ett mangkulturellt omrade
1 Goteborg ska borja arbeta med. Respondenterna dr eniga om att projektet verkar vara ett
bra material att arbeta med nir det kommer nyanldnda barn. De &r dven eniga om att de
saknar den kompetens de behdver for att arbeta med detta material, darfor har de inte
borjat med det én.

Det ar ganska nytt for oss [Barnets bdista]. Vi har fatt en broschyr som vi ska ldsa in oss pé sen har
vi dven haft en foreldsning med en utvecklingsledare. Specialpedagogen hjilper oss ocksa. Vi
kommer absolut att arbeta vidare med barnets bésta (SB1)

Vi har pratat om det men inte kommit igdng med att arbeta med det pa det sdttet. Men det ska ocksa
finnas en handlingsplan for nyanldnda barn. Det har vi pratat om med forskolechefen. Det ska dven
finnas en kartldggning med fordldrarna nar de kommer med tolk sé att de far en rétt start. Vi pratade
om det pé forra studiedagen sé det ar pa gang (YP1).

Respondenternas svar tyder pd att de inte har arbetat med Barnets bédsta men det dr nagot
som de s& smaningom kommer att borja med. Det forefaller som om ”Barnets bésta”
fungerar som en inspirationsskrift for att kartligga de nyanldnda barnens fortsatta
sprakutveckling. Det dr viktigt att stddja barnen och utveckla deras sjdlvkidnsla och
identitet for att de ska kénna sig trygga ndr de kommer till forskolan, eftersom det ar en
ny miljo for dem (jfr Goteborgs stad, 2014). Sadaf (2013) menar att om pedagogerna
betonar att identitet och etnicitet kopplas till flersprakiga barns kénslor s dr det ndgot
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positivt. Vid véra observationer kunde vi se att materialet fanns pd bida avdelningarna. Vi
sag dven att pedagogerna fragade barnen vad olika ord betydde pa deras modersmal och
pa sé sitt syntes kopplingen mellan barnets etnicitet och identitet.

6.3.4 Forandringar i verksamheten.

Respondenterna anser att deras arbete dr viktigt for barnens sprakutveckling, dock finns
det brister i arbetet. De finns flera saker de skulle vilja dndra pa i verksamheten for att
lyckas med sitt arbete. Nagra av de punkter de vill &ndra pa presenteras har nedan:

Jag tycker att vi behdver mer personal péd heltid. Det finns mycket att tdnka p& ndr man sitter och
analyser och da hinner man inte med att vara delaktig i barngruppen. Det d4r manga som behdver
nérhet for att sitta och lara, diskutera eller rita, man hinner inte med det. Darfor vill vi gdrna ha en
till personal (SP2).

Det forsta jag skulle satsa pa dr mindre barngrupp, max 15 barn pa 3 pedagoger. Det ar svart att fa
forskolldrare med den kompetens som behdvs och darfor tror jag pa den nya lararutbildningen, da
den gamla ir mer flummig (SP1).

Mer pengar for att kdpa material for spraklekar och stdrre utrymmen sa att barnen kan fa de
mojligheterna som de behover (YP3).

Var slutsats ar att ett hinder med att arbeta i stora barngrupper med barn som behover
extra stdd 1 sin sprdkutveckling r att det saknas tid och pengar for att ta in de resurser
som behovs. Av respondenternas berittelser hiar ovan drar vi slutsatsen att de vill ha
fordndringar 1 arbetet och framforallt storre resurser. Respondent SP2 menar att genom att
ta in en personal till pa heltid skulle de fa mer tid till att se det enskilda barnets behov.
Respondenten YP3 menar att de vill ha mer pengar {or att kunna kdpa material men anser
att for att kunna anvénda det material som behdvs, krivs det tid och mer personal. Darfor
behover barngrupperna vara mindre eller det skulle behdvas mer personal pa
avdelningen.

6.3.5 Tankar om arbetet

Respondenterna anser att deras arbete med att arbeta med barns sprikutveckling é&r
spannande, men att det dr en utmaning att arbeta med nyanléinda barn d& personalen
saknar kompetensen. De menar &dven att lirandemiljon ar spidnnande och de é&r
intresserade av barnens intressen och erfarenheter. Samtliga respondenter medger att de
tycker det dr spdnnande och utmanade att arbeta med barn d& de aldrig vet vad som
kommer att ske. Trots att de kénner att de har hdga forvintningar pa sig fran
forskolechefen och fordldrarna uppger respondenterna att deras arbete &r intressant och
spannande.

Det ir ett givande och roligt jobb samtidigt som det &r utvecklande. Man ldr sig natt nytt varje dag
(YP2).

Det handlar om att ge barnen kunskaper och att utveckla dess identitet samt delaktighet i
verksamheten. Darfor gillar jag att arbeta med barn da jag vill 1dra mig mer om deras virld (SP2).

Respondenternas tankar angéende arbetet framgar av deras beridttelser. De ser
yrkesutdvningen som varierande och spdnnande med manga utmaningar, som att gora
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barnen delaktiga i verksamheten. For att kunna utveckla barns sprék dr det viktigt att
pedagogerna och barnskdtaren gor en kartliggning av de nyanldnda barnen for att kunna
arbeta med att ge dem den trygghet de behover for att utvecklas och bli delaktiga i
verksamheten. Det dr viktigt att personalen tar tillvara barnens modersmal da det ger
barnen en trygghet och en identitet samt att det svenska spréket utvecklas (jmf Goteborgs
stad, 2014). Genom att arbeta utifrdn ett interkulturellt perspektiv maste miljon
medverka till ett gemensamt sprdk och deltagande samt gemensamt bildningsbehov. Det
som karakteriserar ett interkulturellt ldrande 4r samverkan och kommunikationen mellan
olika barn med olika etnisk eller kulturell bakgrund. Pa sa sitt blir lirande och inter ett
ord som star for interaktion, handling och fordandring i verksamheten (jfr. Lorentz, 2006).

7. Slutdiskussion

I detta kapitel kommer studiens centrala teman, insatser och tankar om arbetet att
diskuteras. Vi kommer forutom att diskutera studiens resultat och analys dven presentera
vara egna asikter och slutsatser under respektive tema. Temana kommer att utga ifrdn en
helhetssyn av pedagogernas och barnskotarens tankar och utifrdn de observationerna som
har gjorts 1 verksamheten, och kommer inte att utgd ifran respondenternas individuella
tankar om arbetssitten. Avslutningsvis kommer fOrslag till fortsatt forskning att
presenteras.

7.1 Insatser

Studiens syfte var att dels undersoka vilka material och metoder som pedagogerna och
barnskotaren utgér ifran for att utveckla nyanlidnda barns sprék, dels om det fanns likheter
och/eller skillnader mellan en yngrebarnsavdelnings och en storbarnsavdelnings
arbetssitt for nyanlinda barn i ett méngkulturellt omréde. Av resultatet framkommer
skillnader och likheter 1 pedagogernas och barnskotarens arbetssitt pé
storbarnsavdelningen respektive yngrebarnsavdelningen. Hir nedan kommer vi att
fortydliga de likheter och skillnader som skiljer avdelningarna at.

Storbarnsavdelningen

+Skollagen ¢Skolverkets ldroplan ¢*Ska foljas av forskolans verksamhet ¢Vill utveckla
mdjligheter for barns sprakutveckling ¢Insatserna som erbjuds grundas i att barn
utvecklar sitt svenska sprak med hjélp av olika material ¢Specialpedagogers rdd och tips
*Modersmalsstdd *Materialet ar till for pedagogerna och barnskotaren.

Yngrebarnsavdelningen

+Skollagen *Skolverkets ldroplan ¢Ska foljas av forskolans verksamhet ¢Vill utveckla
mojligheter for barns sprakutveckling ¢Insatserna som erbjuds grundas 1 att barn
utvecklar sitt svenska sprdk med hjélp av olika material ¢Specialpedagogens rad och tips
*Materialet ar konkret for barnen

Det likheter som framkommer dr att bdda avdelningarna arbetar utifrdn Skolverkets
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riktlinjer samt Skollagen som influeras av barnkonventionen angdende barns réttigheter
och lika viarde. Bada avdelningarna stravar efter en samverkan med hemmet for att stérka
barnets modersmal och for att kunna utveckla det svenska spriket, bdde i hemmet och i
verksamheten. Séljo (2014) ger en forklaring till att samverkan med hemmet &r viktig da
barnen méste samspela och samtala mycket med vuxna for att kunna utvecklas med hjélp
av kulturella redskap, till exempel att ta hjdlp av spraklador fo6r att underlitta
utvecklingen av spréket. Dérfor anser avdelningarna att samverkan ar viktig. En annan
likhet &r att pedagogerna och barnskotaren kan vénda sig till specialpedagogen for att fa
rdd och tips angdende material och metoder for att anpassa verksamheten till barnens
behov (Jakobsson & Nilsson, 2011).

De skillnader som vi sett utifrdn respondenternas svar och observationerna vi har gjort
angdende insatserna dr att storbarnsavdelningen tar in en modersmalsstodslérare nér
barnen saknar kunskaper i svenska, medan yngrebarnsavdelningen anvinder sig av bilder
for att barnen ska kunna se konkret vad som kommer att ske i den dagliga verksamheten.
En annan stor skillnad dr TRAS-materialet som pedagogerna och barnskotaren pa
storbarnsavdelningen anvinder sig av. Materialet anvdnds mer for pedagogerna och
barnskotarens skull  4n  for barnen. Diremot anvidnder pedagogerna pa
yngrebarnsavdelningen flera olika material med barnen for att utveckla svenskan. De
anvander sig av till exempel Babblarna eller spraklekar s som spraklador eller pasar.

Under studiens géng har vi diskuterat hur det kan vara sddan stor skillnad mellan tva
avdelningar pa samma forskola, dir de har samma mdjligheter. Med tanke pa det material
och de resurser som storbarnsavdelningen respektive yngrebarnsavdelningen erbjuder,
samt den syn personalen har pd hur viktig barnens sprakutveckling é&r, skulle ett
samarbete Over avdelningarna vara gynnsamt, for att kunna ta del av varandras material
och metoder for att pa bésta sétt bredda insatserna for barnens sprakutveckling.

Slutsatsen vi har kommit fram till angdende fragestéllning 1 och 2, &r att pedagogerna
och barnskdtaren pa respektive avdelning arbetar sd gott de kan utifran de lagar och
riktlinjer samt de fOrutsdttningarna, resurser och material de har tillgng till for att
utveckla barns sprak pa ett roligt, spannande och givande sitt. Vi har 4ven kommit fram
till att bdda avdelningarna har tillgdng till specialpedagogens réd och tips men vid véra
observationer kunde vi se att det endast var pa storbarnsavdelningen som material fran
specialpedagogen forekom. En annan skillnad var att det endast var pi
storbarnsavdelningen de hade tillgédng till modersmélslirare eftersom enligt pedagogerna
pa yngrebarnsavdelningen inte behdvde anvinda modersmalsstodet dd barnen inte hade
spraket for att kunna kommunicera. Dock féar de hjélp av vikarier, som talar samma sprak
som barnen, med att oversitta de pedagogerna séger och pé sd sitt skapas en trygghet for
barnen.

7.2 Tankar om arbetet

Studiens andra tema har varit att undersdka hur arbetet med nyanldnda barns
spréakutveckling upplevs av pedagoger och barnskoétare inom forskolans verksamhet i ett
mangkulturellt omrade. Av resultatet framkommer att samtliga respondenter anser att
arbetet med barns sprakutveckling dr spdnnande och utmanande. Respondenternas synsétt
skiljdes &t da vissa ansdg att de behover mer material och mer utbildning om nyanlédnda
barns sprakutveckling, medan andra ansdg att de hade den kompetens som behdvs men
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inte hade tillrackligt med tid och resurser.

Alla ar 6verens om att barnens intressen och erfarenheter ér inspirerande. En annan
likhet dr att bade storbarnsavdelningen och yngrebarnsavdelningen har broschyrer om
projektet ”Barnets bésta” och att de dr eniga om att det &r ett bra projekt att jobba utifran
men att de kinner att de saknar den kompetens som behovs for att arbeta med det.

Samtliga respondenter menar att de kdnner hogre krav och fOrvintningar fran
fordldrarna dn fran forskolechefen. Detta &r enligt var uppfattning fel da forskolechefen
formedlar regler och riktlinjer som pedagogerna och barnskétaren bor folja i1 arbetet med
barns sprikutveckling. Vi anser dven att om nu pedagogerna och barnskdtaren kénner att
fordldrarna stéller hogre krav édn forskolechefen, tolkar vi detta som att pedagogerna och
barnskotaren kinner att de méste komma till chefen nir de maérker att ett barn har
problem med sprakutvecklingen. En annan tolkning dr att vi anser att det ar en brist ifran
pedagogernas och barnskotarens hall att de inte har kunnat formedla sitt arbetssétt till
fordldrarna.

I studien uppger samtliga respondenter att det finns flera fordndringar de skulle vilja
genomfora i verksamheten for att de ska kunna fa den tid som behdvs for att arbeta med
de enskilda barn som behover stod i sprékutvecklingen. En annan fordndring
pedagogerna och barnskotaren skulle vilja genomféra ér att de skulle vilja minska
barngrupperna och fa in en personal till sd att det & fem barn per pedagog eller
barnskotare. D4 skulle de fa den tid de behdver for att arbeta med de barn som behdver
extra stod i sprakutvecklingen. Ytterligare en fordndring ar att samtliga respondenter vill
fa tillgédng till mer pengar for att kunna kdpa det material som behdvs for att stimulera
sprakutvecklingen hos de nyanldnda barnen.

Slutsatsen vi drar, och som besvarar véra frigestillningar samt syftet med studien, ar
att forskolan dr i behov av mer resurser och pengar for att kunna utfora ett bra arbete med
nyanlidnda barns sprakutveckling.

7.3 Forslag till vidare forskning

Da det inte finns mycket forskning om nyanlanda barns sprakutveckling har vi inte
lyckats fa fram en tydlig koppling mellan vetenskaplig kunskap och beprévad erfarenhet
darfor kommer vi har nedan att ge forslag pa fortsatt forskning inom detta omrade. Dock
har vi utifran vara observationer sett att de tips och rad de fatt ifrn specialpedagogen har
hjalpt pedagoger i forskolans verksamhet med material och metoder pa hur man kan
hjalpa nyanlidnda barn med dess sprakutveckling. Aven om projektet Barnets Basta inte
har en vetenskaplig grund sd ar den en bepr6vad erfarenhet av en pedagog ute i
verksamheten. Projektet Barnets basta dr nagot som pedagogerna vi har intervjuat har
hort talats om och fatt information om men de har inte sjdlva arbetat med detta projekt
annu. Respondenterna anser att projektet verkar vara intressant och de anser att det ar bra
med en inspirationsskrift &ven om den inte &r vetenskapligt grundande utan endast ar
byggd pa beprovad erfarenhet. Vi anser att detta bevisar att projektet Barnets Basta
fungerar da det har provats i verksamheten tidigare. Respondenterna har enligt de sjélva
en beprovad erfarenhet av nyanlanda barn i forskolan da de arbetar i ett mangkulturellt
omrade i Goteborg dar det borjar mycket nyanlanda.
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Vi har dragit slutsatserna utifran vér insamlade empiri att pedagoger och barnskotare
upplevelse att arbetet med nyanldnda barns sprakutveckling dr viktig och att insatserna
ser olika ut beroende pa barnens alder pa avdelningarna.

Enligt véar uppfattning behdvs det mer forskning utifran barns perspektiv dd mycket av
den tidiga forskning vi har ldst har utgatt ifrdn barnperspektivet. Det hade varit intressant
med en fordjupad undersokning vid fler forskolor och fler pedagoger 1 olika
sociokulturella omraden dér det finns mer pengar att tillga. Det hade dven varit intressant
med en uppfoljning i hur det gar for barnen, 1 vér studie, om nagra ar i skolan angaende
de nyanldnda barnens sprikutveckling.

Vi skulle vilja se mer forskning om nyanldnda barn i forskolan och hur man arbetar pa
bésta sétt och om det finns andra metoder pedagogerna och barnskdtaren anvénder sig av,
forutom det vi har tagit upp 1 studien.

30



8. Referenslista

Andersson, L-L, och Mdéller Heikkild, P,. ( 2008). Sex pedagogers tankar om integration
av nyanldnda barn. Gévle: Institutionen for pedagogik, didaktik och psykologi. Gavles
Hogskola. Tillgdnglig:
http://hig.divaportal.org/smash/get/diva2:134084/FULLTEXTO03.pdf

Babblarna (u.d). Héamtat 28 november 2014, frén;
http://www.hattenforlag.se/index.asp?mainld=105&cat1=109&cat2=200&show=200

Babblarna (u.a). Himtad 28 november 2014, fran; http://www.babblarna.se/

Blum-Kulka, S. Och Snow, C. (2004). Introduction: The potential of peer talk.
Dicscourse studies, 6(3).

Bryman, A. (2008). Samhdllsvetenskapliga metoder. Malmo: Liber AB.
Cook, G. (1997). Language play, language learning. ELT Journal, 51(3).

Einarsson, C. och Hammar Chiriac, (2002). Gruppobservationer. Teori och praktik. Lund:
Studentlitteratur AB.

Ekholm, B. Och Hedin, A. (1995). Upptdick vardagen! Om praktisk utvdirdering av
daghemsverksamhet. Lund: Studentlitteratur.

Eriksson Barajas, K., Forsberg, C. & Wengstrom, Y. (2013). Systematiska
litteraturstudier i utbildningsvetenskap. Stockholm: Natur & Kultur.

Folkhilsan, (2014). Folkhdlsans spraksidor. Hamtad: 5 december, 2014, frén:
http://www.folkhalsan.fi/startsida/Var-verksamhet/Barn—familj/Sprak/

Gruber, S och Puskas, T. (2013). Forskolan i det mangkulturella samhillet. Frén
invandrarbarn till flersprdkiga barn. I P, Bjork-Willén, S, Gruber & T, Puskés (red.).
Nationell forskola med mangkulturellt uppdrag (s.24-44). Stockholm: Liber AB.

Goteborgs stad, (2012). Sprakcentrum, modersmalsstod i forskolan. Himtad: 7 december,
2014, fran: http://goteborg.se/wps/portal/enheter/sprakcentrum/

Goteborgs stad (2014). Barnets bdsta — for nyanlinda barn i forskolan. Hamtad 30
november, 2014, fran: http://goteborg.se/wps/wcem/connect/86d592e5-4078-42e6-90fc-
Ibad4c3ebde52/Barnets+b%C3%Ad4stat+broschyr liten dubbelsidig.pdf?ZMOD=AJPERES

Hjerm, M, och Lindgren, S. (2010). Introduktion till samhdllsvetenskaplig analys.
Falkenberg: Gleerups utbildning AB.

Hékansson, G. (2003). Tvasprakighet hos barn i Sverige. Lund: Studentlitteratur.

31


http://hig.diva-portal.org/smash/get/diva2:134084/FULLTEXT03.pdf
http://www.hattenforlag.se/index.asp?mainId=105&cat1=109&cat2=200&show=200
http://www.babblarna.se/
http://goteborg.se/wps/portal/enheter/sprakcentrum/%20sprakcentrum/!ut/p/b1/jZJJkqpAFEXX4gIIkh6GpEBC0kjfTQgUiwJpREDQ1X9rARW_3uxG3DM595E5mVGAY1mOpQRApmQ-lM-mLpdmHMruJ-d8QXOmB2nMAORIKjBMOw5NKFBi_ANknwL45WTwR_4IPBFSMkCRJAAD07IdUScKAfpv_BHJOitYAIgW4oAh65EveQwDZOZ_fEKmOBOgMhqbqgbF97RUENri9Rk0TZD1F9QnVTdPyzER9quYsozehzGHlGTcpnLvogFo7veltItVuZkZiHwVO4OtVUWZ1b2MT3G6GU6XlSfiyySc2YTpNavT1HFtmu-WqiomrYVFk4TKOixisn69fJoJ7a6rG6u7m0t7Hztq6J8IBgSvxm7cB6xbYGguPI8fJzQe6aoKrsPFDedAfyiw2cJktZuFEcQ6uU-eypCOPvZXMvuoEH5XwZEhmQK2CNrX3Xjf3n77Djbbyo0gzDZb0XDwTvZQXSxHiV7hjfrk3HBu9e7cuhM1S1SseaqsO4W0qgcSk3ndjefPB8U4o_fzbG_KR-_uOWkj9WahokRDDdxW0AB4bo9WrtZ82HKnor07z29h1Sretp5UCji5xistnfvnI1A0Gwp9OUOrGbGNUejuGdJNj483qRAY5TM4OrHLy2onauf0e-eIC9ZcGPr8I39ZTrQdCTrOGKYYFr8f82oknkRlTuFjAKK-sV9ido3O0yuMqptkceeo4L8sNM63uJmBzzjYvlytSQWvaGPetOK7PktMXn04kH3eaZrFlkQmH_4Bnom-tg!!/dl4/d5/L2dBISEvZ0FBIS9nQSEh/
http://goteborg.se/wps/wcm/connect/86d592e5-4078-42e6-90fc-1ba4c3ebde52/Barnets+b%E4sta+broschyr_liten_dubbelsidig.pdf?MOD=AJPERES
http://goteborg.se/wps/wcm/connect/86d592e5-4078-42e6-90fc-1ba4c3ebde52/Barnets+b%E4sta+broschyr_liten_dubbelsidig.pdf?MOD=AJPERES

Jakobsson, I-L, och Nilsson, 1. (2011). Specialpedagogik och funktionshinder. Att méta
barn och inga med funktionsnedsdttningar i en utvecklande ldrmiljo. Stockholm: Natur &
Kultur.

Karlstadmodellen (2010). Spraktrining. Hémtad 28 november 2014, fran;
http://www.karlstadmodellen.se/spraktraning

Khilstrom, S. (2007). uppsatsen - examensarbetet. [ J, Dimends (red.). Ldra till ldrare. Att
utveckla ldararyrket — vetenskapligt forhallningssdtt och vetenskaplig metodik (s.231-232).
Stockholm: Liber AB.

Kultti, A,. (2012). Flersprakiga barn i forskolan: Villkor for deltagande och ldirande.
Goteborg: Institutionen for pedagogik, kommunikation och ldrande. Goteborgs
Universitet.

Tillgdnglig: https://gupea.ub.gu.se/bitstream/2077/29219/1/gupea_2077 29219 1.pdf

Kultti, A,. (2013). Mealtimes in Swedish preschools: pedagogical opportunities for
toddlers learning a new language. Early Years: An International Research Journal, 34(1),
18-31.

Kultti, A. (2014). Flersprakiga barns villkor i forskolan — ldrande av och pd ett annat
sprak. Stockholm: Liber AB.

Kvale, S, och Brinkmann, S. (2009). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund:
Studentlitteratur AB.

Ladberg, G. (2003). Barn med flera sprdk: tvdsprakighet och flersprakighet i familj,
forskola, skola och samhdlle. Stockholm: Liber.

Larsson, S. (2005). Om kvalitet i kvalitativa studier. Nordisk Pedagogik (25)1, 16-35.

Lorentz, H., och Bergstedt, B,. ( 2006). Interkulturella perspektivet. I H. Lorentz och B.
Bergstedt (red.), Interkulturella perspektiv- pedagogik i mangkulturella ldrandemiljéer.
Lund: Studentlitteratur.

Lorentz, H (2006). Interkulturell kompetens. I H. Lorentz och B. Bergstedt (red.),
Interkulturella  perspektiv- pedagogik i mdngkulturella ldrandemiljoer. Lund:
Studentlitteratur

Nationalencyklopedin, (u.d4).  Flersprdakighet. Hamtad 9 december, 2014, frin;
www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedin/léng/tvasprakighet

Nyponforlaget, (2010). Ndgra vanliga fragor och svar dd det gdller TRAS. Helsingborg:

Nypon forlaget. Himtat 24 november, 2014, frén;
http://www.nyponforlag.se/sitespecific/nypon/files/tras/tras-natverk-faq-version4 a.pdf

32


http://www.karlstadmodellen.se/spraktraning
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/2077/29219/1/gupea_2077_29219_1.pdf
http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedin/l%E5ng/tv%E5spr%E5kighet
http://www.nyponforlag.se/sitespecific/nypon/files/tras/tras-natverk-faq-version4_a.pdf

Peric, A. och Akhter, V (2006). Att mota tvasprakiga barn i svensk férskola och
forskoleklass. Malmé: Barndoms- och ungdomsvetenskap. Malmods hdgskola.
Tillganglig:
http://dspace.mah.se/bitstream/handle/2043/5653/Veras%200ch%20Shaistas%20examens
arbete.pdf?sequence=1

Rapp, S. (2014). Skolans lagar och férordningar — det legala ramverket. I Lundgren, U,
Sdljo, R & Liberg, C (red.). Ldrande, Skola, Bildning - Grundbok for ldrare. Stockholm:
Natur och Kultur.

Sadaf, S,. (2013). Tva- och flersprakighet pd forskolan.- En kvalitativ studie om
pedagogernas forhallningssdtt, betydelsen av deras sprakliga bakgrund och deras
praktiska insatser kring sprakutvecklingen hos tva- och flersprdakiga barn. Stockholm:

institution for utbildningsvetenskap. Sodertorns hdgskola.
Tillgénglig: http://sh.diva-portal.org/smash/get/diva2:685968/FULLTEXTO1.pdf

Salem, T,. (2010). Tvasprdkiga barn i forskolan. Malmd: Barn och ungdomsvetenskap.
Malmé hogskola.

Tillgénglig:
http://dspace.mah.se/bitstream/handle/2043/11860/tvasprakigabarn.pdf?sequence=4

Sandberg, A. & Vuorinen, T. (2007). Hem och forskola: samverkan i forandring.
(1.uppl.) Stockholm: Liber.

SFS 2010:800. Skollagen. Stockholm: Regeringskansliet. Himtat 6 november, 2014, fran;
http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Lagar/Svenskforfattningssamling/Skollag-
2010800 sfs-2010-800/7bet=2010:800#K8

Skaremyr, E,. (2014). Nyanldnda barns deltagande i sprakliga hdndelser i forskolan.
Karlstad: Fakulteten for humaniora och samhillsvetenskap. Karlstad universitet.
Tillganglig: http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:731630/FULLTEXTO1.pdf

Skolverket (u.d). Det hdr gor skolverket. Hamtad 6 november, 2014, fran;
www.skolverket.se/om-skolverket/det-har-gor-skolverket-1.61165

Skolverket (2010). Ldroplan for forskola. Lpf698. Reviderad 2010. Stockholm: Fritzes.
Skutnabb-Kangas, (1981). Tvdsprdkighet. Lund: Liber Liromedel.

Sprakcentrum, (2010). Modersmdlsundervisningens roll i den svenska skolan. Himtad: 7
december, 2014, fran:

http://goteborg.se/wps/wem/connect/75320212-e1fd-4231-90a4-

345defc3fel5/Hel+rapport+juni+2012.pdf?MOD=AJPERES&CACHEID=75320212-
elfd-4231-90a4-345defc3fels

33


http://dspace.mah.se/bitstream/handle/2043/5653/Veras%20och%20Shaistas%20examensarbete.pdf?sequence=1
http://dspace.mah.se/bitstream/handle/2043/5653/Veras%20och%20Shaistas%20examensarbete.pdf?sequence=1
http://sh.diva-portal.org/smash/get/diva2:685968/FULLTEXT01.pdf
http://dspace.mah.se/bitstream/handle/2043/11860/tvasprakigabarn.pdf?sequence=4
http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:731630/FULLTEXT01.pdf
http://www.skolverket.se/om-skolverket/det-har-gor-skolverket-1.61165
http://goteborg.se/wps/wcm/connect/75320212-e1fd-4231-90a4-345defc3fe15/Hel+rapport+juni+2012.pdf?MOD=AJPERES&CACHEID=75320212-e1fd-4231-90a4-345defc3fe15
http://goteborg.se/wps/wcm/connect/75320212-e1fd-4231-90a4-345defc3fe15/Hel+rapport+juni+2012.pdf?MOD=AJPERES&CACHEID=75320212-e1fd-4231-90a4-345defc3fe15
http://goteborg.se/wps/wcm/connect/75320212-e1fd-4231-90a4-345defc3fe15/Hel+rapport+juni+2012.pdf?MOD=AJPERES&CACHEID=75320212-e1fd-4231-90a4-345defc3fe15

Stukat, S. (2011). A#t skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur AB.

Svensson, A. (1998). Barnet, spraket och miljon: fran ord till mening. Lund:
Studentlitteratur.

Svensson, P-G. (1996). Forstéelse, trovardighet eller validitet?. I P-G, Svensson och B,
Starrin (red). Kvalitativa studier i teori och praktik (s.209-2017). Lund: Studentlitteratur

Sédljo, R. (2014). Den larande ménniskan — teoretiska traditioner. I Lundgren, U, Siljo, R
& Liberg, C (red.). Ldrande, Skola, Bildning - Grundbok for lirare. Stockholm: Natur
och Kultur.

Unicef (u.d). Sverige dr inte alltid bdst i klassen pd barns rdttigheter. Himtad 13
november, 2014, fran https://unicef.se/barnkonventionen/sverige-far-kritik-av-fn

Vetenskapsradet ~ (2002).  Forskningsetiska  principer  inom  humanistiska-
samhdllsvetenskaplig forskning. Stockholm: Elanders Gotab.
Hamtad 19 november 2014 fran http.// www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf

Vetenskapsradet (2011). God forskningssed. Stockholm: CM-Gruppen AB

Héamtad 12 november, 2014, fran
http://www.vr.se/download/18.3a36¢20d133af0c12958000491/1340207445825/God+fors
kningssed+2011.1.pdfq2

Volterra, V. och Teaschner, T. (1978). The acquisition and development of language by
bilingual children. Journal of child language, 5, 311-326.

Vygotsky, L. (1978). Mind in society: The development of higher psychological
processes. Cambridge, MA: Harvard University Press.

Vygotsky, L. (2007). Tdnkande och sprdak. Goteborg: Daidalos.

Wikipedia. (u.d) Flersprakig. Himtad 8 november, 2014, fran;
http://sv.wikipedia.org/wiki/Flerspr%C3%ASkighet

34


https://unicef.se/barnkonventionen/sverige-far-kritik-av-fn
http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf
http://www.vr.se/download/18.3a36c20d133af0c12958000491/1340207445825/God+forskningssed+2011.1.pdf
http://www.vr.se/download/18.3a36c20d133af0c12958000491/1340207445825/God+forskningssed+2011.1.pdf
http://sv.wikipedia.org/wiki/Flerspr%E5kighet

Informationsmail Bilaga 1
Hej

Vi ar tva studenter som dr fran G6teborgs universitet och som ldser var sjétte termin pa
forskoleprogrammet. Vi har borjat med var c-uppsats med syftet att fordjupa oss om hur
pedagogerna arbetar for att bygga upp det svenska spraket hos flersprakiga barn.

Syftet 1 uppsatsen ar att presentera om det finns skillnader och likheter pa en forskolas
yngre barnavdelning och en avdelning med stora barn i ett mangkulturellt omrade pa 3-5
ars avdelningar.

De fragestallningar vi kommer att utgé ifran ar:

- Hur arbetar pedagogerna i forskolan for att utveckla det svenska spriket hos
flersprakiga barn?

- Finns det skillnader och/eller likheter mellan avdelningarna?

Materialet som vi kommer att samla in kommer endast anvidndas i studien. Vi kommer
inte att bendmna pedagogerna eller forskolan pd nagot vis.

Till vér studie 4r vi 1 behov av intervju- och observationspersoner. Det vore tacksamt om
er forskola skulle kunna stilla upp. Det finns mdjlighet att endast stélla upp pé intervju
som tar ungefdr 1 timme, medan observationerna skulle vara dver en heldag dér vi tittar
pa hur pedagogerna arbetar med barnen.

For vidare fragor nas vi pd mejl.

Helena Gustafsson
helenagustafsson 1@hotmail.com

Nadia Halawi
gusnadha@student.gu.se
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Intervjumall Bilaga 2

Bakgrundsinformation

Vad har du for tjdnst?

Hur ldnge har du arbetat hér?

Varfor har du valt att arbeta med barn?

Har du arbetat med ndgon annat innan du borjade arbeta hér? I sa fall med vad? Vad
har du tagit med dig som dr anviandbart?

Kan du ge en kortfattad beskrivning av er avdelning?

Vilka teorier och forhallningssétt utgar du ifran i ditt arbete? Varfor just den /de?

Vilka riktlinjer maste du ta hansyn till i ditt arbete?

Tankar om arbetet?

Vilka forvéntningar kinner du att fordldrarna har pa dig for att 1ara barnen spraket?

Tycker du att det finns ndgra svarigheter 1 ditt arbete att lara ut spraket? Hur hanterar
du det?

Finns det ndgon du kan vinda dig till for att hantera svarigheterna?

Vilka forvantningar har forskolechefen pé dig angaende sprakutvecklingen hos barn?

Kénner du att du har tillrackligt med resurser och mdjligheter i din yrkesroll for att
utveckla det svenska spraket hos barn? Om inte, vad beror det pa?

Vilka resurser kan ni erbjuda barnen?

Hur ser ni pa samverkan med fordldrarna angdende barns sprakutveckling?

Insatser

Vem fattar beslut om vad som skall goras pa din arbetsplats angaende barns ldrande i
det svenska spriket?

Arbetar ni pa olika sétt om barnen &r ensprakiga respektive flersprakiga? I s fall hur?
Varfor?

Vilka metoder anvander ni for att bygga upp det svenska spraket?

Vad anvénder ni for material? Hur?

Hur far ni in det i den dagliga verksamheten?

Varfor arbetar ni pé det séttet?

Vad ér syftet med det arbetsséttet?

Kéanner du att du har den kompetens du behdver for att hjélpa barnen att bygga det
svenska spraket? Om inte vad beror det pa?

Behovs det fler flersprakiga pedagoger pa er avdelning?

Har du hort talats om projektet barnets badsta? Om ja, arbetar ni utifrdn den? I sé fall
hur? Om nej. Hur kommer det sig?

Om du fick fria hdnder — inklusive obegrdansat med resurser — att d&ndra pa nagot 1 ditt
arbete (insatser, riktlinjer, resurser) vad skulle det vara?
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Observationsprotokoll

AKTIVITET - SITUATION
FOKUS Vad héinde? (Beskrivning)

Kommunikation

Anvindning av
hjilpmedel

Anvindning av
utrymme

Anvindning av tid

Delaktighet

Syfte

REFLEKTION
Tankte och kiinde?

Bilaga 3

MEDVETEN HANDLING
Lara? Gora?
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