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Abstract

| var uppsats har vi utifran olika fragestéllningar intervjuat fem pedagoger fran tva olika
verksamheter. Den ena verksamheten har litteraturprofil och arbetar terminvis utifran en vald
sagobok. Den andra verksamheten anvander bilderboken som ett komplement till andra
metoder. Syftet med var insamlade empiri var att fa kannedom kring pedagogers tankar och
reflektioner nar det galler valet av bilderbdcker i forskolan. Vilka bdcker som pedagoger
undviker och vilka kriterier de utgar ifran nar de valjer val av bilderbocker. Vi var dven
nyfikna pa hur pedagoger uppmuntrar och belyser bilderbokens anvandning med barnen pa
avdelningarna samt hur vara fem pedagoger uppmarksammar och uppmuntrar lasintresset hos
barnen. Det framkom i vara intervjuer att amnet kénslor var ett gemensamt intresse som
barnen pa en av vara informanters forskola. Var resultatdel, baserad pa informanternas svar
fran intervjuerna, visar att boksamtal var en gemensam faktor i de olika verksamheterna for
att vacka laslust hos barnen. Genom dessa samtal reflekterar pedagogen tillsammans med
barnen om bokens innehall och Gppnar upp deras tankevarld genom att se boken fran flera
synvinklar. Majoriteten av vara pedagoger har ett nara samarbete med bokbussen dar de bland
annat kan fa tips och rad pa vilka bocker som passar. Utover intervjuer har vi dven tillfragat
vara informanter att ge oss en personlig reflektion Gver bilderboken Mammas Har (2009),
skriven av Gro Dahle. Denna bok ar for barn mellan 3-6 ar. Vara pedagoger uppmuntrar till
all slags litteratur, men staller sig kritiskt till innehallsamnet av olika anledningar, men
utesluter inte anvandningen av den om det fyller ett behov.

Vi hoppas att du som léasare finner var studie intressant och forhoppningsvis far aven du upp
6gonen for bilderbocker med tabubelagt innehall.
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1. Inledning

1.1 Introduktion

Badcker, bocker, bocker dverallt! Det finns en mangfald av bilderbdcker som man kan hitta i
butikerna nu. Bilder ger oss oerhdrt manga intryck och hur vi tolkar bilden &r individuellt.
Bilderboken ar ocksa ett verktyg, ett medium, till begynnande lasintresse da det enligt
forskning och studier lockar fram kommunikativa aktiviteter. Vi ar nyfikna pa vad
forskollararna grundar sina stallningstagande pa nar de valjer bort bilderbocker samt hur de
lockar barnen i sin verksamhet att 1&sa och titta i de bocker de har. Vad ligger bakom valet av
dessa bocker? Ar forskolldrarna medvetna hur de valjer bocker och i vilket syfte, vad ar deras
motivation till dessa val? Forskolan bor erbjuda en sprakrik miljo dar bland annat olika
litterdra redskap lagger forsta grunden for barns intresse och nyfikenhet kring bockernas
varierande innehall. Tillsammans eller enskilt laser man bocker och samtalar om dem, i det
motet mellan andra barn och vuxna pagar en standig kommunikativ process som forskolan
vill uppmuntra.

1.2 Syfte

Syftet med denna uppsats ar att uppmarksamma de kriterier eller val pedagoger i forskolan
utgar ifran nar de véljer ut bilderbocker till forskolan. Vi vill veta vilka metoder de anvéander
sig av for att vacka barnens lust och nyfikenhet kring sprak och lasning med utgangspunkt i
bilderboken.

Fragestallningar vi kommer bearbeta i uppsatsen ar och resultatet baseras pa
informanternas svar.

Vilka kriterier utgar vara informanter ifran nar de valjer bilderbdcker till forskolan?
Vad paverkar valmajligheterna av bocker i férskolan?

Vilka bocker undviker de att anvanda i forskolan och varfor?

Vilka metoder anvénds for att skapa lust och nyfikenhet for bilderboken?

Hur bemater vara informanter bilderboken Mammas Har (2012)?

bbb

1.3 Avgransningar

Nagra avgransningar var noédvandigt att gora i var uppsats allteftersom nya begrepp kom fram
i vara intervjuer. Begrepp som genus i bilderboken kommer inte diskuteras eftersom det ligger
utanfor uppsatsens fokusomrade. Sprakutveckling ar ett forekommande begrepp som vi inte
heller tanker gé in pa djupet. Aven far fallboks &mne kommer inte heller diskuteras. Eftersom
boken &r fran 3-6 ar var vi nyfikna pa hur férskollarare skulle bemdta denna typ av bok.

Studie kring barns uppfattning av bilderboken hade varit 6nskvart da det var barnens
tankar och reflektioner om den valda fallboken som intresserade oss fran borjan. Men uteslots
pa grund av kursens tidsutrymme. Insamling av tillstandsblanketter och analysing av barnens
och forskollarares reflektioner skulle vara allt for tidsodande. Vart arbete skulle kunna
utvecklas pa manga olika hall. En avgransning var nodvandig i denna C-uppsats men kanske i
framtiden.



2. Bakgrund

| detta kapitel kommer det historiska perspektivet om bilderboken i Sverige belysa hur synen
pa barn andrats utifrdn samhéllet normer. Lite kort bakgrundsfakta om Mammas Har (2012)
kommer presenteras och direkt efter kommer en Kkort presentation om depressionsstatistik i
Sverige, detta i koppling med var fallbok da vi ville belysa att depression ar vanligare &n vad
man tror. Avslutningsvis har wvi skrivit vad forskolans laroplan sdger om
litteraturanvandningen och vad de skall bidra till och goéra kopplingar till anvédndandet av
Mammas Har (2012)

2.1 Bilderbokens historiska framvéxt i Sverige

Den forsta barnboken i Sverige har man lyckas spara tillbaka anda till 1591, Een skoon och
harligh jungfrw speghel, var mer eller mindre en instruktionsbok for hur flickor skulle
uppfora sig (Boglind & Nordenstan, 2010, s.53) Boken ar pa ca 250 sidor men innehdll trots
det bara en enda bild — en bild pa ett brollop (Lindstrém, 2012). Pojkarna undkom inte denna
typ av bok, ett ar senare fick aven dem ut en bok om gott uppfoérande (Kareland, 2008). ABC-
boken introducerades redan i Sverige under 1600-talet ddar man med illustrerade bilder av
foremal och djur fanns for varje bokstav (Edstrom, 1991). 1700-talet var upplysningstiden
ideal i barnbocker dar fakta och fornuft genomsyrade innehallet dar man ville férmedla de
“ritta kunskaperna” som de senare kunde ha nytta i framtiden som ansvarsfulla
samhallsmedborgare (Kareland, 2008). Geografi och intresset for dess varldsdelar samt
historia var i fokus wunder upplysningen dar reseskildringar och moraliserande
vardagsberattelser gestaltades ofta i fabler dar djur och figurer fick antropomorforiska
egenskaper.

1700-talets kronpris, Gustav |11, hade fatt en bokgava fran kronprinsens guvernor skriven
av Olof von Dalin, innehallet skulle fungera som laromedel for den blivande monarken. 1800-
talets fick bilderboken genomslag och &ven synen pa barnlitteraturen fick en radikal vandning
nar man fick fran upplysning till romantikens innehall. Kéansla och fantasi tolererades i allt
storre utstrackning och det bibliska innehallet tog mindre plats (Kareland, 2008).

Under 1800-talet var det folksagor, olika typer av visor, rim och ramsor som genomsyrade
bockernas innehall tagna fran muntliga berattartraditionerna. Sveriges sagor ar influerade av
folklore-sagor i Europa. Tyskland hade Broderna Grimm som startade insamlingen av
folksagor och ar 1812 kom deras samling ut och blev élskade av barnen. Askungen, Hans och
Greta och Snovit &r bara ett litet urval av deras insamlade verk. Broderna Grimms sagor
introducerades i Sverige av en blivande &arkebiskop och datidens utbildningsminister som
1837 och 1839 hann ge ut 2 volymer sagor och berattelser som heter Jullasning for barn.
Bilderna i tidigt 1800-tal var tryck fran utlandet, ar 1882 kom boken Barnkammarens bok ut
dar illustrationer illustrerades av den svenske konstakademikern Jenny Nystrom. En bedrift da
bokens innehall i bade text och bild hade en svensk préagel i form av fosterlandskhet och
nationalromantik (Kareland, 1985).

Slutet av 1880-talet var barnbockerna kraftigt uppdelade utifran kon, alder och
samhallsklass. Pojkbdckerna beskrevs som dventyrliga och hade hela varlden som
berattarscen, medan flickbockerna holl sig inom hemmets fyra ramar dér vardagslivet, k&nslor
och relationer uppmarksammades. Aven om dessa kategoriseringar kraftigt kritiserades foljde
dessa stereotypa konsmonster och verklighetsforfalskning med langt in pa 1900-talet.

Vara mest kanda svenska forfattare och konstnarer &r Elsa Beskow, Selma Lagerl6f och
Astrid Lindgren. Selma Lagerlof debuterade 1891 med boken Gosta Berlings saga som



skildrade livet i Varmland under 1820-talet. Nils Holgerssons underbara resa genom Sverige
som under 1906-1907 aven den borjade sitt dventyr i Varmland, pa bestéllning av folkskolan
som skulle anvéndas som larobok i geografi (Holm & Widenberg, 1984). Elsa Beskows
kanske mest k&nda konstverk kan man se i hennes bilderbocker Solagget och Tant Brun, tant
Gron och tant Gredelin, dar miljoerna malas i vackra harmoniska farger och detaljrikt skildrar
miljon av en forgangen tid (Edstrom, 1991). Manga nutidens bocker har inspirerats fran
datidens illustratorer och konstnarer. Sven Nordqvist och Lena Andersson, forfattare och
illustrator till bland annat Mollan och Mormor, bocker blandar vardagsrealism med grénslésa
fantasifullheter i sina illustrationer med inspiration fran Beskows verk (Kareland, 2009).
Astrid Lindgrens Pippi Langstrump (1945) ar barnen i centrum dar Pippi sjalv star for sin
uppfostran och dar explicita och implicita normer visar énskvarda och mindre dnskvérda
beteenden fran barn synliggors (Kareland, 2009). Barnlitteraturen har visat i historien synen
hur man ser pa barnen i skildringar till de vuxna. Under 1960- och 70-talet syntes det
kompetenta barnet allt mer och mer. Detta visades bland annat hur barnet allt mer spenderade
tid utanfor hemmet eller i relation med andra vuxna (Kareland, 2009). Barnen utvecklar sin
kompetens sjalva nar vuxenvarlden sviker i form av sociala och ekonomiska problem uppstar
inom familjen. Boglind och Nordenstam (2010) berattar att barnlitteraturen tycks alltid pendla
mellan att roa och uppfostra med olika betoningar i varje tidsepok.

2.2 Mammas Har

Bilderboken &r skriven av Gro Dahle och ar illustrerad av Svein Nyhus. Den tar upp
moderskapets komplexitet dar barnet tillsynes maktlos forsoker reda ut mammans trassliga
héar. Gro Dahle skriver i En fanfar for bilderboken (2013) att hon hamtar inspiration fran barn
som beskriver sin situation Hon ger uttryck for barnens perspektiv i ett valdsamt
familjeforhallande eller dar foraldrarna dr psykiskt sjuka. Mammas Har fick hon i uppdrag av
Radet for psykisk halsa i Norge om att gora en bok om psykiskt sjuka foraldrar (Dahle, 2013).

Texten ar Dahles uttryck och illustrationerna ar utifran textens skildring. Dahle beréttar att
barn och vuxna laser pa tva olika satt dar vuxna rakt igenom bara ser morkret i boken medan
barnen upplever boken. Dahle menar att barnen ibland kan k&nna en lattnad Over att se
handlingen handa hos ndgon annan, att det tryggt ar placerat i boken. Barnen har sjalva sagt
och skrivit att boken om Den Arge (2009) har varit befriande att l1&dsa (Dahle, 2013), Det
hander i bokens trygga varld. Det framkommer dock inte vilken typ av barngrupp hon last
boken om Den Arge for, om det ror sig om barn som har erfarenhet om innehallet eller inte.

Vi anvander denna bilderbok for att vi ska fa en mer omfattande bild av hur vara informanter
motiverar sina val av bilderbdcker i forskolan kring tabubelagda &mnen.

2.3 Depressionstatistik

Enligt Psykologforbundets lagesrapport som gjordes 2006 lider 20-40% av Sveriges
befolkning av psykisk ohélsa. Depression och annan psykisk ohdlsa &r en femtedel av den
samlade sjukdomshordan i Sverige. Depression ar darfor ett faktum i manga méanniskors
vardag. Det gar bara att spekulera hur manga av dessa manniskor som ar foréldrar eller lever
tillsammans med barn. Psykologférbundet (2012) problematiserar vidare férdomar och
negativa attityder om manniskor med nagon form av psykisk sjukdom. Begreppen ar oerhort
negativt laddad vilket bidrar till missuppfattningar av begreppens faktiska innebord. En
negativ sjalvbild bidrar till att man upplever sig oonskad vilket ger individen sma chanser att
utvecklas, detta skriver ocksa Skolverket om (Skolverket, 2011b).



2.4 Styrdokument

| forskolans laroplan star det att sprak och larande hanger ouppl6sligt samman, att forskolan
ska lagga stor vikt pa att stimulera barnens sprakutveckling och intresset for skriftspraket bor
ske pa ett mangsidigt satt i olika uttrycksformer (Skolverket, 2010). Miljon ska vara oppen,
innehallsrik och inbjudande dar leken, kreativiteten och det lustfyllda larandet star i centrum.
Riktlinjerna for forskollarare ar att de ska ansvara for ett meningsfullt arbete med barnen, att
stodja, utmana och ge goda forutséttningar fér barns larande. De ska stimulera barnens sprak-
och kommunikationsutveckling med hjélp av olika metoder.

Att skapa och kommunicera med hjélp av olika uttrycksformer sdsom bild, sdng och
musik, drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjalp av tal-och skriftsprak utgor
bade innehall och metod i forskolans stravan att framja barns utveckling och larande.
(Skolverket, 2010, s.7)

Stravansmalen i forskolan &r mer konkreta i sina metoder hur man kan framja
sprakutvecklingen da bild, sang, musik etc. har sprakfrimjande moment dar en form av
kommunikation sker. Litteraturen i forskolan har en mer lyssnade och muntlig karaktér dar
hoglasning och samtal kring boken star i centrum. Grundskolan, férskoleklassens och
fritidshemmets laroplan (Lgr 11) har skolan ansvar att varje elev har uppnatt malen efter
grundskolan. Nagra av malen ar att de kritiskt ska kunna granska texter de moter for att skapa
egna uppfattningar och forsta konsekvenserna av olika alternativ samt argumentera for sina
tankar och handlade (Skolverket, 2011a).

”Sprak, ldrande och identitetsutveckling &r néira forknippade. Genom rika mojligheter
att samtala, lasa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att
kommunicera och ddrmed fa tilltro till sin sprakliga forméga.” (Skolverket, 2011a)

Enligt forskolans laroplan ska arbetslaget lyfta fram etiska dilemman och livsfragor
(Skolverket, 2010) och att barns tankar och funderingar om livsfragor och olika méanniskors
levandssatt uppmarksammas och diskuteras, bade enskilt och i grupp. Att visa omtanke och
empati for andra manniskor star under rubriken forstaelse och medmansklighet, solidaritet och
tolerans ska tidigt grundlaggas i forskolan. For att fa erfarenhet om dessa livsfragor och olika
levnadssatt maste de ocksa fa kontakt med detta. Hur forskollarare valjer att planera sin
verksamhet &r fritt sa lange de foljer styrdokumenten.

Var fallbok, med tolkning utifran forskolans laroplan, kan vara nyttigt att ta upp om det finns
barn som kan relatera till boken. Férskolan stravar efter att stodja barns fragor om livsfragor
med andra (Skolverket, 2010, s. 4). Bilderboken kan fungera som stdd for barnet antingen
enskilt eller i en liten grupp.



3. Teoretisk forankring

| var uppsats kommer vi utga fran Vygotskijs sociokulturella perspektiv da var datainsamling
har starka kopplingar till barns lust och l&rande i samband med andra. Vi kommer forst
forklara hur barn enligt denna teori tar tillvara pa de kunskaper som en annan méanniska
formedlar for att sedan ga in pa vad Vygotskij menar med fantasi da detta &r ett
forekommande begrepp vara informanter namnt som en av manga kriterier bilderboken bor
ha..

3.1 Vygotskij om sprakutveckling, fantasi och kreativitet

Lev Vygotskij ar den framste foretradaren inom sociokulturell teori i sprakutveckling.
Utvecklingen av spraket har nira samband med den kulturella och sociala omgivningen
individen befinner sig (Vygotskij, 1968). Svensson (2009) refererar till VVygotskij (1962) dar
spraket har tva funktioner, den forsta ar att integrera manniskors verksamhet och den andra att
spraket ar ett redskap for tankande. Vygotskij havdar att talet hos det lilla barnet fyller ett
behov av social, psykisk och fysisk kontakt (Vygotsky, 1978). Detta ar grunden till social
kommunikation, icke-verbal och verbal kommunikation da barnet séker kontakt genom att
paverka andra. For att barnet ska fa hjalp att tolka, mota och hantera sin omgivning utvecklar
barnet psykologiska verktyg, forst och framst i spraket. Handlingar formar barnets tankande,
och beroende pa vilken kulturell miljo barnet befinner sig i kommer tanken att formas och
anpassas efter omgivningen. Pa sa vis menade han att vara handlingar och sprak formas i var
sociala miljé. Svensson (2009) forklarar vidare att VVygotskij betonar vikten av att barnet far
stod och oka sin tankeférmaga med hjalp av en mognare och kunnigare person. Manniskan
behdver andra individer att identifiera sig i for att utvecklas socialt, tankemé&ssigt och
sprakligt. Individen kommer senare anvéanda spraket individuellt for att tinka da Vygotskij
havdar att samspel med andra 6kar den intellektuella férmagan. Néar individen har lart sig hur
man kommunicerar kommer personen anvanda sitt sociala tal till att uttrycka tankar och
funderingar i olika kommunikativa situationer. De erfarenheter och vad barnet gor ihop med
andra ar centralt for sprakutvecklingen.

Vygotskij kallar den kreativa formagan for fantasi, en medvetandeform. Det &ar en
kombinationsférmaga som hor ihop med verkligheten pa ett varierat och olika satt (Vygotskij,
1995). Det &r genom fantasin som barnen bearbetar och tolkar sina erfarenheter och kanslor.
Fantasin forekommer vanligt i leken dér deras erfarenheter far ”liv”’, de dramatiserar och
gestaltar och dverdriver sina upplevelser i leken genom att framhdva det typiska.

”Barnens lek dr inte en enkel hagkomst av det upplevda, utan en kreativ bearbetning av upplevda intryck, ett sitt
att kombinera dem och darav skapa en ny verklighet, som motsvarar barnens egna behov och intressen. Pa
samma sétt som leken dr barnets stravan till litteraédrt skapande ett uttryck for fantasins aktivitet” — Vygotskij,
1995, s. 16.

Vygotskij (1995) skriver att fantasiprocessen syns tidigt i leken, men &ven i de estetiska
uttrycksformerna som drama, litteratur och malning. Med hjalp av en vuxen forebild utvecklar
barnen en allt storre medvetenhet och differentiering i de estetiska uttrycksformerna. Att
skapa inre bilder, forestallningar om hur ndgot kan vara, har med hjarnans formaga att
kombinera tidiga erfarenheter och ta fram olika element fran dessa och skapa en egen
forestallning, bild och uppfattning om nagot. Det ar en process av olika erfarenheter man har
varit med om, menar Vygotskij (1995). Fantasi ar en livsviktig funktion och inte nagot som
skapas fran intet. Det kravs erfarenheter, element tagna fran verkligheten som ar en del av
manniskans tidiga erfarenhet. Sagor, legender, myter och drémmar ar exempel pa hur man tar



en del av sin upplevda verklighet for att sedan dverdriva, omvandla innehallet till nagot mer.
Dessa olika beréttelser, texter och tolkningar &r kombinationer av maénniskors reella
verklighet och blir skapandematerial som fantasin har férfogan ver.

”Ju rikare erfarenheterna &r, desto rikare blir ocksé fantasin vid i 6vrigt lika forutsittningar” — Vygotskij (1995,
s. 19).



4. Tidigare forskning

| detta kapitel belyser vi bilderbokens funktioner, vad den bidrar till barns larande samt
metoddidaktiska strategier man kan arbeta utifran bilderboken. Vi blandar studier, beprévad
erfarenhet och forskning i detta kapitel.

4.1 Bilderboken - Ett facetterat verktyg

4.1.1 Text vs. bilder

Som det star i introduktionen till denna uppsats &r definitionen av en bilderbok en barnbok
med bilder. Men forhallandet mellan bilder och text ser inte alltid lika ut. 1 sin bok
Bilderboken — pa vag mot en teori gor Ulla Rhedin (1992) skillnad pa olika bilderbocker
utifran denna balans. Hon har funnit tre olika grundtyper: den episka, den expanderade och
den genuina. Den episka barnboken har en sjalvstandig text med malande beskrivningar och
skulle kunna ga att lasas utan att ens se bilderna. Rhedin tar som exempel pa denna
forfattarstil upp forfattaren Astrid Lindgren. Hon menar att texten skrevs forst och var kanske
inte tankt som bilderbok till en borjan. Den expanderande bilderboken &r uppbyggd pa samma
satt, med texten forst men till skillnad fran den episka boken var den hér tankt redan fran
borjan att ha bilder i sig. Beskrivningarna var inte lika ingdende och texten lamnar mycket
Oppet for bilderna att tolka. Texten och bilden ar beroende av varandra for att bli forstadda
Den tredje av Rhedins (1992) kategorier ar den genuina bilderboken. Har anser hon att
bilderna skapas forst och texten kommer till i efterhand. Texten &r hér valdigt knaper och
hamnar sekundar till bilderna. | alla tre kategorier har texten alltsd olika betydelse. | den
episka ar den béarande och boken fungerar inte utan den, i den expanderande kompletterar bild
och text varandra och hjalps at att fora lasaren framat i handlingen. Och i den genuina hjalper
texten till att driva berattelsen men bilderna beréttar mer om situationen, texten skulle inte
kunna klara sig pa egen hand.

Ytterligare kategorier har arbetats fram av bland annat Lena Fridell (1977) och Nikolajeva
(2000). Nikolajeva (2000) delar Rhedins (1992) tanke om den expanderande bilderboken att
bilderna ger stod for och broderar ut texten men hennes fokus ligger snarare pa vad text och
bilder formedlar istallet for hur balansen ser ut mellan dem. Hon har fyra ytterligare
kategorier forutom den expanderande. | den symmetriska bilderboken beréttar bade text och
bild samma sak sa det uppstar en kansla av overflodighet, den kompletterande ligger nara den
expanderande och orden och bilderna fyller har i varandras luckor och skapar en helhet. | den
kontrapunktiska bilderboken och den ambivalenta bilderboken daremot séger text och bild
inte l&ngre samma saker. De motsdger varandra. Skillnaden &r att i den kontrapunktiska boken
fungerar detta pa ett kreativt satt som utmanar lasarens tankar, medan den ambivalenta boken
befinner sig i standig konflikt.

4.1.2. Den sociala boken

Lennart Hellsing (1963) &r barnboksforfattaren som bland annat skrivit béckerna om Krakel
Spektakel, Bagar Bengtsson och Herr Gurka (Boglind och Nordenstam, 2010). Han liknar
barnlitteraturen vid konst och ser den som ett socialt begrepp dar optimistisk handling rader
(Hellsing, 1963).

All pedagogisk konst ar délig konst - och all god konst ar pedagogisk
(Lennart Hellsing 1963, s. 25)



I motet med bra konst hander ndgot. Man borjar som person att reflektera och dra paralleller
mellan konsten och sig sjalv. Eller tillfor ndgot nytt, sa som nya idéer och tankestrategier.
Man lar sig nagot helt enkelt. Lennart Hellsing ser konsten savél som barnlitteraturen som ett
verktyg for uppfostran. Barnen forses med fyra olika kunskaper och fardigheter: sprak, tids-
och rumsorientering, social kompetens och en lustfylld, fantasistimulerande erfarenhet som
berikar kanslolivet. For att en barnbok ska komma upp i samma klass som konst kravs den
sista ingrediensen mer &n de andra fyra.

Hellsing (1963) skriver dven hur bockernas innehall starkt paverkas av bokforfattarens mal.
Vilket mal har en viss bok? Hur behandlar forfattaren lasaren? Ses barnet som en human
being eller human becoming? (Johansson, 2003). Det sista har en stor betydelse i hur bokens
innehall formedlas, vilket kan synas pa barnlitteratur genom tiderna da man forr utgatt fran en
manniskosyn av human becoming (Hellsing, 1963). Enligt Johansson (2003) innebar detta att
barnen sags som en brist, ofullkomliga individer som behovde atgardas och utvecklas till
ansvarsfulla och laglydiga vuxna medborgare medan de som human beings sags som
medmanniskor, kompetenta och delaktiga i sin livsvarld i nuet. Hellsing (1963) delar denna
asikt och argumenterar vidare att en barnsyn med barn som manniska, istallet for som
blivande manniska, berikar barnets liv bade som vuxen och som barn.

Hellsing &r dven av asikten att barnlitteraturen och vuxenlitteraturen inte & motstéllda
varandra. De &r enligt honom alltsa inte varandras motsatser utan skiljer sig bara pa det
tekniska planet av intressen och sprakanpassning.

4.1.3 Bilderboken och larande

Rhedin (1992) delar upp barns lasning av bilderboken i tre olika representationer: den
enaktiva, den ikoniska och det symboliska. Rhedin (1992) anser att detta resonemang har en
utvecklingspsykologisk grund baserat pa Jerome S. Bruners teori i verket P4 vag mot en
undervisningsteori (1971), om att manniskan forvandlar sin kunskap och erfarenhet till en
pabyggningsbar modell som gor det lattare att forsta varlden och ta till sig ny information.
Rhedin (1992) beskriver hur barnets larande och satt att appropriera kunskap bdrjar i den
enaktiva fasen dar handling star i fokus. Detta sker redan under spadbarnsaldern. Reaktioner
och muskelminnen lars in primart. Det andra inlarningssattet ar det ikoniska som bestar av
sadant som forutom i vardagen aven kan formedlas i bocker sd som tankestrategier och
perspektiv. Barnen l&r sig har hur varlden fungerar och hanger ihop.

Rhedin menar att barn &r kapabla till detta satt lara vid ungefér tre ars alder da barnets
visuella minne da har utvecklats tillrackligt for konkreta och detaljerade minnesbilder. Den
sista fasen ar den symboliska. Rhedin (1992) ndmner att den ligger ganska sent men
specificerar inte vilken alder. Den symboliska fasen ar en spraklig fas déar barnet kan
manipulera sina tankar genom symbolerna som spraket utgoér. Hon redogor vidare for Bruners
tva konditionala kategorier som barn er6vrar under den symboliska fasen som gar att urskilja i
arbetet med barnlitteraturen. Dessa tva kategorier redogor for det mojliga och det
kontrafaktiska i barnlitteratur 6verhuvudtaget. Bilderbocker i sig bestar av mdjliga och
kontrafaktiska upplevelsevérldar samtidigt som boken i sig fyller funktionen av ett medium
att komma ihag upplevelserna genom. Lasandet av en bilderbok kombinerar de ikoniska och
symboliska faserna och skapar en helhet som ger en helt annan upplevelse &n endast den
ikoniska. Hon problematiserar har balansen mellan text och bild. S& som Rhedin (1992)
konstaterade &r bilderboken ett medium. Dock inte bara som minnesstod utan dven for larande
av en annan sort. Inom férskolan &r det en vanlig praxis att anvanda sig av ett tematiskt arbete
som larosétt. Detta satt fungerar dven med bilderbocker som temaarbetets fokus da varierande
litteraturupplevelser kan bidra till en djupare forstaelse av bokens innehall och dess samband
till det verkliga livet. Bearbetningen av en och samma bok kan da ta sig ut pa olika sétt.
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Generellt satt &r det av yttersta vikt att skapa en lustfylld och positiv lasupplevelse for att
framja lasande pa lang sikt. Detta hanger samman med den behavioristiska teorin med stimuli
och respons, skriver Saljé (2010). Med en positiv l&asupplevelse blir responsen en positiv
betingning och lasaren vill ha mer, medan en negativ lasupplevelse for med sig obehagliga
minnen i framtiden sa lusten att lasa tynar bort. Vidare skriver Persson & Wiklund (2007) att
det ar viktigt att man laser bocker for barnen i férskolan. Spraket utvecklas och att
bilderboken och sagan vacker en nyfikenhet infor skriftspraket och det egna lasandet, skriver
Wiklund & Persson.

4.2 Pedagogiska metoder
4.2.1 Tematiskt arbete

Persson och Wiklund (2007) beskriver ett tematiskt arbete som ett vanligt arbetssatt i
forskolan avsett for att fordjupa barns kunskaper inom olika @mnen och intresseomraden. De
anser att bade de &amnen som valjs och hur man ska arbeta med dem &r mer eller mindre styrda
av lararen men att barnen ocksa far utrymme att diskutera och reflektera kring amnet genom
leken. Forfattarna skriver att styrdokumentet Pedagogiskt program for forskolan (1987)
tydligt foresprakar att temaarbetet skulle utgd ifran barnens intressen och deras tidigare
kunskaper och fardigheter genom att spela pa barns nyfikenhet och vilja att utforska sin
narmiljo pa ett lustfyllt satt. Persson och Wiklund (2007) ar noga med att poangtera att
begreppet temaarbete inte pd nagot satt ar ett entydigt arbetssatt, det &r standigt flexibelt och
gar att fa in en mangd olika arbetssatt och pedagogiska strategier.

4.2.2 Boksamtal

Ett satt att anvanda boken i verksamheten &r genom boksamtal. Aidan Chambers (2011) har
utvecklat en metodik som han kallar: Jag undrar...”. Han menar att kombinerat med
vardagliga samtal om boken vid eventuella maltider och sa vidare hjalper denna metod att
stimulera barns tankearbete och tvinga fram en djupare reflektion och stallningstagande. Hans
'jag undrar... ‘-samtal ar uppbyggda sa att funderingar véacks hos lasaren och tankegangar fors
vidare med hjélp av huvudfragor som far lasaren att narma sig amnet. Efter huvudfragorna
kommer sedan foljdfragorna som drar in lasaren djupare i reflektionen. Ett exempel pa en

grundfraga med det kursiva som huvudfraga:

® Var det ndgot du gillade i boken?
® Vad tyckte du sarskilt mycket om?
® Var det nagot du tyckte det skulle ha funnits mer av? (Chambers 2011, s. 236)

Chambers varnar dock for att metoden inte ar mekanisk. Den gar inte att folja slaviskt och
beta av fraga for fraga utan samtalet véaxer fram i dynamiken i gruppen. De fragor han utgar
ifrdn i sin bok Bocker inom och omkring oss (2011) anser han bor formuleras om sa de passar
barngruppen i fraga. Persson & Wiklund (2007) skriver att de forsoker skapa dessa
samtalsstunder dar samtalet och reflektionen ar central. Nar barnen far utveckla sina tankar
och reflektioner kan ordens mening och innebord generaliseras i andra sammanhang. Utifran
ett socialkulturellt perspektiv ar spraket och tankandet det centrala i manniskors liv (Persson
& Wiklund, 2007). Chambers anser &ven att ett boksamtal inte ska vara typiskt
katederundervisning dar lararen staller frdgor och barnen svarar. Han anser att genom att ha
dessa samtal med barn ger man dem verktygen till att sjélva i grupp, utan larare reflektera och
diskutera pa ett produktivt satt. Han foresprakar darfor ett annat slags boksamtal dar barnen
for diskussionen och pedagogens roll dar ar att halla samtalet flytande och se till sa att det inte
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avstannar. | hans bok, Chambers (2011), ndmner han mest exempel med grundskolebarn men
aven nagra fa exempel med de aldsta barnen i forskolan. Gjems (2011) belyser forskollararens
samtalskompetens inom barns sprak. Att som vuxen vagledare i barnens laroprocess kunna
stotta barnens forklaringar genom att ge relevanta ord och begrepp som hjalper barnen i deras
kunskapskonstruktion i spraket.

Gjems (2011) anser att socialt och kulturellt larande sker i samtal. Hon forklarar hur barn
lar sig vuxnas séatt att prata och kommunicera och samtidigt 1ar sig vad som ar acceptabelt att
prata om. Detta ger barn en insikt i de varderingar de vuxna styrs av. Barn lar sig bade genom
att lyssna och prata. Gjems berattar varfor samtalet ar sa viktigt, for att utveckla sitt sprak
maste man ocksa anvanda det. Att gora sin rost hord och veta att asiktera man har ar nagot
vardefullt starker sin sjalvbild. Barnen far erfarenhet att i samtalet genom att lyssna pa vad
andra har att sdga, att lata andra fa tid att prata och ta del av varandras erfarenheter och
upplevelser. Forfattaren menar pa att samtalet ar en viktig arena for socialt larande dar man
inte bara gor sin egen rost hord utan later andra géra sina roster horda. | samtalet deltar barnet
aktivt genom att lyssna och beratta sjalva, i samtalet lar sig de alltid nagot, skriver Gjems
(2011, s. 114)

4.2.3 Hoglésning

Ytterligare bearbetningsmetoder for en bok kan vara att lata barnen beréatta en historia till
bilderna som finns i boken och hoglasning. Carina Fast (2008) skriver att héglasning ar ett
sprak-event som varierar fran situation till situation och beroende pa hur gammalt barnet ar.
Margaret Meek (1982 s. 30) skriver att barnet har forstatt att de sma krumelurerna som finns i
boken betyder nagot och menar pa att lasprocessen baérjar redan dar. Yngre barn tittar pa
bilderna och namnger dem och de upprepar ofta ord som de vuxna sager. Kopplingar till
Vygotskijs sociokulturella teori om hur barnet soker kontakt med en kunnigare person kan
goras har. Fast (2008 s. 90-91) skriver att barnet lar sig sprakets uppbyggnad i tal och skrift.
Hon refererar till forskaren Louise Rosenblatt (2002) som menar pa att den som laser tar med
sina erfarenheter och kunskaper in i texten och gor den levande. Skriftspraket ar en konstgjord
kommunikationsform dar det kulturella och kommunikativa spelar en stor roll pa hur vi
formedlar texten (Saljo, 2000). Aven hir kan Vygotskijs teori lanka den kulturella miljon och
sprakets betydelse for varandra.

4.2.4 IKT

Digitala verktyg ar en del av det litteraturarbetet. Med hjalp av olika medium exempelvis e-
bocker och appar till surfplattor omges barnen av en rik text- och bildmilj6 dar man
tillsammans utifran bocker och andra medier samtalar och reflekterar om dem (Ur ---
kommuns dokument, 2014). | Fast (2008) studier om anvandningen av film, video och datorer
har visat sig vara positiva inom sprakutveckling, reaktionsformaga och problemlésning.
Barnen listar ut sjalva nar de stoter pa problem i de olika datorprogrammen. Att anvéanda sig
av olika tekniska verktyg &r en del av ett multimodalt arbete dar den ena metoden
kompletterar den andra, skriver Skolverket (2013).

4.2.5 Upplevelsebaserat larande

Bokens karaktarer gestaltas genom bland annat handdockor samt att personalen sjalva klar ut
sig till bokkaraktarer och halsar pa verksamheten. Detta for att skapa en kontakt,
kommunikation och intresse for att lara och upptécka tillsammans. Upplevelserna ger barnen
inspiration till lek och med hjélp av fantasin kan kunskaperna fogas samman till nya insikter
och fordjupad forstaelse (Ur --- kommuns dokument, 2014).
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5. Metod

Hur genomférandet for insamlingen av data beskriver vi hdr i metoddelen samt vilken
urvalsgrupp vi har valt att ha med i var empiriska studie. Material och avvagningar kommer
ocksa beskrivas utifran hur vi genomfort studien. Genomforandet och bortfall kommer dven
beskrivas och avslutningsvis kommer vi kortfattat ta upp vad vetenskapsradets etiska riktlinjer
sager hur vi har behandlat och analyserat datainsamlingen i var studie.

5.1 Metodval

For att fa svar pa de fragestallningarna vi hade valde vi intervjumetoden for att samla in
material till var studie. Genomférandet ar darfoér uppbyggd pa kvalitativa semistrukturerade
intervjuer med en person i taget. Eftersom var studies karaktar innefattar tankar och
reflektioner var forskollarare foll darfor valet att intervjua verksamma forskollarare. Vad som
kannetecknar en kvalitativ studie &r att det omfattar bara ett fatal personer dar man forsoker fa
djupare svar i intervjuerna (Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstréms, 2013). Malterud
(2009) beskriver den kvalitativa metoden som explorativt, man vet valdigt lite i férvdg om det
som ska studeras. Den semistrukturerade intervjun ger dven storre frihet att bade halla sig till
fragestallningarna samtidigt som man har mojlighet att justera och &ndra ordningen pa
fragorna (Eriksson Barajas et al, 2013).

5.2 Urval och presentation av undersokningens informanter

Vi sokte utbildade pedagoger med olika variationer med vad det géaller erfarenhet och
kunnande inom omradet bilderboken. En av oss hade kannedom om bilderbokens anvandande
i de forskolor pedagogerna arbetade pa. Vi vill poangtera att vi inte vill jamfora dessa tva
forskolor med varandra nér det galler arbetet med bilderboken. Bara belysa hur man med
hjalp av bilderboken kan anvanda den i larandesyfte och vilka strategier de har for att att
skapa lasintresse hos barnen.

Agneta arbetar pa en forskola och anvander bilderboken som ett av manga redskap i sin
verksamhet. Avdelningen har en blandad éldersgrupp med barn mellan 1-5 &r. Carina &r
intresserad av bilderna i bocker och arbetar pa samma avdelning som Agneta. Diana arbetar
pa samma forskola som Agneta och Carina fast pa en annan avdelning med aldrarna 1-5 ér.
Ella arbetar pa en smabarnsavdelning i aldrarna 1-2 ar, dven hon anvander bilderboken som
ett av manga redskap i forskolan. Birgitta arbetar pa en diplomerad férskola med
litteraturprofil déar upplevelsebaserat en 0&vergripande metod de anvénder sig av i
verksamheten. Avdelningen hon arbetar pa har aldrarna 1-3 ar.

5.3 Undersdkningens genomférande och bortfall

Via mailutskick efterfragade vi pedagoger pa olika forskolor om de kunde stélla upp att bli
intervjuade for att ge underlag for var studie. | utskicket beskrev vi syftet med intervjun och
att vi ville veta hur de anvander bilderboken i forskolan for att vacka lust och nyfikenhet for
lasning hos barnen samt veta vilka kriterier de utgar ifran nar de véljer bilderbockerna. |
informationsbladet till pedagogerna hade vi glomt att ndmna att intervjun skulle bli
ljudinspelad. Innan vi intervjuade vara informanter fragade vi om vi fick lov att ljudinspela
var intervju. Alla informanter svarade ja. I tidigt skede i uppsatsen fick vi idé till den att utga
fran en PISA-undersokning om svenska barn och elevers sjunkande laskunnighet. Allt
eftersom studien pagick andrades syftet till de kriterier pa val av bocker pedagogerna utgar
ifran samt hur de skapar lust och nyfikenhet hos barnen till att lasa i boken.
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Enligt Eriksson Barajas (et al, 2013) ar det viktigt att innan man pabdrjar intervjuer redogora
studiens syfte och genomforandet fér informanterna och att intervjun bor sker i en miljo dar
risker for avbrott minimeras for att resultatet ska bli sa bra som majligt. Intervjuerna gjordes i
verksamhetens samtalsrum pa de tva forskolorna déar pedagogerna arbetade. Med undantag
fran Agneta och Ella som gjordes utanfér verksamhetens omrade. Intervjuerna utfordes i en
lugn miljo dar vi ostort kunde ga igenom intervjuerna med vara informanter. Agneta och
Diana intervjuades och spelades in av Mikaela utan Rebeccas nérvaro. Ella intervjuades av
Rebecca utan Mikaelas narvaro, detta samtal spelades inte in. Fragorna stillde Rebecca och
Ella fick ge sitt svar i skriftlig form. Pa grund av tidsbrist var detta nédvandigt. Resterande
intervjuer med Birgitta och Carina var bada uppsatsforfattare med. Rebecca stéllde
intervjufragorna och Mikaela antecknade och stéllde foljdfragor vid behov om nagot behovde
tillaggas. Genomsnittet av intervjuerna inklusive bokreflektion tog ungefar 20 minuter att
genomfora for varje pedagog. Bokreflektionerna bad vi vara informanter skicka till oss via
mail s de i lugn och ro kunde skriva sina reflektioner. Vad som framkom i intervjuerna
senare var att nagra av vara informanter hade behovt lasa igenom bilderboken igen for att
bilda sig en klarare uppfattning.

5.4 Material och avvagningar

Ljudinspelning via uppsatsforfattarnas mobiltelefoner gjordes under intervjun for att sedan
transkriberas och analyseras utifran studiens fragestéllningar. Studiens centrala uppbyggnad
ar baserat pa vara informanters svar utifran vara fragestallningar i intervjun. Darfor
transkriberade vi intervjuerna ordagrant for att snabbt orientera oss i textform om vad
informanterna svarade pa en specifik fraga. Den ljudinspelade intervjumetoden har bade for
och nackdelar. Nackdelen med ljudinspelning &r att tekniken ibland kan strula sa som att
ljudfilen inte gar att spela upp pa grund av korrupt fil eller att inspelningen inte blev bra.
Fordelen med den ar att man kan ga tillbaka och lyssna pa intervjun igen for att se om man
har missat nagot.

Informationsbrev om studiens karaktar och innehall skickades ut och tidsbokning

gjordes med varje enskild informant. Vad som utelamnades var var fallboks titel och vilket
amne det bertrde. Detta var ett medvetet val for att locka fram ett arligt bemotande kring
fallboken om Mammas Har (2012) som é&r skriven av Gro Dahle. Boken som tar upp
depression hos en moder med ett barn i forskoledrsaldern kan vara ett kansligt amne for
somliga. Vi var nyfikna vilket mottagande denna bok skulle fa fran utbildade pedagoger.
Vi hade 6nskat att fa lasa boken och ha ett boksamtal med en liten barngrupp for att mota
barnens reflektion och mottagande kring innehallet. Men det uteslots da vi efter
intervjuerna matte starka reaktioner kring bokens innehall. Darfor beslot vi att anvanda oss
av informanternas asikter och tankar kring Mammas Har (2012).

5.5 Trovardighet

Validitet syftar pa matinstrumentets formaga att mata insamlad data och huruvida insamlad
data har ett rimligt innehall (Eriksson Barajas et al, 2013). Generaliserbarhet forklarar
Eriksson Barajas (a.a) om resultat gar att generalisera. Ett stickprov, representativ for
populationen, utférs och om individerna svarar likartat &r studien generaliserbar.
Utgangspunkten med studien var att ta del av vara informanters tankar och reflektioner utifran
vara fragestallningar. Darfor har vi anvant utbildade pedagoger och gett dem samma
intervjuschema med undantag fran de foljdfragor som stélldes. Detta for att sakerstélla
validiteten i studien. Det urval vi gjorde géllande val av informanter skedde via ett sa kallat
strategiskt urval, purposeful sampling (a.a). Vi tog de férskolor som vi ansag hade den
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kunskapsbas gallande anvandandet av bilderboken i forskolan da tva av forskolorna har ett
nara samarbete med biblioteksbussen och en férskola som medvetet arbetar med bilderboken i
verksamheten.

5.6 Etiska Overvaganden

Innan intervjun hade vi skickat ut information till pedagogerna om vi kunde fa intervjua dem
och vad syftet med intervjun ar och hur vi skulle ga tillvdga. Ljudinspelningar och
anteckningar om intervjuerna behandlas utifrdn Vetenskapsradet fyra etiska riktlinjer
(Vetenskapsradet, 2011). All information behandlas konfidentiellt och varken namn pa
pedagogerna eller férskolorna kommer namnas. Vi anvander pahittade namn av vara
intervjupedagoger och forskolor. Vetenskapsradet etiska riktlinjer sager att det material och
data vi samlat in enbart far anvandas i forskningssyfte och inget annat (Vetenskapsradet,
2011)
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6. Resultat

Syftet med denna uppsats &r att lyfta fram sjalva valprocessen av bilderbdcker till forskolan,
vilka faktorer som paverkar valet samt om det finns bocker som pedagogerna protesterar mot.
Vi vill ocksa uppmarksamma hur vara utvalda pedagoger anvéander sig av bilderbdcker for att
vécka nyfikenhet och lust till l&sande.

| detta avsnitt kommer vi att redovisa resultatet av var undersokning i form av en
sammanvavande analys. Informationen &r indelad i fyra olika rubriker. Forst behandlas
pedagogernas professionella saval som personliga asikter nar det kommer till val av
bilderbocker, sedan belyses de olika och resurser som pedagogerna har till sitt férfogande
samt hur de anvander bilderbdcker for att skapa litterara motesplatser. Efter det gar vi 6ver pa
vad som anses vara olampligt i bilderbdcker vilket grundas pa pedagogernas reflektioner
kring var fallbok, Mammas Har (2012) och pedagogernas resonemang nar det kommer till
exkludering av bilderbocker. Till slut avslutar vi detta kapitel med en kort ssmmanfattning.

6.1 Betydelsefulla faktorer for bilderboken i forskolan

| var insamlade empiri star det klart att faktorerna: fantasi, illustrationer och text, kénslor,
larande, genus och pedagogernas preferenser ar de som vara pedagoger anser ar betydelsefulla
i valet av bilderbdcker till forskolan. | forskoleverksamheten &r fantasin viktig och enligt
forskolans laroplan (Skolverket 2010) ska den vara en central del i barnens lek och larande.

Verksamheten ska ge utrymme for barnens egna planer, fantasi och kreativitet i lek
och larande savél inomhus som utomhus. (Skolverket 2010, s. 7)

| en av vara intervjuer namner en pedagog, Birgitta, att det ar viktigt att bockerna ar fulla av
fantasi och fantasiingangar att kunna spinna vidare pa. Hon beskriver hur hennes arbete i en
litteraturinriktad forskola baserar sig pa ett upplevelsebaserat larande med bockerna och
fantasin i grunden. Bilderna &r dar viktiga startpunkter for att kunna svéva ut och skapa
ytterligare karaktarer. Bokens olika karaktarer ska dven de kunna utvecklas till olika
larandesituationer. Birgitta menar ocksa pa att bockerna inte ska vara platta i sitt innehall, det
vill sdga att béckerna inte ar for verklighetstrogna.

Och att det ska vara liksom... kittla fantasin och inte riktigt veta var man hamnar
nagonstans. (ur intervju B, 2014)

Carina menar i detta faktum da hon menar att bécker med mindre bilder kan anvéandas for
att stimulera barns fantasi. Ella har lagt marke till att barnen hon jobbat med ofta fastnar for
bocker med dar djur beter sig som manniskor, sa kallade fabler.

Bocker dar innehéllet 4r lite tokigt” fantasifullt och overkliga saker men som
barn forstar ar fel. (Ur intervju E, 2014)

Enligt Vygotskij (1995) hor fantasi och kreativitet ihop, utan dessa kan inget skapande goras.
Att ha bocker med en bred bas for fantasi 6éppnar upp mojligheter till att spinna vidare i
boken. Detta ar nagot som vara informanter tar fasta pa just i arbetet med 6ppna koncept och
icke-platta bocker. Bilderna i bockerna beskrivs som startpunkter till att skapa ytterligare
karaktarer och darmed larandesituationer. Rhedin (1992) skiljer pa bilderbocker och
bilderbdcker, beroende pa hur balansen mellan text och ser ut. De bilderbdcker som tagits upp
i var empiri stammer in pd Rhedins (1992) beskrivning om den genuina bilderboken. Enligt
vara informanter spelar bilderna en stor roll i att stimulera barns fantasi men aven att bocker
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med mindre bilder kan anvandas i samma syfte. Detta stimmer mer in pa de expanderade eller
episka bilderbockerna dar texten prioriteras 6ver bilden (Rhedin 1992). Andra pedagoger,
anser i sina intervjuer att balansen och kvaliteten pa illustrationerna och texten spelar roll for
valet av bocker. Diana tycker att bécker med trakigt sprakinnehall, textuellt kan vara trakiga
att lasa. Hon tar som exempel upp bilderbdcker av Richard Scarry som har roliga bilder, men
ett valdigt trakigt sprakinnehall. Text som inte rimmar, daligt 6versatt fran engelska till
svenska och stérande ord ar bilderbocker som Diana drar sig for att l&sa. Bilderboken En gris
pa dagis ar en bok som hon far andra ordet pa just pa grund av att hon stor sig pa ordet dagis.
Ella namner svordomar och andra ord som man inte vill anvanda pa forskolan.

I en del bocker kan texten ha mer vuxenhumor och barnen kan ha svart att hanga
med. | en del bocker kan det ocksa vara ganska daligt sprak, ord som man inte vill
anvanda i forskolan eller 6verhuvudtaget! (Ur intervju E, 2014)

Carina tycker att bilderna ska vara malande och beskrivande, hennes argument ar att barnen
garna fastnar for dem. Hon menar att hon véljer bok beroende pa de olika forhallandena
mellan text och bild efter vad hon vill utmana barnen med. Hon tycker det &r viktigt att
anvanda olika bocker. Hon papekar i sin intervju att bocker med mindre bilder, som lases hogt
av en vuxen, kan anvandas pa ett medvetet satt for att utmana barnens fantasivarld.

Diana ar inne pa samma spar om att det kan vara nyttigt for barnen att gora sina egna bilder
i huvudet och hon problematiserar dven anvandandet av foér mycket bilder.

... det dr &nda bra for barnen att vénta lite pa bilderna ocksa. Vi gav dem hela
tiden och da hade de jéttesvart for att lyssna pa en bok som nagon bara laser. For
att de far bilder konstant. (Ur intervju C, 2014)

Diana namner i intervjun att barnen fastnade pa bilderna och da borjade da vanja sig vid detta
satt att ta till sig bocker istéllet for att fa texten last for sig, forestalla sig hur bokens varld ser
ut, for att till sist fa stod av bokens illustrationer som visas for alla. Hon framhaller vikten av
fina och intressanta bilder. Ella anser att valet av bilderbocker beror pa bilderna. Hon tycker
att de bade ska vara klassiska och lite annorlunda. Carina séger att hon ofta kan kanna obehag
infor bilderna. Hon namner Godistrollet som exempelbok med laskigt bildsprak.

Men man vet ju inte alltid hur ett barn reagerar och man vill ju... dr det sa att de
tycker det ar kdnns otackt sa vill man félja upp det och forklara att det inte var
nagot hemskt. (Ur intervju C, 2014)

En lasupplevelse ska ju vacka olika ké&nslor tycker jag. (Ur intervju C, 2014)

Samtidigt som hon vill att en lasupplevelse ska vacka olika kanslor beskriver hon ett dilemma
med negativa kénslor som vécks upp av bilder som barnen tycker &r obehagliga. Hon anser
darfor att uppfoljning ar viktigt sa barnen far hjalp att bearbeta det som vackt kanslor.

Agneta beréttar hur de just nu jobbar med kénslor som tema och véljer bocker att samtala
kring utifran det. Enligt henne har arbetet med Start- och Stegvismodellerna bidragit till att
barnen fatt en forstaelse for vilka kanslor andra uppvisar, sa som ilska, radsla, gladje och
avsky samt att det ar normalt att ha dem. Hon tar upp Grodan-bdckerna som exempel pa
bilderbok.

Men vad man gor med den ilskan ar diskuterat ocksd, Vad gjorde grodan nar han
blev arg, slogs han eller gick han undan? Vad tycker du man ska géra, vad hade
du kunnat gora istallet? (Ur intervju A, 2014)
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Hellsing (1963) skriver hur forfattaren av en bok vinklar bokens innehall beroende pa syftet
med boken. Grodanbdckerna anvands som exempel i att bearbeta och fa barnen att relatera till
olika kanslor genom samtal kring boken. Detta arbete ar baserat pa Start- och
Stegvismodellen (socioemotionell tréning). | detta fall anvénds béckerna om Grodan och hans
vanner av Max Velthuijs. Boken har funktionen av ett verktyg till att utveckla barnen till
human beings (Johansson 2003), det vill sdga kompetenta och delaktiga i sin omvérld.

Kénslor kan har ses som ett larande genom ett tematiskt arbete (Persson och Wiklund,
2007). Har far barnen mojlighet att diskutera, reflektera och problematisera kring olika
situationer som uppstar i Grodanbdckerna.

Diana &r inne pa samma spar som Agneta. Hon berattar hur det kan vara bra att fa in och
ldsa bocker om kanslor samtidigt som man pratar om det i andra sammanhang.

Ella skriver i sin intervju att innehallet i bockerna ar viktigt nar de valjs ut. Speciellt sociala
aspekter. Bilderboken kan enligt Carina ses som ett viktigt socialt verktyg som lar barn hur
sociala relationer och forhdllanden ser ut och hjéalper dem samtala kring det. En av vara
pedagoger ser bockerna som ett viktigt socialt medium. Detta stammer med Hellsings (1963)
teori om bokens sociala betydelse och Boglind och Nordenstams (2010) teori om att bocker
bade roar och uppfostrar styrks av vara pedagogers uttalanden om det lustfyllda larandet och
Hellsings (1963) teori att barnlitteraturen ger barn olika fardigheter och kunskaper, dar
uppfostran ingdr. Pastaendet styrks aven av Karelands (2008) forklaring om syftet med 1700-
tals bdcker, och Johanssons (2003) definition av human becomings, det vill séga att barnet ses
som en oférdig vuxen som behéver formas och uppfostras. Ella lyfter ocksa fram kompisar
och kanslor som viktiga fenomen. Diana lyfter fram betydelsen av att bilderboken bér passa
alla barn och att innehallet berér omraden som kan uppsta i en barngrupp, Agneta, Carina och
Ella anser att valet ska byggas pa bland annat barnens individuella intressen, en asikt som
delas av Carina. Carina tycker darfor att det &r viktigt att &ven barnen far valja bocker.

Samtliga pedagoger anser att bilderboken ska utga fran barnens erfarenhetsvarld. Detta far
stod av Rhedins (1992) tanke om Bruners teori att ménniskan forvandlar sin erfarenhet till
nagot som gar att bygga vidare pa ju mer man lar sig. Rosenblatt (2002) anser att en persons
erfarenheter laggs in i boken s att den lever upp. Det kan ocksa ta stod i Hellsing (1963) och
hans teori om barnlitteraturen som ett verktyg for uppfostran. N&r det kommer till barns
erfarenheter lagger Vygotskij vikt vid den sociala och kulturella miljéns betydelse. Ibland kan
innehallet dock vara svart att omsatta i praktiken nar barnen kommer med princess- och Star
Warshocker. Mycket pad grund av genusinnehallet dar pedagogerna vill motverka stereotypa
konsroller. Genus &r en faktor som kommit upp under vara efterforskningar. Diana berattar
hur de pa hennes arbetsplats just kopt in ett antal bocker och att de da tankt pa en tolkningsbar
genussyn.

Vi har precis kopt in lite nya och da forsokte jag titta pa att de ska vara... ha lite
mer genustank, att det ska finnas starka flickor och sa. (Ur intervju D, 2014)

Agneta ar av samma asikt med Diana om att boken ska ha vad de kallar ett genustank. Hon
beskriver hur barnens intresse gar mot Star Wars och prinsessor men hennes instéllning till
vad hon menar ar genustank i forskolan tyder pa en konflikt mellan barnens intressen och
pedagogens vilja att minska dessa moment.

Ja vi uppmuntrar ju all slags litteratur... men tyvérr s dr det vildigt genus...
mycket genus. Och jag vet inte om det ar kanske ndgonting de har hemifran eller
om de verkligen tycker om det, eller om det &r syskon som paverkar eller vad det
ar. Men vi forsoker minimera de bockerna s mycket som mojligt. Vi lanar ju inte
nagra Star Wars-bocker eller princessbocker. (Ur intervju A, 2014)
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Agneta fortsatter med forklaringen att forskolan ska erbjuda nagot annat an vad hemmet
har att erbjuda. Forskolans laroplan (Skolverket, 2010) visar pa att det &r en del av
verksamhetens uppdrag att erbjuda en mangsidig och rik utveckling av barnet samt en
komplettering av hemmet.

For Carina spelar aldern ocksa en stor roll i valet. Det kan knytas till var de befinner sig i
Rhedins (1992) tre olika appropprieringsfaser: den enaktiva, ikoniska och symboliska. Vad
behover barnet for stod for att lara sig?

Birgitta och Ella delar asikten att bilderbocker ska ha ett representativt innehall, det vill
séga att barnen ska kunna ké&nna igen sig i och relatera till bockerna. Persson och Wiklund
(2007) anser att en varierande litteraturupplevelse paverkar barns forstaelse och férmaga att
relatera bokens innehall till verkliga livet. Forfattarna anser att en variation av olika sorters
bocker bidrar till ett larande kring empati och att forsta olika perspektiv. Ella utvecklar sin
kommentar med att det kan rora sig om vardagliga handelser bade hemma och i forskolan.
Carina daremot lagger inte nagon vidare tyngd vid detta. Dock papeka hon aterigen att det ar
bra att varva olika typer av bocker.

Det dr inget maste. For det kan ju finnas helt andra figurer, monster eller varelser

eller vad som helst. Men jag tror snarare att om man gor det emellanét sa
kan man ocksa latt ta till sig andra perspektiv och andras tankar. (Ur intervju C,
2014)

Diana och Ella kommer fran olika vinklar men deras syn i detta fall liknar varandra i att
bockerna ska kunna aterkoppla till barns tidigare erfarenheter.

Boken &r ett sddant bra medium att bade reflektera till och koppla ihop sjalv med
sitt eget larande och associationer och dven lyssna pé varandras kompisar och ta
del av varandras tankar och asikter. Att kunna vara i en social miljo helt enkelt.
(Ur intervju C, 2014)

Ett innehallsamne som kan vara svart att relatera till ar krig. Birgitta namner och
problematiserar boken Kriget: Om barnen i verksamheten inte har nagon erfarenhet av krig
kan vara svart att introducera amnet.

Agneta foresprakar en stark koppling i det att bilderboken ska berora det aktuella amnet
som rader i verksamheten. Dar &r det pedagogerna som valjer bocker kopplade till temat men
att barnen kan valja bockerna runt omkring som de kan satta sig med sjalva.

Jag har bocker for tva syften. Dels for att barnen ska kunna vélja sjélv vilka
bocker de tycker ar intressanta men &ven vi pedagoger for vart tematiska arbete.
(Ur intervju A, 2014)

Ella anser ocksa att valet av bilderbocker till verksamheten beror pa temaarbetet i
forskolan. | Birgittas verksamhet som &r en forskola med litteraturprofil ar det viktigt att
bockerna ska ga att spinna vidare pa och skapa larandesituationer kring sa som boksamtal,
och upplevelsebaserat larande. | Dianas verksamhet har de som tema att barnen ska ta med sig
en bok hemifran, som da blir veckans bok, och sé jobbar de vidare utifran det.

En annan faktor som valet av bilderbdcker till forskolan baseras pa var att pedagogerna
sjalva ska tycka att bilderboken ska formedla ett innehdll som de sjélva tycker om. Diana
forklarar att hon upplever det vara lattare att lasa bocker pa ett bra satt om man sjalv som
pedagog har ett intresse i dem och att de nyligen kdpt in nya bocker da de som fanns, enligt
henne var trakiga. Diana berattar dven i intervjun om att hon nar de varit och lanat bocker av
bokbussen lagt marke till att en grupp killar valde ut en hel del bilbdcker, som hon
kommenterar att hon sjélv finner ganska trakiga att lasa.
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Det brukar jag tycka ar viktigt for att det &r lattare att lasa en bra bok pa ett sétt
och fa barnen intresserade om man sjalv tycker om den, tror jag. (Ur intervju, D,
2014)

Carina papekar samma sak och sager att valet av bdcker ibland beror pa vad hon som
pedagog ar ute efter till verksamheten.

6.2 Resursmojligheter

Vilka bocker som valjs paverkas forutom av deras innehall av vilka valmajligheter erbjuds
pedagogerna. Under vara intervjuer framkom det att de primara kallorna for bocker till
verksamheten bestod av bokbussen som kommer pa besck en gang i manaden. Bokbussen
kommer till Agnetas forskola. Hon hade onskat att de hade fatt mer tillfallen att ga till
biblioteket, men att tidsbrist & en bakomliggande faktor till att den mojligheten forsvinner.
Genom bokbussen som é&r ett samarbete med stadsbiblioteket far pedagogerna boktips och de
kan bestalla in om det &r nagra speciella bocker som onskas. Dessa bocker far de sedan
manaden darpd. Aven Birgitta far besok av bokbussen en gang i ménaden. Hon namner
bibliotek som har boklador de far lana men tycker att det ar smidigare med bokbussen sa
barnen far valja bocker sjalva.. Ett nara samarbete med biblioteken for med sig boktips via ett
bok APT en gang om aret dar barnbibliotekarier tipsar och rekommenderar olika bdcker och
teman. Carina uttrycker ocksa sin lattnad éver att bokbussen finns tillganglig vilket tyder pa
att utflykter till biblioteket ar Overflodigt. Innan de hade tillgang till den gick de till
biblioteket. Alla de forskollarare vi har intervjuat jobbar i verksamheter som har ett néra
samarbete med stadsbiblioteken. Nar bokbussen kommer finns det hjalp att fa nar det galler
val av bocker och vilka bocker som passar. Aven Diana far besok av bokbussen i hennes
verksamhet, till skillnad fran Ella och hennes arbetslag som géar med sina barn till biblioteket
och lanar bocker.

Birgitta berattar om hur de i hennes verksamhet anvant sig av hemsidan barnensbibliotek.se
som &r en plattform for att fa tips och inspiration till val av bécker. Hon beréttar dven att de
har varit med i bokjuryn pa barnensbibliotek.se och att de darigenom har lanat aktuella bocker
som de bestéller hem. Detta kan tolkas som en satsning att utga fran barns tycke och smak i
val av bocker.

Alla vara pedagogers verksamheter har samarbete med biblioteket. Detta kan knytas till
Skollagen (2010) om likvardig utbildning, kap 1 89. Aven laroplanen for forskolan
(Skolverket, 2010) hanvisar till Skollagen (2010). Laroplanen (Skolverket, 2010) lyfter ocksa
fram andra fordelar med detta inforskaffningssatt:

Formaga att kunna kommunicera, soka ny kunskap och kunna samarbeta &r
nodvéandig i ett samhélle praglat av ett stort informationsfléde och en snabb
foréndringstakt. (Skolverket, 2010 s. 6)

Det framkommer i vara intervjuer att personalen pa biblioteken ger tips och hjalp att
upptacka bade nya och gamla bocker. En av vara pedagoger har litteraturprofil pa sin
forskola. Nagot som préaglas av det véldigt nara och ofta férekommande samarbetet med
biblioteken.

Andra tillvagagangssatt att inforskaffa bocker till verksamheten &r genom att man koper in
bocker. Agneta talar om hur de pa hennes litteraturinriktade forskola kopt in bocker fran ett
bokféretag.
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Inkép och urval av bocker varierar beroende pa forskolans behov och utifran
styrdokument och férskolans vardag. (Ur ---- kommuns dokument, 2014)

Laroplanen (Skolverket, 2010) ligger fortfarande som grund i en verksamhet med
litteraturprofil men fokus ligger pa bdckerna som redskap for att lara.

Birgitta beréttar att de pa hennes férskola i ar har lagt undan pengar fran ett arligt bidrag till
att kdpa in bocker till avdelningarna. Carina, Diana och Ella beskriver samma sak i deras
verksamhet, fast Diana ndmner ett terminsenligt bidrag. Carina beréttar att de hos henne &ven
later barnen ta med baocker hemifran att presentera och lésa.

6.3 Litterdra motesplatser

Vara pedagoger anvander bilderbocker i sin verksamhet. Ett av de stravandemal som star i
forskolans laroplan (Skolverket, 2010) gar ut pa att uppmuntra barns lasintresse. Hur detta ska
goras ar daremot oppet for tolkning. | vara olika intervjuer synliggors fem olika strategier som
vara pedagoger anvander sig av for att skapa litterdra motesplatser dar laslust och en
nyfikenhet kring bocker véacks hos barnen. Boksamtal, historieberdttande och hoglésning,
anvandning av IKT, intag av upplevelser, hansyn och respekt till barns intresse samt
iscensattande av miljon pa avdelningarna ar vad pedagogerna aktivt arbetar med for att
utveckla barns intresse for sprak och lasning. Anvandandet av dessa strategier i férskolan kan
bidra till sprakutveckling med hjélp av litteratur (Skolverket 2011b). Samtliga av dessa
aktiviteter ar applicerbara i det sociokulturella perspektivet déar barnen i en social miljé hamtar
in och bidrar till en social och spraklig utveckling som sker i samband med andra manniskor,
barn som vuxna. Liksom tidigare historia kring bilderbokens anvandning anvands den ocksa i
nutid for uppfostring och formedling av kunskap (Boglind & Nordenstam, 2010). Hellsing
(1963) ser ocksa barnlitteratur som ett verktyg for uppfostran. For att ta ett exempel, i
Grodan-bockerna, som namns i intervju A, dar man problematiserar situationer som gatt fel
far barnen sjalva analysera situationen och vad man istallet kan gora for att det inte ska bli fel.
Att utveckla empati och forstaelse for andra manniskor ar viktigt for den sociala utvecklingen,
det papekas aven i forskolans laroplan (Skolverket, 2010). Saljo (2000) och Rosenblatt (2002)
delar samma asikt om att den kulturella och den kommunikativa miljén ar en bidragande
faktor till hur man sjalv uppfattar texten och hur man formedlar den. Att utga fran barnens
erfarenhetsvarld och intressen ar nagot pedagogerna har i tankarna samtidigt som man ar med
och skapar nya erfarenheter for barnen att kommunicera om.

Samtliga pedagoger i vara intervjuer anvander sig av boksamtal for att bearbeta
bilderbokens innehall. Carina berattar hur hon presenterar boken fér barnen genom att
diskutera bland annat omslaget for att fa fram en diskurs hos barnen. Innehallet bearbetas
ocksa igenom for att se vad barnen fastnade for i sagan, for att sedan omsattas i verksamheten.
Carina och Agneta beskriver kommunikationen kring bilderbokslasande dar man stéller fragor
till barnen.

Den boken vi har valt tittar vi alltid p&. Tar fram den och tittar och vad kan den
har handla om sé far barnen séga vad de tror ...[...] Och ibland brukar jag friga
innan s& har att nu vill jag att ni tanker efter vad ni tycker om i boken, vad ni inte
tycker om och om det ar ndgonting ni kanner igen. (Ur intervju Carina, 2014)

Carina berattar vidare att det var svart i borjan att fa igang ett boksamtal med barnen. Om
nagot barn sa nagonting sa sa alla likadant. Men efter ett kontinuerligt anvandande av
boksamtalet behdver Carina oftast inte sdga nagot, det kommer spontant att barnen beréattar
vad de tyckte om respektive vad de inte tyckte om. Hon madrker att barnen associerar nar de
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berattar vad de tanker pa i olika situationer som uppstatt i boken. Agneta och Carina &r
dverens om att en stor barngrupp gor boksamtalet svar att genomfora och fa ett samtal om
den, men att en mindre grupp fungerar béttre.

Jag anvander mig mycket av boksamtal med barnen. Det beror pa hur stor
barngrupp jag har. Har jag en barngrupp pa 12-14 barn sa ar det valdigt svart att
fa ett boksamtal. (Ur intervju Agneta, 2014)

Agneta beréttar hur hon ofta i arbetet kring Grodanbdckerna anvander sig av boksamtal i
mindre barngrupper. Boken anvands som underlag for diskussioner for att kunna utveckla
barnens tankevérldar kring kanslor genom Grodan och hans kénslor och &ventyr i boken.

Agneta och Carina beréttar i sina respektive intervjuer hur de laser boken men lamnar
slutet Oppet for att barnen sjalva ska fa bestaimma slutet. Detta ar en del av barnens egen
delaktighet och inflytande nar det galler bilderbocker, menar Agneta pa. Agneta berattar
ocksa om olika moment och larandesituationer som boksamtalen kan mynna ut i.

Detta ar ocksa nagot som ar inom var fokuserade malomrade. Med sprak bland
annat. Att barn far vara delaktiga, delaktigheten. (Ur intervju Agneta, 2014)

Lata barnen fa gora ett eget slut pa sagan. Att man bara laser storre delen av
sagan men later sagans slut vara 6ppet. Vad tror du hander i slutet av boken? Att
de far rita det, och s skriver jag ner deras tankar. Och sa laser vi upp boken med
deras egna slut. (Ur intervju Agneta, 2014)

Agneta papekar att detta satt att arbeta med bocker bade framjar barns sprakinlarning och
fantasi saval som forstaelse for andras kanslor. Hon anser att utvecklingen av barnens egen
fantasi spelar en stor roll i den framtida las- och skrivinlarningen. Vygotskij skriver om
fantasins betydelse for barn (1995), att det & en medvetandeform dar bearbetning och
tolkning av omvarlden sker. Han skriver ocksd om hur barnet nar det maéter varlden skapar
psykologiska verktyg genom spraket (Svensson, 2009). Det kan darfor gdras en koppling
mellan fantasin och spraket. Fantasin & medvetandeformen medan spraket &r det medium
som fantasin formedlas genom. Ella anvénder hoglasning i samband med vila for sin
barngrupp. Hon anvander det for att vacka intresse och inspirera till laslust men ocksa for att
barnen ska koppla av.

For att barnen ska kunna kanna att det kan vara en mysig stund med en bok, da
man kan varva ner och koppla av. (Ur intervju Ella, 2014)

Pa Birgittas forskola anvander de sig av appen Puppet Pals dar figurer och karaktérer
dramatiserar handelser ur deras temabok. Puppet Pals &r en app dér du sjalv kan gora egna
teaterpjaser genom att anvéanda dig av olika miljébakgrunder och figurer du vill ha med i
pjasen. Man kan &ven spela in sin rost och lagga in olika ljudeffekter. Birgitta har sett att det
fangar upp barnen latt och klippen &ar inte mer an 1-2 minuter langa och brukar visas upp
antingen via surfplattan och deras smart-tv. Diana anvéander sig ibland av smartboarden nér
hon ska l&sa, men beskriver ett dilemma déar barnen vill se bilderna innan Diana last texten.

Vi gav dem hela tiden och da hade de jattesvart for att lyssna pa en bok som
nagon bara laser. For att de far bilder konstant. Och dar gav vi dem nastan lite
for... eller forstar du. Vi laste liksom varje dag, nar vi laste med smartboarden.
For att liksom... ja, da blir alla n6jda och sitter och... (Ur intervju Diana, 2014)
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Att fa kanna, hora och se innehallet i bilderboken beskriver Birgitta som upplevelse.
Kriterierna som Birgittas forskola har for valda temabdcker ska ha ett innehall dar mycket gar
att utforska. Olika fenomen fran uppslag ur temaboken arbetas och planeras utifran det barnen
fastnar for. Att fa uppleva nagot som ségs i boken beféaster kunskapen lattare, sager Birgitta.
Genom handdockor, teateruppvisning, gestaltning och utkladnad i bokens tema skapar man
relation till innehallet séager Birgitta.

Men det &r jattebra att ha de har figurerna, eller handdockorna som vi kallar dem
for att skapa de har métena genom boken. Barnen blir valdigt... och tar till sig de
hér. (Ur intervju Birgitta, 2014)

Ett uppslag i boken &ppnar upp till manga larandemoment. Avdelningarna pa Birgittas
forskola samarbetar for att kunna se var nagonstans de befinner sig i berattelsen. Detta for att
skapa relation mellan avdelningarna och for att tillsammans skapa en referensram.

Sedan sé &r det ju s att en upplevelse inne hos oss kan ju spinna vidare at ett hall
och det ar helt ok. Alltsé s lasta &r vi inte att man méste géra samma. (Ur
intervju Birgitta, 2014)

Diana forsoker presentera bockerna pa ett trevligt satt genom att exempelvis stélla upp boken
pa en tavellist. Diana tycker att bockernas kvalitet och utseende spelar roll da utslitna bocker
inte ar lockande att titta i. Hela och frascha bocker ar nagot hon tycker ar en viktig del av att
locka barnen till att anvanda dem.

For jag tror att barnen blir mer radda om dem da ocksa om de ser fina ut. (Ur
intervju Diana, 2014)

Genom att regelbundet byta ut vissa bocker en gang i veckan har man nagot nytt och
spannande att lasa och titta igenom. Detta &r ett satt att halla nyfikenheten vid liv, enligt
Agneta.

Just det att man skapar nyfikenhet, att man utgar fran nagonting barnen kan
relatera till sig sjalv och k&nna igen sig sjalv i. (Ur intervju Agneta, 2014)

Birgitta presenterar den valda temaboken genom att en karaktar ur boken far komma och
hélsa pa avdelningarna och dela ut boken. Boken finns sedan alltid tillganglig pa avdelningen.
En gang om dagen brukar de ha en gemensam bokstund, som ofta infaller innan lunch. Ibland
anordnas spontana sagostunder i forradet ute eller att man tar ut en filt pa garden och laser
dar.

Alla pedagogerna ar 6verens om att presentation och tillganglighet av bockerna &r en viktig
faktor for att titta och bladdra i bockerna samt att byta ut bocker da och da. Pa Agnetas och
Carinas avdelning det bocker bade uppstallda i en liten lasbokhylla eller i en boklada. Hos
Birgitta hade de ordnat en lashérna inredd med madrass och kuddar pa golvet dar barn och
vuxna kunde sitta tillsammans och l&sa.

6.4 Oldmpliga bilderbocker

En av de faktorer som vara pedagoger undviker i de bocker de valjer ut till forskolan ar
bilderbdcker som tar upp vad de kallar svara amnen.
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Birgitta ndmner en bok som heter Kriget, en bilderbok av Gro Dahle (2013) som ér illustrerad
av Kaia Dahle Nyhus dar berattelsen om en flicka far en sammanhallande roll i en
sondersplittrad familj. Denna bok valde hon bort for att de inte har sa manga som bar med sig
erfarenheten eller har kdnnedom av krig &n.

Hade jag jobbat i ett annat upptagningsomrade hade det varit mer aktuellt. Och

dir kanske man inte ska dra sig for... och sedan sa ska man visa p& en méngfald.
For alla barn. (Ur intervju B, 2014)

Birgitta menar senare pa att det finns andra bocker som man kan anvanda istallet dar
innehallet inte &r s grovt. Agneta namner inte detta &mne i intervjun, men i sin bokreflektion
av Mammas Har (2012) hade hon valt att inte lasa och ha framme boken med motiveringen
att mamman ar en viktig del i barnens liv.

Detta pa grund av att jag tycker att barn ska fa vara barn och inte fa i sagans
vérld l&sa om depressioner. (Ur intervju A, 2014)

Hon tycker att boklasande ska stimulera barnens fantasi och att barnen i forskolan ska ha en
rolig och trygg period i forskolan. Boken Mammas Har (2012) som handlar om en
deprimerad mamma é&r enligt Agneta, att rycka i den tryggheten. Hon anser att mamman ofta
har en central del i barnets liv. Dahle (2013) skriver att barn som upplevt vald i hemmet
anvander pojken i boken om Den arge som en frontfigur, en stallforetradare, som de kan prata
om och identifiera sig med. Frontfiguren i boken blir den barnen kan styra genom att sdga
ifran pappans handlingar, stalla till ratta och gora det som behdvs for att lugna ner den arge
pappan. Paralleller kan knytas an till Mammas Har (2012) dar man kan anvanda Emma i
boken som frontfigur i hur man kan géra med en mamma eller nagon annan som é&r ledsen.

Agneta hanvisar till styrdokumenten (Skolverket 2010) med att samarbete med foraldrar &r
A och O, det har hant att foraldrarna har ifragasatt deras bokval. Hon hade tidigare last bocker
med ett annorlunda innehall som véckts starka reaktioner som visat sig gett mardrommar hos
ett barn. Hon kan déremot ténka sig att lasa boken for barn hon vet kan relatera till bokens
innehall.

Jag laser inte en sadan bok till en hel barngrupp men kan mycket val tanka mig
att lasa den for barn som sjalva kan relatera till en sjuk mamma. Detta for att
bekrafta barnet att barnet inte & ensamt att ha en mamma som ar sjuk. Endast
da!

Birgitta analyserar bokens bildsprak och omslaget och kan inte riktigt se vad boken
innehaller. Hennes forsta tanke om boken ar att man som barn upplever att foralder inte alltid
racker till, som inte alltid orkar. Hon tror att barn ibland behdver fa en bild av en foralder som
visar att man inte alltid kan. “Barn vill ju bli sedda och bekriftade och det ar deras ritt”,
skriver Birgitta men menar pa att ibland mar man som foralder daligt ibland. Trots bokens
svara och morka innehall upplever hon den inte som sadan. Sarbarheten hos den vuxne
behover synliggoras for att empati for en annan ska vackas.

Det finns ju &ven en person i boken som stdttar och végleder barnet genom en
svér stund, kanske vill forfattaren visa pd att man som barn kan fraga andra
vuxna runt omkring om hjalp.

Ur ett historiskt perspektiv har bilderboken, utifran samhallets behov, gett ut boken
Mammas Har (2012) av en anledning, @mnet har varit efterfragat. Som det ser ut nu har
bilderbéckernas funktion inte andrats da det fortfarande anvands i uppfostringssyfte och
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formedla kunskap till lasaren. Hur innehallet formedlas ligger ansvaret hos den som laser i
forskolan och vad man har for varderingar och relation till innehallet, enligt Gjems (2011).
Birgitta sdger att hon kan ténka sig att lasa boken om det finns ett syfte till det.

Carina lagger aven hon fokus pa bildspraket och fargsattningen i boken, som hon tycker
formedlar kanslan bra. Guldgult som nagot positivt och gratt och mulet som symboliserar att
nagon mar daligt. Carina anser dock att relationen mellan ett barn och en mamma ar oerhért
viktig som man inte behdver problematisera kring om det inte ar noédvandigt. Ett uppslag som
Carina reagerade pa som formedlade det extra hemska var nar sidan var haret som bara
hangde ner 6ver mamman och tackte ansiktet, fargsattningen var gratt och svart, flickan star
med sitt paraply och har ett avstand till mamman. Carina hade valt att inte stalla fram boken
om hon inte var séker pa att nagot barn skulle kanna igen sig i situationen.

En parallell till detta &r att vem som helst kan skriva en bok och ge ut men
darmed inte sagt att den ar lamplig for vem som helst. Vi later heller inte vara
barn titta pa vilka tv-program som helst.

Skulle hon valt att lasa den sa skulle hon anvénda sig av boksamtal, stélla fragor till barnen
vad de tyckte om respektive vad de inte tyckte om samt notera barnens reaktion och forsta hur
de tolkar boken. Barnen ska inte ha nagon obehagskansla nér de gar darifran. En pratstund
med barnen hade hon utfort om sa var fallet.

Diana hade tyvarr inte s& mycket tid 6ver till att skriva en bokreflektion. Men hon fann
boken konstig och inte givande att l&sa i forskolan.

Tyckte boken var okej: varken bra eller dalig. Mest konstig. Tror inte att jag
skulle lasa den for barngruppen men det ar for att jag inte tyckte den gav s&
mycket.

Ella beskriver boken som speciell i text och illustration, att det & en bok som man inte véljer
att lagga fram hur som helst. Ella problematiserar kring bokens innehall och skriver:

Boken var valdigt djup tyckte jag men barn kanske inte tar till sig den pd samma
djupa sétt som vuxna?

Ella skriver vidare i sin reflektion att barn reagerar pa olika satt sa det ar svart att veta om
barnen tar till sig pa samma sétt som de vuxna gor. Gro Dahle beréttar i En fanfar for
bilderboken (2013) att nar hon laste Den Arge for nagra barn skrattade de at pappans
barnsligheter. Hon skriver:

Till och med barn som sjélva har upplevt vald i den egna familjen, kan skratta
och peka pa den dumma pappan och se hur dumt han uppfor sig, for sa ska man
inte uppfora sig, det fattar ju alla. - Gro Dahle (Dahle, 2013 5.106).

Hon berattar ocksa att larare och bibliotekarier inte vill att hon laser boken om Den Arge
for barnen, att det & de vuxna som reagerar sa starkt mot en bok och erkanner en
dverraskning Over att barnen skrattar. Vare sig det galler forskolebarn eller lagstadiebarn har
Dahle aldrig varit med om att barn har uttryckt starka kanslor kring boken. Hon beréttar att
nar man kommer upp i aldern, nioklassare och gymnasieelever, reagerar man mer &ver
innehallet (Dahle, 2013).

Ett barn tanker fundamentalt annorlunda an vuxna, och barnspraket och barns
uppfattning om varlden liknar mer poesi och fantasifullhet &n vuxens konstans
och logik och uppfattning om orsak och verkan - Gro Dahle (Dahle, 2013, s.
117)
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Ella resonerar pa samma satt som de andra pedagogerna har sagt att finns det barn som har en
sjuk foralder hade hon eventuellt last den for det barnet. Ella skriver ocksa att hon hade
behovt lasa boken en gang till for att forsta innehallet battre eftersom hon laste den valdigt
snabbt forsta gangen.

6.5 Resultatsammanfattning

Sjalva valet av bilderboken beror enligt vart insamlade data pa sex olika faktorer: fantasi,
genus, illustrationer och text, larande, kénslor samt pedagogernas egna preferenser. De
dominerande sétten att fa in bilderbocker till férskolorna &r via bibliotekets bokbuss och att
kopa in bocker. En pedagog har inte tillgang till bokbussen utan tar istallet med barnen pa
studiebesok till biblioteket. Alla vara pedagoger namner anvandandet av ett tematiskt arbete,
boksamtal och hoglésning i arbetet kring bilderbdcker i forskolan. Andra arbetsmetoder &ar
historieberattandet, dar barnen far interagera med boken och spinna vidare pa berattelsen,
upplevelsebaserat larande samt IKT, det vill sdga anvandandet av smartboard och andra
digitala verktyg. Lust och nyfikenhet kring l&sandet skapas med hjalp av olika typer av
bokpresentationer, frascha bocker, tillganglighet och regelbunden omséattning av bockerna.

En del av vara pedagoger undviker olampliga amnen i bockerna, sa som skilsmassor och
krig medan andra lyfter fram att texten och bilderna i béckerna ska ha en viss kvalitet. Andra
papekar att boken ska kunna anvandas i den pedagogiska verksamheten. Var fallbok fick olika
reaktioner. Den Gvergripande asikten &r att det inte & en bok som man bara har framme pa
avdelningen. Inte heller skulle den lasas for barnen om det inte finns barn i barngruppen som
kunde relatera till bokens innehall. Hade pedagogerna last boken hade de haft boksamtal om
den i mindre grupper eller enskilt med ett barn som kan relatera till innehallet.
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7. Diskussion

| vara efterforskningar har vi kommit fram till att bilderbdckerna fyller ett behov. Behovet
kan vara kognitivt, socialt, uppfostrande och larande. For att ta som exempel tycker
pedagogerna att Grodanbdckerna ger ett socialt och emotionellt larande dar barnen deltar
aktivt i amnet. Det vi upplever nar vi laser igenom var insamlade empiri ar att pedagogerna
star i konflikt med sina egna varderingar och de styrdokument som rader. Laroplanen for
forskolan (Skolverket, 2010) &r tolkningsbar och motsager sig sjalv pa olika punkter. Trots
detta anser vi att de flesta av de pedagoger vi intervjuat anser sig erbjuda barn ett inspirerande
och varierat upplagg dar lusten att lasa laggs i fokus.

Intervju D skiljer sig fran de andra intervjuerna da pedagogen framstod som distraherad
och inte helt insatt i de didaktiska och pedagogiska processer som pagick i verksamheten. Vi
kan spekulera att detta gar att atgarda med kontinuerlig fortutbildning. Vi vill har lyfta fram
problematiken kring vikten och mojligheterna av att halla sig ajour med ny forskning och
metodik.

Alla vara pedagoger berattar att de anvander sig av stadsbiblioteken och dess tjanster. Vi
tycker att det &r ett véldigt omfattande och varierande underlag som biblioteken faktiskt
erbjuder.

Vi kan spekulera kring att man lagger mycket av sina egna varderingar nar vi laser, tycker
lasaren att boken ar ointressant formedlas innehallet som sa. Barn ar valdigt lyhorda for
vuxnas beréattarstil. Varderingar och vérden framkommer nar barnen lyssnar pa hur vuxna
beréttar och laser. Tonfall, beréttarrost och ordval avsldjar vad berattaren anser om det de
laser. Vuxna lagger ocksa mycket av sina egna tidigare erfarenheter bakom nér de laser. Barn
som troligtvis inte har samma erfarenheter och fordomar har inte samma morka och
realistiska referensram. Det ar viktigt att ha barns tidigare erfarenheter med i tankarna nér
bilderbdcker viljs ut men ocksd de nya erfarenheter barnen kan fa genom bdockerna. De
behovs for att utmana barns tankevarld. Barnens reaktioner pa bockerna och deras foljdfragor
stdimmer ofta inte 6verens med vuxnas forvantningar. Samtidigt havdar pedagogerna att man
ska vara forsiktig med vilka bocker man introducerar for barnen. Och vi delar deras oro, man
vet inte hur barnen reagerar nar man laser en bilderbok. Inte heller vet man alla ganger hur
man ska hantera barn som reagerar starki.

Forutom bocker som barnen sjalva tycker om har samtliga av vara pedagoger sagt att de véljer
bdcker som de sjalva tycker om. Om den som ldser ar engagerad i berattelsen smittar denna
entusiasm latt av sig, ndgot som nagra av vara pedagoger uppmarksammat.

Vi tror att nagra av vara informanter lagger for mycket negativa varderingar i begreppet
depression. Hur ser vara pedagoger pa barnen om de anser att de ar oférmogna att hantera
Mammas Har (2012)? Innebéar detta att de ser barnen som human becomings istéllet for
human beings? Eller kan det vara sa att &amnet om depression &r for tidigt for att introduceras i
forskolan? Det kan ocksa bero pa att de har for lite kunskap i &mnet. Forskolan ska ju trots allt
vara en trygg och lustfylld miljo, samtidigt som man vill utveckla barnens férmaga till
“ansvarskdnsla och social handlingsberedskap™ (Skolverket, 2010 s. 4). Vara informanter
séger att det finns andra sétt att ndrma sig &mnet utan att det blir for grovt. Det &r upp till varje
enskild pedagog att hitta denna balans och alla bar vi med oss olika erfarenheter fran vara liv.

Det hade varit intressant att ha med barnens perspektiv in i Mammans Har for att kunna se
hur reaktionerna skulle kunna se ut. Om pedagogerna havdar att bilderna ar for svara kanske
barnen kan motbevisa eller bevisa deras pastaenden. Vi har bara Gro Dahles beskrivningar om
hur barnen reagerar nar hon laste Den Arge for dem. Vi hade &ven tyckt det hade varit
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intressant att ha med fordldraperspektivet i bokreflektionen om boken for att se om
pedagogernas oro ar befogad. Vi & medvetna om att reaktionerna kommer se olika ut, men
vad majoriteten av vad fordldrar anser om bokens anvandning i férskolan hade varit
intressant. Psykisk ohélsa har en negativ och fordémlig bild nar man har barn, som foralder
ska man “rycka upp sig” och genomlida i tystnad av den akomma man har. I boken ser vi
mamman blir oférmogen till att ta hand om sig sjalv och sitt barn, men med hjalp utifran orkar
hon till slut. Denna hjélp ser sjalvklart olika ut, men att stodja bade foraldrar och barn i
processen tycker vi ar viktigt. Som vi namnde tidigare har barn uttryckt en lattnad over att fa
se hur en annan befinner sig i samma situation som en sjalv. Samtidigt som det finns barn som
springer ivag for att de tycker boken vacker obehagskanslor. Depression dr kanske inte
begrepp som vi hade valt att anvénda for barn, alla blir vi ledsna ibland och hur man bemoter
en ledsen person eller foralder kan vara bra for barn att reflektera och diskutera om. Speciellt
for att ge forstaelsen att det aldrig ar barnets fel.

Arbetet har varit en 1ang process dar det standigt dykt upp hinder som vi varit tvungna att
ta oss runt. Men vi har fatt en betydelsefull insikt i hur processen av bokval gar till, i alla fall
for de pedagoger vi intervjuat. Vad bor man tédnka pa och vad som ar aktuellt att strava efter i
forskolan ar tva fragor som har lyfts fram. Det finns manga aspekter att ta hansyn till, bland
annat hemmet, styrdokument och vilken utdelning bockerna ger barnen.

Vart arbete skulle kunna utvecklas pd manga olika hall. Vi hade kunnat intervjua
bibliotekarier for att fa ytterligare perspektiv pa fallooken men det blir nagot for ett annat
arbete. | leken anvander sig barn av imperfekt sa som "da hande detta och vi hoppade”. De
berattar en historia helt enkelt. Barn romantiserar ocksa olika situationer medan vuxna
Overtéanker, till exempel att vara fattig, Batman och sjorévare. Detta kan knytas till att vi har
olika referensramar. Detta skulle vara intressant att forska vidare om. En avgransning var
nddvéndig att gora i denna C-uppsats men kanske i framtiden.
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8. Slutsats

Denna uppsats gar ut pa att uppmarksamma valet kring hur bilderbdcker véljs av fem olika
pedagoger till deras forskolepedagogiska verksamheter. Vi har undersokt vilka kriterier som
ar onskvarda saval som icke-onskvarda, vilka resurser vara pedagoger har tillgang till och hur
de skapar inspirerande, kommunikativa och lustfyllda litterara métesplatser for barn.

Utifran var insamlade data kan vi dra slutsatsen att tva olika satt anvands for att inforskaffa
bocker till forskolornas verksamhet. Biblioteksbesdk i form av en bokbuss och utflykter till
det lokala stadshiblioteket samt inkdép av bocker. En summa pengar laggs undan varje ar for
inkop av bocker.

Nar det kommer till att valja bilderbocker till forskolan sa valjs bocker med fantasi, som
tar upp genus forhallanden, bra illustrationer och text, som ar larande, behandlar kanslor och
som stammer éverens med pedagogernas egna preferenser. Vara pedagoger utgar till vissa
delar ifran statliga styrdokument nar de reflekterar kring vad bilderboken kan forse i form av
larande. Aven sociokulturella teorier och &ldersbaserade inlarningssatt gar att se i
pedagogernas resonemang. Det som forsoks undvikas &r vad som benamns som daligt sprak,
daliga bilder och bocker med vad som kallas for olampligt innehall. Utéver detta forsoker
nagra av vara pedagoger undvika bocker med tydliga genusroller. Efter att ha last var fallbok
har dngslan och oro uttrycks a barnens vagnar fran vara informanter. De har uttryckt att
innehallet ar for svart for barn att forsta, att de bor ha erfarenheten av innehallet for att man
ska lasa boken for dem. av innehallet. Det som protesteras ar forutom amnet &ven bilderna.
Dahle (2013) berattar att medan barn skrattar kan den vuxna kanna sig provocerad eller
upprord.

For att skapa litterara motesplatser for barnen som uppmuntrar till laslust anvander sig vara
pedagoger av fem olika strategier. De anvander sig av boksamtal dér barnen far diskutera och
reflektera kring bokens innehall, historieberattande och hdglasning av boken dar barnen far
vara med och bestimma hur boken ska sluta. Tyngd laggs pa barnens delaktighet. Utdver
detta anvands aven IKT och upplevelsebaserat larande vilket forser barnen med konkreta
erfarenheter att koppla till en boks innehéll. Aven presentationen av boken och hur miljon
byggs upp kring boklésandet pekas ut som betydelsefull.

Det vi som forfattare av denna uppsats kommer att ta med oss ar vikten av att reflektera
over hur val av bocker faktiskt gar till. Vi hoppas att du som laser detta ocksa reflekterar kring
val av bilderbdcker till barn i forskolan.
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Bilaga 1

Intervjumall till pedagog

1. Vilka faktorer paverkar valet av bilderbocker?

2. Vilket innehall har ni sett att barnen har fastnat for?

3. P4 vilka olika satt skaffar ni bilderbocker till forskolan?

4. Vilka metoder anvander du dig av nar du anvénder bilderboken i den pedagogiska
verksamheten?

5. Varfor anvander ni dessa metoder?

6. Finns det bilderbocker ni drar er for att anvanda i forskolan? | sa fall varfor?

7. Hur ser ni nér barnen utvecklar ett lasintresse i forskolan?

8. Hur skapar ni nyfikenhet och lust hos barnen till att titta i bockerna som ni har?
9. Vilka metoder anser ni vara bast for att vacka lust och nyfikenhet till 1asning?
10. Ovrigt?



Bilaga 2

Hej!

Vi ar tva studenter fran Goteborgs Universitet som soker verksamma pedagoger i forskolan
som vi vill intervjua infor vart examensarbete om bilderbokens anvéandning i forskolan. Vi ar
nyfikna pa vad ni anser om bilderboken som ett pedagogiskt verktyg och tidig inkorsport for
barns begynnande l&sintresse.

Vi kommer att ljudinspela er och varje intervju beréknas ta ca 20 minuter. Vi har dven med
oss en bok som vi vill att ni laser och sen skriver ner tankar och funderingar om. Ar det
exempelvis en bra bok att ha i forskolan, och i sa fall varfér och varfor inte. Vad ar bra/daligt
etc? Vi vill veta dina personliga asikter kring boken. Ni kan sjalvklart maila din reflektion till
0SS.

Var bakgrund till uppsatsen ligger bakom PISA-undersékningen om att barn och elevers
laskunnighet sjunker i Sverige. Syftet med denna uppsats ar att uppmérksamma de kriterier
eller val pedagoger har néar de véljer ut bilderbocker till forskolan, samt de metoder som
anvands for att vacka intresse och lust for 1asning hos barnen i forskolan.

Vi ar saklart medvetna att barn i forskolan inte laser i den bemarkelsen som barnen gor i
skolan, men ett tidigt l&sintresse borjar ndr barnet tar upp boken i forskolan och tittar och
kommunicerar om den.

Det material som samlas in kommer att behandlas enligt de riktlinjer som galler for studier av
detta slag vad géller deltagarnas anonymitet och etiska hansyn.

Vi hoppas att ni vill stalla upp pa detta! Vi vill komma och intervjua dig under vecka 47-48.
Maila de tider nar du kan sa kommer vi och intervjuar dig den dagen.

Med vanlig hélsning
Mikaela Persson — gusuppna@student.gu.se
Rebecca Larsson caderinne@gmail.com
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