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Abstract

| var studie har vi undersokt hur forskolldrares styrning av samlingssituationer kan ta sig
uttryck. Syftet med var studie ar att se hur forskollararens styrning i kommunikationen med
barn mojliggor eller begransar vardegrundsarbetet med demokrati som ska ske i forskolan. |
forskolan ses delaktighet och inflytande som tva viktiga begrepp i relation till demokrati.
Forskollararen har en maktposition i kommunikation med barn dar de styr vilket inflytande
och vilken delaktighet barnen ges.

Genom att studera forskollarares kommunikationshandlingar i samlingssituationer gar det
att se hur demokrati tar sig uttryck i forskolans vardag. Var teoretiska utgangspunkt ar John
Dewey och hans teorier om demokrati, skola och larares styrning. Utifran hans begrepp om
vagledande  och  kontrollerande  styrning  har  vi  analyserat  forskollarares
kommunikationshandlingar i samlingssituationer.

Metoden vi har anvant i studien ar av kvalitativ ansats. Vi har genomfort observationer
under tre samlingssituationer dar vi har spelat in hur forskollarare samtalar med barn. Vart
fokus har varit att synliggdra hur forskollararens forhallningssatt till barn kan begréansa eller
mojliggora utdvandet av demokrati under samlingarna. Observationsmaterialet har sedan
transkriberats och analyserats.

Resultatet har vi presenterat utifran vara tva fragestallningar: Hur kommunicerar
forskollararen med barnen i samlingssituationen? och Vilka kommunikationshandlingar ger
forutsattningar for barnens delaktighet och inflytande? Vart resultat visar pa
kommunikationshandlingar som mojliggor eller begrénsar barns delaktighet och inflytande.
Vi har organiserat de kommunikationshandlingar som kan mgjliggéra barns utévande av
demokrati under tre kategorier som vi har valt att bendmna: Bekréftande av barnets narvaro,
intresse och inkludering. De kommunikationshandlingar som vi anser begrénsa barns
mojligheter till demokrati i kommunikation har vi samlat under kategorierna: Forskollararens
regler for kommunikation och Ointresse for barnens uttryck.

Avslutningsvis diskuterar vi vart metodval, resultat och ger forslag till vidare forskning



Forord

Demokrati ar ett begrepp som ar aterkommande i forskolans laroplan. Vi har reflekterat 6ver
hur forskollarare kan majliggora eller begréansa i vilken utstrackning barn far utéva inflytande
och kéanna delaktighet, som &r tva viktiga begrepp inom demokrati i forskolan. Vi ar bada
intresserade av de radande maktrelationer som finns mellan forskollarare och barn. Dar
barndomen ses som vardefull och barnens kunskaper lyfts fram. Kommunikationen mellan
forskollarare och barn ser vi som betydelsefull for hur demokratin kommer till uttryck i
forskolans vardag. Vi har darfor valt att studera kommunikationshandlingar i relation till
barns delaktighet och inflytande.

Vi vill tacka de forskollarare och barn som deltagit i vara observationer. Utan er hade vart
arbete inte blivit genomfort.

Vi vill dven tacka var handledare Rauni Karlsson for allt stod och végledning i vart arbete.
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1 Inledning

Forsta meningen i forskolans laroplan ar Forskolan vilar pa demokratins grund” (Skolverket,
2010). Men vad menas med demokrati och hur tar demokrati sig uttryck i foérskolans vardag? |
var studie har vi utgatt ifran John Deweys tankar om demokrati. Han skriver att “En
demokrati & mer &n en styrelseform, den &r i forsta hand en form av liv i férening med andra,
av gemensam, delad erfarenhet (Dewey, 1999, s. 127)”. Han var en utbildningsfilosof och
utgick ifran tanken om demokrati som en beskrivning av den sociala gemenskapen dar
méanniskor mots. Han skriver vidare att i motet mellan manniskor sker utveckling av
erfarenheter och kunskap. Demokrati beskrivs av John Dewey (1999) som en metod for att
vidareutveckla ett samhalle och manniskorna som verkar inom det. | dagens samhélle har
begreppet demokrati kommit att anvéndas for att beskriva allt méjligt menar Karlsson (2014).
Hon lyfter hur demokrati har blivit ett begrepp som utnyttjas for att forklara &ven onda
handlingar. Hon menar att det ar nddvandigt att diskutera vad demokrati ar for att det ens ska
vara relevant att anvanda som begrepp i forskolan. Vi anser att demokrati ar ett omrade som
ar viktigt att studera da begreppet har en stor betydelse for forskolans laroplan. Vad vi blev
intresserade for ar hur demokrati kan komma till uttryck i forskolans vardag.

Inflytande och delaktighet &r tva begrepp som presenteras i forskolan laroplan i samband
med demokrati. De beskrivs dar som metoder for barn att utéva demokrati (Skolverket, 2010).
Att barn har inflytande éver sin egen vardag kan beskrivas som del av deras réattigheter. | FN:s
barnkonvention presenteras artiklar som anger de réattigheter barn ska ha. | en av artiklarna
betonas barns ratt till yttrandefrihet dar det skrivs fram hur barn har rétten att bilda och
uttrycka sina egna asikter (UNICEF, 2009). Vi anser att det beskriver den delaktighet och det
inflytande barn i forskolan har ratt att fa utdva. For att det ska mojliggoras, behovs
intresserade och nérvarande forskoll&rare. Johansson (2005) betonar kommunikationens roll i
utdvandet av demokrati i forskolan. Hon menar att i kommunikationen mellan barn och vuxen
formedlas vad demokrati & och hur demokrati kan komma till uttryck. Forskollararens
forhallningssatt till barnet i samtalet blir da avgorande

Samlingssituationen i forskolan ser vi som en motespunkt dar barn kan fa utdva
delaktighet och inflytande. | vilken grad barnen far utéva demokrati styrs av den som leder
situationen. John Dewey (1999) skriver fram végledande styrning som en metod for att
mojliggora for barn att utdva demokrati. Han menar att vagledande styrning skapar ett
utrymme for barnen att uttrycka sina erfarenheter och reflektera éver sin roll i den sociala
gemenskapen. Med var studie vill vi bidra med kunskap om hur forskollararens
forhallningssatt kan mojliggora eller begransa barnens larande av och om demokrati. Genom
att studera forskollararens forhallningssatt i kommunikationen i samlingssituationen kan vi fa
syn pa hur det demokratiska uppdraget kommer till uttryck i verksamheten.

1.1 Syfte och fragestallningar

Vi ar intresserade av att undersoka forskollérares styrning av samlingssituationer. Syftet med
var studie ar att se hur forskollararens styrning i kommunikationen med barn mojliggér eller
begransar vardegrundsarbetet med demokrati som ska ske i forskolan. Utifran tanken om
demokrati forhaller vi oss till begreppen delaktighet och inflytande. Vara fragestéllningar ar
foljande:



e Hur kommunicerar forskollararen med barnen i samlingssituationen?
e Vilka kommunikationshandlingar ger forutsattningar for barnens delaktighet och
inflytande?

2 Bakgrund

Har presenterar vi den tidigare forskning och de begrepp vi anser vara relevanta for var studie.
Vi har valt att fokusera pa de styrdokument som forskollarare har att forhalla sig till. Vi lyfter
fram centrala begrepp som har betydelse for vara fragestallningar utifran laroplanen, dess
vardegrund och FN:s barnkonvention. Vi har dven valt att utga fran tidigare forskning dar
kommunikation diskuteras i relation till forskollarares forhallningssatt. Forskningen beskriver
hur barns majligheter till delaktighet och inflytande i forhallande till demokrati i forskolans
vardag kan begrénsas eller mojliggoras.

2.1 Styrdokument

I arbetet med barn finns styrdokument som forskollarare bor forhalla sig till. Styrdokumenten
lagger stor vikt vid den demokratiska vardegrund som barn ska inbegripas i. Vi har valt att
lyfta fram hur férskolans laroplan och FN:s barnkonvention skriver om demokratiska vérden i
relation till barns réttigheter och skyldigheter.

2.1.1 Forskolans laroplan och vardegrund

Skolverket (2010) har tagit fram en laroplan for forskolan med mal och riktlinjer som alla
verksamheter ska forhalla sig till. Laroplanens vardegrund ar ett offentligt och politiskt
dokument som inleder laroplanstexten. De varden som presenteras i vardegrunden speglar de
gemensamma riktlinjer som dagens samhélle representerar utifran den politiska situation som
rader. | laroplanen star det att barn ska fa en insikt i hur de demokratiska varderingarna ska
formuleras i praktiken. De begrepp som aterkommer och har stor inverkan pa véardegrundens
utformning &r bland annat respekt och solidaritet. | laroplanen star det att barn ska lara sig att
kanna medkansla med och respektera andra manniskors olikheter. De ska &ven visa solidaritet
med utsatta och svaga manniskor. Det laggs stor vikt vid att diskriminering inte ska fa
forekomma nar normer bryts eller manniskors enskilda varderingar gar isér. Barnen och de
vuxna ska respektera de som tanker olika och ingen ska utsta diskriminering utifran sexuell
laggning, etnisk tillhdrighet, trosuppfattning, funktionsnedséattning eller konstillhérighet
(Skolverket, 2010).

Vardegrunden i forskolan tar utgangspunkt i de demokratiska varden som vart samhalle
vilar pa. Tanken med ett demokratiskt arbetssatt ar att grundlagga ett vaxande ansvar och ett
intresse hos barnen att aktivt delta i samhaéllet. | férskolans vardegrund betonas att barn ska
tillgodogora sig etiska véarden och normer genom konkreta handlingar och upplevelser
(Skolverket, 2010).

Demokrati ar ett begrepp som det laggs stor vikt vid i forskolans laroplan. Enligt
Skolverket (2010) ska barn fran en tidig alder ha mojlighet att lara sig demokrati genom
demokrati. Med det menas att barn i forskolan ska goras delaktiga i den dagliga verksamheten
och ha inflytande i den egna vardagen. De ska fa utéva olika former av demokrati och pa sa
satt lara sig hur det ar att inga i ett demokratiskt samhalle. Inflytande kan utifran laroplanens



texter beskrivas som barns mojlighet att utveckla sin formaga att uttrycka sina egna behov —
de behov och intressen som ska utgora grunden for forskoleverksamheten.

De vuxna som barnen moter i forskolan ska vara forebilder och utga ifran vardegrunden i
sitt forhallningssatt till varandra och till barnen. Det &r inte bara genom att pedagoger aktivt
lar ut vad demokrati ar; barn behdver aven fa uppleva demokrati i det vardagliga samspelet
(Skolverket, 2010).

2.1.1.1 Centrala begrepp utifran vardegrunden i forskolans laroplan

Vardegrund ar ett omdiskuterat begrepp. Thornberg (2006) lyfter fram att l&roplanernas
beskrivning av vardegrunden mer kan ses som 6nskemal over ett idealsamhélle an hur det i
faktiska forhallanden ser ut. Han menar att det finns en skillnad mellan vardegrunden som
skrivs fram i laroplanerna och de tolkningar larare har av sitt vardegrundsarbete med eleverna.
Han véljer att forhalla sig till begreppet vardegrundspedagogik. Vérdegrundspedagogiken
syftar till att beskriva hur larare lar ut vardegrunden i skolan. Enligt Thornberg (2006) kan
den vara implicit eller explicit. Med det menas att den inte alltid &r uttalad, utan finns i de
dolda normer som rader inom skolan.

Enligt Orlenius (2001) &r tanken med vardegrunden att den ska genomsyra alla de
aktiviteter som sker under en dag. De etiska riktlinjer som vardegrunden erbjuder ska spegla
all undervisning och inte enbart visa sig i enskilda &mnen.

Utifran vardegrunden finns ytterligare begrepp som é&r viktiga att belysa: som normer,
varden, varderingar och vardegemenskap.

Normer

Normer utgor riktlinjer for manniskors handlingar. Thornberg (2006) skriver att beroende pa
vilken social konstellation en person ror sig i finns varierande normer att forhalla sig till. Det
kan exempelvis finnas normer inom familjer som tillater ett satt att handla pa, medan samma
handling inte accepteras i skolan. Orlenius (2001) lyfter fram att normer och regler paminner
om varandra, men en tydlig skillnad &r att regler &r uttalade, medan normer &r mer
undermedvetna forvantningar i sociala sammanhang.

Thornberg (2006) skriver att normer kan delas upp i informella och formella normer. De
formella normerna &r uttalade medan de informella kan beskrivas som forgivettaganden. De ar
ofta underforstadda, och diskuteras sallan av personer som lever efter dem. Det kan
exempelvis komma till uttryck i samlingssituationer i férskolan; normen kan vara att barnen
ska lyssna pa lararen som leder samlingssituationen, nagot som inte alltid ar uttalat men ofta
forvantat.

Varden, varderingar och vardegemenskap
I anknytning till normer finns begreppen varden, vérderingar och vardegemenskap. Karlsson
(2014) vill gora en skillnad mellan varden och varderingar. Hon skriver att véarden kan
beskrivas som abstrakta idéer, medan varderingar &r de handlingar som sedan utfors. Enligt
Thornberg (2006) kan vérden liknas med férestéliningar om vad som ar goda eller onda
handlingar eller idéer. Varden &r sociala konstruktioner och bildas i relation med andra,
samtidigt ar varden till stor del individuella. De &r vara egna forestallningar och asikter om
vad som ar onskvart eller avskyvért.

De vérden vi forhaller oss till i vara sociala konstellationer kan beskrivas som
vardegemenskaper. VVardegemenskap ar enligt Karlsson (2014) ett synsédtt som innebar att
varden skapas och aterskapas mellan manniskor. En vardegemenskap byggs upp genom
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gemensamma handlingar, och féljaktligen ar den radande vardegemenskapen beroende av den
sociala grupperingen. De varden som ger upphov till de olika normer som fastlagger hur vi
bor handla i vissa situationer, bottnar i vilken vardegemenskap som har skapats tillsammans.

Orlenius (2001) skriver att varden kan ses som de etiska riktlinjer ménniskor i ett samhélle
foljer. Han skriver dven att samhallet ar i standig forandring, vilket innebar att dven vara
varderingar andras. Forr vilade skolans radande varden pa en kristen grund med vasterlandskt
ideal. Han menar att dagens samhalle har tagit avstand fran datidens vérden. Nu prioriteras
istallet att utbilda fria individer pa ett demokratiskt satt, till skillnad fran en kristen
moraliserande grund.

Karlsson (2014) stéller sig kritisk till den vérdegrund som presenteras i forskolans
laroplan. Hon menar att texten &r problematisk och innehaller varden som é&r tolkningsbara
och kan vara motsdgelsefulla. Tankar om individens frihet och integritet kan komma till
uttryck i olika handlingar och asikter som inte alltid Gverensstammer med de grundlaggande
varden som finns i vardegrunden (Karlsson, 2014). Ett exempel pa ett sadant vardebegrepp ar
solidaritet. Barns ratt till yttrandefrihet kan tolkas som att de har ratt att uttrycka sina asikter i
manga olika fragor. | vardegrunden finns riktlinjer for de asikter som far uttryckas och ta plats
i en svensk forskola. Att ha rétt till yttrandefrihet och samtidigt ha asikter som skiljer sig fran
de gemensamma varden som finns i laroplanen kan bli problematiskt och motségelsefullt.

2.1.2 FN:s barnkonvention

Barnkonventionen &r ett internationellt dokument som anger de réttigheter som alla barn ska
ha i de lander dar den undertecknats och ratificerats. Att ratificera barnkonventionen innebar
att medlemslanderna binder sig juridiskt till de riktlinjer som denna anger. Staten ar alltsa
forpliktigad att folja de artiklar som utgor barnkonventionen (Unicef Sverige, 2009).

| Sverige fors en diskussion om huruvida barnkonventionen ska inkorporeras i svensk lag,
det vill sdga om den ska lagstadgas och bli ett dokument som alla i samhéllet atar sig att folja.
Regeringen utreder vilka for- och nackdelar en inkorporering kan féra med sig, vilket &r
viktigt for att se om ett lagstadgande av konventionen kan stdrka barns rattigheter har i
Sverige (Regeringskansliet, 2013). Vi har valt att presentera barnkonventionen for att vi ser
en direkt koppling mellan den vardegrund som rader i forskolan och detta viktiga
internationella dokument.

| artikel 2 betonas det att barn ska beskyddas mot diskriminering och bestraffning. Sarskilt
i de fragor dar barnet riskerar att utsattas for orattvis behandling pa grund av ras, hudfarg,
konstillhorighet, religios askadning eller andra fragor déar de personliga askadningarna eller
egenskaperna hos barnet eller dess vardnadshavare riskerar att diskrimineras. | artikel 3
betonas att barnets basta ska komma i forsta rummet i alla de atgarder som rér barn. Bade i
det privata och i det offentliga rummet ska barnets bésta respekteras. | artikel 12 och 13
betonas att barn har rétt till yttrandefrihet; de har ratt att bilda sina egna asikter och uttrycka
dessa, framfor allt i fragor som ror det enskilda barnet. Barnet har ratt att uttrycka sina asikter
pa det satt det vill, i tal, skrift, i konsten eller pa det sétt barnet anser passar. | artikel 29 skrivs
det fram att alla barn har rétt att utbildas och lara sig om de manskliga rattigheterna. Barnet
ska forberedas for ett ansvarsfullt liv dar det inte diskriminerar andra pa grund av etnisk
tillhorighet, konstillnorighet eller religios askadning (Unicef Sverige, 2009).

2.2 Barnsyn och kunskapssyn

| forskolan har forskollarare ett uppdrag och ansvar att reflektera over sitt forhallningssatt till
barnens utveckling och larande. Hur barnen blir bemétta fran tidig alder kan paverka hur och
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vad barnen lar sig. Beroende pa lararens barnsyn kan barnet fa olika uppfattningar om allt fran
sina egna réattigheter till hur det sociala samspelet mellan manniskor kan se ut. Vi har valt att
diskutera begreppen barnperspektiv, barns perspektiv, kommunikation, delaktighet, inflytande
och reellt inflytande utifran tidigare forskning, for att lyfta fram pa vilka satt barns larande
och erfarande kan mojliggoras eller forhindras.

2.2.1 Barnperspektiv och barns perspektiv

Barnperspektiv och barns perspektiv ar viktigt att lyfta i forhallande till forskollararens
forhallningssatt. Emilson (2008) skriver att vilket syfte eller vilken intention forskollararen
har i kommunikation med barnet, paverkar vad som férmedlas och erfars. Enligt henne intar
en forskollarare ett barnperspektiv i samband med att beslut tas utan barnets delaktighet.
Forskollararen utgar ifran sina egna erfarenheter for att dra slutsatser om vad som &r bast for
barnet. | barnperspektivet dr utgangspunkten med andra ord inte barnets egna resonemang,
istallet baseras den pa de vuxnas tidigare erfarenheter.

Ett barns perspektiv kan daremot forklaras som barnets egen synvinkel. Har kravs det att
barnets kommunikation &r i fokus. Emilson (2008) menar att det gar att narma sig och forsoka
forsta ett barns perspektiv, men aldrig inta det fullt ut. Johansson (2005) lyfter daremot fragan
om det ens dr mojligt for forskollarare att ndrma sig barns perspektiv. Hon skriver att de
tolkningar och antaganden vi gor av barns kommunikation och agerande alltid &r begransat
utifran vara egna erfarenheter och perspektiv. Hon framhaller vikten av att tolka barnet utifran
situationen och den sociala gemenskap som omringar den.

Enligt Karlsson (2014) &r en forskollarares kunskapssyn och barnsyn sammanlankande.
Hon har valt att lyfta begreppen “human beings” och “human becomings” for att visa hur
synen pa barn kan variera. "Human beings” beskriver barn som kompetenta med egen
kunskap. "Human becomings” syftar till att barn istéllet &r 1 en process for att bli fullstindiga
vuxna. Hon skriver att skillnaden pa synsatten i grunden handlar om att bli tagen pa allvar
utifran sina egna erfarenheter och kunskaper.

2.2.2 Kommunikation for att narma sig barns perspektiv

Kommunikation ar enligt Johansson (2005) tatt sammankopplad med barns demokrati. Barn
behdver majlighet till kommunikation for att paverka sin egen vardag. | forhallande till
kommunikation har samtalet och spraket en viktig roll. | samtalet sker det enligt henne ett
meningsskapande for barnen. Vad férskollarare formedlar i samtalen blir darfor av betydelse
for barnens l&rande.

Johansson (2005) skriver att det finns etiska aspekter i samtalet mellan vuxen och barn.
Hur de vuxna forhaller sig till barn i samtal begransar eller méjliggor barns delaktighet i
dialogen. Hon lyfter hur vuxna kan bidra till kommunikationen med barn: hur fragor stélls,
samtal utvigdas och vilken vokabuldr som anvénds. Hon skriver &ven att humor och
forklaringar &r av vikt for hur barnen kan vara med och bidra i dialogen. Om barns delaktighet
inte mojliggors i kommunikationen kan barns larande paverkas negativt. Johansson (2005)
lyfter fram forskning som visar att vissa barn enbart lar sig inta rollen som askadare och
lyssnare i kommunikationssituationer. Forskningen beskriver barnen som inte far mojlighet
till talutrymme i samtalet. Enligt henne bestar kommunikation av mer &n bara sprak och
samtal. Barn och vuxna kommunicerar aven till stor del med hjalp av kroppssprak och tonfall.

Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2009) skriver att kommunikation &r en
aspekt av det som utmarker en forskola med hdg kvalitet. De menar att det som symboliserar
en god uppvéxt i Sverige, kopplat till den svenska forskolan, nufértiden inbegriper delaktighet
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i kommunikation med wvuxna och andra barn. Forskollararens forhallningssatt i
kommunikationen bidrar till det larande som erbjuds i forskolan.

Emilson (2008) har studerat forskolans fostransuppdrag i kommunikationshandlingar
mellan forskollarare och barn. I kommunikationen sker en direkt eller indirekt fostran dar
barn erfar vad som ar énskvarda egenskaper inom ett samhélle, genom vad foérskollararen
véljer att uppmuntra eller att tillrattavisa. Forskolans fostransuppdrag ar framst kopplat till
demokrati dar inflytande och delaktighet &r centrala begrepp. Emilson (2008) har i sin studie
benamnt tre aspekter som behdvs for fostran av barn i kommunikationshandlingar: narmandet
av barnets perspektiv, emotionell narvaro och lekfullhet. Dessa behdvs for att forskollararen
ska ha en positiv inverkan pa den kommunikation som &ger rum eftersom de verkar som
utgangspunkt for en positiv utveckling och ett larande hos barnen. Dessa tre fostransaspekter
har stor betydelse for en fostran av demokratiska medborgare.

Narmandet av barnets perspektiv syftar till att lararen har ett genuint intresse av att forsoka
tolka och forstd barnets kommunikation och handlingar. For att barn ska ges mdjlighet till
delaktighet behdvs det att forskollararen forstar att barn har en egen kultur och ett annat satt
att uppleva varlden pa. For att narma sig barnets perspektiv ar det darfor viktigt att lararen
respekterar det barnen ger uttryck for. Emilson (2008) menar att det ar lararens ansvar att
tolka och forsoka narma sig barnets perspektiv genom att ta fasta pa det barnen ger uttryck
for. Det handlar som larare om att vara observant, lyhdrd och lyfta det barnen ar intresserade
av. Att koppla den aktuella situationen till tidigare erfarenheter &r en god forutsattning for att
barn ska kanna sig delaktiga i ett samtal. Nar kopplingen till tidigare erfarenheter gors kan
barnen kénna igen sig i sammanhanget.

Enligt Emilson (2008) behdver forskollararen ha en emotionell narvaro i kommunikationen
med barnen. Emotionell narvaro &r att vara lyhord for barnens kanslor och uttryck. Lyhodrdhet
kan i forskolan beskrivas som att lararen forsoker forsta barnets behov och kénslor. Pa sa sétt
skapas forutséttningar for forskollararen att forbattra barnets tillvaro. Vidare skriver hon att
utifran ett maktperspektiv syftar den emotionella narvaron till att rubba de maktférhallanden
mellan barn och vuxna som rader i forskolan. Att som vuxen i forskolan ha en emotionell
narvaro kan vara fordelaktigt for den bekréftelse som barnen ges. Emilson (2008) &r noga
med att skilja pa berom och bekraftelse da berém ar nagot som kan ske per automatik.
Bekraftelse daremot innefattar ett personligt engagemang hos den vuxna dar lyhordhet infor
barnens kanslor ar av stor vikt.

Lekfullhet kan beskrivas som att larare och barn har roligt tillsammans. Emilson (2008)
skriver att lekfullhet kan forstds som att barn och larare har skapat en god relation dar de
tillsammans kan erfara situationen, en form av likvérdighet. Att som forskolldrare bygga
larandet pa lust &r viktigt utifran tanken om att barn utvecklas och lar genom leken. Hon
skriver att lekfullhet &r en viktig aspekt att ta hansyn till i relation till fostrandet av
demokratiska medborgare. Inom leken ingar samforstand, 6msesidighet och turtagning som &r
tre grundldggande demokratiska kvaliteter (Emilson, 2008).

2.2.3 Delaktighet, inflytande och reellt inflytande

En demokratisk forskoleverksamhet fordrar att barn far dva pa demokrati i praktiken.
Delaktighet och inflytande blir darmed centrala begrepp att anvanda och reflektera kring; pa
vilket sétt detta kan komma till uttryck i pedagogisk verksamhet utifran tanken om demokrati.
I den demokratiska verksamheten i forskolan ska barnet ha ratt till reellt inflytande och detta
skrivs kortfattat fram i laroplanen (Skolverket, 2010). Relativt lite forskning har gjorts i
relation till detta begrepp och darfor utgar vi fran Karlssons (2014) definition av begreppet.
Emilson (2008) skriver att det ar svart att fa en entydig definition av hur inflytande kan
forstas praktiskt i forskolan. Hon tolkar inflytande som att barn har méjlighet att ta initiativ
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och gora egna val. Enligt Johansson (2005) innebér barns inflytande att de ska ha mdjlighet
att delta i och paverka den pedagogiska verksamheten. Nar vuxna méter barn som subjekt
med egna erfarenheter, upplevelser och uppfattningar kan barnens inflytande Over
verksamheten bli en realitet.

En uppfattning som finns inom férskolan, i relation till barns inflytande, &r att de ska ha
mojlighet att vara med och fatta beslut gallande det som paverkar dem direkt eller indirekt.
Johansson (2005) problematiserar dock barns inflytande i férskolans pedagogiska verksamhet.
Den utgar ofta fran de vuxnas syn pa vad inflytande innebar i praktiken. Vuxna anser
mahanda att barnet far gora egna val, &ven om valen i sjélva verket ar mycket begransade och
darigenom blir aven barnets inflytande 6ver verksamheten begrénsat.

Skolverket (1998) skriver ocksa fram att vuxna ar av stor betydelse for elevers inflytande i
skolan. Vuxna kan inte helt avséga sig ansvar dver eleverna i den pedagogiska verksamheten,
och 6verlamna ansvaret pa dem. Det ar i dialog och handling som det inflytande eleverna har
ratt till kommer till uttryck. Detta maste ske i samspel med de larare och pedagoger som
verkar inom skolan.

Delaktighet handlar om att vara delaktig i ett sammanhang pa ett eller ett annat satt
(Karlsson, 2014). Det finns inget krav pa att vara aktivt deltagande; att ’bara” vara nirvarande
I ett sammanhang kan rdacka for att en individ ska k&nna sig delaktig. Delaktighet och
demokrati gar hand i hand, vilket aven speglas i forskolans laroplan. Karlsson (2014) skriver
att det demokratiska uppdraget ar formulerat i relation till barnets delaktighet, vilket
reflekteras i det inflytande barnet sjalv far ver den pedagogiska verksamheten. Att barnen i
forskolan ska ha inflytande 6ver verksamheten innebar att de har en méjlighet att paverka sin
egen forskolevardag. Pedagogernas instéllning och tolkning av begreppen inflytande och
delaktighet &r av stor vikt nér dessa begrepp praktiseras i verksamheten. Hur dessa begrepp
tolkas av pedagogen kan komma att avspegla sig pa den delaktighet barnen ges i det
vardagliga pedagogiska arbetet (Karlsson, 2014).

Aven Emilson (2008) lyfter fram att forhallandet mellan larare och barn &r beroende av
lararens barnsyn och foérhallningssétt gentemot barnet. Forskolor dar barn gors delaktiga i
verksamheten och dér det rader en demokratisk atmosfar haller enligt undersokningar en hdg
kvalitet. Enligt henne ké&nner forskoll&raren in barnen, bekréftar dem och lyfter det barnen ser
som viktigt. | forskolor med stark lararkontroll och tydliga normer och regler blir daremot
delaktigheten lidande, och till foljd av detta aven kvaliteten pa forskolan (Emilson, 2008).
Begreppen delaktighet och inflytande gar hand i hand och ar svara att skilja at. Skillnaden
ligger i att individen kan kénna sig delaktig i ett sammanhang utan att ha inflytande.
Inflytande innebér enligt en lexikal betydelse mojligheten att paverka, medan delaktig skrivs
fram som att man har del i ett sammanhang (SAOL, upplaga 13).

For att barn ska fa utova reellt inflytande i verksamheten i forskolan kravs reflekterande
pedagoger (Karlsson, 2014). Som forskollarare ar det viktigt att ta fasta pa det barnen
uttrycker, bade de handlingar som anses vara bra, men dven de som anses vara mindre bra.
Att utga fran barnen i den pedagogiska verksamheten, det de ger uttryck for samt de intressen
de har, skapar en demokratisk atmosfar med majligheter till barns reella inflytande. Utifran
tanken om delaktighet och inflytande tolkas det reella inflytandet som det barnen faktiskt ger
uttryck for. Det dr nar barnens intressen och asikter lyfts i verksamheten som barnens reella
inflytande kan bli verklighet (Karlsson, 2014).



3 Teoretiska utgangspunkter

Som teoretiska utgangspunkter har vi valt att anvanda John Deweys teorier om demokrati och
Michel Foucaults tankar om makt. John Dewey utvecklade sin utbildningsfilosofi under
borjan av 1900-talet. Deweys utgangspunkt var att skolan ska tillhandahalla grunderna i
demokrati genom demokrati. Han lyfte fram begrepp som kommunikation och delaktighet
kopplat till barns skolgang. Delar av dagens laroplan for forskolan gar att jamfora med
Deweys idéer om utbildning och larande (Dewey, 2004).

3.1 John Deweys utbildningsfilosofi

John Dewey var en amerikansk filosof och pedagog som levde 1859-1952. Fran tidig alder
borjade han sitt arbete i akademiska kretsar och han verkade inom universitetet till sin pension
ar 1939. Dewey levde i en tid da det amerikanska samhallet led av stor ekonomisk och social
problematik, vilket resulterade i att skolan fick ett storre fostransuppdrag. Med sitt arbete och
sina texter har han paverkat den amerikanska skolans utveckling. Hans texter influerade den
progressivistiska utbildningsfilosofin, som uppkom i bdrjan av 1900-talet. Det var en
reformpedagogik som motsatte sig den radande synen pa skola och inldrning. Utifran Deweys
texter uppkom en vilja att utforma en skola utifran individens intressen och behov. Aven i
Sverige fanns det en progressivistisk pedagogik som motsatte sig den radande skolformen,
vilket medforde att den forsta av Deweys texter som dversattes till svenska publicerades ar
1902 av en progressiv tidskrift. Genom aren har Deweys idéer paverkat pedagoger och
teoretiker som genomfort reformer inom svensk skola och forskola. P& sa satt finns en
indirekt koppling till Deweys utbildningsfilosofi i de laroplaner som verkar idag (Dewey,
2004).

Dewey beskrivs som en av pragmatismens foretrddare. Pragmatismen kan kort beskrivas
som en nyttofilosofi. Med det menas att de kunskaper som anses vasentliga, ar de som ar
anvéandbara. Han skriver om den kunskap han anser ska laras ut i skolan. Han menar att
skolans roll &r att lara de unga det de behdver for att utveckla samhéllet vidare. Pedagogiken
ska reproducera varderingar och fardigheter fran en generation till en annan, dar ett
reflekterande dver vilka varderingar som ar av nytta behévs (Dewey, 1999).

3.1.1 Demokrati och samhalle

Demokrati &r inte bara en politisk styrelseform, utan dven ett medel for att na ett battre
samhaélle. Alla individer inom ett samhalle har réttigheten att gora sin rost hord. Enligt Dewey
(1999) ar mangfald viktig inom demokrati. Méanniskor fran olika sociala grupperingar och
sammanhang bor métas och utbyta erfarenheter. Erfarenhetsutbytet ger nya intryck som leder
till reflektioner. Det exponerar i sin tur goda och daliga egenskaper i ett samhalle, vilket leder
till forandring och forbattring. | en social grupp dar det finns en brist pa mangfald, sker en
isolering. Da stagnerar utvecklingen av ny kunskap och samhillet tas inte vidare (Dewey,
1999).

Dewey (1999) presenterar tva kriterier for att beskriva hur ett idealt demokratiskt samhélle
kan vara uppbyggt: det férsta anger en gemensam styrning och det andra anger de sociala
grupper som lever och verkar inom demokratin.

Vart kriteriums tva element pekar bada mot demokrati. Den forsta betecknar inte bara fler
och mer varierade moment av gemensamt intresse utan aven storre tillforsikt i fraga om
de 6msesidiga intressenas betydelse for den sociala kontrollen. Den andra innebér inte



bara ett friare samspel mellan sociala grupper (som forr avsiktligt isolerades sa mycket
som majligt fran varandra) utan ocksd en forandring av sociala forhallanden och
kontinuerliga anpassningar tack vare de nya situationer som skapas av ett varierat
umgange. (Dewey, 1999, s. 126-127).

Dewey (1999) ansag att utbildning, erfarenhetsutbyte och kunskap ar viktiga bestandsdelar i
ett demokratiskt samhélle. 1 en idealform av en demokrati, ar utrymmet fér skapandet av
gemensamma intressen och normer véldigt viktigt.

Det forsta kriteriet lyfter hur det behdvs en forstaelse for gruppens gemensamma intressen,
kopplade till den sociala kontrollen. Det behdvs for att medborgarna i samhallet ska forsta och
vara insatta i de beslut som tas fér gruppen (Dewey, 1999). Social kontroll kan syfta till den
radande styrningen, oavsett om det rér sig om en politisk regering eller regler inom en mindre
social konstellation (Dewey, 2004).

| det andra kriteriet star det om erfarenhetsutbyte mellan sociala grupper. Dewey (1999)
syftar till att sociala grupper frdn exempelvis olika socioekonomiska férhallanden behdver
motas for att skapa en gemensam forstaelse for varandra. Det fria samspelet &r viktigt for
skapandet av ny och battre kunskap, och samhallet ska standigt anpassas sa att alla individer
tar del av samma réttigheter.

3.1.2 Utbildning och skola

Utbildning borjar redan vid fodsel. Vi fods in i en social gemenskap och borjar fran tidig alder
lara oss radande normer och seder. Dewey (2004) skriver:

Jag tror att all utbildning innebéar att individen far ta del av mansklighetens sociala
medvetenhet. Denna process borjar omedvetet, nastan vid fodseln, och formar individens
begavning. Medvetandet genomsyras, vanor bildas, begrepp lars in och kanslor och
emotioner vacks. Genom denna omedvetna utbildning blir man gradvis delaktig av de
intellektuella och moraliska tillgangar, som manskligheten lyckats samla ihop (Dewey,
2004, s. 46).

Vi ar enligt Dewey (2004) arvtagare av tidigare generationers erfarenheter. Utbildning ar
livslang och kan ses som social och psykologisk. Den psykologiska delen av utbildningen &r
grunden for larandet, de instinkter och begavningar vi fods med. Den sociala delen av
utbildningsprocessen &r de anpassningar vi gor fran fodseln efter den sociala gemenskapen vi
ingar i. Bada delarna ska ses som en helhet for att barnets larande inte ska forsummas eller fa
negativa foljder. Individens egen utveckling och den sociala gruppens utveckling, ses som
nodvandiga for varandra.

Utbildningen i skolan behover enligt Dewey (2004) aterkopplas till barnets egna
aktiviteter, intressen och tidigare erfarenheter. Han motsatte sig en skola som utgar fran
faktakunskaper och tanken om att forbereda barnet infor att bli vuxen. L&rarens styrning i
skolan ska inte ha for stort fokus. L&raren, som en medlem i den sociala gemenskapen, ska
istallet se undervisningen som en mojlighet att stétta barnets larande och sociala utveckling.
Han lyfter fram att den vuxna inte ska ses som 6verldagsen barnet, utan som likvardig. | skolan
ska barnen ges en delaktighet till samhallet, genom utrymme att reflektera éver sin roll som
samhallsmedborgare och dér ska de &ven ges kunskap om reformer som behovs for att
vidareutveckla samhallet.



3.1.3 Styrning och ledarstil

Som namnt ovan, har Dewey (2004) skrivit om lararens forhallningssatt till barns utbildning.
Han ansag att demokrati ska laras ut genom demokrati och da i en likvérdighet mellan barn
och vuxen. Barnet ska ses som en fungerande individ, istallet for nagon som ska skapas for att
bli en fullstdndig vuxen. Barnet ar en person som har vardefulla erfarenheter for den sociala
gemenskapen. Lararens uppgift ar att tillvarata kunskaper och stétta barnen i sitt vidare
larande.

Styrning, vagledning och kontroll

Lararens uppgift ar delvis att leda barnen i larorika aktiviteter. Dewey (1999) ansag att
lararens ledarstil paverkar vad barnen lér sig i de situationer som uppkommer. Lérare behdver
anvanda nagon form av styrning och den kan enligt honom vara antingen kontrollerande eller
vagledande.

Vagledning ar en demokratisk form av styrning dar lararen utgar fran barnets intressen och
tidigare erfarenheter. Dewey (1999) ansag att vagledning ar den enda styrning som kan framja
ett bra larande. Barnet ska goras delaktigt i aktiviteten och sitt eget larande; det ska vara ett
samarbete mellan barn och larare dar lararens uppgift ar att stétta och hjalpa barnet. Med hjalp
av vagledning och lustfyllt larande kan barnet uppna de kunskapsmal som lararen har satt.
Hér ar barnets intressen i fokus och barnet ska inte tvingas in i situationer som det motsatter
sig.

Kontrollerad styrning kan enligt Dewey (1999) liknas med att barnet blir patvingat
aktiviteter trots motstand, da lararens vilja ar prioriterad istallet fran barnets. Barnet far
tillrattavisningar om det inte foljer de normer och regler som finns i situationen. Ofta anvéands
kontrollerande styrning i stressituationer, sarskilt i samband med fara. Om ett barn exempelvis
klattrar upp pa ett tak, kanske lararen skriker at barnet att komma ner. Det kan vara effektivt
for att fa ner barnet fran taket, men det betyder inte att barnet inte kommer att vilja klattra upp
igen. Dewey (1999) menar att man maste skilja pa de fysiska och pedagogiska resultaten; det
fysiska resultatet i exemplet var att barnet klattrade ner fran taket, men ett pedagogiskt resultat
uppstar bara om barnet far utrymme att reflektera kring konsekvenserna med klattrandet. Det
kontrollerande arbetssattet begrénsar barnets larande. Utan reflekterande tar inte barnen till
sig nya insikter och sarskilt inte det lararen forsoker formedla i situationen (Dewey, 1999).

3.1.4 Erfarenheter

Vara tidigare erfarenheter paverkar de nya kunskaper vi tar till oss. Enligt Dewey (2004) har
utbildningsprocessen och vara erfarenheter en nara koppling. Han vill betona att alla
erfarenheter inte ar utbildande, det finns &ven erfarenheter som begransar larande och
mojligheten for personlig utveckling. Han ansag att barns erfarenheter och aktiviteter ska vara
i fokus i skolan, men han motsatte sig tanken om att alla erfarenheter ar lika viktiga. Han
lyfter fram vad han kallar kvaliteten i erfarenheten. Kvaliteten gar att delas upp i tva aspekter:
vilket inflytande erfarenheten ger pa nya erfarenheter och hur lustfyllda de &r. I skolan &r
lararens framsta problematik och uppgift att genomféra aktiviteter med barnen som inte bara
ger lustfyllda erfarenheter, utan ocksa en bra bas for larandet av nya erfarenheter (Dewey,
2004).
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3.2 Foucault och maktbegreppet

Makt existerar inte om den inte utdvas i tal eller handling. Det handlar om att skapa
strategiska positioneringar i motet med andra manniskor. Dessa mikromaktsituationer
kommer till uttryck i alla sammanhang i vardagen och vaxelverkar ménniskor emellan.
Makten omger och reproduceras i olika relationer och blir pa sa sétt ett strategiskt verktyg att
ta till for att paverka relationen till andra manniskor pa olika satt och utifran olika
sammanhang. Detta sker ofta undermedvetet och ar beroende av de sociala konstellationer
som rader i olika sammanhang. De maktrelationer som uppstar kan forandras eller
uppréatthallas genom att det skapas olika riktlinjer och regler for de relationer som forvantas
rada. Dessa regler och riktlinjer kan ifragasattas vilket skapar ett motstand och en motmakt
mot det forgivettagna (Markstrom, 2005).

Foucault ser pa skolan som en institution dar ett organiserat maktutévande dger rum. Dar
formas, regleras och kontrolleras manniskor utifrdn den diskurs som rader och dar finns
scheman och olika rutiner att folja vilket skapar onskvard kunskap och utveckling av
manniskor. | Foucaults tankeuniversum finns inget intresse i att veta vem som sitter pa
makten, det relevanta utifran ett maktperspektiv ar pa vilket satt den som &r underkastad
makten paverkas av den (Foucault, 2003).

Jag antar att diskursproduktionen i varje samhalle pa en och samma gang kontrolleras,
véljs ut, organiseras och fordelas av ett visst antal procedurer vilkas roll &r att avvérja
dess makt och hot, att bemastra dess slumpméssighet och att kringga dess tunga,
skrammande materialitet. | ett samhalle som vart &ar utestangningsprocedurer naturligtvis
valkanda. Det tydligaste och mest bekanta &r forbudet. Alla vet att man inte far séga allt,
att man inte kan tala om vad som helst nar som helst och, slutligen, att inte vem som helst
far tala om vad som helst (Foucault, 1993, s. 7).

Diskurs ar det dominerande synsatt pa uppfoérande som rader inom en verksamhet eller ett
socialt sasmmanhang. Enligt Foucault (2003) kan detta synsatt paverka de dagliga aktiviteter,
rutiner, normer samt regler som rader inom verksamheten eller den sociala konstellationen.
Det radande dominerande synséattet ses som en sjalvklarhet och ifragasatts vanligtvis inte,
darfor utévas aven makten i relation till den diskurs som rader (Foucault, 2003). Inom en
diskurs kan utestangning forekomma nar nagon bryter mot diskursen. Ett avvikande beteende
kan vara upprérande nar det rader en tydlig diskurs. Skolan som institution &r ett talande
exempel for hur diskurser kan komma till uttryck i olika sammanhang. Det kanske rader en
diskurs i relationen pedagog och barn, men en annan mellan eleverna som verkar i skolan.
Diskursen ar det som anger vad som bor sagas i olika sammanhang och formar saledes vara
tankar kring vad som &r ett korrekt och bra uppférande (Foucault, 1993).

3.3 Analysbegrepp

| analysen av vart material har vi anvant John Deweys teorier om vagledande och
kontrollerande styrning. Vi har valt att tolka de styrningsmedlen som tva overgripande
forhallningssatt forskollarare kan inta i kommunikationen med barn. Utifran vagledande och
kontrollerande styrning presenteras tva former av styrning som forskollararen kan inta.
Foucaults tankar om makt anvander vi i var diskussion for att lyfta det maktférhallande som
finns mellan barn och forskollarare i kommunikation. Vi anvander begreppet diskurs for att
lyfta fram betydelsen av de regler som barn har att forhalla sig till i samlingssituationen.
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4 Material och metod

Var studie har en kvalitativ ansats. Forskaren ar narvarande och tolkar den sociala verklighet
som ska analyseras. En kvalitativ ansats anvands for att forsoka forsta det diffusa och
svarmatbara, exempelvis manniskors egna upplevelser, erfarenheter och uppfattningar
(Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013). Nedan presenterar vi det material och de
metoder vi har anvant i var studie. Vi beskriver vart urval, var observationsmetod och den
analysprocess vi forhallit oss till. Vi skriver aven ut pa vilket satt studien kan kvalitetssakras
och etiska aspekter vi har tagit hansyn till.

4.1 Genomforande

Data ar det material som samlas in for att forsoka besvara en fragestéllning. Johannessen och
Tufte (2003) skriver att datainsamlingen kan besta av videoupptagningar, ljudinspelningar,
intervjumaterial, enkatundersokningar och faltanteckningar. Det mesta av en situation kan
registreras och dokumenteras, men det betyder inte att materialet representerar verkligheten
fullstandigt. Verkligheten ar komplex och det finns alltid en viss information som gar
forlorad. Datainsamlingen ska vara noggrann, sa att en sa verklighetstrogen bild som majligt
gar att presentera (Johannessen & Tufte, 2003). Vi har valt att anvanda deltagande
observationer, ljudinspelning och lépande protokoll som grund for var studie.

4.1.1 Urval och metodval

Da samtalet och kommunikationen ar en viktig del av vart arbete, valde vi forskolor dar det
inte finns Overgripande sprakbarridrer. Urvalet av barngrupperna har paverkats av
sjukskrivningar, begransat med tillstand att fa genomfora observationer och brist pa personal,
nagot som ar vanliga hinder i forskolans vardag. Det har lett till att vi har genomfért tre
observationer, nar utgangspunkten var att genomfdra minst fyra.

| urvalet av studieobjekt valde vi att begransa oss till samlingssituationen i forskolan.
Samlingen kan definieras som nar en grupp barn, under ledning av minst en vuxen, &r
samlade i en cirkel och tar del av en gemensam aktivitet. Den brukar rdknas som ett
aterkommande moment i férskolans vardag och genomférs vanligtvis dagligen, som en del av
den vanliga rutinen (Rubinstein Reich, 1996).

Vi har valt att utga ifran John Deweys tankar om demokrati nar vi formulerade vara
fragestallningar. Viktiga aspekter for ett demokratiskt arbetssatt inom férskolan ar att alla
barn ska kanna sig delaktiga och ha mojlighet att paverka sin egen vardag. Vi var intresserade
av att undersoka vilket forhallningssatt forskollarare kan ha i forskolan och vilka
forutsattningar eller begrénsningar detta innebar for det enskilda barnet. Vi har sett att det &r i
olika kommunikationshandlingar som de vuxna i férskolan mojliggér barnens inflytande och
delaktighet. | den forsta fragestéallningen presenterar vi exempel pa hur forskollararen i
samlingssituationen bidrar till barnens kommunikation. Utifran Deweys tankar om
vagledande och kontrollerande styrning blev ménster for hur kommunikationen mojliggor
delaktighet och inflytande hos barnen synliga och méjliga att reflektera kring. Var andra
fragestallning har samma teoretiska utgangspunkt, men fokuserar pa vilka
kommunikationshandlingar som ger barn mojlighet till inflytande och delaktighet i férskolan.

Vi ansdg att det var viktigt att diskutera makt i relation till tanken om demokrati. Darfor
valde vi att presentera Foucaults tankar om makt och hur relationer paverkas av olika
maktforhallanden. Nér vi skrev fram Foucaults tankar om makt vacktes en del fragor hos oss.
Foucault ar inte intresserad av vem det & som innehar makten utan véljer istallet att lagga

12



fokus pa hur den som utsétts for makten paverkas av denna. Detta ar nagot vi staller oss
kritiska till och har darfor valt att diskutera i kapitlet fér metoddiskussion.

4.1.2 Deltagande observation

Observation ar en metod for datainsamling dar forskaren ar med i situationen som ska
studeras och registrerar vad som sker (Johannessen & Tufte, 2003). Under en observation
anvander forskaren alla sinnen som syn, horsel och kéansel (Bjorndal, 2005). Beroende pa hur
forskaren positionerar sig till det som ska studeras sd genomférs olika former av
observationer. Vi har anvant oss av faltrollen deltagande observator i vara studier.

Johannessen och Tufte (2003) skriver att en deltagande observator kan beskrivas som att
forskaren ar med i miljon som studeras men inte i aktiviteten i sig. Forskaren kan ses som en
engagerad utomstaende. De skriver att den deltagande observatoren samtalar med deltagarna
av observationen men att huvudfokus &r att observera vad som sker i situationen. Som
observatorer upptackte vi att det ar svart att vara helt distanserad till det som studeras i
forskolan da barnen ar nyfikna och vill undersoka vad som pagar. Vi distanserade oss i den
man det gick genom att positionera oss utanfor samlingscirkeln.

Nar observationer ager rum ar det viktigt att skilja pa beskrivningar och egna tolkningar av
det som sker. Det ar omojligt att gora ingdende tolkningar under observationstillfallet da
fokus maste ligga pa att observera det som sker dér och da. En effektiv metod for att fa med
sa mycket beskrivande information som mojligt ar att goéra dessa kortfattade och
sammanfattade. | en observation beh6vs avgransningar goras (Bjorndal, 2005). Vi har utgatt
ifran tva forskningsfragor, vilket ger en riktning for vad som ska observeras. Vi har dven valt
att anvanda ljudinspelning och lopande protokoll som stod for att minnas vara iakttagelser
under samtliga observationer.

4.1.2.1 Forsta observationen

Vid den forsta observationen narvarade tolv barn i dldrarna 1-5 ar och fyra vuxna. Situationen
vi studerade utspelade sig under férmiddagen klockan halv elva och varade i tjugo minuter.
Vi befann oss i ett av forskolans avgransade rum. Barnen samlades ihop av de vuxna och de
placerade sig i en ring runt en matta. Barngruppen var intresserade av 0ss som observatorer
och stallde manga fragor om varfor vi var dér. Ett av de barn som deltog valde att placera sig
bredvid oss utanfor sjalva samlingen. Detta &r nagot vi ser kan inverka pa barngruppen da var
narvaro andrade de vardagliga samlingsrutinerna. Vi upplevde att vi fick manga blickar fran
barnen och att deras koncentration var splittrad mellan aktiviteten i samlingen och var
narvaro. | denna samlingssituation deltog barnen pa egna villkor och det stalldes inga krav pa
att de maste vara narvarande i ringen.

4.1.2.2 Andra observationen

Den andra observationen genomférdes med sex barn i aldrarna 4-5 ar och en forskollarare. Vi
borjade var observation klockan tio pa formiddagen och den varade i 17 minuter. Samlingen
vi studerade var mer utformad som ett spontant samtal mellan forskollarare och barn. Det pa
grund av brist pa tillatelse fran vardnadshavare att fa observera alla barn i den vanliga
samlingen. Vi genomférde observationen pa formiddagen vid ett tillfalle da barnen vanligtvis
gjorde andra aktiviteter. Barnen reagerade pa att det var en annorlunda samling. De befann sig
inte 1 den lokal dar samlingen vanligtvis &gde rum och det var dven féarre barn &n de som
normalt deltar. Forskollararen forklarade for barnen varfor vi var dar. Hon var noga med att
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berétta att vi kom fran universitetet for att vi ville lara oss mer om samlingar. Barnen var
intresserade av var narvaro vilket marktes genom deras nyfikna blickar. Lokalen dar
samlingen holls var en annan och barngruppen som deltog var mindre &n normalt. Barnen var
anda deltagande och aktiva i samtalet med forskollararen.

4.1.2.3 Tredje observationen

| den tredje observationen deltog sjutton barn i aldrarna 1-5 ar och fem vuxna. Var
observation startade klockan elva och varade i en halvtimme. Alla de barn och vuxna som var
narvarande i forskolan deltog dven i samlingen. Vi upplevde att var narvaro inte paverkade
barngruppen i samma utstrackning som den gjort de tva tidigare observationerna. Denna
observation tog plats pa samma forskola som observation ett genomfordes pa. Vi tror att var
narvaro paverkade barnen i mindre grad eftersom de kénde igen oss sedan tidigare. De hade
fatt forklarat for sig en gang varfor vi var dar och var inte lika nyfikna pa oss som personer.
Vi tror ocksa att storleken pa barngruppen och personaltatheten den dagen gjorde att vi inte
marktes i rummet i lika stor utstrackning.

4.1.3 Ljudinspelning

Ljudinspelningen sparar den verbala kommunikationen, vilket gor det mojligt att uppfatta
detaljer i samtalssituationen. Enligt Bjorndal (2005) finns det bade for- och nackdelar med att
valja ljudupptagning istallet for videoupptagning i observationssammanhang. Han skriver att
videoupptagningen spelar in kroppssprak och samtal, men kan vara begransande da den
avgransar observationen i rummet till en liten del. Om ett barn exempelvis placerar sig
utanfor videoupptagningens rackvidd sa blir inte hen en del av observationen. Ljudinspelning
ar aven mer diskret.

Videoupptagning kan enligt Bjorndal (2005) behdva anvandas en langre period sa att
barnen vanjer sig vid att bli inspelade. Vi har darfor valt att anvanda oss av ljudinspelning for
att ha sa liten paverkan pa barngruppen som mgjligt. Vi har aven valt att positionera oss
utanfor barngruppen for att fa en sa objektiv bild som majligt av samlingssituationerna. For
att kunna registrera exempelvis ansiktsuttryck har vi fort 16pande protokoll under tiden som
observationerna fortgick.

For att fa en sa fullstandig bild av samlingssituationerna som majligt har vi fort 16pande
protokoll. Karlsson (2014) skriver att I6pande protokoll behdvs som stod for ljudinspelningar
for att uppfatta sammanhanget i det som sker. Lopande protokoll innebér att skriva ner vad
som hénder i situationen, dar samspelet &r i fokus. Anteckningarna ska vara sakliga och
varderingsfria, for att en sa verklighetstrogen bild av situationen som mojligt kan trada fram.

Att transkribera insamlat material ar enligt Bjorndal (2005) tidskrdvande, men ett valdigt
bra satt for att bevara och konservera en specifik situation. Genom att transkribera
ljudupptagningar till text kan en tydligare bild av skeendet i situationen framtrdda och
upptackande av specifika monster mojliggors. Det kan &ven vara fordelaktigt for att skapa
reflektion kring sin egen roll som pedagog och observator i relation till det insamlade
materialet. Nar materialet konserveras skapas mojligheter att bearbeta materialet pa ett mer
systematiskt satt. Bjorndal (2005) skriver att ta sig tid att ga igenom och analysera det
insamlade materialet 6ppnar mojligheter att lara sig mycket mer utifran erfarenheter.
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4.2 Analys

Efter att data ar insamlad i en studie ska den analyseras och ett resultat presenteras. Hjerm,
Lindgren och Nilsson (2014) skriver att analysprocessen sker i tre steg. Efter att ramaterialet
transkriberats, sker en kodning, tematisering och summering.

4.2.1 Kodning

De data som samlats in kategoriseras for att skapa ordning i det som observerats. Hjerm,
Lindgren och Nilsson (2014) skriver att forsta steget i en analysprocess ar reduktion av data
och att koda materialet. Enligt forfattarna &r det en metod for att identifiera vad som ar mest
centralt i materialet utifran studiens fragestéllningar.

Var kodning av data bdrjade redan vid transkriberingen och bearbetningen av
ljudupptagningar och I6pande protokoll. Koder borjade framkomma genomgaende i
materialet. De koder vi identifierade bildar monster och ar kopplade till forskollararens
forhallningssatt till kommunikationen med barn.

4.2.2 Tematisering

Tematisering &r enligt Hjerm m.fl. (2014) det som beskriver sorteringen av koderna som
framkommit. Forfattarna lyfter tematiseringen som en viktig del i analysprocessen. De menar
att det &r har kopplingar mellan koderna presenteras och kategorier kan bildas. Kategorier
eller monster jamfors med tidigare forskning och forskaren bérjar dra egna slutsatser utifran
materialet. De skriver vidare att de teman som nu bildats skapar en fordjupad forstaelse for
vad som studerats.

Vi har sorterat vara koder och presenterat olika teman i resultatet. Har har vi valt att
presentera vara slutsatser utan referens till tidigare forskning och den teoretiska anknytningen.
Det gor vi i diskussionen. Vara teman har bildat de kommunikationshandlingar och monster
som vi anser viktiga inom kommunikation mellan férskollarare och barn.

4.2.3 Summering

Summering beskriver de slutsatser som kan dras efter kodning och tematisering. Enligt Hjerm
m.fl. (2014) &r det den sorteringen som sammanstélls under tematiseringen. Summeringen
beskriver sista steget i analysprocessen dar slutsatser inte bara &r tolkningar av specifika
fallbeskrivningar, utan aven évergripande for hela det samlade materialet pa en mer teoretisk
niva. De skriver att forskare ofta atergar till tematisering och koder for att kontrollera att
slutsatser stammer.

I slutet av analysprocessen har vi l&st igenom och diskuterat de slutsatser vi har dragit. Vi
har kontrollerat gamla ljudupptagningar for att sikra vara uppfattningar av samtalen.
Slutsatserna har sammanstéllts under rubriker och renskrivits for att sammanfatta de mest
centrala delarna av var studie.

4.3 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Som forskare gar det aldrig att vara helt objektiv till det som studeras. Johannessen och Tufte
(2003) skriver att det vi observerar tolkar vi utifran tidigare erfarenheter eller teori. De
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antaganden vi sedan goér av en situation, behéver nédvandigtvis inte vara en sanning av hur
det alltid brukar vara. Den situation som studeras kan andras exempelvis beroende pa vilka
manniskor som &r inblandade, vilken miljé den utspelas i, eller andra moment som kan
paverka utfallet.

4.3.1 Reliabilitet

Reliabilitet kan definieras som tillforlitlighet. Enligt Johannessen och Tufte (2003) &r ett satt
att sékerstalla en studies tillforlitlighet, att upprepa undersokningen vid flera tillfallen. De
skriver att en annan metod é&r att flera forskare genomfér samma undersokning.

| var studie har tva personer observerat samma situationer. Efter observationerna har vi
diskuterat och reflekterat Gver vara upplevelser for att se om vi har tolkat situationen
likvardigt. Vi har dven haft som utgangspunkt att genomfara minst tva undersokningar i varje
barngrupp. Pa grund av omstandigheter som vi har beskrivit ovan, sa ar var studie enbart
baserad pa tre observationer.

4.3.2 Validitet

Validitet syftar till att beskriva datas relevans eller giltighet menar Johannessen och Tufte
(2003). De skriver att de data som ska presenteras i en studie ska representera de situationer
som har studerats. Validitet innebar da att den valda metoden ska vara relevant for
datainsamlingen. Ljudinspelningar och l6pande protokoll sékerstéller att insamlad data ar
sparad och gar att kontrollera dven i efterhand (Johannessen & Tufte, 2003).

Vi har valt metoden observation for att besvara vara fragestallningar, for att sa ingaende
som mojligt samla in data som representerar kommunikationen och samtalen mellan larare
och barn.

4.3.3 Generaliserbarhet

Generaliserbarhet anvands for att kontrollera om insamlad data géar att jamforas eller
appliceras pa liknande forskning och situationer. Kvale och Brinkmann (2014) skriver att
generalisering syftar till att undersdka om resultatet fran studien ar av lokalt intresse eller om
det gar att anvandas i andra kontexter. De stéller sig kritiska till om generalisering ar majligt.
Kvale och Brinkmann (2014) lyfter att inom en humanistisk uppfattning sa kritiseras tanken
om att det ska finnas universella lagar och kunskap. Istéllet ska varje person och situation ses
som unik.

Var studie ar av en liten omfattning och ar baserad pa tre observationer. Om vart resultat
gar att generalisera gar att diskutera. Kvale och Brinkmann (2004) skriver att beroende pa
vilken teoretisk utgangspunkt som anvands sa finns olika syner pa om resultatet fran studier
ska generaliseras eller inte. Det som argumenterar for att var studie ar generaliserbar, ar att de
teman vi presenterar i resultatet kan jamféras med resultat fran tidigare forskning.

4.4 Etik

I enlighet med Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska riktlinjer finns fyra huvudkrav. De
ar  informationskrav,  samtyckeskrav,  konfidentialitetskrav ~ och  nyttjandekrav.
Informationskravet handlar om att ge information till de som ber6rs av studien. | vart
forskningsomrade ingar observationer dar barn medverkar, vilket leder till ett krav pa att ge
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information till vardnadshavare. Vi har anvént oss av en tillstandsmall (se bilaga 1) som syftar
till att informera foraldrar om varfor vi ar ute och observerar pa forskolan. Alla de
vardnadshavare som har barn som deltagit i vara observationer har givit sina tillstand.
Samtyckeskravet innebar att samtliga deltagande har ratt till att sjalva fa bestdmma om de
vill vara med i/fortsatta studien. Konfidentialitetskravet bestar av att det inte ska ga att
identifiera de som deltar i studien. Personerna i frdga ska anonymiseras och dven forskolan
dar studien genomférs. | var studie och framst i de exempel som finns representerade
anvander vi oss av fiktiva namn. Detta &r for att sdkra anonymiteten hos de som deltagit i
studien. Vi har varit noga med att inte skriva fram de verkliga namnen pa varken barn, larare
eller namnen pa forskolorna dar observationerna &gt rum. Inom nyttjandekravet ingar det att
all information som samlas in enbart far anvandas i forskningssyfte (Vetenskapsradet, 2002).
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5 Resultat

| var studie har vi utgdtt ifrdn tva fragestallningar som behandlar forskollarares
forhallningssatt i samlingssituationer. Vi har studerat hur forskollarare bidrar till
kommunikationen med barn och pa vilket sétt det mojliggor eller begransar barns delaktighet
och inflytande i situationen.

Var forsta fragestallning handlar om hur forskollarare kommunicerar med barn i
samlingssituationen.  Inom denna fraga har vi valt att undersoka vilka
kommunikationsmonster som finns, kopplat till hur samlingssituationer styrs. Den andra
fragestallningen studerar vilka av dessa manster eller handlingar som far betydelse for
barnens delaktighet och inflytande. Vi har valt att utgad ifran John Deweys tankar om
vagledande och kontrollerande styrning i presentationen av resultatet.

5.1 Hur kommunicerar forskollararen med barnen i
samlingssituationen?

| samlingssituationen intar forskollararen en ledarroll. Barnen forvantas lyssna pa vad
forskollararen valjer att lyfta for samtalsamnen eller aktiviteter. Hur barnens delaktighet far
komma till uttryck blir darfor beroende av forskollararens styrning av situationen. | samtalen
mellan vuxen och barn har vi sett olika kommunikationshandlingar som kan ha betydelse for
barns demokrati. Vi véljer nedan att presentera monster for kommunikation som kan kopplas
till vagledande respektive kontrollerande styrning.

5.1.1 Kommunikation utifran forskollararens vagledande styrning

Végledande styrning ar praglad av en syn pa barnet som en del av den sociala gemenskapen.
Barnet ska bjudas in i kommunikationen och goras delaktig i aktiviteten som pagar. Utifran
vart samlade material har vi valt att dela upp forskollararens kommunikationshandlingar med
barnen i tre kategorier. Den forsta kategorin vi valjer att presentera har fokus pa
forskollararens bekréftande av barnets nérvaro i situationen. Det syftar till att beskriva hur
forskollararen med hjalp av positivt tonfall och kroppssprak bekraftar bade det individuella
barnet och barngruppen i helhet. Den andra kategorin beskriver forskolldrarens intresse i
samlingssituationen. Forskollararen visar intresse for vad barnen uttrycker genom sin egen
lekfullhet, humor och gladje. Nar forskollararen dr nérvarande i situationen och visar sig
intresserad kan vi se att det vacks ett gemensamt engagemang for aktiviteten som utfors. Den
tredje kategorin beskriver hur forskollararen inkluderar barnen i samtalet. | var studie har vi
upptackt att de forskollarare som observerats inkluderar barnen i samtalet genom att vara
talmodiga, inlyssnande, tydliga och ta det barnen sager pa allvar.

5.1.1.1 Bekraftande av barnets narvaro

Bekraftande av barnets narvaro syftar till att beskriva forskollararens forhallningssatt
gentemot barnen. I var studie har monster framkommit som visar pa bekréftande av barnets
narvaro. De monster som &r mest framtrddande &r forskollararens positiva tonfall,
dgonkontakt, beroring och att besvara det barnen ger uttryck for. Nedanstaende situationer
visar hur forskollararen bekraftar alla barnen individuellt i samlingssituationen, genom
0gonkontakt, berdring och positivt tonfall samtidigt som hon bekréftar hela barngruppen.
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Bekraftande genom namnsang

Under observation tre samlas barnen pa en stor rod matta i ett av forskolans mindre rum.
Forskollararen som ska leda samlingssituationen samtalar med nagra av barnen medan de
invantar resten av barngruppen. Nér alla barnen har samlats inleder de samlingen med en
namnsang. Under sangen &r forskollararen noga med att ha 6gonkontakt, berdra och namnge
alla barnen.

Forskollararen sitter med nagra av barnen i ringen pa den réda mattan i ett av forskolans
mindre rum. Hon har tagit fram en “teckenlada” och borjat forbereda for samlingen som
hon ska leda. Nagra av barnen visar intresse och de sitter och samtalar kring materialet.
Né&r resten av barngruppen samlats och de andra pedagogerna satt sig ner inleds
samlingen. Forskolldraren ser sig runt pa barngruppen med ett leende: »Julia, om du ska
vélja en sdng som vi ska borja sjunga, vilken skulle du vélja da?” fragar forskollararen
och ser pa Julia som sitter bredvid henne. Julia tanker en stund och véljer sedan en
namnsang som heter Vad vore livet. Det ar tydligt att det ar sdngen som brukar inleda
samlingen. Forskollararen svarar Julia med att fraga hela gruppen: ~Ja, da borjar vi med
Vad vore livet?” Barnen instimmer och de bérjar sjunga tillsammans. Under séngen
namnges varje barn. Forskollararen &r noga med att lagga en hand pa axeln pa det barn
vars namn namns. Hon har dgonkontakt med barnet vars tur det &r och sjunger med ett
leende.

Forskollararen i exemplet anvander sig av tydligt kroppssprak, 6gonkontakt och ett positivt
tonfall i samlingssituationen. De har kommunikationsmonstren har vi sett genomgaende i vart
samlade material. Nar de sjunger namnsangen namns alla barn vid namn och forskollararen ar
valdigt noga med att titta pa varje enskilt barn. Genom dgonkontakt kan alla barnen bekraftas
oavsett de grundlaggande forutsattningar som finns. De barn som inte utvecklat sitt sprak kan
anda kanna sig som en del av gruppen.

Forskollararen visar i exemplet att hon bekraftar varje barn genom beréring. Det kan
tankas bli som en paminnelse for det enskilda barnet om att det &r inkluderat i sangsamlingen.
Vi har dven sett forskollarare gora det har vid andra tillfallen. En hand pa axeln kan fungera
som en metod for forskollararen att bekrédfta det enskilda barnet i den stora gruppen.
Berdringen kan &ven tjana som ett vagledande styrmedel dar foérskollararen gor barnet
uppmarksamt pa tilltal eller de regler som rader i situationen.

I exemplet ovan beméter forskollararen barnen med ett positivt tonfall, vilket vi ser ger
forutsattningar for en god kommunikation. Vi ser ett tydligt exempel pa att det positiva
tonfallet har betydelse nar forskollararen glatt fragar Julia vilken sang hon vill starta
samlingen med. Var uppfattning ar att forskollararen skapade en trygghet for Julia sa att hon
var bekvam nog att svara pa fragan. Det positiva tonfallet paverkar vad som formedlas i
samtalet. Vi har sett att forskollararens tonlage i samtalet paverkar hur barnen svarar pa vad
som Ssags.

Besvara det barnen ger uttryck for

| vart andra exempel lyfter forskollararen vad barnen ger uttryck for. Barnens narvaro i
kommunikationen bekréftas genom att forskollararen har ett positivt tonfall, 6gonkontakt och
tar samtalet vidare beroende pa vad barnen ger uttryck for.

Forskollararen och barnen har under observation tva samtalat en stund och tva av barnen
valjer att 1agga sig ner istéllet for att sitta i ringen. Forskollararen uppmanar barnen att sétta
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sig upp igen, men slapper inte samtalet dar. Samtalet utvecklas istéllet vidare till en
kommunikation kring barnens somn.

Forskollararen uppmanar tva av barnen att sitta sig upp. Hon sdger pa ett positivt
uppmanande sétt: ”Nej, nu tror jag att ni kan sitta er upp pa rumporna igen.” Barnen
svarar “okej” och sitter sig upp. Forskolldraren ser pa barnen en liten stund och fragar
sedan: "Ar ni lite trétta idag eller?” Hon stéller foljdfragan: Skont att ligga ner?” Ett av
barnen vid namn Simon svarar trétt ”Ja jag fick inte sova for jag blunda bara i tva
minuter”. Forskolldraren ser forvanad ut och sager: »Jasa? Sa& du har inte sovit pa hela
natten?” Simon svarar och sdger att han bara har sovit i tva minuter. Férskollararen svarar
med forvaning i rosten: 0j, aahaa. Dir ser man!” Hon later intresserad av vad Simon har
att berétta. Sigrid ger sig in i samtalet och sdger: ”Vet du?” Foérskolldraren svarar Ja?”
och invantar svar. Sigrid séger: ”Att jag sovit jattegott i natt.” Forskolldrararen bekréftar
vad Sigrid sdger och ser glad ut. ”Och jag med!” instimmer Tove, som ocksa vill beritta
att hon sovit gott under natten.

I exemplet tar forskollararen tillvara pa vad barnen ger uttryck for. Nér barnen ligger ner
kommunicerar de med kroppsprak att de ar trotta. Forskollararen bekraftar vad de uttrycker
genom att lyfta det till ett samtal i gruppen. Samtalet involverar alla barnen och forskollararen
bemoter barnen med 6gonkontakt och positivt tonfall. Det skapar en avslappnad stamning i
situationen som ger en kansla av gemenskap. Barnen bidrar med sina egna tankar som
forskollararen sedan bekraftar. Exemplet &r representativt for vad vi genomgaende sett i vart
observerade material. Vi kan se att forskollararens forhallningssatt till barnen paverkar
samtalets positiva utveckling.

5.1.1.2 Intresse

Pa vilket satt forskollararen visar intresse for barnens kommunikation paverkar hur
engagerade barnen blir i aktiviteten som pagar. For att vacka barnens intresse anvander
forskollararna sin egen lekfullhet och lyfter fram barnens fantasi. Det observerade materialet
vi valjer att lyfta beskriver forskollarares och barns gemenskap. Vi har utgatt ifran tanken om
att gladje, skratt och humor &r viktiga inslag fér kommunikationen. Forskollararna skapar
dvergangar mellan samtalsamnen for att barnen ska se samband mellan aktiviteter och samtal.

Den lekfulla sprakévningen

En aktivitet har under observation ett precis avslutats dar barnen fatt mojlighet att med hjélp
av teckenstod lara sig ord som handlar om att kla pa sig. Barnen borjar bli lite otaliga och
forskollararen tar situationen vidare till en ny aktivitet. Foljande exempel beskriver hur
forskollararen med hjalp av intresse och engagemang hanterar évergangar mellan aktiviteter
pa ett lekfullt satt.

Barngruppen borjar bli lite orolig efter en stund med “sprékévningar” i
samlingssituationen. Barnen har precis fatt prova pa hur det ar att ta pa sig byxor” med
teckensttd. Forskolldraren forsoker vacka barnens intresse igen genom att saga: ”Men vet
ni vad!? Jag har en san rolig ramsa som handlar om byxor. Kan ni den ramsan?”” Hon
fortsatter sedan med att saga: ”Den borjar sa har. ett, tva, tre, fyra, alla byxor #ro dyra.”
Forskollararen och barnen sjunger ramsan tillsammans. Barnen borjar gora pruttljud med
sina munnar och bdrjar sedan skratta. Ett barn uttrycker ”Den gor nat med rumpor”.
Forskollararen uppmanar alla i samlingen att sjunga ramsan en gang till. Barnen gor dnnu
en gang pruttljud och flera av barnen upprepar orden bajs och bla. | denna situation ar
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ljudvolymen ganska hog och det & mycket skratt och bus. Forskolldraren tystnar och
fangar barnens uppmarksamhet genom att fraga: ”Det ar forfarligt stokigt i min mun. Hur
har ni det i era munnar? Ar det stokigt?” Barnen svarar entusiastisk “ja” i kor.
Forskollararen marker att nagra barn inte ar koncentrerade och vander sig mot ett av
dessa barn for att fanga dess uppmarksamhet. Hon sager: Vi borjar med att stada var
mun. Louise har jag sett har ett Oppet fonster och da maste man stéda extra noga.” Louise
har precis tappat tinder och svarar stolt Jag har tre oppna fonster”. Ovningen gar ut pa
att barnen med hjélp av tungan ska ”stdda” sin mun. Vid slutet av aktiviteten ska barnen
”skaka sina mattor”. Det innebdr att de hédnger ut sina tungor och skakar dessa.
Forskollararen sager med skratt i rosten: ”Och till slut hanger vi ut alla mattor och skakar
dom ordentligt. Ut med mattorna!” Barnen skrattar, gér mycket ljud och skakar sina
tungor. Forskolldraren sdger ”In med mattorna” gér en paus och ser lite fundersam ut.
Hon séger sedan: ”Nadée, dom blev inte rena. Ut med mattorna igen!” Efter att barnen
och forskollararen skakat sina tungor uttrycker hon ”Antligen &r vi klara! Nu ar det rent
och fint i munnen”.

Forskollararen anvander sin egen lekfullnet for att vécka barnens intresse och
uppmarksamhet. | den forsta aktiviteten, som ar en ramsa, far barnen associera fritt. Denna
aktivitet leder till en kénsla av att det blir lite rorigt och ljudnivan hojs da flera av barnen
borjar skratta och prata samtidigt. Forskollararen uppmarksammar detta och skapar med sitt
eget engagemang en rolig 6vergang till nasta aktivitet utan att nagra tillsagelser behovs.

| exemplet ovan visas tydligt hur férskollararen anvander en lek med humoristiska inslag
for att barnen ska engageras. Nastan alla barn involveras i leken och visar genom skratt att de
har roligt. Forskollararen véljer dven att fortsétta aktiviteten under en langre stund nar hon
uppmérksammar barnens intresse for den. Att anvanda sig av humor och lekfullhet skapar en
positiv situation. Vart material visar tydligt att det ar en viktig del i forskollararens
forhallningssatt gentemot barnen. Barn och forskollarare har roligt tillsammans vilket skapar
ett gemensamt intresse.

Humor och gladje aven nar det blir fel

Det andra exemplet visar hur lekfullheten och intresset hos forskollararen kan spegla sig i den
kommunikation som uppstar. Nar barnet skamtar och anvander humor svarar forskollararen
med gladje och skratt.

Barnen och forskollararen har under observation tvd borjat dva pa sanger infor ett
Luciafirande. De ska sjunga en sang som de valt ut, men glommer texten. Detta resulterar i
mycket skratt. Forskollararen visar i det har exemplet en formaga att anvanda sin lekfullhet
for att skapa en god kommunikation med barnen.

Samlingen har pagatt en stund och samtalet kretsar kring lucia och de sanger som ska
sjungas pa luciadagen. Barnen och forskollararen kommer tillsammans fram till vilka
sanger de vill sjunga nar foraldrarna ska komma veckan darpa. De beslutar sig for att 6va
pa en sang som de kallar “tomteboogie”. Forskolldraren siger ”Ska vi prova att sjunga
d&?” och borjar ridkna in barnen till singen. Ingen borjar sjunga utan det blir istéllet tyst.
Forskolldraren uttrycker glatt: ”Namen! Hur gar den nu da? Nu glomde jag ju texten. Ar
det ndgon som kommer ihag?” Kalle som sitter med i samlingen tar initiativet och borjar
sjunga. Alla barn sjunger med stor inlevelse och nér sangen avslutas ropar alla ”god jul” i
kor. Forskollararen och barnen skrattar at sangen som har en egenkomponerad text. Efter
att sangen sjungits klart utbrister Simon i skratt ”Det va roligt att du prata ... ett, tv, tre!
Och sen s sjungde vi ingenting”. Forskolliraren bemédter Simon med att svara “Ja, sen sa
blev det helt tyst. Ja det va knasigt. Jag glomde ju alldeles bort texten”. Bade
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forskollararen och barnen skrattar at detta. Sigrid instimmer med att séiga ”Ja det gjorde
jag mi”.

Situationen visar hur forskollararen moter barnens humor med ett genuint intresse. Vi kan se
utifran vart samlade material att forskollararens visade intresse for barnens kommunikation
paverkar hur engagerade barnen blir i aktiviteten som pagar. For att vacka barnens intresse
anvander forskollararen sin egen lekfullhet och lyfter fram barnens fantasi.

Det observerade material vi véljer att lyfta beskriver forskollarares och barns gemenskap.
Vi har utgatt ifran tanken om att gladje, skratt och humor &r viktiga inslag for
kommunikationen, vilket vi kan se i exemplet ovan. I humorn finns ett samforstand mellan
forskollararen och barnen. Det yttrar sig genom att bade barn och férskollarare kan se och
skratta at vad som var roligt i situationen. Med gladjen sa skapas ett gemensamt intresse for
att fora samtalet vidare.

5.1.1.3 Inkludering

I en fungerande kommunikation mellan férskollarare och barn behovs en inkludering av
barnen i samtalet. Utifran den datainsamling som genomforts kan vi se tydliga monster pa hur
forskollararen skapar goda kommunikationsméjligheter for barnen, genom att forskollararen
staller fragor och &r talmodig till dess att barnen har svarat. Forskollararen ar aven
inlyssnande och tar det barnen sager pa allvar. | samtalet anvander forskollararen tydliga
gestikuleringar och upprepar ord flera ganger tillsammans med barnen. Forskollararen
forsoker med andra ord vara sa tydlig i sin kommunikation som majligt.

Aterkopplingar till tidigare samtal

| observation tva samtalar forskolldararen och barnen om vad de gjorde under gardagen.
Forskollararen inkluderar barnen i samtalet genom att stalla manga fragor och lyssnar in
barnens svar. Hon gor dven aterkopplingar till tidigare samtal hon har haft med barnen.

Forskollararen och barnen samtalar om ett paket som kom till férskolan dagen innan.
Forskollararen inleder samtalet genom att sdga: ”Kommer ni ihag vad vi fick for paket
igar?” Simon svarar med eftertanke ”Oh, en brevldda”. Férskolliraren siger Vi fick ju
ett jattestort paket”. Kalle bidrar med sina tankar om paketets innehall: »Jag trodde det
skulle ligga ett troll i det.” Forskolldraren svarar forvanat ”Jaha?”. ”Och vet du vad jag
trodde. Jag trodde det va tio mjdlkpaket” inflikar Tove. Forskollararen uppmarksammar
vad Tove sdger och bekraftar att det stod mjolk pa kartongen. Barnen instammer och
forskollararen fortsatter med att sdga Vi trodde ju att det hade kommit fel forst”. Sigrid
sager eftertinksamt “Jag trodde att det, att det ... att det va pyssel i den”. Forskollararen
vander sig mot Sigrid som sitter bredvid henne och svarar: ”Ja, och sen vad gjorde vi ma
den da?” Sigrid svarar ”Satte den i brevladan”. Tove skrattar till och sdger “Fast nej nej vi
sitter den inte i brevldan! Vi satte den i fonstret”. Forskollararen bekréftar att brevladan
ar i fonstret och barnen borjar prata i mun pa varandra. Forskollararen fangar upp nagot
barnen sagt och sdger intresserat: Ja, ja ni hjalptes at. Och vad la vi i den? Har ni lagt i
nanting?” Nagra av barnen sager hogt: “Breev!” Simon svarar lite tyst: “Tomtelistor”.
Forskollararen lyfter det Simon sa och sdger: “Tomtelistor, ja ni har ju skrivit egna
onskelistor”. Kalle ser fundersam ut och uttrycker: Jag har inte ...”. Forskolldraren
véander sig mot Kalle och fragar: ”Du har inte. Vill du gora det idag?” Pelle inflikar: ~Ja!
Jag med.” Kalle fortsétter med att siga: ”Nej det har jag inte gjort. Jag vill inte nan gang
...”. Forskolldraren ser forvanad ut och stiller fragan: “Inte?” Hon fortsétter sedan med att
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fraga: ”Ar det for att du tycker det ir svart att skriva?” Hon tar en paus och sager sedan:
”Da kan vi ju hjalpa dig. Vi kan ju hjalpas &t for det gjorde vi igar.”

I en fungerande kommunikation mellan forskollarare och barn behdvs en inkludering av
barnen i samtalet. | exemplet ovan kan vi se hur forskollararen stéller fragor for att inkludera
barnen. Hon aterkopplar till tidigare aktiviteter och skapar ett utrymme for barnen att
reflektera over det.

| vart samlade material kan vi se hur fragor &r ett genomgaende inslag i hur forskollarare
skapar mojlighet for kommunikation med barnen. Vi kan se att fragorna fungerar som ett
medel for att utveckla samtalet vidare. Genom att forskollararen visar talmodighet och &r
inlyssnande pa barnens svar far de mojlighet till inkludering i samtalet.

Forskollararens tydlighet i samtalet

| samlingssituationen kan vi se exempel pa forskollararens tydlighet i samtalen med barnen.
Forskollararen har i observation ett en “spraksamling” dir teckenstod anvinds for att
inkludera alla barn. De far mojlighet att lara sig nya ord och uttrycka dessa pa olika sétt.
Barnen i samlingen ar mellan ett och fem ar. Forskollararen anvander sig av tydliga
gestikuleringar, upprepningar och benamner orden tydligt.

Forskollararen inleder spraksamlingen med att oppna en lada med bilder pa teckenstdd.
Sedan fragar hon barnen: ”Ar det ndgon som kan se vad barnet gér pa bilden?” Ida svarar
entusiastiskt: K14 pa sig!” Forskollararen bekraftar det Ida sagt genom att saga: Kla pa
sig sag du. Jattebra!” Forskollararen fortsatter med att tydligt visa tecknet for kI3 pa sig”.
Hon upprepar orden kla pa sig flera ganger. Barnen gor sedan likadant, visar tecknet for
att kla pa sig och benamner orden. Forskollararen fragar sedan barnen: ”Ska vi titta har
vad man kan kli p4 sig?” Hon visar en bild pa en mdssa och invéntar barnens svar. Flera
av barnen kénner igen tecknet och utbrister samtidigt "Mossa!”. Forskolldararen bekraftar
det barnen sagt genom att tydligt visa tecknet for mdssa. Barnen och forskollararen gor
tillsammans tecknet fér mossa samtidigt som de upprepar ordet.

| vart exempel lar forskollararen ut teckenstdd till barngruppen. For att betona det hon vill att
barnen i samtalet ska lara sig, anvander hon tydlighet och upprepningar. Hon &r inlyssnande
for att se om barnen &r intresserade och uppmarksammar det som hon forsoker lara ut i
aktiviteten.

Att vara tydlig och upprepande i samtal med barn, kan vi se vid flera tillfallen i vart
material. Det ger barnen en mojlighet att inkluderas oavsett alder och sprakliga
forutsattningar. Vi kan se att forskollararna anvander sig av en tydlighet i sina formuleringar
for att barnen ska fa mojlighet att delta pa lika villkor.

5.1.2 Kommunikation utifran forskollararens kontrollerande
styrning

Forskollararens kontrollerande styrning kan beskrivas som motsatsen till den végledande
styrningen. Inom kontrollerande styrning blir reglerna och normerna i situationen éverordnad
barnens inkludering. Utifran vart samlade material har vi kategoriserat den kontrollerande
styrningen i kommunikationen som “forskolldrarens regler fér kommunikation” och
ointresse for barnens uttryck”.

Inom ’f6rskolldrarens regler f6r kommunikation” beskriver vi hur forskolldraren styr hur
samtalet och talutrymmet fordelas. De regler forskollararen skapat i situationen bestammer
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vilket amne det samtalas om. | var andra kategori lyfter vi de kommunikationshandlingar som
beskriver forskolldararens ointresse for vad barnen formedlar. Forskolldraren &ar inte
narvarande i kommunikationen och later sina egna intressen ga fore det som barnen uttrycker.

5.1.2.1 Forskollararens regler for kommunikation

Forskollararen kan i kommunikation med barn skapa regler for vem som far tala, vad som far
samtalas om och hur barnen ska vara positionerade i barngruppen. | den kontrollerande
styrningen blir de héar reglerna éverordnande for vad barnen uttrycker.

Regler och handuppréackning

Nedan presenterar vi ett samtal fran observation tva dar en forskollarare diskuterar med sex
barn om vilken dag det ar. De pratar om hdgtider och vad som hander nér det ar fredag.
Forskollararen ar bekraftande och tillmotesgdende, men har tydliga regler som barnen ska
folja, vilket paverkar vem som far samtala i situationen.

Forskollararen inleder samlingen med att fraga: “Tjenamors! Vad ar det for ndgon dag
idag?” Anton funderar en liten stund och svarar sedan ”Eeech, fredag” utan att rdcka upp
handen. Flera av barnen upprepar det Anton sagt och bekraftar att det ar fredag.
Forskollararen fragar sedan: "Kommer ni ihdg vad vi brukar gora?” Pelle som inte blivit
tilldelad ordet svarar entusiastiskt: “Fredagsmys!” Forskollararen tillrattavisar Pelle
genom att sdga ”Upp med handen om man vill sdga nat”. Bade Anton och Pelle lyssnar
pa forskollararens tillrattavisning och racker genast upp sina hander. Sigrid som rackt upp
handen tar ordet och svarar: “Fredagsmys”. Forskolldraren bekriftar det Sigrid ger
uttryck for och svarar: "Fredagsmys, ja.” Forskolldraren vander sig sedan mot Anton som
nu rdcker upp sin hand och fragar: ”Vad gor du da ndr du har fredagsmys?” Anton
funderar en liten stund och svarar sedan: ”Eh, myser med mamma och pappa.” Kalle som
inte réckt upp sin hand instdimmer med det Anton sagt och sdger: ”Det gor jag m4, fast jag
tror att min mamma och pappa kommer hit.” Forskolldraren tillrattavisar inte Kalle utan
fortsatter med att forsoka forstd vad det ar Kalle vill ha sagt genom att frdga: “Pa
julfesten?” N&r Kalle funderar och inte svarar fragar hon vidare: ”Menar du den som vi
har pa mandag?” Anton, som inte racker upp sin hand, svarar Jaaaa”. Forskolldraren
tillrattavisar Anton och paminner honom om att han maste racka upp handen. Hon séger:
”Nu glémde du att rdcka upp handen.” Anton lyssnar pa det forskolldraren sédger och
récker genast upp sin hand for att bli tilldelad ordet.

I exemplet ovan kan vi se hur regler skapas och kommer till uttryck i en samlingssituation.
Barnen har fatt tydliga riktlinjer kring hur det ska ga till nar de vill ha ordet och prata i
gruppen. Det ar utifran forskollararens regler kring handupprackning som talutrymmet mellan
barnen fordelas. Vi far en upplevelse av att forskollararen i exemplet ar inkonsekvent nar det
galler handupprackningen. Vissa barn blir tillrattavisade pa en gang nar de pratar i samlingen
utan att de blivit tilldelade ordet. Andra barn far daremot mojlighet att prata trots att de inte
réckt upp sina hander.

| det observerade materialet kan vi se ett genomgaende monster av hur regler styr och
begrénsar barnens talutrymme och de samtalsdmnen som tas upp i samlingssituationerna. Hér
visas exempel pa hur barnen begransas i sina mojligheter att uttrycka sina tankar.
Forskollararen ar den som har makten att bestamma vem som far prata och nar. Hon far aven
bestamma vilka som omfattas av regeln att racka upp handen och vilka som far prata utan att
réacka upp sina hander.
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5.1.2.2 Ointresse for barnens uttryck

Forskollarare kan visa ett ointresse for vad barnen uttrycker genom att inte vara nérvarande i
samtalet och situationen som pagar. | vara observationer kan vi se monster pa hur
forskollararen anvénder avfardande tonfall och uttryck for att styra samtalet vidare utan att
lyfta barnens intressen. | exemplet nedan ser vi hur forskollararen styr ramsan vidare efter
hennes egen forestallning kring hur det ska vara. Vi far upplevelsen av att hon tar fasta pa vad
barnen ger uttryck for nar det Gverensstimmer med hur hon sjalv vill ha det. Nar barnen
daremot kommer med egna forslag som inte passar avfardar hon dessa.

Ramsa pa forskollararens villkor

Under observation ett leder forskollararen tolv barn i en aktivitet med spraktraning och
teckenstdd. De Gvar sanger och ramsor tillsammans. Nir de dr klara med ramsan om “fem
sma apor som hoppade i sdngen” sé fortsétter forskollararen med att sjunga en ramsa om “’den
lilla mamman”, “den lilla doktorn” och ”inga apor” som hoppade i sdngen. Barnen kommer
med egna forslag pa hur de kan ga vidare, men forskollararen véljer att bara ta upp ett av
dessa forslag.

Forskollararen fragar barnen efter att de har ramsat ”fem sma apor hoppade i séingen” hur
manga apor som ar kvar. En apa aterstar och barnen svarar att det & en apa kvar.
Forskolldraren svarar bekraftande: ”En, jaaaa.” De fortsatter tillsammans tills det inte &r
nagra apor kvar. Da borjar forskollararen istéllet med att siga ”den lilla mamman som
hoppade i singen”. Néar de ramsat klart om “den lilla mamman” kommer Elin med
forslaget att de ska fortsétta med den lilla pappan ocksa”. Forskolldraren hakar pa Elins
forslag och de fortsitter med “den lilla pappan” gemensamt i gruppen. Nér barnen och
forskolldraren ramsat klart om “den lilla pappan” kommer Sara entusiastiskt med
forslaget: “’Storasyster hoppar i singen!” Forskolldraren svarar Sara men ndmner inte
hennes forslag: ”Nej det va ju en doktor ocksa.” N&r de &r klara med ramsan om “den lilla
doktorn” kommer Ida med ytterligare ett forslag pa hur de ska ga vidare: ”’Storebror!?”
sager hon. Forskollararen later tveksam nar hon avvisar Idas forslag. Hon séger
”Storebror, njaaaa” och fortsdtter sedan ramsan med inga apor hoppade i sédngen”. Nar
ramsan &r slut sdger Ida “Ingen apa” och forskollararen vénder sig till hela gruppen:
»Téank vad manga som kunde hoppa i séingen” innan de gir vidare till nista aktivitet.

| exemplet ovan kan vi se tydligt hur forskollararen valjer att ta upp vissa forslag som barnen
ger uttryck for medan hon avvisar andra. Utifran var upplevelse av det insamlade materialet
kan vi se att barnens intressen inte alltid lyfts i gruppen. Det blir istéllet forskolldraren som
styr hur de ska ga vidare med den aktivitet som utfors. Vi har markt att det ofta ar samma barn
som far ta plats och far gehor for sina forslag. | langden tror vi att detta kan skapa en kénsla
av exkludering hos det enskilda barnet. Tonfallet &r av stor vikt. Aven om detta exempel inte
ar sa talande for just vikten av tonfallet sa kan vi se ett ointresse och ett nonchalerande av
barnens uttryck.

5.2 Vilka kommunikationshandlingar ger férutsattningar for
barnens delaktighet och inflytande?

| foregaende fragestallning presenterade vi forskollararens forhallningssatt till kommunikation
med barn. Vart insamlade observationsmaterial beskriver hur  forskollararens
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kommunikationshandlingar paverkar vilka mojligheter eller begransningar barnen ges i
samlingssituationen. Vidare har vi valt att beskriva hur dessa kommunikationsmonster bidrar
till barnens delaktighet och inflytande Over samlingen. Vi upplever att kommunikationen
mellan forskollarare och barn har valdigt stor betydelse for hur barnen gors delaktiga och
vilket inflytande de far 6ver sin egen vardag. Vi har utifran de kommunikationsmonster vi kan
se valt ut exempel som belyser hur barn kan goras delaktiga och vilket inflytande de kan fa
over samlingssituationen. Detta inverkar pa det demokratiska uppdraget forskollararen ska
formedla till barnen.

5.2.1 Att mojliggora barns inflytande och delaktighet genom fragor

Delaktighet och inflytande &r tva begrepp som ar viktiga att beakta i relation till uppdraget om
att fostra demokratiska medborgare. Vi har valt att presentera ett exempel som beskriver
tanken om att barn ska ha inflytande Over sin egen vardag i forskolan. Det exempel vi
presenterar &r representativt for de kommunikationshandlingar som mojliggér barns
inflytande och delaktighet i forskolan.

Barnens luciasang

| féljande situation fran observation tre deltar en forskollarare tillsammans med tolv barn och
tre andra vuxna. De ska Gva pa sanger infor luciafirandet som ska ske senare i veckan.
Forskollararen har tidigare under samlingen lart ut teckenstdd och skapar nu en évergang fran
den aktiviteten till att gemensamt bérja sjunga.

Forskollararen gor ett tecken for nasta lat som ska sjungas. Hon tar ihop sina hander
framfor brostet och fragar uppmuntrande barngruppen: ”Da gor jag det har tecknet. Sa far
vi se vilken sang vi ska sjunga da?” Elin ser pa forskolldraren och ropar: “’Sankta
Lucia!” Forskollararen bekraftar vad Elin sa genom att nicka. Hon vénder sig till resten
av barngruppen och fragar: ”Ska barnen sjunga sjilva eller ska de vuxna hjilpa till?”
Flera av barnen uttrycker att de vill att barnen ska sjunga sjalva. Forskollararen stéller
samma fraga igen for att forsakra sig om att det ar vad de vill. Barnen bekréftar och
forskollararen sager da: ”Da raknar jag in er s& far ni borja sen.” Hon gor en paus och
borjar sedan rékna in barnen som bdrjar sjunga. Nar barnen ar klara utbrister
forskolldraren glatt: ”Wohoo!” och borjar appladera.

I exemplet ser vi hur forskollararen genom att stilla en fraga till barnen mojliggor deras
delaktighet och inflytande i aktiviteten som ska ske. Hon later barnen vara med och bestamma
hur aktiviteten ska genomforas. Fragan ger barnen alternativ att forhalla sig till. Det ger
barnen ett tillfalle for att utéva inflytande dver samlingen. Forskollararen visar ett intresse for
hur barnen vill sjunga laten. Hon stéller dven fragan upprepade ganger for att forsékra sig om
att flera av barnen tycker likadant.

| vara observationer har vi vid flera tillfallen iakttagit hur fragestallningar anvands for att
véacka barnens intresse for vad som ska ske i situationen. Barnens asikter tas upp som
intressanta och forskollararen respekterar deras vilja for hur samlingen ska fortsatta. Genom
fragor blir barnen dven bekréftade pa att det de séger ar av vikt. Det kan vi se skapar en
inkludering av barnen i samlingssituationen.
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5.2.2 Lyhordhet infér barnens egen vilja

Att forskollararen ger barnen utrymme att fatta egna beslut och gora egna val i forskolans
vardag syftar till att ge dem inflytande och delaktighet. Nar forskollararen &r lyhord och
respekterar det barnen ger uttryck for skapas mojligheter for barnen att gora sina egna val. De
tvd exempel som presenteras har nedan &r talande for de kommunikationshandlingar som
mojliggor for barnen att gora sina egna val i forskolan. Vi har valt tva exempel som beskriver
det genomgaende monster vi kan se for forskollararens lyhordhet infor barnens egen vilja.

Att inte vilja sjunga

En forskollarare sitter och samtalar tillsammans med sex barn under observation tva. De ska
trana pa luciasanger da de snart ska fira lucia tillsammans med de féraldrar, barn och personal
som verkar inom forskolan. Ett av barnen i samlingen uttrycker en 6nskan om att slippa vara
med och sjunga vilket forskoll&raren respekterar.

Forskollararen foreslar att de ska dva pa latarna innan luciafirandet. Kalle ser upprord ut
och sdger: ”Men jag ska sdga en sak. Jag vill faktiskt inte sjunga sen.” Foérskolldraren
sdger: "Nej man maste ju inte. Man bestdimmer sjdlv.” Kalle ser lite sur ut och
sdger: ”Vill inte sjunga nan ...”. Forskollararen bekréftar Kalles dnskan om att inte
behdva sjunga. De andra barnen och forskoll&raren borjar sjunga utan Kalle.

Exemplet ovan belyser hur barnets vilja kan respekteras av forskollararen. Barnet uttrycker en
Onskan om att slippa sjunga vilket forskollararen inte bara respekterar utan &ven bekréftar.
Bekraftelsen sker i form av att hon lyssnar till vad barnet har att sdga och bemoter det. Hon &r
tydlig med att poangtera att man inte behéver om man inte vill och att barnet i fraga har
makten att bestamma sjalv. Den bekraftelse som forskollararen ger barnet visar att hon ar
Iyhord infor det barnet uttrycker.

“Jag vill géra nét annat”

Under observation tva sitter en forskollarare tillsammans med sex barn. Samlingen ska precis
avslutas och forskollararen fragar barnen vad de lekte tidigare och vilken aktivitet de vill
fortsatta med nar samlingen ar avslutad.

Samlingen borjar ga mot sitt slut och férskollararen fragar barnen vad de lekte med innan
aktiviteten borjade. Forskolldraren fragar: ”Nu undrar jag vad ni lekte med forut? Vilken
aktivitet var det ni hade valt?” Kalle svarar forst och sdger: “Jag lekte i affdren!”
Forskollarararen svarar Kalle med att séiga: ”Du lekte i affaren.” Flera av barnen borjar
prata samtidigt for att beratta vad de lekte med forut. Forskollararen sager da hogt och
dverrodstar barnen: ”Sa. Nu lyssnar jag pa en i taget och nu va det Kalle som pratade.”
Hon ser pa Kalle och fragar: ”Vad ska du fortsdtta med nu tianker du?” Kalle svarar
lugnt: ”Leka med bilar.” Forskollararen bekréftar vad Kalle sagt genom att sdga “mhm”.
Kalle ser sig runt, tar upp sina hander och séger: ”Och bilarna ar inte hir.” Forskollararen
ser pd Kalle och fragar: ”N&hd, var d&r dom da&?” Kalle svarar att bilarna &r ute i
lekrummet. Nu &r det Simons tur att berétta vad han lekte med forut. FOrskolldraren
vander sig till Simon och fragar: ”Vad lekte du med forut Simon?” Hon vintar pé att
Simon ska svara. Simon bérjar prata men blir avbruten av Pelle. Eftersom Pelle inte blev
tilldelad ordet tillrattavisar forskolldraren honom genom att sdga: ”Du kan vénta lite.”
Simon berattar vad han lekte med forut och forskolldraren fragar: ”Ja vill du fortsétta med
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det eller vill du valja en annan aktivitet?” Pelle avbryter igen och forskoll&raren sager
ifrdn med skarp ton: ”Nu fir du vara tyst for nu pratar jag med Simon.” Det blir en paus
och Simon fortsatter sedan samtalet genom att siga: “Jag vill gdra nat annat.”
Forskollararen svarar Simon och fragar vad han vill gora istallet. Han sager att han ocksa
vill leka med bilar som Kalle svarade innan. Nu vénder sig forskollararen till Pelle och
fragar vad han gjorde tidigare. Pelle berattar vad han lekte med och séger att han ocksa
istallet vill leka med bilar. Forskollararen fortsatter fraga alla barnen som far beréatta vad
de gjort tidigare och vad de vill gora efter samlingen. Samlingen avslutas genom att Pelle
fragar otaligt: ”Far man gi ut nu?”

| ovanstaende exempel fragar forskollararen alla barnen vad de vill gora nar samlingen ska
avslutas. Barnen far majlighet att en och en beratta vad de gjorde innan samlingen och vad de
vill gora efterat. Forskollararen ar tydlig med att alla barn ska fa komma till tals nar det &r
deras tur utan att bli avbrutna av nagon. Forskollararen ar lyhord infor barnens egna beslut
och bekraftar vad de uttrycker att de vill gora.

Dessa tva exempel som finns presenterade har ovan beskriver hur forskollararen mojliggor
for barn att fatta sina egna beslut. Genom att forskollararen &r inlyssnande och respekterar
barnens egen vilja skapas forutsattningar for barnen att utdva inflytande och kanna delaktighet
i forskolans vardag. Vi kan se en direkt koppling mellan att barnen far gora sina egna val till
att arbeta utifran en tanke om demokrati och att alla ska fa géra sin rost hord.

5.2.3 Aterkoppling genom samtal

| vara observationer har vi iakttagit att barnen i samlingen ofta bidrar med flera idéer till
forskollararen samtidigt. Vi upplever det som att forskollararen da far valja vilket av barnens
perspektiv som passar bast for aktiviteten som pagar. For att mojliggora barnens inflytande
och delaktighet i samlingen, ser vi att det ar viktigt att forskollararen aterkopplar till det
barnen tidigare sagt och lyfter upp det vid mer passande tillfallen. Det barnen uttrycker kan pa
sa vis inkluderas i aktiviteten som pagar.

Forskollararens formaga att aterkoppla

En forskollarare sitter tillsammans med tolv barn i samlingen under observation ett.
Forskollararen lar ut teckenstdd till barngruppen. De l&r ut tecken som ar relaterade till att kl&

pa sig.

Forskollararen visar en bild pa ett par skor och visar tecknet som hor till. Samtidigt fragar
hon barngruppen: ”Och pa fotterna maste vi ha ett par ...?” Hon invéntar barnens svar
och flera av dem ropar snart ut: ’Skor!” Ida ddremot ropar: ’Strumpor!” Forskollararen
svarar Ida: “Ja ... fast det verkar som att vi redan tagit pa oss strumporna sa vi tar pa oss
vara skor.” Barnen upprepar ordet skor och borjar visa hur tecknet for att ta pa sig skor
ser ut. Forskollararen ser sig runt i barngruppen och siger: “Far jag se?” Julia sager nagot
till forskollararen som vinder sig mot henne och sidger ”Du ville ta pa dig dina stovlar
Julia. Vad bra att du visade att du ville ta pa dig dina stovlar”. Forskolldraren fortsatter att
prata men nu till hela barngruppen. Hon upprepar alla tecken for klader de har lyft i
dagens samling. Sedan aterkommer hon till Julia som har fortsatt att visa tecknet for att ta
pa sig stovlar som hon nu vill visa forskollararen. De borjar samtala om hur Julias tecken
for stovlar skiljer sig fran det som forskollararen tidigare lart sig. De visar varandra sina
tecken for stovlar och nér de ar klara vander sig forskollararen till 1da och sager: ”Nu Ida
ville du ta pa dig dina strumpor forut? Nu ska vi lara oss hur det ser ut med strumpor. Da
har ni strumporna dar.” Forskollararen visar bilden med strumpor pa och tecknet som hor
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till. Hon bendmner ordet strumpor flera ganger medan hon gor tecknet och barnen harmar
och gor likadant.

| exemplet ovan ser vi en situation dar forskollararen lyfter fram det relevanta av vad barnen
sager i aktiviteten som pagar. Nar Ida inflikar att de ska ta pa sig strumpor har forskollararen
kvar det i atanke under resten av samtalet och aterkopplar till det senare vid ett mer passande
tillfalle. Forskollararen glommer inte bort det Ida har sagt men véljer att ha fokus pa det
moment de gor for tillfallet. Nar Idas idéer sedan lyfts fram sa mojliggor det for hennes
delaktighet och inflytande i samtalet och aktiviteten.

| vara observationer har vi sett hur aterkopplingar till barnens tidigare uttryck och
erfarenheter har stor vikt for deras delaktighet och inflytande. Genom aterkopplingar far
barnen utrymme att reflektera 6ver det som sagts, men vi tror dven att de far uppleva att det de
sagt ar viktigt genom att det lyfts istéllet for att glommas bort.
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6 Diskussion

Hur kommunicerar forskollararen med barnen i samlingssituationen och vilka
kommunikationshandlingar ger férutsattningar for barnens delaktighet och inflytande? De ér
tva fragestallningar vi har forsokt fa svar pa i var studie. Vi ska nu diskutera vart resultat i
relation till John Deweys teorier om demokrati och styrning samt den paverkan
forskollararens forhallningssétt har pa barns delaktighet och inflytande i kommunikation. Vi
avslutar diskussionen med en metoddiskussion déar vi dven presenterar vara tankar om
framtida forskning.

6.1 Demokrati och kommunikation i samlingssituationer

| forskolans vardag sker en stdndig kommunikation mellan forskollarare och barn. Det kan
vara en kommunikation som &ar verbal eller ickeverbal. I den verbala kommunikationen har
samtalet en central roll. Den ickeverbala formen av kommunikation kan som Johansson
(2005) lyfter fram besta av kroppsprak. | var studie har vi reflekterat 6ver vilken paverkan
forskollararens kroppsprak har i relation till kommunikationen med barn. Vart resultat visar
att 6gonkontakt och berdring har en betydelse for bekraftandet av barnets nédrvaro. Med
barnets narvaro vill vi belysa hur forskollararen skapar mojlighet att forsoka ge barnet en
kansla av delaktighet i situationen.

Emilson (2008) har lyft tre aspekter som forskollarare behéver forhalla sig till for att fostra
barn i demokratiska véarden. Hon anvéander begreppet fostran for att beskriva barns larande av
normer och varden som ar av vikt for samhéllet i kommunikationshandlingar. Det sker enligt
henne direkt eller indirekt i kommunikationen mellan vuxen och barn. Hon skriver om
narmandet av barnets perspektiv, emotionell narvaro och lekfullnet som férskollararen
behover forhalla sig till. Utifran vart resultat kan vi bekrafta det hennes studie visar. | vara
observationer framkommer det att forskollarares forhallningssétt i relation till intresse,
inkludering och bekréaftande av barnets néarvaro kan ténkas skapa mojligheter for larande av
demokratiska varderingar. Hur forskoll&raren véljer att bemota barnet i kommunikationen kan
med andra ord paverka vad barnen lar sig for varden.

Vi har kommit fram till att barnens intresse och engagemang kan véackas i
samlingssituationen genom att forskollararen ar lekfull och genuint intresserad av vad barnen
kommunicerar. Exempelvis i den lekfulla sprakévningen dar forskolldararen anpassar sin
kommunikation med barnen med syftet att vacka deras intresse. Hon anvéander humor och
gladje for att mota barnen och skapa ett lustfyllt Idrande. | situationen kan det tdnkas att
barnen lar sig demokratiska varden genom att forskollararen moter dem pa liknande villkor. |
sitt forhallningssatt kan vi se att forskollararen har som utgangspunkt att gora barnen
delaktiga i den aktivitet som pagar. Hon skapar ett utrymme déar barnens intresse hamnar i
fokus och anpassar aktiviteten efter dem. Pa séttet forskollararen styr situationen genom sina
kommunikationshandlingar paverkar vad barnen lar sig i situationen. Om forskollararen
istallet intagit en kontrollerande styrning kan det tdnkas att hon begrénsat barnens delaktighet
och inflytande. Beroende pa forskollararens hantering och styrning av kommunikationen kan
det paverka hur forskollararen formedlar de demokratiska varden som ska rada i forskolan.

Dewey (1999) lyfter fram hur en végledande styrning behovs for att 1ara barnen vad det
innebar med demokrati. Hans fokus ar de vardagliga handlingarna och hur de paverkar barns
delaktighet och syn pa demokrati. For att barnen ska na kunskapsmalen som beskrivs i
laroplanen, behdvs det enligt honom ett samarbete mellan larare och barn. Lararen ska genom
vagledande styrning skapa ett lustfyllt larande dér barnens kunskaper och tidigare erfarenheter
ses som vardefulla. Aktiviteten som lararen skapar ska utgd fran barnens intressen (Dewey,
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1999). Vi kan se att en vagledande styrning intas i kommunikation med barn nar
forskollararen visar intresse och aktivt inkluderar barnen i samtalen. Det genom att
forskollararen lyfter tidigare erfarenheter, aterkopplar till tidigare samtal och utgar fran
barnens fantasi och gladje. Vagledande styrning mojliggor att barn far utdva demokrati
genom att deras delaktighet ar i fokus. Barnen ska ha en aktiv roll och forskollararen ska lyfta
det barnen ger uttryck for.

| var studie har vi delat in de kommunikationshandlingar som vi anser majliggor eller
forhindrar att barnen l&r sig de demokratiska véarden som beskrivs i forskolans laroplan. Det
har vi gjort utifran Deweys (1999) teorier om kontrollerande och vagledande styrning. Dessa
tva former av styrning har varit var utgangspunkt i analysen av det observerade materialet. Vi
anser att det ar en bra utgdngspunkt for att beskriva forskollararens forhallningssatt i
kommunikationen med barn och hur férskollararens kommunikationshandlingar paverkar
samtalet. Samtidigt kan vi se hur kommunikationen & mer nyanserad an sa. |
observationsmaterialet kan vi dra slutsatsen att férskolldrare kan anvanda sig bade av vad som
beskrivs som vagledande och kontrollerande styrning under samma situation. Vi har upplevt
att det gar att dela in kommunikationshandlingar i kontroll och vagledning, men vi anser inte
att det gar att kategorisera en hel samlingssituation efter en form av styrning.

Den kontrollerande styrningen tar sig enligt Dewey (1999) ofta uttryck i pafrestande och
talamodsprévande situationer. | samlingssituationerna vi har observerat, kan vi se att
forskollarare har ett kontrollerande forhallningssatt nar det uppstar en situation som upplevs
som stressande eller nar regler har skapats for att behalla en ordning i barngruppen. Den
kontrollerande styrningen blir tydlig ndr barnen bryter mot reglerna vilket visar sig i
forskollararens reaktion. Den kontrollerande styrningen kan ta sig olika uttryck i
kommunikationshandlingar. Vi har sett olika former av kontrollerande styrning exempelvis att
forskollararen kan anvanda kontroll aven under lugna férhallanden. Det genom att barnen &r
inforstadda i de regler och normer som galler. Reglerna blir da 6verordnade barnens egna
intressen och delaktighet. I kommunikationshandlingar kan det géras synligt inte bara genom
kommandon som tillrattavisningar. Det har framtratt i vart observationsmaterial hur
paminnelser om regler och hur forskollararens personliga intresse gar fore barnens. Exempel
pa kontrollerande styrning i kommunikationshandlingar kan vi se i situationen regler och
handupprackning. | exemplet anvander forskollararen handuppréckning som regel for nar
barnen far prata. Barnen verkar inforstadda med denna regel, men de glémmer i nagra fall
bort att racka upp handerna. Forskolldararen i exemplet anvander sig av handupprackning for
att barnen inte ska prata i munnen pa varandra. Var upplevelse ar att vissa barn ska forhalla
sig till dessa regler medan andra barn far prata utan tillsagelser. Denna kontrollerande form av
styrning tenderar pa sa vis att bli inkonsekvent och galler saledes i praktiken inte alla de barn
som deltar i samlingen.

| forhallande till vagledande och kontrollerande styrning kan det vara relevant att diskutera
barnperspektiv respektive barns perspektiv. Enligt Emilson (2008) &r nérmandet av barns
perspektiv av vikt nér forskolldrare och barn interagerar. Att forsoka narma sig ett barns
perspektiv syftar till att lyfta det barnet ger uttryck for i sin egen kommunikation (Emilson,
2008). | exemplet med handupprackningen kan vi se att forskolldraren intar ett
barnperspektiv. Enligt Emilson (2008) innebér det att forskollararen utgar fran sin egen syn pa
vad som &r rétt for situationen och tar lite hansyn till det barnen ger uttryck for. I exemplet
kan vi se hur handupprackningen utgar fran forskollararens syn pa hur ordningen uppratthalls
i en samlingssituation. Om forskollararen istéllet forsokt ndrma sig barnens perspektiv hade
det barnen gett uttryck for varit i fokus och inte att uppratthalla reglerna med
handupprackningen. Utifran det ansvarsuppdrag som forskollarare har i forhallande till att lara
ut demokrati bor de vuxenstyrda regler som sétts upp diskuteras. | exemplet med
handuppréackningen gar det att argumentera for att handupprackning ar ett medel for att

31



fordela talutrymme och lara barnen att invanta och lyssna nédr andra samtalar. Vi stéller oss
kritiska till det som metod da vi i situationen ser hur svart det ar som férskollarare att forhalla
sig konsekvent till regeln.

Tva begrepp som vi presenterat inom demokrati ar delaktighet och inflytande. Karlsson
(2014) skriver att delaktighet och inflytande &r tva viktiga begrepp att beakta i relation till
demokrati. Hon lyfter fram att det demokratiska uppdraget i forskolan &r formulerat efter
tanken om barnets delaktighet, som &r kopplat till det inflytande barnet har i den pedagogiska
verksamheten (Karlsson, 2014). Vilket inflytande barnen ges i samlingssituationen, och
kommunikationen som sker dar, &r beroende av forskollararens forhallningssatt.
Forskollararen kan beroende pa forhallningssatt mojliggora eller forhindra vilken delaktighet
och vilket inflytande barnen ges att uttrycka sina tankar och intressen. | var andra
fragestallning presenterar vi de kommunikationshandlingar som vi anser mojliggor barns
delaktighet och inflytande. En viktig aspekt i forskollararens forhallningssatt i
kommunikation med barn ar lyhordhet for barnens vilja. For att barn ska fa inflytande i sin
egen vardag behover forskollararen ta det barnen ger uttryck for pa allvar. | exemplet Att inte
vilja sjunga uttrycker ett barn att han inte vill vara delaktig i aktiviteten som pagar.
Forskollararen lyfter fram det barnet sager och respekterar barnets egen vilja. Det visar att
forskollararen mojliggor barnets inflytande i aktiviteten. Att fatta ett eget beslut om att inte
aktivt delta ar en form av att utdva delaktighet och inflytande.

6.2 Maktrelationernas betydelse for kommunikation

| relation till vart observerade material kan vi se att maktaspekten ar av stor vikt. | vart
resultat framstar makten i den man férskollararen valjer att ge barnen delaktighet och
inflytande i kommunikation. Forskollararen har i kommunikationen en maktposition som ar
avgorande for hur barnen begransas eller lyfts fram i samtalet. Enligt Foucault (2003) finns
det maktrelationer som &r betydande i méanskliga mdten. Dessa maktrelationer ar enligt
honom inte konstanta utan fungerar som strategier som maéanniskor kan ta till i olika
sammanhang (Foucault, 2003). | samlingssituationen intar forskollararen en maktposition i
forhallande till barnen. Vi har sett i vart observationsmaterial att forskollararen planerar
innehdll och styr samlingssituationen. Det leder till att forskollararen skapar regler i
samlingen som barnen far forhalla sig till. Att ta samlingen vidare pa forskollararens villkor
kan da bli 6verordnat barnens egna forslag. | exemplet ramsa pa forskollararens villkor kan
vi se hur forskollararens tanke av hur ramsan ska fortlopa paverkar pa vilket sétt barnen far
delta i kommunikationen. Nar barnen kommer med forslag som Overensstimmer med
forskollararens lyfts dessa fram. De barn som uttrycker andra idéer blir istéllet forbisedda.
Har syns tydligt vilken maktrelation som rader mellan forskollarare och barn. Det barnen far
lov att kommunicera i samlingen styrs av vad forskollararen valjer att lyfta fram.

Foucault (2003) lyfter fram diskursens makt inom institutioner. Diskursen kan ta sig
uttryck genom de normer och regler som rader mellan manniskor i specifika sammanhang.
Han menar att ett beteende kan vara socialt accepterat i ett visst sammanhang, men inte
Onskvart i ett annat (Foucault, 2003). | samlingssituationen i forskolan &r det forskollararen
som styr vad som &r accepterat beteende i just den situationen. Vi har sett att i
kommunikationen mellan barn och forskollarare i samlingssituationen blir det synligt hur
strategier anvénds for att styra barnen. | relation till Deweys (1999) teorier om styrning kan vi
se att det kan vara strategiska verktyg som forskollararen anvander. | vissa sammanhang blir
den vagledande styrningen central och forskollararen tar utgangspunkt i barnens gladje och
intressen. |1 de mer kontrollerade formerna av styrning kan det istéllet visa sig i tillsagelser och
begransande av barnens egen vilja. Det forhallningssatt forskollararen intar paverkar vilket
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inflytande maktutévningen far i situationen. Vilken mojlighet barn ges till delaktighet och
inflytande i samlingssituationen blir beroende av vilket forhallningssatt forskollararen har i
relation till sin maktposition. | vart resultat kan vi se flera former av maktutdvande. Den
vagledande styrningen i kommunikationshandlingar blir synlig nar det barnet ger uttryck for
lyfts och upplevs som viktigt. Den kontrollerande styrningen kan daremot ses som regler och
utgar fran forskollararens eget intresse. Forskollararen har en maktposition att bestimma
vilket inflytande och vilken delaktighet barnen far vilket vi kan se i relation till dessa tva
styrsitt.

Vilka normer som rader i forskolan paverkar vilket synssatt forskollararen intar. Orlenius
(2001) skriver att normer har flera funktioner inom sociala sammanhang och situationer. |
samlingen kan det tankas ta sig uttryck i att barnen vet vilka forvantningar som rader i
aktiviteten. Det kanske forvantas att de ska samlas pa mattan eller att racka upp sina hander
nar de vill prata. Normer kan vara omedvetna och tas forgivet av forskolldararen. Pa samma
satt har forskollararen forvantningar pa sig hur situationen ska styras. Den barnsyn och de
normer som rader kan tankas paverka hur forskollararen hanterar och styr kommunikationen
med barn.

Det styrdokument som forskollarare har att forhalla sig till &r framforallt laroplanen. | den
beskrivs det ansvarsuppdrag som forskollarare ska agera efter. Inom ansvarsuppdraget finns
en tanke om att barn ska fa en forstdelse for vad det innebar med demokrati (Skolverket,
2010). Barn har som alla andra aktorer inom foérskolan rattigheter och skyldigheter. De vuxna
som barnen méter i forskolan ska fungera som forebilder. En aspekt av det ar att vuxna ska
formedla det demokratiska uppdraget i de aktiviteter som rader inom forskolan, exempelvis i
samlingssituationen. | vart resultat har vi sett att forskollarare anvéander sig av strategier for att
forverkliga det demokratiska uppdraget i praktiken. Hur ansvarsuppdraget tas an blir synligt i
den kommunikation som rader mellan forskollarare och barn. Sheridan m.fl. (2009) skriver att
kommunikationen réknas som en aspekt for att mdta om en forskola har hog kvalité. De
skriver att den kommunikation som barnet ingar i med andra barn och vuxna paverkar det
larande som sker i forskolan (Sheridan m.fl., 2009). Barns ratt till inflytande i kommunikation
paverkar inte bara de varden som formedlas utan dven larandet i stort. Johansson (2005)
podngterar aven att barn som inte far vara delaktiga i kommunikationen riskerar ett negativt
larande. Enligt henne visar forskning att det finns barn som lar sig att endast inta rollen som
askadare i kommunikation med andra (Johansson, 2005). Vad barn lar sig i
samlingssituationen kan da tankas vara en viktig diskussion. | vart resultat har vi lyft att det ar
viktigt att forskollarare bekréftar det barnen ger uttryck for. Vi menar att vad barnen
formedlar genom béade verbal och ickeverbal kommunikation &r viktiga aspekter for
forskollararen att se och respektera. | en samlingssituation ar det oftast manga aktorer. Men
som forskollarare finns ett ansvarsuppdrag att se aven de tystlatna barnen, de som framst
kommunicerar ickeverbalt.

I FN:s barnkonvention skrivs det att barnet ska ha ratten till yttrandefrihet och att de ska
vara med och fatta de beslut som paverkar dem direkt eller indirekt (Unicef Sverige, 2009).
Inom begreppen delaktighet och inflytande kan vi se en direkt koppling till de tankar som
finns framskrivna i barnkonventionen. Var tolkning av dessa tva begrepp &r att barn har ratten
att gora sin rost hord i sin vardag. Samlingssituationen ser vi som en kontrollerad aktivitet
med tydlig styrning och regler som barnen har att forhalla sig till. Vi stéller oss fragande om
samlingssituationen kan ses som en demokratisk aktivitet i forskolan, da barns delaktighet och
inflytande blir beroende av forskollararens forhallningssatt och maktposition. | relation till
tidigare forskning och vart eget resultat kan vi se att det finns risker med att kontrollera och
begransa barn. Var tanke ar att barn som begransas och kontrolleras riskerar att endast
forhalla sig till de regler som vuxna bestamt. | forlangningen kan det leda till att barnen inte
kanner att de har réatt till delaktighet och inflytande i sin egen undervisning. Sociala koder och
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normer blir det viktigaste och 6verordnar pa sa satt det egna och lustfyllda larandet. Det kan
tankas paverka barnets framtida skolgang och vad som kallas det livslanga larandet. De
didaktiska konsekvenser vi kan se av vart resultat visar sig i den delaktighet och det
inflytande som barnen ges i kommunikationen. | var kommande yrkesroll tar vi med oss
kunskaperna om vikten av att inkludera, vara intresserad och bekrafta barnen i den vardagliga
kommunikationen. Samlingssituationen kan vara en aktivitet som &r lustfylld och dar barn har
delaktighet och inflytande. Vad vara erfarenheter av den har studien visar bekraftar det
tidigare forskning redan poangterat. Barn behover utrymme for att uttrycka sina egna asikter,
viljor och tankar. Som forskollarare bor det darfor ske en reflektion om den maktposition vi
intar med barn och pa vilket satt vi majliggor eller begransar barns réattigheter i
kommunikation. Aven i en vuxenstyrd aktivitet som samlingssituationen kan vad barn
kommunicerar lyftas fram och tillatas paverka aktiviteten i sig.

6.3 Metoddiskussion och framtida forskning

Under sammanstéliningen av studien har flera reflektioner och problematiseringar
uppkommit. Vart val av teoretisk anknytning kan diskuteras da det finns problematik att
koppla bade John Dewey och Michel Foucault till dagens forskola. John Deweys syn pa
styrning ar som vi ser det indelat i tva kategorier. Kategorierna kan tankas spegla de
mojligheter och begransningar barn ges i en forenklad bild av verkligheten. Vi anser att det ar
en forenklad bild av verkligheten eftersom styrningen bara presenteras i tva kategorier. En
mer nyanserad bild av styrning hade varit att foredra da forskollararens forhallningssétt enligt
oss inte enbart kan delas in i sa snava kategoriseringar. Vi har sett hur forskollararen forhaller
sig till bade kontroll och végledning inom samma situation. Det ar svart att kategorisera
manskligt handlande da allt ar beroende av kontexten. Végledande och kontrollerande
styrning har for oss blivit mer av en vagvisare pa vad som kan tankas framja eller begransa
barns larande. Samtidigt &ar det svart att enbart utgd ifran att kommunikationen i
samlingssituationen paverkar barns uppfattning om sin delaktighet och sitt inflytande. Vi
anser att studier som var anda ar av betydelse for att lyfta fram vikten av forskollararens
forhallningssatt. Inom férskolan behdver de vuxna aktorerna en medvetenhet om hur
kommunikationen ser ut med barn. Att tdnka i termer av att vara vagledande eller
kontrollerande kan skapa en enkel vagvisare om hur det egna forhallningssattet paverkar vad
barn lar sig.

Vi ar dven kritiska till att Foucault (2003) inte lyfter fram att det &r av vikt vem som har
makten. Han var istéllet intresserad av att studera hur den som utsatts fér makten paverkas av
den. | var studie kan det ha varit att foredra att utga ifran nagon annan teoretiker i forhallande
till maktbegreppet. Det da vi utgar ifran att forskollararen har en maktposition gentemot
barnen. Vi staller oss mycket kritiska till det som Foucault (2003) menar med att det inte &r av
vikt vem som har makten da en relation mellan vuxen och barn alltid &r praglad av att makten
innehas av den vuxna.

| vart resultat och diskussion har vi valt bort att diskutera reellt inflytande. Vi har forsokt
att hitta forskning kring detta begrepp, men funnit valdigt lite information. Vi valde att
fokusera pa begreppen inflytande och delaktighet i relation till demokrati. Reellt inflytande
ser vi som ett viktigt begrepp, men med brist pa tidigare forskning inom amnet valde vi att
inte anvanda det som analysverktyg.

Under observation ett och tva anvande vi oss av sociogram for att beskriva hur
talutrymmet fordelas mellan barn och forskollarare. Vi insag ganska snart att de hade liten
betydelse for vart resultat och har darfor valt att utelamna dessa. Om genusaspekten varit
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relevant for vart arbete hade sociogrammet kunnat tankas bidra med information kring vem
som far det storsta talutrymmet och hur det kan paverka det demokratiska uppdraget.

Vi upptackte under processen av att sammanstalla studien att vara fragestéllningar inte
kommer att producera ny kunskap. | forskolan finns det flera studier, som exempelvis de
Johansson (2005) och Emilson (2008) har genomfért om kommunikation och betydelsen av
forskollararens forhallningssatt. Samtidigt ger var studie en ny infallsvinkel da fokus ar pa
vagledande kontra kontrollerande styrning. Var studie bekréaftar dven det resultat som
Johansson (2005) och Emilson (2008) har gett ut. Den beprovade erfarenhet som vi bidrar
med kan pa sa vis ses som en forstarkning av den forskning som redan finns. For
forskollararyrkets vidareutveckling ar det viktigt med studier som utgar fran en vetenskaplig
grund och samtidigt har en nara koppling till hur det ser ut i praktiken. Med studier som var
sker ett fortsatt reflekterande Gver hur forskollararyrket kan utvecklas for att pa béasta satt
framja barns larande och utveckling i forskolan. Genom var studie bidrar vi med erfarenheter
av hur kommunikationen i forskolan paverkas av forskollararens maktposition och
forhallningsstt.

Som framtida forskning kan det vara relevant och intressant att studera kommunikationen i
samlingssituationen utifran hur talutrymme fordelas mellan flickor och pojkar. Vi har inte valt
att presentera den infallsvinkeln i vart arbete da vi anser att amnet ar for komplicerat och stort.
| vara observationer har vi sett tendenser till hur talutrymmet fordelas olika beroende pa
konstillhdrighet. En annan framtida forskning som ké&nns relevant &r att studera talutrymme
och kommunikation utifran ett mangkulturellt perspektiv. | de studier vi har genomfort har vi
valt barngrupper med minimala sprakbarridrer. Det vore intressant att studera hur
kommunikationen tar sig uttryck i situationer dar manga sprak finns representerade och alla
inte beharskar det svenska spraket.
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8 Bilagor

Bilaga 1

Anhallan om tillstdnd for att ert barn kan delta i en undersékning inom ramen for ett
examensarbete pa forskollararprogrammet vid Goteborgs universitet

Vi ar studenter som utbildar oss till larare vid Goteborgs universitet. Vi skall nu skriva vart
examensarbete som motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i januari 2015.
Examensarbetets syfte ar att undersoka hur demokrati tar sig uttryck i forskolans vardag. Vi
vill undersoka samlingssituationen med fokus pa samspelet mellan pedagoger och barn.

For att kunna genomfora vart arbete behover vi samla in material genom observation, dar vi
anvénder oss av ljudinspelning och faltanteckningar.

Pa er forskola kommer undersékningen att genomforas under perioden 17/11 - 19/12.

Vi vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den
observation som ingar i examensarbetet. Alla barn kommer att garanteras konfidentialitet. De
forskolor som finns med i undersékningen kommer inte att ndmnas vid namn eller pa annat
satt kunna vara mojliga att urskilja i undersdkningen. | enlighet med de etiska regler som
géller &r deltagandet helt frivilligt. Ert barn har réttigheten att intill den dag arbetet &r
publicerat, nar som helst valja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt
konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgangligt for annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behdver fran er ar att ni som barnets vardnadshavare skriver under detta brev och sa
snart som mojligt skickar det med barnet tillbaka till forskolan sa att ansvarig larare kan samla
in svaret vid tillfalle. Satt saledes ett kryss i rutan nedan om ni ger ert tillstand:

[0 Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersékningen

[0 Som vardnadshavare ger jag ej tillstand att mitt barn deltar i undersokningen
Datum ...,

vardnadshavares underskrift/er, barnets/elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende adresser eller telefonnummer:
Med véanliga halsningar

Ellen Nyborg. E-mail: gusnyboel@student.gu.se
Kerstin Nauclér. E-mail: gusnauke@student.qu.se tel. XXX-XXXXXXX

Handledare for undersékningen ar Rauni Karlsson

Kursansvariga larare: Camilla Bjérklund & Nils Hammarén (férskollararprogrammet); Bjorn
Haglund (Grundl&rarprogrammet, inriktning fritidshem)
e-mail: Camilla.bjorklund@ped.gu.se; Nils.hammaren@qu.se; Bjorn.haglund@ped.gu.se

37


mailto:gusnyboel@student.gu.se
mailto:gusnauke@student.gu.se
mailto:camilla.bjorklund@ped.gu.se
mailto:nils.hammaren@gu.se
mailto:bjorn.haglund@ped.gu.se

