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Syftet med studien &r att studera vilka diskurser som framtrader i talet géllande barn i behov
av sarskilt stod inom forskolan. Hur kan normalitet och avvikelse forstas utifran vad som
anses vara ett sarskilt behov. Studien tar sin utgangspunkt i foljande fragestallningar: Hur
beskrivs de beteenden hos barn som kan ligga till grund for att de kommer att definieras som
barn i behov av sérskilt stod, finns dominerande diskurser eller diskurser i konflikt inom
undersokningsomradena och vad kan dessa beskrivningar av barn ge for konsekvenser i
forskolan?

Studiens teoretiska ram har hamtat inspiration fran socialkonstruktionistisk teori, dar den
sociala varldens ses som en konsekvens av sociala processer (Bjervas, 2011). Studien tar
saledes sin utgangspunkt i antaganden om att kunskap ar foranderlig, socialt konstruerad och
finns i spraket. Teoretisk utgangspunkt for studien ar diskursanalys. Begreppet diskurs star for
sprakliga. monster och & ett centralt begrepp for meningsskapande inom
socialkonstruktionismen. En analys av dessa sprakliga monster &r saledes en diskursanalys
(Winther Jargensen och Phillips, 2000). Diskursanalys handlar alltsda om att studera och
analysera konstruerade sociala kategorier, enligt forfattarna. Studien genomfordes i tre
barnhalsoteam inom forskolan.

Resultatet fran de gemensamma barnhdlsoteamens utsagor pavisade fyra diskurser:
kategorisering, atgard, professionalitet samt organisation. Dessa diskurser, visar resultatet, hor
samman och paverkar varandra. Sarskilt stod diskuteras framst utifran tre perspektiv pa
specialpedagogik: ett kompensatoriskt, ett kritiskt samt ett dilemmaperspektiv (Nilholm,
2007). Studiens resultat visar pa att barnhalsoteamsméten sker utifran normer som skapar
ramar for verksamheten i forskolan, dar det finns en viss avsaknad av tydliga definitioner
géllande sarskilt stdd och specialpedagogisk insats.



Forord

Ibland beh6vs nya synvinklar for att kunna se vagar ur ett dilemma. Specialpedagogiken
berikar med perspektiv och staller fragor, och &r saledes viktig for att bidra med nya tankesétt
och idéer. Darfor behdvs aven denna magisteruppsats. Den bidrar férhoppningsvis till att
vidga vyerna en aning, den kan é&ven ifragaséattas helt. Det star lasaren helt fritt.
Foérhoppningsvis bidrar den till diskussion.

Jag vill tacka de barnhalsoteam som gett mig tilltrade till deras moéten. Jag vill &ven tacka min
handledare Ingela Andreasson for hennes kunskap, goda rad och stod. Ett stort tack riktas
slutligen till min familj som senaste tiden oftast bara sett mig i en aura av specialpedagogiska
infallsvinklar, placerad bakom datorn. Nu &r det dags att inta en ny position...
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Inledning

Jag har minnen av hur obekvam jag blev som barn ndr manniskor talade om mig i min nérhet
gallande mina kompetenser eller egenskaper, likval som franvaro av dessa. Jag kande ofta inte
igen mig i dessa utsagor, men det paverkade mig likval och blev pa nagot vis en identitet. Om
man forestaller sig ett manuskript till en bok som man later utspelas i olika miljoer, kommer
handlingen i boken troligtvis fa olika innebdrd pa grund av olika omgivningsfaktorer och dess
effekt. Min egen yrkesutdvning som pedagog har varierat i olika socioekonomiska, kulturella
och geografiska omraden och min personliga erfarenhet av forskolan &r att verksamheter kan
ha stor variation i praktiken beroende pa vilken barn- och kunskapssyn som ligger till grund.

For att forsta en praktik och for att som specialpedagog kunna erbjuda ett adekvat stod behovs
olika analyser om vad som orsakar utanforskap. Vare sig det géller begavningar, beteenden
eller egenskaper, har jag en forforstaelse om att talet paverkar konstruktionen av identiteter,
och att identitetsskapandet paverkas av de attityder som finns i den miljo och det samhélle
som omringar oss. Forskolan kanske medverkar till att skapa saval sammanhang och
delaktighet som utanforskap och segregering? Zygmunt Bauman (1998) diskuterar rorlighet
som klassfraga och menar att de priviligierade lever i tiden”, ober6rda av rummets fysiska
begransningar, medan de andra lever ”i rummet”, dar tiden & tom och ingenting nagonsin
hander. Om man avser att Oversétta detta till skolans vérld, kanske att leva i tiden kan
innebéara att leva inom normen, under férdelaktiga forutsattningar och sammanhang for att
utvecklas i ett liv av valfrihet och rorlighet. Daremot att leva i rummet innebér att vara utanfor
normen, fa samre forutsattningar genom olika begransningar, vilket i sin tur kan leda till ett
utanforskap som frantar sammanhang for utveckling. Forskolan och skolan har mojlighet att
skapa sammanhang genom inkluderande milj0er, dar tillhdrighet och gemenskap blir
grogrund for utveckling.

I Vansinnets historia (1972) hdavdar Michel Foucault att de fornuftiga, de normala, behdver
dararna. Fornuftet behdver oférnuftet, for sin egen definition och det onormala och avvikande
maste isoleras, kontrolleras och normaliseras. Enligt Foucault finns galenskapen i alla
maéanniskor, skillnaden mellan det avvikande och det normala ar bara en social konstruktion.
Vad som &r ”normalt” och vad som ar ”avvikande” har, enligt Foucault, férdndrats éver tiden.
Och da kan man fraga sig vad som ar normalt i dagens forskola och skola, nér passar man in
och nar behdver man st6d? Innebér stodet att man ska bli normal? | en artikel i Axess magasin
menar Heberlein (2009, januari), att det finns bade bra och daliga uppfattningar om vad som
ar normalt, liksom det finns bra och daliga normer. Heberlein menar att bade begreppet
normalitet och olika normer maste diskuteras och ifragasattas. Varje manniska béar pa en
moralisk identitet som bestar av normer, principer och varderingar pa samma sétt som varje
mansklig gemenskap ocksa kraver normer.

Skolan och forskolan &r en utbildnings - och uppfostringsarena dar det bildas normer efter vad
som forvantas av dig. Utanforskap kan bli ett resultat av detta och viktigt blir da att fokusera
pa hur detta utanforskap forklaras, och utifran vilka normer. Skolan &r inte en isolerad
foreteelse, den paverkas av samhallet, historia och kultur likval som den ger uttryck fér vad
som ar viktigt i samhéllet. Vad finns for normer kring det sédrskilda stodet? Hur forklaras detta
och hur paverkar detta ett identitetsskapande?

I denna studie avses att undersoka hur man talar om barn i behov av sarskilt stod i de
barnhélsoteam, dar den samlade kompetensen for det sdrskilda stodet i forskolan, finns. De



tankar och de utsagor som skapas och befasts under dessa moten kan komma att paverka
praktiken i forskolan, da man utifran dessa moten tar beslut angdende hur man ska arbeta i
verksamheten med st6d och handledning till barn och pedagoger.

2 Syfte och fragestallningar

Syftet ar att studera vilka diskurser som framtrader i talet gallande barn i behov av sarskilt
stdd inom forskolans barnhalsoteam. Hur kan normalitet och avvikelse forstas utifran vad som
anses vara ett sarskilt behov?

| studien avses att undersoka om det finns utsagor som paverkar barns identitetsskapande
utifran de beskrivningar som gors under barnhélsoteamen, angdende de barn som far ett behov
av sarskilt stod. Finns det da utsagor i de olika teamen som undersoks, som &r gemensamma
eller som strider mot varandra och vad ger dessa beskrivningar om barn fér konsekvenser for
forskolans praktik? Detta mojliggérs genom dessa fragestallningar.

e Hur beskrivs de beteenden hos barn som kan ligga till grund for att de kommer
definieras som barn i behov av sérskilt stod?

e Finns dominerande diskurser eller diskurser i konflikt inom undersokningsomradena?

e Vad kan dessa beskrivningar av barn ge for konsekvenser i forskolan?



1 Bakgrund

For att kunna undersoka talet om det sérskilda stodet i forskolans barnhélsoteam, kravs en del
fortydligande angaende vissa begrepp samt vilken tidigare forskning som finns inom omraden
som identitetsskapande, normalitet och avvikelse. | féljande avsnitt avses att forst ge en
specialpedagogisk tillbakablick, alltsd hur man historiskt definierat det sarskilda stodet, for att
sedan utifran ny forskning titta pa hur man resonerar kring detta begrepp i dagslaget. Vidare
kommer begreppet identitetsskapande presenteras utifran forskning for att diskutera vikten av
pedagogens barnsyn for identitetsskapande och &ven vikten av hur man beddmer normalitet
och avvikelse da detta blir en konsekvens nar man ska titta pa vem som anses vara behov av
ett sarskilt stod. Utifran detta diskuteras barnhélsoteamens uppdrag i forskolan. Vad ar ett
barnhalsoteam och vad har det for uppdrag utifran styrdokument? For att forsta de
specialpedagogiska grundtankar som d&r aktuella i dagens samhélle bor begrepp som
integrering och inkludering fortydligas och de tankar som finns om en skola for alla. Slutligen
diskuteras de specialpedagogiska perspektiv som anvands i studien for att forklara olika
specialpedagogiska synvinklar utifran det séarskilda stodet i forskolan.

1.1 Barn i behov av sarskilt stod

Specialpedagogik kan relateras till speciella atgarder som kravts for att hantera elever som
ansetts avvika fran vad som kunnat betraktas som normalt och historiskt finner vi olika
benamningar for sadana insatser. Redan vid den allmanna folkskolans inférande i Sverige
1842 diskuterades hur man skulle forhalla sig till elever som ansags avvikande, ofta beskrivna
som fattiga eller vanartiga. Dessa elever fick inte nagot sarskilt stod, daremot stélldes
kunskapskraven lagre for dem och de stod i praktiken utanfor skolsystemet. | borjan pa 1900-
talet havdade man att de "lagt begavade barnens narvaro™ i klassrummet varken gynnade dem
sjalva eller 6vriga elever. En losning pa detta var att inratta sarklasser, man forordade saledes
segregering  och  avskiljning.  Under  1920-talet  inleddes  utvecklingen av
differentialpedagogiken och man skapade lampliga “sarlosningar” for vissa elever. Denna
utveckling forstarktes efterhand och under 1960-talet skapades en mangd olika specialklasser
for elever som ansags avvikande. 1 1969 ars ldaroplan for grundskolan, framkommer en
intention att 6ka integrationen av elever med funktionshinder inom ordinarie undervisning, da
det visat sig att specialklasser inte haft de positiva effekter man forvéntat sig. Detta ledde
saledes till en delvis forandrad syn pa elever i behov av sarskilt stod. Svarigheter relaterades
inte som tidigare enbart till individen utan istéllet lyftes skolans verksamhet och det sociala
sammanhanget fram och det ansags att stodatgarder borde ges inom den vanliga
undervisningens ram (Ahlberg, 2007, Persson, 2007).

Barn i behov av sérskilt stdd beskrivs av Lutz (2006) som ett begrepp som historiskt sett har
fyllts med nya innebdrder, parallellt med justeringar som har skett i dess utformning.
Begreppets forandring Over tid ar av intresse i ett diskursanalytiskt perspektiv, da det
uttrycker olika forhallningssatt till de barn som anses avvikande, menar Lutz. Nar betydelsen
av begreppet forandrades fran att tala om barn med” sarskilda behov, till att bli barn i



behov av sarskilt stdd, blev detta en markering som gjorde att problematik inte placerades hos
barnet i fraga. Begreppet barn i behov av sarskilt stod kan ses som en social konstruktion,
samtidigt som det finns en funktionell sida av begreppet, menar Lutz. Den funktion, som
begreppet kan ha i en social praktik, kan vara betydande for den pedagogiska situation som
skapas da ramarna for verksamheten kan andras, enligt forfattaren. Lutz (2013) papekar aven
vikten av att gora olika former av beddomningar av barn i en pedagogisk verksamhet for att
kunna hitta lampligt, situationsanpassat material, som moter barnets erfarenhetsvérld.
Forfattaren menar att VVygotskij definierar barnets férkunskaper som en forutsattning vilken
det pedagogiska motet ska baseras pa. Vidare diskuterar Lutz pastaenden huruvida behovet av
det sarskilda stodet har 6kat inom forskolan, vilket inte gar att svara pa enligt forfattaren, da
denna grupp av barn aldrig blivit klart definierad. Lutz menar, att nar kategoriseringen inte ar
kopplad till resurser blir det svart att forsta vad det "sarskilda” i stodet avser. "Risken finns att
begreppet blir vad som skulle kallas en "tom kategori’ vars huvudsakliga syfte kan vara att
skapa forstaelse kring den tunga arbetsbérda som manga pedagoger upplever i sitt arbete”
(s.27). En alternativ tolkning kan ocksa vara att de centrala definitioner som finns kring
begreppet “barn i behov av sarskilt stod” ar sa otydliga och breda att manga barns upplevda
stodbehov kan placeras inom begreppets otydligt definierade ramar. Lutz fragar sig vad ordet
sarskild innebér och vad det star for nar pedagoger definierar det som ett stod som anses
koppla an till barns behov. Detta kan grunda sig bade i ett kvantitativt och i ett kvalitativt
antagande, det vill sdga att dessa barn kréver sarskilt mycket stod och sarskilt bra stod, for sin
utveckling.

I Skolverkets (2003) kartlaggning av atgardsprogram och sarskilt stéd i grundskolan
diskuteras bland annat sarskilt stod utifran tva begrepp. Nar atgardsprogram uppréattas sedan
problem identifierats for att finna losningar pa uppkomna problem, handlar det om en slags
reaktiv verksamhet, atgardande arbete, nagot har hant och det géller att finna satt att losa
problemen. Samtidigt beskrivs specialpedagogisk kompetens som i hdg grad handla om att
forhindra att problem uppstar — en proaktiv verksamhet, som handlar om ett forebyggande
arbete. Dessa begrepp ar anvandbara i denna studie nér arbetet med det sérskilda stodet
beskrivs.

1.2 Identitetsskapande

Forskolan och de tidiga aren i barns liv ar viktiga for identitetsskapande. | forskolan maoter
barnet en verksamhet med specifika krav och forvantningar. Nar blicken riktas mot barnet,
riktas ocksa fokus mot beteenden och kunskaper.

Identitet, beskrivs som del av den sjélvbild d&r den personliga och individuella gestaltningen
av de roller man framtréder i, tar form. Det &r kénslan att vara en och samma person trots att
man upptrader pa olika satt, pa olika platser, i olika aldrar. Identitet forutsatter alltsa ett eget
igenkdnnande av ens sjélvbild (Wellros, 1998). Om man talar om multipla identiteter i ett
poststrukturalistiskt perspektiv ar inte identitet nagon inre karna inom individen, utan ett
resultat av en serie upprepningar av identiska handlingar. De identitetskategorier vi da erbjuds
anta, framtrader som en avgransad helhet stalld mot en annan (Assarson, 2007). Genom att
kategorier stalls mot varandra som motsatta poler, maste individen inta en position som
utesluter dess motsats, vilket kan innebéra att om du &r flicka kan du inte samtidigt vara
pojke, enligt Assarson och for att ta ett eget exempel, ar du utatriktad kan du inte samtidigt
vara blyg. 1 motet och tilltalet menar Assarson, kan de olika kategorierna l6sas upp. | en



frammande situation blir exempelvis det utatriktade barnet blygt och detta gor att identiteter
flyter mellan och utmanar granserna, formas och omformas beroende pa sammanhang och
genom detta korsas dven de maktdimensioner som forknippas med identiteten.

| pedagogiska magasinet diskuterar Sommer (2013) betydelsen av hur lararens barnsyn maste

foras fram i ljuset och menar att skolans uppgift ar att strdva efter att alla barn ska ha
mojlighet att forverkliga sin potential, men att detta kan i den enskilda skolan ta olika uttryck,
beroende pa lararens grundsyn. Forfattaren diskuterar den sa kallade "Pygmalion- effekten”,
som handlar om effekten av en sjalvuppfyllande profetia. Exempelvis kan en larares falska
negativa eller positiva uppfattning av ett barn skapa ett beteende som i slutandan far
uppfattningen att ga i uppfyllelse. Hundeide (2006) beskriver hur pedagogen redan fran
borjan har ett dvertag i och med att hen har storst definitionsmakt” i kraft av sin position. Det
betyder att pedagogens uppfattning, asikter och antydningar har stérst genomslagskraft och
uppfattas som vasentliga och sanna av andra barn och ofta dven av det barn som blir offer for
en sadan definition. Sjalvidentitet, som Hundeide beskriver, ar en personlig tolkning som
bygger pa ens historia och den dagliga interaktionen med andra och menar att det ar i
interaktion med andra individer som man skapar sin identitet. Utifran filosofen Derrida
beskriver Assarson (2007) tanken pa det franvarande som narvarande utvecklas. Det vi inte
ser finns kvar genom spar i varandet liksom forvantningarna pa framtiden. Det ligger en
oandlighet av franvaro genom livshistoria, kulturell préagling, kanslor och férhoppningar i
varje ménskligt mote. Det &r en del av varfor det &r komplext att arbeta med andra manniskors
utveckling. | alla situationer dar en pedagog tar beslut handlar denne inte enbart efter det som
ar synligt narvarande, utan dven om allt som finns dar i sin franvaro, det som finns hos
pedagogen sjalv och hos barnet, med paverkan av datid i forhallande till framtida skeenden,
enligt forfattaren.

Identitet forklaras som nagot som skapas i olika kontexter och i méten med andra och med
denna bild blir manniskans “jag” nagot som konstrueras. Barns identiteter ses alltsa inte som
nagot fixerat, utan nagot som formas i subjektiverande processer inom forskolans sprakliga
ramar (Palla, 2011). Den viktigaste aspekten att ta h&nsyn till vid en analys av samhéllets
maktlosa, dr att andra manniskor &n de sjalva, talar for och om dem. ”Socialt svaga”
manniskor, kan oftast inte tala nar situationen kréaver, och fragan ar da vad som siags om dessa
tystade grupper av de personer som atagit sig uppgiften att tala for och om dem (Helldin,
1997). P4 samma satt resonerar Popkewitz (1998) kring kunskapsdebatten. Det handlar inte
om vem som talar sanning utan pa vilka regler denna sanning ar baserad pa och vilka villkor
som ligger till grund for sanningen. Som specialpedagog kan uppdraget beskrivas som ett
“ombudsmannaarbete” for de barn som far behov av sérskilt stod. For att ge dessa barn goda
forutsattningar kravs en medvetenhet genom samtal med personer i dessa barns narvaro, detta
for att utplana oréattvisor och ojamlika villkor. For det som skapas kan aven forandras, utifran
forstaelse for vad som &r skapat (Helldin, 1997).

En individ blir till ett subjekt i en process dar individen lar sig forsta de omstandigheter som
blir omslutande och bildar en grogrund for normaliserande ramar. Genom att befinna sig inom
dessa ramar skapas en kansla av tillhorighet och individen lér sig att anpassning ger framgang
genom att anta den identitet som erbjuds inom radande maktordning. Det finns en
styrningsmekanism dar makten att ge utrymme for elevers identitetsskapande ar inbyggd i den
diskursiva ordningen och det ar inte en sjalvklarhet att genom samtal skapa en dppenhet som
ar fri fran en radande maktsymmetri. Det behovs ett standigt pagaende samtal om de insatser
som gors, och medvetenhet om dess paverkan (Assarson, 2007). Subjektivering handlar om
de processer dar subjektet skapas eller framtrader i och genom en diskursiv praktik.



Subjektiveringsprocessen kan dven forklaras som den diskursiva produktionen av identiteter
(Palla, 2011). Termen subjekt inom diskursanalys motsvaras av begreppet, subjektsposition. |
diskursanalys, ar inte subjektet i sig analysobjekt utan analysen utgar fran hur subjektet
positioneras och hur dessa positioner relateras till varandra (Bergstrom och Boréus, 2006).

1.3 Normalitet/avvikelse

Normalitet och avvikelse beskrivs som att definitionen av nagot som avviker gor att det
normala blir allmangiltigt och forstarkt. Bedomningar av avvikelser hanger saledes samman
med nér och av vem som bedémningen gors (Lutz, 2013). Det finns tre satt att identifiera
normalitet. For det forsta genom normalfordelningskurvor som bygger pa statistiska
utgangspunkter. Det andra innebdr en normativ normalitet som bestdms av de vérderingar
som rader i ett visst samhalle vid en viss tidpunkt. Det tredje sattet att forklara normalitet gors
utifran individuell eller medicinsk normalitet. Detta bygger pa sin motsats, namligen att
normalitet kraver avsaknad av det avvikande eller sjuka och behandling kravs for det
avvikande for att uppna det normala (Tideman, 2011). Vi lever inom de historiska och
kulturella forutsattningar som ar osynliga for oss, eftersom de &r sjalvklara. | alla samhallen
finns det socialiserings- och utvecklingsprogram som mer eller mindre anvisar nér och hur
barnet ska bemastra vissa fardigheter och som ocksa anger vilken riktning och form barnets
utveckling bor ta, for att bli accepterat i den kulturella gemenskapen (Hundeide, 2006).

Markstrom (2005) menar att i institutionella miljéer, som skolor och forskolor, bedéms och
grupperas barn exempelvis av de professionella, efter olika indelningsgrunder (t.ex. alder, kén
eller férmaga) och i sddana sammanhang aktualiseras vad som anses som normalt respektive
avvikande. Ett vanligt satt att definiera normalitet ar att utgd fran statistisk normalitet, d.v.s.
det vanliga eller genomsnittliga. Det anger férhallandet mellan hur nagot &r och brukar vara.
Ett synsatt som baseras pa ett statistiskt tankande, indikerar nagot genomsnittligt och
normalisering kan da innebéra att manniskor som exempelvis anses sakna nagot ska tillforas
detta for att de ska bli sa lika genomsnittet som majligt. Normalitet kan ocksa kopplas till ett
tydligt normgivande och anger darfor nagot énskvart. Normaliseringen blir da en stravan efter
att uppna det som anses onskvart eller foredomligt genom att individerna ska forandras i
nagot avseende. Normalitet och avvikelse maste kopplas till kontextuella betingelser och med
det menar Markstrom, att vad som anses som normalt eller avvikande héanger samman med
vad som forvantas, ar onskvart i varje kontext och ar saledes inte givna tillstand. Det som &r
normalt i ett sammanhang kan betraktas som avvikande i ett annat. Flera forskare som utgar
fran ett maktperspektiv pekar pd den normalisering, det vill sdga de processer och verktyg
som bidrar till skapandet av det normala. Makten utévas genom exempelvis klassificering och
indelning samtidigt som kunskap om fenomenen produceras. Pa detta satt star
kunskapsutveckling och institutionell hantering i en intim relation. De synsétt som dominerar
en social praktik far saledes konsekvenser for handlandet.

1.4 Barnhalsoteam

| barnhélsoteamen tas de beslut och férs de diskussioner som ror barn i behov av sérskilt stod.
Dér finns den samlande kompetensen som ska se till att de barn som far behov, ocksa ges ett
korrekt stod. Det som sdgs och beskrivs eller inte ségs om dessa barn kommer att bli radande



da diskurser kannetecknas enligt Borjesson (2003) av regelbundenheter, villkor och
forutsattningar som utsagor vilar pa. Forfattaren diskuterar aven kring det faktum att om man
definierar ndgot som verkligt kan det bli verkligt i sina konsekvenser. Hjorne och Saljo (2008)
menar att en viktig aspekt av institutioners verksamheter &r att de &r med att skapar identiteter.
De som avviker fran olika forvantningar far en identitet som avvikare i nagot avseende.
Denna identitet bekraftas i en mangd moten, enligt forfattarna och bidrar till att man bemdéts
pa ett speciellt satt.

Nar da barnhalsoteamet definierar nagot, kommer det att paverka verksamheten i forskolan
likasa som att barnhalsoteamet paverkas av den radande kulturen i férskola och samhille.
Dérfor blir det viktigt att studera de utsagor som skapas och befésts inom detta forum.

Gallande barn i behov av sarskilt stéd inom forskolan finns foljande riktlinjer och lagstod for
hur det sérskilda stodet organiseras. | skollagen (SFS 2010:800) finns féljande beskrivning:

9 § Barn som av fysiska, psykiska eller andra skal behdver sarskilt stod i sin utveckling ska ges
det stod som deras speciella behov kraver. Om det genom uppgifter fran forskolans personal, ett
barn eller ett barns vardnadshavare eller pa annat satt framkommer att ett barn ar i behov av
sarskilt stod, ska forskolechefen se till att barnet ges sadant stod. Barnets vardnadshavare ska ges
mdjlighet att delta vid utformningen av de sérskilda stddinsatserna.

Enligt skolverket (2011) ska forskolan varhelst den anordnas, vara likvardig. Normerna for
denna likvardighet anges av de nationella malen, och forskolan ska arbeta for att na dessa mal.
Omsorg om det enskilda barnets trygghet, utveckling och larande ska pragla férskolans arbete
och dérmed hadnsyn tas till barnens olika forutsattningar och behov. Laroplanen foreskriver att
det ar forskolechefens ansvar att verksamheten utformas sa att barn far det sarskilda stod och
de utmaningar de behover. Inom forskolan kan rektorer vélja att organisera detta stod genom
sa kallade barnhalsoteam, som till skillnad fran skolans elevhalsoteam inte finns lagstadgade.
Barnhélsoteamen organiseras ofta genom gemensamma moten for de yrkesgrupper som ska
finnas till hand for att framja elevers/barns hélsa. | skollagen (SFS 2010:800) under
elevhalsans omfattning finns féljande:

25 8§ For eleverna i forskoleklassen, grundskolan, grundsérskolan, sameskolan, specialskolan,
gymnasieskolan och gymnasiesarskolan ska det finnas elevhalsa. Elevhélsan ska omfatta
medicinska, psykologiska, psykosociala och specialpedagogiska insatser. Elevhalsan ska framst
vara forebyggande och halsoframjande. Elevernas utveckling mot utbildningens mal ska stodjas.
For medicinska, psykologiska och psykosociala insatser ska det finnas tillgang till skollakare,
skolskdterska, psykolog och kurator. Vidare ska det finnas tillgang till personal med sadan
kompetens att elevernas behov av specialpedagogiska insatser kan tillgodoses” (s 3).

Ur regeringens proposition for den nya skollagen (2009/10:165) kan skalen for regeringens
forslag och bedémning géallande en samlad elevhélsa sammanfattas med att skolan har ett
ansvar for att skapa en god larandemiljo for kunskapsutveckling, samt personlig utveckling.
En utgangspunkt ar att larande och halsa paverkas av samma generella faktorer. Arbete med
elevhalsa bor i stor utstrackning vara forebyggande och ha en hélsoframjande inriktning, samt
forutsatta hog grad av samverkan mellan elevhéalsans personal

Det &r ocksa angelaget att samverkan sker med halso- och sjukvard och med socialtjanst. | det
individuellt inriktade arbetet har elevhalsan ett sdrskilt ansvar for att undanrdja hinder for
varje enskild elevs larande och utveckling. Skollagskommittén foreslar samtidigt att forskolan
enbart ska omfattas av de icke medicinska delarna inom elevhalsan. Med hansyn till bl.a.
barnavardscentralernas (BVC) ansvar for barn i forskolealdern, anser regeringen emellertid att
det inte ar lampligt eller nodvandigt att aldgga huvudmannen ett ansvar for att anordna
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elevhalsa i forskolan.

Vid en studie av forskola och skola som kategoriseringsarenor, stills fragan vad olika
kategorier innebar for barns identitetsskapanden. | de elevhélsoteam vars uppgift ar att
definiera och forklara skolsvarigheter forlaggs problemen till en enskild individ och i teamens
samtal omformuleras dessa till individuella avvikelser. Elevhélsoteamsmoten ar exempel pa
en institutionaliserad problemldsningsprocess. Uppdraget ar att diskutera h&ndelser som
uppfattas som problematiska och hur detta ska atgardas, dessutom ingar hur resurser ska
fordelas. Elevhélsoteam fungerar vidare som en praxisgemenskap, dér erfarenheter och
kunskaper som ar centrala fér verksamheten fors vidare och genom detta byggs en kollektiv
erfarenhet upp som tjanar som en socialisationsmiljo, vilken etablerar och beféster monster
for hur man loser problem. Denna miljo kan osynliggora antaganden och forsanthallande
(Hjorne och Saljo, 2008).

1.5 En skola for alla

Saval omsorg och fostran som larande och utveckling, ar uttryckta i forskolans laroplan enligt
Skolverket (2011). | laroplanen uttrycks detta som ett samhallsbehov och pa sikt ska barn
tillagna sig de kunskaper som utgér den gemensamma referensram som alla i samhallet
behdver. Bjersas (2011) menar att nar uthildningssystemet lyckas kan det hjalpa manniskor att
utnyttja sin potential, men om utbildningssystemet kommer till korta kan det féra med sig
livslanga sociala och ekonomiska problem dd man kan identifiera ett samband mellan
utbildning och livschanser enligt forfattaren. Ahlberg (2013) beskriver begreppet “en skola
for alla” utifran ett specialpedagogiskt perspektiv, att elever har rattighet att delta i en
gemenskap, samt att bli sedd och respekterad for den man &r, men podangterar samtidigt
utifran en kritisk utgangspunkt huruvida det ska ses som en vision eller inte. | dagens skola
anvands, enligt Ahlberg begreppet inkludering utifran hur skolan ska organiseras kring elever
i behov av sérskilt stdd. Principen ar att ge alla barn samma undervisning men att ge stod till
de barn som &r i behov av detta. Utifran detta menar Ahlberg att specialpedagogikens
samhallsuppdrag kan ses som att skapa 6kad jamlikhet, social rattvisa och lika vérde for alla
barn genom att arbeta med att utveckla skolan. I l&rarutbildningskommitténs slutbetdnkande
(SOU 1999:63) kan foljande lasas:

Den stora utmaningen ar- utbildningspolitiskt och verksamhetsmassigt — hur férskolans
och skolans personal skall hantera det faktum att elever har olika forutsattningar,
erfarenheter, kunskaper och behov. Hur skall elevers olikheter framsta som resurser och
utgbra styrande forutsattningar i skolans pedagogiska arbete i en for alla elevers
gynnsamma riktning? (s 192).

Om man ser specialpedagogikens huvudsakliga funktion som att sortera ut de elever som inte
passar in i skolan, och som ” skapar specialpedagogiskt behov av sérskilt stod leder det i sin
tur till att vissa inte ryms i ”skolan for alla”, och ”skolan for alla” blir en paradox. For att
skolan ska kunna méta alla barns behov behdvs kunskap om hur variationen av utveckling
kan motas. Diskussionen behdver fokuseras pé prevention och intervention (Bjorck-Akesson,
2007). Specialpedagogiken som kunskapsomrade och forskningsdisciplin ar nara kopplad till,
och beroende av utbildningspolitiska mal. Intentioner och beslut som “en skola for alla”, gor
den ideologiskt och politiskt férankrad och detta ses som ledstjarna inom svensk
specialpedagogik (Ahlberg, 2009).
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Forestallningar formas och omformas i diskursiv konsensus och detta &r ett vasentligt inslag i
en styrningsmentalitet. Genom dess karaktar kan en maktstruktur behallas, sdsom talet om
elever i behov av sérskilt stod (Andreasson, Ekstrém och Lundgren, 2009). Om barn pekas ut
som “sarskilda” kommer de att paverkas pa ett satt som segregerar dem fran huvudfaran, och
minskar deras utbildningsmojligheter (Dyson, 2008). Att agna uppméarksamhet at det sprak
genom vilka barn ar utsatta for i dessa processer kan da anses vasentligt, enligt forfattaren.
Det beskrivs som en politisk kamp mot fortryckande strukturer runt klass, kon och etnicitet
som borde omvandlas till en politik d&r ménniskor kampar for erkdnnande av en identitet som
skapas utifran de sjalva, snarare an identiteter som andra skapat. For att komma at osynliga
maktstrukturer kravs analyser av radande kulturer och diskurser just for att det finns risk att
normer forstarks nar problem I6ses med felaktiga metoder, menar Dyson.

1.6 Integrering/inkludering

For att forsta de specialpedagogiska grundtankar som é&r aktuella i dagens samhélle bor
begrepp som integrering och inkludering fortydligas. Ahlberg (2013) beskriver inkludering
som ett begrepp som ersatt integreringsbegreppet, vilket lanserades pa 60-talet. Invandningen
mot integrering, enligt Ahlberg, utgdrs av det faktum att integration fOrutsatter segregation
eller avskildhet innan integrering & mojligt. Med inkludering fortydligar Ahlberg att skolan
ska vara organiserad utifran det faktum att barn ar olika och att det ar skolan som skall
forandras for att alla ska passa in. Inkluderingsbegreppet ska ge uttryck for manniskors lika
varde och rétt att delta i skolan och samhallets gemenskap, rétt till likvardig utbildning och
mojligheter for dem som riskerar att stallas utanfér, menar Ahlberg. Enligt Lutz (2006) har
forskolan under relativt lang period haft en verksamhet dar i princip alla typer av barn
integrerats i verksamheten. Spridning av aldrar som finns bland barnen i forskolan borde
enligt forfattaren skapa en inkluderande miljo for att det finns en anpassning till en bred
variation av praktiker i moétet med barnen. Till vilken grad en inkludering skett dar den
pedagogiska miljon anpassas efter barnen istéllet for tvartom menar Lutz ar tveksamt.

En relationell syn pa barns avvikelse dominerar i inkluderingsdiskussionen, vilket resulterar i
att det andrar var blick i de svarigheter som uppkommer i forskolans varld. Nar barnets roll
som “syndabock” ifragasitts, riktas blicken mot nagot annat, exempelvis foraldrars brister
eller pedagogisk kompetens. Tendensen att skuldbeldgga blir ett uttryck for att vi soker for
enkla svar pa komplexa problem. Analyser pa olika nivaer kan bidra med forstaelse for hur
verksamheten i forskolor och skolor kan byggas upp (Lutz, 2013).

Utvecklingen inom specialpedagogisk forskning har gatt fran ett kritiserat medicinsk-
psykologiskt forskningsintresse, till ett perspektiv med férbindelser till sociologi, dér stor del
av fokus idag finns pa en inkluderande skola (Ahlberg, 2009). Forfattaren pastar att
inkludering fatt en viktig roll inom specialpedagogiken under de senaste artiondena och att
detta ofta omtalas med det narliggande begreppet delaktighet. Ahlberg menar att forskning
inom specialpedagogik pa senare tid haft till uppgift att studera processer som bidrar eller
starker inkluderingsratten respektive hotar den. Ainscow (1998) bekréftar detsamma och
menar att forklaringsmodeller har flyttats fran individ till att forklaras utifran en social
process. Rosengvist (2007) anser att det kravs forskning som fokuserar diskrepansen mellan
kunskapsmal och verklighet och forfattaren efterfragar darfor ett specialpedagogiskt paradigm
av integration, delaktighet och gemenskap.
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1.7 Specialpedagogiska perspektiv

Perspektiv anvands inom specialpedagogiken som den plattform du star pa, nar du blickar ut
Over omvarlden. Perspektiven avgor vilka verktyg, teorier, som behdvs for att angripa ett
dilemma.

Inom den specialpedagogiska forskningen anvénds olika perspektiv, som fungerar som den
utgangspunkt forskaren tar som position for olika forklaringsmodeller. Ahlberg (2013)
beskriver fyra 6verordnade specialpedagogiska perspektiv: Individperspektivet- innebdr att en
svarighet betraktas som forankrat hos den enskilde individen sjalv och forklaringar soks da
hos individen, ett individperspektiv kan dven Dbeskrivas inom forskningen som
psykomedicinskt, kategoriskt eller ett kompensatoriskt perspektiv; organisations och
systemperspektiv karaktariseras av fokus pa skolan som organisation och samhallsinstitution,
déar huvudsakligen sociologiska, pedagogiska och organisationsteoretiska forklaringsmodeller
anvands. Vidare pratar Ahlberg om samhalls- och strukturperspektiv dar ideologiska
fragestallningar problematiseras och forskningen fokuserar saledes pa samhalleliga strukturer
och maktforhallanden. Slutligen diskuteras relationella perspektiv, dar relationer och
interaktion star i centrum och forklaringsmodeller soks i métet mellan individ och omgivande
milj0. Det finns dven variationer av forklaringsmodeller for specialpedagogiska perspektiv,
menar Ahlberg. Skidmore (1998) foresprakar en dialog mellan rddande specialpedagogiska
perspektiv. Eftersom en individ kan ha olika slag av identifierade eller diagnostiserade
svarigheter som i motet med en misslyckad larandemiljo blir forstarkta, kravs en
behovsanalys som &r oppen i sitt perspektivtagande. Forfattaren foresprakar darfor inte
samstammighet nar det galler synen pa den specialpedagogiska verksamheten, utan snarare att
olika l6sningsmojligheter ger anledning till dialog och darmed utveckling.

| denna studie kommer Nilholms forklaringsmodell vara utgangspunkt, genom tre perspektiv,
det kompensatoriska perspektivet, det kritiska, samt ett dilemmaperspektiv (Nilholm, 2007).
Det kompensatoriska perspektivet har historiskt haft en dominerande position enligt
forfattaren, dar egenskaper och férmagor som i nagon mening ar problematiska lokaliseras till
individen. Specialpedagogiken kan har sdgas i hog grad vara underordnad psykologi och
medicin och specialpedagogiska atgarder anpassas efter dessa. Specialpedagogikens uppgift
blir framst att kompensera individen efter de brister som uppvisas, enligt Nilholm. Det
kritiska perspektivet &r ideologikritiskt inriktat och fokuserar samhallets roll med barns olika
forutsattningar och olikheter. Man framhaller specialpedagogik som fortryckande da den
pekar ut barn som mer eller mindre normala. Det kritiska perspektivet, menar Nilholm
utmarker framst ett missndje med begreppet normalitet och med olika typer av sociala
kategoriseringar. Normalitetsbegreppet &r centralt for ett kompensatoriskt perspektiv och
bygger just pa skiljandet av det onormala fran det normala. Det kritiska perspektivet avser att
specialpedagogik har sin forklaring i sociala, strukturella och socioekonomiska processer som
missgynnar och marginaliserar grupper pa ett systematiskt satt, vilket gor att vissa gruppers
underordnade position aterskapas genom specialpedagogiken. Detta kan dven forklaras genom
dominans av vissa diskurser som kan kopplas till professionella intressen eller sociala
institutioner som skapar specialpedagogik for att forklaras av sina egna tillkortakommanden.
Framfor allt skapas da specialpedagogik utifran skolans misslyckande att hantera elevers
olikhet. Nilholm tillfor ytterligare ett perspektiv, dilemmaperspektivet, som ser skolan som en
institution dar fragor inte kan besvaras med réatt eller fel utan handlar om att lyfta dilemman
till diskussion. Nilholm (2005), menar att ett dilemmaperspektiv handlar om att lyfta
diskutabla fragor till ytan, dock inte med syfte att eliminera svarigheter utan att genom dialog
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hitta olika satt att hantera dessa fragor. Forfattaren menar att dilemmaperspektivet ar
socialkonstruktivistiskt i den meningen att det inte tillskriver individen essentiella egenskaper.
Perspektivet inrymmer dock ett antagande om att utbildningssystemet stélls infér elevers
olikhet, vars innebord forhandlas i sociala processer. Dilemmaperspektivet hanterar saledes
problematik i ett socialt rum dér det sker férhandlingar om hur olikhet ska bendmnas och
hanteras.

13



3 Teoretiska utgangspunkter

3.1 Teori

Syftet med detta kapitel ar att presentera undersokningens teoretiska utgangspunkter och
centrala begrepp. Valet av metod och teoretiska utgangspunkter utgors med tanke pa
undersokningens syfte, att undersoka forskolan som diskursiv praktik.

Utifran den bakgrund som presenteras dar identitetsskapandet paverkas av den
"definitionsmakt” pedagoger har i forhallande till barnet samt hur denna identitet bekraftas
och eller skapas under maten, blir viktigt att undersoka talet hos de som har definitionsmakt
kring det sérskilda stodet i forskolan. Nar man da avser att studera vad som ségs om de barn
som anses fa behov av ett sarskilt stod sa blir darmed spraket centralt i studien. Studien tar
darfor sitt ontologiska antagande, hur varlden &r beskaffad, utifrdn en idealistisk syn pa
verkligheten. Detta innebér att det inte finns nagon objektiv sanning, enligt Winther Jgrgensen
och Phillips (2000). Verkligheten bestar av sociala processer och ar saledes endast tillganglig
for oss genom vara kategorier och var kunskap. Hur kunskap om varlden forklaras, alltsa det
epistemologiska antagandet, utgar fran att det inte finns nagon objektiv kunskap, kunskap
frambringas i social interaktion dar sanningar byggs upp och kdmpas om som gemensamma
eller separata, enligt forfattarna.

3.1.1 Socialkonstruktionism

Teoretiska utgangspunkter kommer anvéandas fran socialkonstruktionismen. Lutz (2006)
menar, att en heltdckande definition av begreppet socialkonstruktionism ar ogorligt, men
sager att det finns spar som relaterar till begreppet. Dessa spar innebar bland annat en kritisk
hallning mot kunskap som tas for given och att detta dven innefattar den forskning man sjélv
ar en del av. Forfattaren menar att de satt som vi tolkar var omvérld pa &r historiskt och
kulturellt bestamda och att kunskaps giltighet eller ifragaséttande sker i social interaktion
mellan manniskor. Spraket inom socialkonstruktionismen blir centralt for forstaelsen av hur
kunskap skapas och hur kunskap och socialt handlande paverkar varandra. Nar en tolkning av
kunskap runt ett samhélleligt fenomen forandras, kommer handlandet att paverkas och vice
versa, menar Lutz.

Foucault foljer den socialkonstruktionistiska premissen att kunskap inte enbart avspeglar
verkligheten. Sanningen ar en diskursiv konstruktion, dar maktprocesser verkar for vad som
anges som sant eller falskt (Winther Jargensen och Phillips, 2000). Med en
socialkonstruktionistisk utgangspunkt ses den sociala vérlden som en konsekvens av sociala
processer och for att i denna studie forsta vad som avses med ett sarskilt stod, bor darfor den
diskursiva praktiken studeras. Studien tar alltsa sin utgangspunkt i antaganden att kunskap &r
foranderlig, socialt konstruerad och finns i spraket (Bjervas, 2011). Kunskap, makt och
sanning forhandlas, foréndras, skapas och omskapas i texter och méten mellan méanniskor,
utifran sin historiska, kulturella och sociala kontext. Var verklighetsuppfattning ar beroende
av sprak i och med att vi genom att bendgmna verkligheten, ger den innebord. Olika diskurser
visar vilka handlingar som ar mdjliga och relevanta i en situation och darmed far den
diskursiva forstaelsen sociala konsekvenser. Sprakets funktion &r saledes inte enbart att delge
uppfattningar, det konstituerar uppfattningar genom sjalva sprakbruket. Om en diskurs blir
dominerande, kommer den saledes att styra sociala identiteter och relationer likval som en
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forandring av diskursen ar det sétt vilket det sociala forandras (Winther Jgrgensen och
Phillips, 2000). Denna studie avser en syn pa spraket som medel med vilket vi skapar var
verklighetsuppfattning.

3.1.2 Diskursanalys

Begreppet diskurs star for sprakliga monster och ar ett centralt begrepp for meningsskapande
inom socialkonstruktionismen, enligt Winther Jgrgensen och Phillips (2000). En analys av
dessa sprakliga monster ar saledes en diskursanalys. Diskursen satter en slags ram kring vad
som kan uttryckas och hur olika uttryck formuleras, enligt Lutz (2013). Da denna studie ar
begransad till omfanget anvands ett diskursanalytiskt forhallningssatt med utgangspunkt i
diskursanalys. Inspirationen i studien ar hamtad utifran Foucaults perspektiv pa makt samt
Laclau och Mouffes diskursteori. Enligt Bergstrom och Boréus (2006) finns olika inriktningar
av diskursanalys. Det poststrukturalistiska sparet associeras med Foucault och kan forklaras
som en praktik som frambringar en viss typ av yttranden. En diskurs beskrivs som ett
regelsystem som legitimerar vissa kunskaper men inte andra, och som pekar ut vilka som har
ratt att uttala sig med auktoritet, enligt forfattarna. | diskursanalyser &r teori och metod
sammanflatade och det & med hjalp av analysen man forsoker hitta vad det & som egentligen
sdgs, enligt Winther Jargensen och Phillips (2000). Diskursanalys handlar alltsa om att
studera och analysera konstruerade sociala kategorier. Utgangspunkten i en diskursanalys ar
att man aldrig kan na verkligheter utanfor diskurserna och darfor ar det sjalva diskursen som
ar foremal for analysen, enligt forfattarna. Varlden konstrueras och denna konstruktion har
inte sin grund i subjektens forestdllningar, utan i ett sprakligt praxissammanhang med
sjalvstandigt liv oberoende av ménniskans vilja. Foucault (1972) menar att de normalas behov
av de onormala ar grunden for konstruktionen av ”dom andra” det vill sdga grupper som
avviker fran den egna. Winther Jorgensen och Phillips (2000) menar att diskurser alltid
formas utifran vad de inte & och menar att genom att kartlagga det andra, kan det ge en
indikation pa vad som den ifragavarande diskursen stanger ute, och darmed vilka sociala
konsekvenser detta resulteras i.

3.1.3 Maktperspektiv

Foucault foljer den generella socialkonstruktionistiska premissen att kunskap inte enbart
avspeglar verkligheten. Foucault satter makten i fokus. Makt ska inte ses som enbart
fortryckande utan &ven som produktiv. Den skapar och befaster kunskap, kropp och subjekt
och genom makt skapas med andra ord var sociala omvarld. Makt och kunskap hor ihop,
forutsatter varandra och omvarlden (Winther Jgrgensen och Phillips, 2000).

Foucaults genealogiska arbetssatt innebar att se det vi inte vet pa ett nytt satt. Nuet fungerar
som utgangspunkt for forstaelse dar man soker grenar i olika sammanhang inom ett diskursivt
falt. Man vill undersoka diskursers mojlighetsvillkor, det vill sdga hur det kommer sig att ett
visst fenomen problematiseras. Detta innebar ett tydligt fokus pa makt. Foucault menar, att
nar diskurser skapas leder det till att méanniskor kontrolleras, vilket sker genom
utestangningsmekanismer. Makt utdvas inte av eller mot ett subjekt, utan utvecklas i relation
mellan manniskor och innebédr begransningar for vissa och samtidigt mojligheter for andra.
Diskursanalys i enlighet med “foucauldiansk” anda betonar det sammanhallna och
gemensamma snarare an dess motsattningar som behandlas i form av relationer mellan
diskurser (Bergstrom och Boréus, 2006). Foucault (1975) beskriver samhaéllets institutioner
som fangelser och skolor, som exempel pa hur maktutévande kan organiseras. Foucault
uttrycker att “sjalen ar kroppens fangelse” och menar att vi ar fangar i vara forestallningar och
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bedémningar av andra manniskor. Det kan exempelvis gélla bedémningar som gors i ett
institutionellt sammanhang, sadsom skola och forskola och dven inom ett barnhalsoteam.
Diskurser av vetande, som cirkulerar inom en institution, blir dominerande genom konkreta
praktiker och fungerar disciplinerande, enligt Bergstrom och Boréus (2006). Det innebdr att
makt maste uppratthallas av aktorer, men inte nodvandigtvis alltid av samma individer.
Genom institutionen legitimeras och uppratthalls vetandet och de sanningar som tas for givna,
enligt forfattarna.

Utifran Foucaults maktteorier diskuterar Assarson (2007) hur statliga institutioner arbetar for
att bevara en samhallsordning genom att styra vad som anses vara normalt respektive
avvikande. Detta sker da genom att ™faststdlla granser for vem eller vad som
innesluts/utesluts, liksom vilka beteenden som kan anses acceptabla/oacceptabla”. Skolan
medverkar i detta fall genom att elever saledes kategoriseras i olika grupper dar man
behandlas olika. Assarson beskriver hur maktordningar reglerar hur man kan yttra sig. De
diskurser som ar radande blir vidare styrande for vad som blir synligt eller vad som tystas ner
eller det man inte tar hansyn till alls. Assarson menar, att strdvan efter konsensus blir ett
resultat nar man ska ta till sig den ratta uppfattningen, stravan efter enighet tar all energi. En
sadan syn pa konsensus utgar fran ett maktperspektiv dar det som anses som det ratta blir
fortryckande mot avvikande asikter.

3.1.4 Diskursteori

Laclau och Mouffes diskursteori utgar fran en lingvistisk niva och tecknens betydelse. Det &r
en poststrukturalistisk sprakfilosofi som kortfattat innebér att spraket &r det medel med vilket
vi skapar var verklighetsuppfattning (Winther Jergensen och Phillips, 2000). Var
verklighetsuppfattning ar saledes beroende av sprak i och med att vi genom att bendmna
verkligheten ocksa ger den innebord. 1 en diskurs kan urskiljas sa kallade nodalpunkter. Dessa
betecknas som privilegierade tecken kring vilket de andra tecknen ordnas, och fran vilket de
far sin betydelse, menar forfattarna. Enligt diskursteorin bestar en text av sammanlankande
tecken, som far sin betydelse i relation till varandra. De nodalpunkter som utkristalliseras, &r
saledes extra viktiga tecken som identifierar radande diskurser. Kring nodalpunkterna ordnas
de andra tecknen i kluster, och dessa far darmed sin betydelse, enligt Winther Jgrgensen och
Phillips, 2000. Assarson (2007) menar att innebérden i diskursen, for Laclau och Mouffe,
konstrueras av en mangd tecken i bestdmda inbordes relationer omkring en nod och forklarar
att "En skola for alla” kan ses som en sadan nodalpunkt i analysen for hennes egen
avhandling. Genom att ekvivalenskedjor skapas av tecken som hér samman, enligt Assarson,
skapar det mening i en nod. Vissa noder ar emellertid sa 6ppna, menar forfattaren att de darfor
blir tomma och darfor mojliga att fylla med en méngd olika betydelser. | denna studie
fokuseras begreppet “sarskilt stod” som en nodalpunkt da begreppet kan ses som Oppet och
mojligt att fylla med en rad olika inneborder. De ekivalenskedjor eller kluster som skapas av
sammanhorande tecken, fyller da "sarskilt stod med mening. Utifran sarskilt stod stalls
fragorna: for vem &r det aktuellt med ett sarskilt stod, vad innebar det och hur organiseras det
sérskilda stodet?

3.2 Metodologi

Talet om barn i behov av sarskilt stod ska belysas med syftet att synliggora radande diskurser.
Tanken &r att etablera kontakt med barnhélsoteam for att studera olika motestillfallen i syfte
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att spela in samtal angdende barn i behov av sarskilt stod inom forskolan. Dessa samtal ska
transkriberas och analyseras med hjalp av diskursanalys. Enligt Borjesson och Palmblad
(2007) &r gruppintervjun en lamplig strategi, nar man ska forsoka fanga diskurser. | denna
studie anvéands dock inte intervju som metod, men genom att de olika samtalen sker i grupp
blir det majligt att komma at hur diskurser skapas, forhandlas och omskapas. Bdrjesson
(2003) menar att i talet begransas antalet mojliga berattelser, och darfor kan diskursernas
granser identifieras. Spraket far betydelse for hur diskurser skapas utifran hur formulerade
diskurser riktar blicken mot vissa egenskaper eller beteenden hos barnet, menar forfattarna.

Vid insamlandet av empiri ar tanken att forskaren enbart finns fysiskt nérvarande i
moteslokalen, men uttalar sig inte. Da studien har ett begransat omfang traffar forskaren
aktorerna vid ett tillfalle vilket gor att deltagarna, vad man kan anta, paverkas av forskarens
narvaro. Tanken &r anda att det gar att fanga radande diskurser, da dessa moten ska ske under
sina vanliga forfaranden och att dar finns de etablerade roller och de diskurser som existerar
tillgangliga, trots forskarens narvaro. Enligt Winther Jorgensen och Phillips (2000) kan det
finnas en svarighet att undersoka diskurser man sjalv ar nara och har en asikt om, da det &r
svart att se dem som diskurser. Eftersom man som forskare ofta sjalv ar en del av den kultur
man undersoker, delar man manga av de sjalvklarheter som ligger i ens material.

Det finns olika sétt att avgora om en diskursanalys &r valid, bland annat kan man se till
sammanhangen. Analytiska pastaenden ska ge diskursen en form av sammanhang och finns
element som inte passar in i den diskursanalytiska redogdrelsen kanske analysen inte
accepteras som trovérdig. Ett annat sétt att bedéma analysen som givande handlar om dess
formaga att frambringa nya forklaringar (Winther Jargensen och Phillips, 2000).

3.2.1 Urval

Studien &r gjord i olika omraden for forskolan i en storstadsregion i Vastsverige. Forskole-
omraden dar undersékningen &r gjord ar slumpmassigt utvalda men med en intention att hitta
representanter fran olika rektorsomraden, dar arbetssétt och forutsattningar skiljer sig fran
varandra. Urvalet bestdmdes genom ett antal mail som skickades ut till rektorer och
specialpedagoger, som sedan kontaktades per telefon. Tre omraden valdes ut, i syfte att fa
tilltrade till barnhalsoteamsmaten sa snart som mojligt. Da dessa moten ofta dger rum med
langa tidsintervall, behovdes beslut tas att fa medverka inom en rimlig tidsram.
Undersokningens population bestar av rektorer, specialpedagoger, kuratorer, psykolog,
pedagoger och sjukskoterska.

3.2.2 Genomfdrande och bortfall

Studien genomfordes under tva veckors tid dar tre barnhalsoteamsmaoten besoktes. Innan
motet, presenterades studiens syfte samt de forskningsetiska dvervagandena och betydelsen
av att spela in métet med inspelningsutrustning. Som forskare togs beslutet att nérvara enbart
som observator i bakgrunden, for att paverka resultatet sd lite som mojligt. Aktorerna
informerades &ven om att jag som forskare inte skulle komma att yttra mig eller énskade bli
tilltalad under matet. Ett fatal av aktorerna var franvarande pa grund av sjukdom eller andra
ataganden, men de flesta som var kallade till barnhélsoteamsmoétena var narvarande.
Aktorerna hade blivit informerade av rektor i forvdg och godként sin medverkan. Ett av
barnhalsoteamen sokte kontakt pa forhand angaende en andring, da de beskrev det kommande
motet som ett akutdrende istallet for det planerade barnhélsoteamsmatet. Skillnaden innebar
att inte alla de yrkesgrupper som brukar narvara pa motet skulle vara representerade och att
motet berorde ett specifikt arende. Valet gjordes att d&nda genomfora studien under dessa
omstandigheter da detta inte berdrde syftet att studera talet om barn i behov av sérskilt stod.
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Det inspelade ljudmaterialet transkriberades ordagrant efter matestillféllena, daremot gjordes
valet att inte transkribera kroppssprak eller andra ljud sasom skratt, harklingar eller suckar, da
denna studie handlar om talet, samt att det kan vara problematiskt att tolka dessa med tanke
pa studiens begransning. Da dessa barnhélsoteamsmoten vanligtvis dger rum en gang i
manaden eller en gang varannan manad, blev det vasentligt att fa tilltrade till teamen sa fort
som mojligt. Beslutet togs darfor att delta pa de moten dar rektorerna forst godkande min
medverkan, vilket blev en slumpmassigt utvald urvalsmetod. Dessa moten &gde sedan rum
som planerat.

3.2.3 Forskningsetiska 6vervaganden

Vad galler etiska stallningstaganden foljs kraven enligt Vetenskapsradets (2002)
Forskningsetiska principer. Enligt informationskravet fick samtliga deltagare muntlig
information om unders6kningens syfte och metod, samt hur resultatet ska anvéndas. Samtliga
rektorer fick skriftlig information vid en forsta forfragan, dar studiens syfte presenterades,
samt att de sedan via telefonkommunikation uppmanades att fraga medverkande i de olika
barnhalsoteamen pa férhand huruvida de accepterade att medverka i studien. Nyttjandekravet,
innebdr, att data som samlas in endast ska anvéndas i forskningssammanhang, vilket
deltagarna &ven informerades om. Deltagandet i studien var frivilligt och samtliga deltagare
erbjods mojligheten att fa ta del av den fardiga uppsatsen. Samtyckeskravet har uppfyllts
genom att rektor och alla aktorer tillfragades innan studien startades.

Fokus riktas mot forskolan och barnhélsoteamen som diskursiv praktik istallet for mot
enskilda individers uttalanden, det vill sdga i bemérkelsen, vem som séger vad i egenskap av
sin yrkesroll. Deltagarnas anonymitet garanterades vilket foljer konfidentialitetskravet, och
citat i uppsatsen kan endast kénnas igen av deltagarna sjélva. Aktérerna inom studien kanner
inte till de ovriga aktdrerna dessutom har namn och platser raderats ur eller &ndrats i
resultatet. Resultatet presenteras inte efter yrkeskategori utan alla utsagor presenteras
gemensamt, vilket gor att aktorernas utsagor gar att identifiera. Foucault (1971) resonerar
utifran en formulering av Beckett angaende vilken roll det spelar vem som har talat, det
viktiga ar att ndgon har talat. Vad spelar det da for roll vem som sdger det? Alltsa, utifran
uppsatsens teoretiska och metodologiska ram ligger inte intresse i att lyfta fram enskilda
personers tal. Det dr personernas gemensamma utsagor som lyfts fram i resultatet. De barn
som finns med i barnhélsoteamens utsagor i aktorernas citat, bendmns som barnet eller hen,
och i dvrig text bendmns barn som subjekt. Barn bendmns inte i materialet efter kon, da det
utifran studiens syfte visat sig andra teman genom vilka barnet forstas och ses i relation till.
Materialet presenteras och analyseras med utgangspunkt i att undvika kategorisering av det
enskilda barnet som flicka eller pojke, da detta inte ligger i studiens syfte.

Genom att valja ett diskursivt perspektiv &r tolkningar centrala och genomskinligheten att
bedoma dessa tolkningar vasentliga. Man ska kunna félja analysens vég fran diskursiva data
till slutsats som en del av studien, enligt Winther Jgrgensen och Phillips (2000). Om man
utifran Nilholms (2007) dilemmaperspektiv inte har intentionen att framstalla nagon sanning,
utan avser lyfta fram problematiska omraden dar det kravs diskussion kan sagas att denna
studie, likval som utefter en socialkonstruktionistisk premiss, inte visar pa hur verkligheten &r
eller hur den borde vara. Winther Jorgensen och Phillips (2000) menar att &ven om
intentionen &r att distansera sig fran identifierade diskurser for att kunna pavisa dem, ar det
ogorligt att komma utanfor diskurserna och pavisa nagon slags sanning, for sanningen sjalv ar
alltid en diskursiv konstruktion. N&r man arbetar med diskursanalys, & man enligt Winther
Jargensen och Phillips (2000), del av den kultur man undersoker och darfor delar man manga
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av de sjalvklarheter som ligger i ens material — och det &r just sjalvklarheter man ar ute efter
att avsloja, genom att forsoka utlasa sadant som inte lyfts i talet, men som finns dar genom att
det avgransas fran vad som séags. Det finns da risk att detta kommer i konflikt genom att
respondenterna inte k&nner igen sig i de tolkningar som gors enligt forfattarna.

3.2.4 Resultat/analys

Det forsta steget inom resultat/analys innebar att fokusera och ringa in aktorernas utsagor i
olika teman. For att astadkomma detta studerades och sorterades texten efter gemensamma
utsagor, samt noterades om tecken var aterkommande eller om de yttrades vid separata
tillfallen. | analysens forsta steg handlade det saledes om att soka monster i materialets
utsagor, som efter bearbetning och analys gjorde att olika diskurser framtradde. Nésta steg i
analysen berdrde resultatets utsagor och dess tillhdrighet till de aktuella diskurser som
framtratt. Med diskursteoretiska termer handlar det enligt Winther Jgrgensen och Phillips
(2000) om att studera artikulation, det vill sdga, vad som yttras for att ge ett begrepp mening. |
denna studie ber6r detta meningsskapande begreppet sérskilt stod”. Artikulation innebar att
betydelser etableras genom att sétta element i bestamda forhallanden till varandra, enligt
forfattarna. De diskurser som framtratt har aven i ett slutligt skede analyserats i relation till
varandra.

Analysen genomfordes i olika faser for att forsoka angripa materialet utifran olika
infallsvinklar. Viktigt i processen var att genomfdra analysen utan att forbise saker, samt att
se materialet med distans. Winther Jgrgensen och Phillips (2000) menar som tidigare ndmnt
att d&ven om intentionen ar att distansera sig fran identifierade diskurser, ar det ogorligt att
komma utanfor dessa da man delar manga av de sjalvklarheter som ligger i ens material.
Intentionen var dock som forfattarna menar, att forsoka utlasa sadant som inte lyfts i talet men
som finns dar genom att det avgransas fran vad som ségs. Citaten som presenteras i resultatet
har i begynnelsen av analysarbetet varit rikliga, da det ansags vasentligt att citaten styrkte de
funna diskurserna och representerade materialet som helhet. Efter att analytiska pastaenden
givit diskurserna sammanhang, som enligt Winther Jérgensen och Phillips (2000) &ar vésentligt
for studiens trovardighet, har darfor citaten kortats av. Det finns en medvetenhet om att
resultatet kan diskuteras utifran att analysen kan antas vara icke- representativ for en sanning,
dd den bygger pa ett begransat material.  Assarson (2007) menar utifran en
socialkonstruktionistisk premiss, att vérlden inte kan analyseras eller beskrivas som en
spegelbild av nagot verkligt, utan blir i stallet forskarens konstruktion med hansyn till den
kontext fenomenet befinner sig i. Fragan ar ocksa enligt Assarson, hur viktigt det ar att finna
en verklighet i en studie, dar ménskliga moten utgdr grunden for verksamheten. | en sadan
milj0 ligger sanningen i betraktarens 6ga, oavsett om det ar en larare, elev eller den som
genomfor en studie av denna miljo, enligt forfattaren.

3.2.5 Beskrivning av empiri

De tre barnhalsoteam som studien baseras pa valdes utifran dar tilltrade gavs. Da forskolan
inte har ett krav pa att etablera barnhalsoteam existerar inte heller detta som vanligt
forekommande praxis och de team som darfor forst godkande att medverka i studien blev de
team som valdes. Studiens begransning gjorde &ven att den omfattas av resultatet fran tre
team, inte fler eller farre. Studiens resultat presenteras gemensamt for de tre barnhédlsoteamen
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men dar resultatet avviker for nagot av barnhalsoteamen namns detta. Motestillfallena varade
cirka en timme var och spelades in for att sedan transkriberas.

Team ett: Representerade yrkeskategorier: rektorer, specialpedagoger, BV C-skoterska,
pedagoger, socionom.

Team tva: Representerade yrkeskategorier: rektorer, specialpedagoger, psykolog,
socionom.

Team tre: Representerade yrkeskategorier: rektor, specialpedagog, pedagoger.

Studien innefattar ett flertal olika yrkesgrupper, déremot kategoriseras inte utsagor efter
yrkeskategori, utan som helhet av teamens utsagor. Efter bearbetningen av texten framtrader
diskurser, vilka utsagor i empirin sedan sorteras under. De diskurser som ringas in ar
kategorisering, atgard, professionalitet och organisation. Dessa diskurser framtrader inom
alla tre barnhdlsoteam. Vissa diskurser & mer dominerande i vissa barnhalsoteam samtidigt
som det finns farre utsagor inom en del diskurser i andra team. Ar fallet sd, namns detta efter
presenterat resultat.

4 Resultat och analys
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Resultat inom det diskursanalytiska omradet presenteras i kombination med analys.
Resultatet presenteras i detta avsnitt i fyra olika kategorier. Dessa Kkategorier A&r:
kategorisering, atgard, professionalitet och organisation. Under varje kategori finns
inledningsvis presenterat de kluster som aterfunnits i empirin. Efter detta foljer citat som
kopplar samman till de funna klustren, ur talet fran barnhalsoteamsmotena. Efter detta foljer
en sammanfattning av resultatet samt en analys kopplad till den tidigare forskning som finns
presenterad i bakgrunden i varje enskild kategori. Aterkommande och enstaka tecken
presenteras vidare som en rubrik under resultatet och stiarker de moénster som de funna
diskurserna vilar pa. Slutligen presenteras de funna diskursernas forhallande till varandra da
det ar en viktig del inom diskursanalys att betona det gemensamma.

4.1 Resultat

4.1.1 Kategorisering

Vem beskrivs som i behov av sarskilt stdd och hur positioneras subjektet? Om sarskilt stod,
som tidigare namnts, ses som en nodalpunkt, ett element som forst far mening nar det satts i
relation till andra tecken, undersoks vilka tecken, kluster, som fyller nodalpunkten sarskilt
stod, i relation till ett subjekt.

Kluster:

o ldentitet - subjektet positioneras genom identiteter som bygger pa olika egenskaper,
exempelvis svar, granslos, receptiv, medveten, utatgaende.

o Offer - subjektet positioneras som offer eller positionerar andra barn eller pedagoger
som offer.

o Problematik - subjektet positioneras utifran tecknet problem/problematik.

Positionering av subjektet sker genom olika egenskaper som identiteter, mest frekvent
forekommande &r tecknet svar.

—  Det &r en svar situation for dom... hur dom ska hantera barnet, sen handlar det lite om organisation och
sant som vi ocksd maste ta i, hur dom ska fordela sina resurser, men hen ar svar och det ar svart fér dom
och veta vad dom ska gdra med barnet for hen behdver ju den hér sociala trdningen jattemycket

- Kan du beskriva hen lite mer... ar det socialt barnet har svarigheter?

— Ja, det finns ju mycket... svara tillstand

- Jag kénner att barnet inte kan hjélpa det har. Att se det, vad &r anledningen till att hen gor det. Ar det for
att det ar elakt och medvetet eller ar det en svérighet? Dér behéver man ju fa hjélp.

— N&, det &r ett jattebekymmer i och med att de har barnen kom till som vi inte hade en aning om att det
skulle vara s& svara. Dom kanske inte hade varit svara var och en for sig men nér det &r en avdelning
som annu inte hittat kraft och arbetssatt s& blev det jattesvart. For dom har redan barn som dom inte har
kunnat hantera.

Andra egenskaper som positionerar subjektet kan exempelvis vara granslés, hjalplos,
impulsstyrd, receptiv, skarpt, medveten och raffinerad. Det finns bade vad man kan bedéma
som positiva samt negativa egenskapsbeskrivningar. De negativa beskrivningarna &r mer
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frekventa, da samtalens natur utgar fran problem eller dilemman. Subjektet positioneras aven
som offer for egenskaper, vilket innebér att det inte "rar” over det som forklaras som
problematiskt.

Hen ar liksom granslos, har sakert inga riktiga granser hemifran sa att saga men ocksa hen kanske inte
riktigt kan hjalpa det.

Ja, hen &r sadar utatgéende. Springer, skriker, hamnar i konflikt hela tiden med kompisar och hen hittar
pa en del... Hen har liksom ingen stoppknapp, det gér inte liksom... ja eller vad sager du?

Eh.. Jo, det ar svart att gora nat. Hen &r upp och ner och fram och tillbaka. Dom andra barnen blir ju
nastan rédda, dom orkar liksom inte...

Men det later ju som att det har & mer impulsstyrt och det hér &r ju nanting som hen inte riktigt rader
over

Men hen ar tidig i sprak? For du sager att hen ar skarpt och sa, hen &r receptiv alltsa hen ar véldigt, tar
in véldigt mycket egentligen.

Det dom ser ar vl att hens empatiska formaga ar valdigt liten samtidigt som hen forstar ibland och
ibland ar det raffinerat kanns det som. Det &r ju svart att veta vad som ar bérjan pa det.

Likasa blir andra barn eller pedagoger offer nar subjektet i frdga positioneras. Barn beskrivs
som radda eller ledsna och pedagoger blir oroliga och far svarigheter.

Tidigare har hen varit valdigt handgriplig och gett sig pa personal och s& men nu &r det mer ord och hen
styr sina kamrater valdigt mycket, och barn ar jatteledsna och radda och oroliga och dom vill inte ga till
forskolan. Och dom vill inte vara med hen och sa.

Jo, det &r svart att gora nat. Hen ar upp och ner och fram och tillbaka. Dom andra barnen blir ju nastan
rédda, dom orkar liksom inte...

Sa jag har en liten kédnsla av att dom &r, barnen &r radda for hen, personalen ar ocksa i viss mén lite
radda, for hen och for hens utbrott sa att saga.

Subjektet positioneras utifran tecknet problem/problematik.

Detta har ju inte hant pa forskolan men det sager lite om hur barnets problematik &r att hen ar sa
raffinerad, att dom pratar i termer av, det later ju hemskt, men att barnet ar, att hen liksom har ett
psykopatbeteende.

Barnets problematik har jag k&nsla av fanns med innan hen fick ett syskon.

Om vi skulle titta narmre pa barnets problematik? Hur funkar det i grupp? Och hur funkar det att
koncentrera sig?

Det hér barnet har stor problematik, det &r inte l4tt.

4.1.2 analys

| de tre barnhélsoteamen finns beskrivningar av barn som anses vara i behov av ett sérskilt
stod. | ett team finns farre utsagor da diskussionen inte berér barnfragor i samma utstrackning
som i de andra teamen. Gemensamt for de tre teamen kan anda sagas att nar det talas om ett
sérskilt stod tillskrivs barnet problematik utefter hur man talar och uttrycker sig. Utefter
specialpedagogiska perspektiv eller forklaringsmodeller anvédnds ett individperspektiv En
svarighet betraktas som nagot som ligger forankrat hos individen sjélv, och denne blir saledes
barare av svarigheter, enligt Ahlberg (2013). Efter Nilholms (2007) modell forklaras detta
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utifran ett kompensatoriskt perspektiv. Barnet far utifran denna aspekt inte behov av ett
sarskilt stod, utan barnet har svarigheten eller har behov av ett sarskilt stod, och har saledes
behov av kompensation for detta. Barnet tillskrivs identiteter genom adjektiv som exempelvis
svar, granslos, raffinerad, utatagerande och kan éven beskrivas som offer, dar man menar att
barnet i fraga inte kan sta till svars for sin ”problematik”. Likasa finns beskrivningar géallande
andra barn eller pedagoger som offer for barnets egenskaper.

Nar man studerar den kategoriska diskursen, kan man utlasa ett normaltillstand och ett
avvikande tillstdnd, som beskrivs genom olika kategoriseringar som positionerar subjektet.
Lutz (2013) beskriver att nar det sarskilda definieras, forstarks det allméngiltiga. Och
Foucault (1972) menar att de normalas behov av de onormala ar grunden for konstruktionen
av "dom andra” det vill saga grupper som avviker fran den egna. Genom att beskrivas som
"svar” forutsatts att det finns en motsvarighet, som inte &r svar, och som da inte far behov av
ett sarskilt stod. Markstrom (2005) beskrev inledningsvis olika synsatt pa normalitet, och ett
av dessa synsétt kan kopplas till ett tydligt normgivande dar normalisering blir en strdvan
efter att uppna det som anses dnskvart eller foredémligt genom att individerna ska forandras i
nagot avseende. De subjektspositioner som skapas, enligt Bergstrom och Boréus (2006) dar
individer och organisationer ses inom ramar som skapas inom diskursen, innebér att de
diskursivt skapade positionerna bestdammer utrymmet for subjektets handlingsméjligheter.
Beroende pa vilken diskurs som ar radande i samhallet gallande det sérskilda stodet, paverkar
alltsa detta subjektspositionen for barnet i behov av sarskilt stod om vad som far sagas och
vem som far saga det, enligt forfattarna. 1 denna studie berors inte de olika yrkeskategorierna i
barnhélsoteamet i avseendet om vilka yrken som har talforetrade eller olika talutrymme, men
detta paverkas alltsd ocksa av den radande diskursen och ger olika konsekvenser eller
positioner for barnet som far behov av stad.

Subjektet positioneras i resultatet till olika, vad man kan kalla ”problematiska”
identitetstilldelningar De identitetskategorier vi erbjuds anta, menar Assarson (2007)
inledningsvis, framtrader som en avgransad helhet stalld mot en annan. Genom att kategorier
stalls mot varandra som motsatta poler, maste individen inta en position som utesluter dess
motsats. | mdtet och tilltalet, menar Assarson, kan de olika kategorierna losas upp och
identiteter flyter mellan och utmanar granserna, och formas beroende pa sammanhang. Att
beskrivas som exempelvis “svar” forutsatter utifran Assarsons resonemang en analys av ett
sammanhang och nér detta inte berdrs i utsagor finns en maktdimension som forknippas med
identiteten, som Assarson uttrycker.

4.2.1 Atgard

Vad innebar det sarskilda stodet, vad innebar den atgard som satts in? Vid talet om atgard vid
behovet av sarskilt stod finns foljande beskrivningar, alltsa kluster som fyller noden “sérskilt
stod” utifran fragestallningen vad ett sérskilt stod innebr.

Kluster:

o Situation/miljo — larmiljo, utmaningar, runtomkring, intressen, krav

o0 Stod till pedagog — handledning, stod, redskap, utredning,

o Omvarldsbeskrivning - Barnavardscentral, foraldrar, narmiljo
Nar man till skillnad fran positionering av subjektet diskuterar insatser eller atgarder for att
angripa ett dilemma, diskuteras detta i hogre utstrackning och nast intill enbart ur ett
relationellt perspektiv. Forklaringar soks i relationer och interaktion samt i den omgivande
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miljon. Det talas om larmiljGer, brist pa utmaningar eller olika situationer som uppstar och
som skapar den aktuella problematiken.

- Vad ser ni att vi skulle kunna géra... hur kommer vi ur detta? Den hér situationen som uppstar, och som
gor detta, skapar dessa negativa spiraler...?

—  Det kanske handlar om en miljé som &r tydlig och en planering som gor att hen vet vad som forvéntas

— Vad &r det som hander kring barnet, vad ar det som satter igang det: For det forsta tanker jag att ju att
det ar nagon situation som barnet befinner sig i som det inte kan hantera, For hoga krav eller for laga
krav, alltsa brist pd utmaningar, eller att man ar kénslig for just sadana saker. Att det &r nanting
runtomkring.

—  Eftersom det inte bitit tidigare s& kan man vil utesluta att det har med svarigheter att gora, det har mer
med situationer att gora an barnets egna. Symptom pé en stressig situation.

Forklaring och diskussion om atgard forlaggs aven mot de pedagoger som arbetar med barnet.
Den kanske mest forekommande forklaringen &r att pedagoger saknar redskap och kompetens
vilket resulterar i att handledning och stod till pedagoger blir en vanlig atgéard.

—  Det viktiga ar att vanda det har med att personalen andéa kanner att vi inte vet vad vi ska gora till att vi
har massor med olika redskap for hur vi ska kunna gora sa att det hela trakiga som hander runtomkring
hen vander till att vi hanterar det och vi kan ju inte skicka barn pa utredningar bara for att vi inte tycker
att vi inte...

—  For man ska helst inte hamna i att man. Oj dd, nu blev det sa har. Vad gor jag nu, det far jag ta upp pa
handledningen. Man ska ha nét i... i sig... hur man gér. Och det & mycket, det & manga som slutar, det
ar manga som borjar. Det behover liksom féljas upp.

— Det &r ju arbetslaget mycket som behdver stéd, Dom jobbar ju med hen och det som man gor som
specialpedagog d&, ar det ju och ga in och se pa interaktionen och hjélpa till att bygga om systemet, sa
da gar man ju inte s mycket in for barnet, sa det spelar val ingen roll om man byter dd, tanker jag. Det
kan val bara vara bra.

Forklaringar om atgard eller insats forskjuts aven till omvarlden som majlig forklaring till
svarigheter att hantera aktuell problematik. Omvaérldsheskrivningar &r helt dominerande i ett
av teamens utsagor, det finns med i tva av teamen, och saknas helt i ett tredje barnhélsoteam.
Med omvarld avses det som finns i forskolans ndrhet, men som inte egentligen beror
arbetsuppgifter i barnhalsoteamet. Daremot paverkar omvarlden utsagor och forhallningsstt.
Inom omvérldsbeskrivning kan dven tolkas att det finns ett behov av att diskutera omvarld,
som den miljé man arbetar i.

— I nulaget tanker jag. Har vi ndnting kring nat barn, nan familj eller nat, ndt som vi kan lyfta har som vi
har.

— Jag har bara en liten allman frdga men inga barn.

— Ja, det finns ju mycket men...

— Manga svara tillstand...

—  Ska vi beratta om en inte om nan annan har blitt varse om det men det star en bil parkerad vid skolan
som ar utan dack och trasiga rutor. Vi fick information om det fran en person som har sett den Iange och
det ar alltsa personer som sover dér for det ar baddat i baksatet..

— Och man har sett personer som sover dar dver natten och klar om pa morgonen eller tar pa sig kanske
lite mer och traskar ivag sa den anvands som sovplats. Tanker det ar bra...

— Ja, det har stétt en husvagn dar ocksd som man fétt avhyst. Jag kan prata med x for jag vet att dom har
pratat om den har bilen ocksa...
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— Sen ar det ju det har med att i... vad ska jag saga, detta omrade, ar det valdigt kravande foraldrar. Man
liksom gr pa ta och far kritik, och ifragasatter, det ar ganska tufft alltsa.

—  Ni menar att det &r sarskilt svart i detta omrade?

— Jo, eh... det tror jag nog.

— Fast ... eh... jag som jobbat i ett flertal omraden Gvergripande kan se att det ganska genomgaende &r
hoga krav pa forskolan fran foraldragrupper. Det &r en san kultur och sa... Jag menar, det ar inte sa att
jag inte fattar att det &r svart men det ar ju faktiskt ingenting vi kan gora nagot at... férutom att vara
tydliga.

| alla tre barnhédlsoteam namns barnavardscentralen (BVC) som mdjlig forklaringsmodell.
Detta skulle kunna ses som en forklaringsmodell, dar BVC star foér en kompetens som
forskolan inte har och dar pedagogiska fragor och I6sningar underordnas, till forman for
medicinska eller individinriktade perspektiv.

—  Hur gor dom andra... dom checkar av med BVC om det ar nagra speciella behov hos barnen infor
placeringsbesluten, var dom ska ga nanstans, sa fattar jag det i alla fall. Det stimmer val att det ar sa
man tanker?

—  Det kénns ibland som om det ligger utanfor... kan inte BVC ... vad séger dom liksom, undrar man.
— Vi kan liksom inte sddana har saker, det kanns lite liksom utanfor ens omrade om man sa sager. Hur ska
man veta? Och sd gér man sa gott man kan men det kan sluta med att man far en utskéllning.

— Daremot skulle man garna vilja ha ett samtal dar man pa nat satt far foraldrarna att soka hjalp nan
annanstans och dér vet jag inte ndr man kan sdga det — nu vore det bra om ni tar kontakt med BVC.

4.2.2 Analys

Forklaringsmodeller och atgarder handlar om att undersoka miljoer, sampel och olika
situationer barnet hamnar i, vilket svarar for ett relationellt specialpedagogiskt tankesétt,
enligt Ahlberg (2013). Det finns en motséttning i detta da barnet beskrivs som att dga
svarigheter, men daremot studeras miljon och olika situationer for att satta in atgarder. Det
kan utifrdn resultatet identifieras en medvetenhet om ett inkluderande perspektiv, dar
forskolan ska forandras utifran barns behov. Samtidigt kan tolkas under detta medvetna
relationella synsatt, att det finns svarigheter med att beskriva de barn som far behov av ett
sérskilt stod utan att beskriva dem som att dga problematiken.

Vanligast forekommande i atgardsdiskursen ar utsagan gallande att pedagoger behover stod
da ett problem uppstatt men bakom den problembeskrivningen finns i materialet ett barn som
anses vara i behov av ett sérskilt stod, daremot féranleds inte den insats som man beslutar om,
av nagon uttalad pedagogisk utredning. | materialet kan heller inte utlasas utsagor gallande ett
forebyggande arbete, dar diskussionen géllande det dilemma som uppstar utgar ifran
forebyggande tankar i verksamheten. Det behdver dock inte uteslutas att ett forebyggande,
proaktivt arbete existerar, det framkom dock inte i materialet for denna studie.

Skolverket uttrycker genom forskolans laroplan (2011) att verksamheten ska anpassas till alla
barn i forskolan och att barn som tillfalligt eller varaktigt benover mer stod an andra ska fa
detta stod utformat med hansyn till egna behov och forutséttningar. Pedagogens formaga att
forstd barnet samt erhalla foraldrars fortroende uttrycks som viktiga komponenter for att
vistelsen i forskolan ska bli ett positivt stod for barn med svarigheter. Detta kan ses som att
laroplanen pekar pa en verksamhet som &r forebyggande dar barngruppen far styra hur
verksamheten ska struktureras. Resultatet visar att nar ett problem uppstar, beror inte
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utsagorna i materialet, i hog utstrackning hur man ska forsta den problematik som uppstar
genom att utga fran en anpassad verksamhet. Lutz (2013) papekar inledningsvis vikten av att
gora olika former av bedémningar av barn i en pedagogisk verksamhet for att kunna anpassa
verksamheten.

Resultatet pavisar att specialpedagogen handleder pedagogerna dven da diskussionen har sin
begynnelse i ett dilemma som ror ett specifikt barn. Handledningen definieras inte i
materialet, forutom beskrivningen av att pedagogerna har ett behov av stdd, och detta leder i
sin tur vidare till att det inte anses nddvéndigt att kontakta berdrda foraldrar. | skollagen (SFS
2010:800) kan utlasas att nar ett barn ar i behov av sarskilt stod, ska forskolechefen se till att
barnet ges sadant stod och att barnets vardnadshavare ska ges mojlighet att delta vid
utformningen av de sarskilda stodinsatserna. Om man da anser att ett barn ar i behov av ett
sarskilt stod och detta blir en fraga for barnhalsoteamets insatser kanske detta borde definieras
tydligare sa att foraldrar blir berérda i fragan.

— Hens foraldrar vilket 1age behdver vi informera dom, om att du kommer?

— Sa lange dom inte pratar om hen, namner hen vid namn och sd, och vi har det som en anonym
konsultation, da behover inte foraldrarna... visst ar det val sa?

- Jag vet ingenting, jag vet inte vem... och nar dom andra foraldrarna fragar sa kan vi saga att vi far hjalp
med gruppen..?

— Ja, det dr pedagogerna som far stod. Det ar forst som man gar in och utreder barn...

— Om jag skulle ga in och observera eller gora saker... s, men sa lange det handlar om handledning och
stod till pedagogerna sa...

— Ok, men vi maste ju I6sa den har situationen, sa har kan det ju inte vara. Vi satter in handledning, nagra
ganger.

—  Maste vi saga det till foraldrar?

— N4, inte om vi har handledning runt ur vi organiserar den pedagogiska miljon och s&. Om vi ska
observera barnet s kanske vi maste ha ett samtal. Men det kanske ar bra att ha ett samtal med
foraldrarna?

4.3.1 Professionalitet

Om sarskilt stod ska beskrivas utifran vem som ska ge det sarskilda stodet, kan man finna
tecken som fyller ”sarskilt stod” med betydelse, i barnhélsoteamens utsagor.
Kluster:

o Brister —svart, hjalp, osakra, hantera
0 Stdd - handledning, stdd, starka, hantera
0 Bekraftelse

Det visar sig att manga utsagor kring sarskilt stod handlar om att det finns bristande formaga,
kraft, arbetssatt. Det finns en osédkerhet och ibland en brist pa kunskap gallande de utsagor
som ber6r de pedagoger som arbetar ndrmast barnen.

—  For man ska helst inte hamna i att man, oj d, nu blev det sa hér, vad gor jag nu? Det far jag ta upp pé
handledningen. Man ska ha nat i sig, hur man goér. Och det &r mycket, manga som slutar, det & ménga
som bdrjar. Det behdvs liksom foljas upp.

— Jag sa att jag kommer gérna oftare pa handledning men... jag tror att dom &ven ibland skulle behova att

jag kom in och hjalpte dom i de hér situationerna med speciellt ett barn dar det hdnder mycket, dar dom
inte riktigt &r steget fore. Dom vet inte riktigt hur dom ska méta hen.
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- Jag har ju bokat in handledning pa avdelning gron nu men det ar tydligen foraldrar som ringt till rektor
som varit oroliga och jag kanner att de behover lite mer sa jag ska ta tidigare an vad vi hade bestamt och
lite oftare nu. Det &r bara unga tjejer som jobbar dar, lite osakra...

—  Det éar ett jattebekymmer och i och med att dom har barnen kom till som vi inte hade en aning om att
dom skulle vara sa svara. Dom hade kanske inte hade vart svéra var och en for sig s& men nar det ar en
avdelning som annu inte har hittat kraft och arbetssatt sd blev det jattesvart. For dom har redan barn
som man inte riktigt har kunnat hantera.

Stodet till pedagogen ar den mest frekventa losningen pa dilemman som uppstar kring det
sarskilda stodet. Stod ifraga om handledning kring hur man ska arbeta med barngruppen, eller
stod genom en resursperson pa plats.

— Ja, vi kanske maste ha ett foraldrasamtal men kanske ska vi ha handledning forst, s vi hinner forbereda
oss, vet vad vi ska saga och s&. Det ar ju svart.

— Ja, jag menar inte att handledning inte ar bra, det kan va skont att fa prata av sig och s& men jag tanker
mer att vi skulle behdva hjalp med nan som... som &r resurs eller sa.

— Vi ska se till att ni pedagoger far mer stod helt enkelt.

— Jag skulle jattegarna vilja ha det stodet. For det stodet jag har pa en av mina forskolor &r ju icke-
fungerande sa att jag skulle garna ha nagonting annat sa dom verkligen kénner att dom far hjalp, for det
som hander nu &r att dom fér passa resursen”

4.3.2 Analys

Det sérskilda stodet innebér i ordets bemadrkelse att det ska finnas ett stdd, en insats som &r
sérskild. Vad denna insats innebé&r blir darfor beroende av vad som anses vara ett sarskilt
behov. Lutz (2013) menar att den inkluderingsdiskussion som férs inom specialpedagogiken
domineras av en relationell syn pa barns avvikelse, vilket gor det problematiskt nar denna syn
forandrar fokus fran barnet som “syndabock” till att blicken maste riktas mot nagot annat.
Sokljuset kan enligt Lutz riktas mot pedagogers kompetens eller som under atgardsdiskursen
dar man riktar ljuset mot BVC. Med detta menar Lutz som tidigare ndmnt att sokandet efter
den skyldige kan vara ett uttryck for allt for enkla svar pa komplexa problem. Detta dilemma
kan ocksa utlasas i resultatet genom att motestillfallena borjar med samtal rérande barn i
behov av sarskilt stod for att under motets gang 6verga till diskussioner angaende pedagogers
formaga att hantera olika dilemman och pedagogers behov av stod. Fokus forflyttas darmed
fran barn i behov av sarskilt stod till en yrkesgrupp av pedagoger som pa nagot vis blir
foremal for det sarskilda stodet.

Resultatet visar att specialpedagoger arbetar med stéd och handledning till pedagoger nér det
finns en beskrivning av ett barn i behov av ett sarskilt stdd. Vad handledningen innefattar
finns ingen narmare beskrivning av i resultatet. Det som framgar &r att man handleder da det
finns ett dilemma kring ett barn eller i en personalgrupp, en reaktiv atgard. Det kan sjalvklart
inte uteslutas att det dven finns proaktiva arbetssdtt inom dessa barnhdlsoteam men detta
framgar inte av utsagorna i just detta material. Nar ett barn finns som bakomliggande orsak
till handledning, och d&rigenom anses vara i behov av ett sarskilt stdd blir definitioner av den
handledning, samt vilka atgarder som sétts in sarskilt viktiga. Lutz (2013) menar att nar
kategoriseringen inte ar kopplad till resurser blir det svart att forsta vad det “sarskilda” i
stodet avser och att begreppet kan bli en “tom” kategori vars syfte ar att skapa forstaelse kring
den tunga arbetsbérda som pedagoger kan uppleva i sitt arbete. En alternativ tolkning kan
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enligt Lutz vara att de centrala definitioner som finns kring kategorin barn i behov av séarskilt
stod ar sa otydliga att manga barns upplevda stédbehov kan placeras inom begreppets otydligt
definierade ramar.

Inom alla tre barnhélsoteam finns i talet en utbredd bekréftelsediskurs. Med detta avses att
efter de flesta uttalade meningar eller efter varje centralt ord i en mening f6ljs detta av en
bekraftelse fran en annan deltagare.

—  For det har ju startat igang faktiskt pa min forskola, och dom har fatt jattemanga anmélda. Vi har startat
tva grupper nu.

—  Ar det x-projektet du tanker pa?

— Ja, sa jattekul, jag hade sa jattemycket foraldrar...

— Gud vad roligt och héra.

- Sdjag ville bara informera att nu finns verkligen positiva kursledare.

—  Gud vad bra, att ni far foraldrar till de har grupperna.

— Jag tror ju pa den vagen som jag sagt tidigare,

- Jaa

- att rekrytera pa sina egna forskolor eller forskolan bredvid och ratt person givetvis ocksa som haller i
det, sa det kanns jatteroligt.

— Vad kul, det ska jag skicka vidare.

- Ja, det ar riktigt det ar ratt vag och g4, tror jag att man rekryterar sa...

— Ja, verkligen

—  Det var sa kul alltsd nar jag var ddr i tisdags, Ja, det kanns bra.

—  Var det tva stycken som dom hade startat? Bra...

Det finns exempel pa utsagor dar den egna verksamheten, eller ett eget dilemma beskrivs, och
detta bekraftas av de andra deltagarna. Det kan &ven utldsas i tva av de tre teamen olika
utsagor i hur man beréttar vad man sjalv har genomfort, eller en svarighet som berattas. Detta
bekraftas av da av de andra deltagarna.

—  Alltsa det har uppdraget som man har nar ett barn sager... sa har vi skyldighet att anméla, och det ar jag
som rektor har gjort det — for att fria personalen liksom, som fortfarande ska ha relationen med barnen.
Ja, det &r jag som gor en anmalan, det har blivit hemskt bra.

— Detar judel i ensan sak att sa uppfattar jag att de flesta chefer gor. Det ska va, det ar ju bra om det ar
tydligt for personalen, sa har gor vi liksom.

—  Det far vi lyfta till var kvalitetsparm, tycker jag.

Samtalen har ingen karaktar av oenighet, det vill siga, utsagor som &r motstridiga, angaende
ett beslut, atgard eller en asikt. Det rader samstammighet och det forekommer heller inte att
man avbryter varandras meningar, forutom att man stiller kompletterande fragor och
bekraftar mitt i talet. Det finns en avsaknad av vad man kan kalla en diskurs av oenighet eller
konflikt. Nar man studerar aterkommande tecken i de gemensamma teamens utsagor finner
man ofta, det betydelsebdrande tecknet vi, som handlar om utsagor dér vi representerar sjalva
barnhalsoteamet. Detta kan tyda pa viss enighet inom barnhalsoteamen. Ordet jag anvands
ocksa ofta och kan tolkas som att det finns ett behov av att beratta om sin verksamhet, egna
dilemman eller insatser, dessa utsagor bekraftas da av de andra aktorerna. Assarson (2007)
menar som namnt inledningsvis att strdvan efter konsensus blir ett resultat ndr man ska ta sig
till den ratta uppfattningen, stravan efter enighet tar all energi. En sadan syn pa konsensus
utgar fran ett maktperspektiv dar det som anses som det ratta blir fortryckande mot avvikande
asikter.
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4.4.1 Organisation

Om man fragar sig hur det sarskilda stodet anvands eller hur det organiseras da framgar dessa
tecken som centrala:

Kluster:

o Tid - prioritering, heltid, behov, uppdrag, ofta, hinna, vidare, akut, effektiv, berdrd
o Plats - miljo, struktur, komma ut, resurs, gérande
0 Rum - onddan, litet uppdrag, inblandad, inget storre

Tidsaspekten fyller stora delar av utsagor i de tre undersokta omradena. Da barnhélsoteamens
samtal utgar fran drenden dar det uppkommit svarigheter kan antas att arbetet utgar fran en
reaktiv princip. Man satter in stod dar det finns ett behov.

—  Och dér har specialpedagog varit inne?

—  Hur mycket &r hon inne?

— Ja, nu har hon bara vart dar ndgon gang. Denna termin. Och sa har det vart s& pass lugnt s3 dom har nog
inte kdnt behovet, men nu blev, var det akut, nar foraldrarna fragar och undrar och dom vill inte ga
dit...

- Jag sa att jag kommer gérna oftare och pa handledning men eh... Jag tror att dom &ven ibland skulle
behdva att jag kom in och hjélpte dom i de hér situationerna med speciellt ett barn dar det hénder
mycket dar dom inte riktigt &r steget fore. Dom vet inte riktigt hur dom ska méta honom. Sa det blir
fel... Det &r inte sa att dom sjalva har sagt att det behdvs det &r mer jag sjalv och rektorn som sagt att det
skulle nog ha vart bra. Finns det inte tid s& kan jag inte gora det.

— Om man ténker den forsta timmen, hur vi tdnker, vi sitter med konsultation eller linda in det med alla
specialpedagogerna eller, sd kan det ibland vara s att det ar specialpedagog 1 som har drenden men inte
specialpedagog 2 exempelvis och da behdver inte specialpedagog 2 sitta med pa det motet, utan man, vi
séger, man anmaler arenden till berdrda, och da ser man vilka som... och da far man géra dagordning
efter ...

- Savi inte sitter och far hora pa allas, det har forsta liksom va.

— Ja, da far vi tanka liksom. Men det kanske racker med trekvart, for sd manga barn har vi inte om vi &r
effektiva liksom. Det ar ju alltid dom hér specialfallen da som &r”...

Att vara pa plats innebar i detta avseende att vara i verksamheten. Att vara pa plats kopplas an
till en tidsaspekt. Diskussioner handlar om att ge tid och plats for ett aktuellt dilemma.
Platsaspekten &r aven en reaktiv aspekt dar man gar “ut eller in” pa uppdrag, pa plats i
verksamheten, eller med handledning, kortare eller langre tid vid behov.

— Ja, vad har vi kommit fram till?

— Jag pratar med min kollega om hon kan ta handledningen och sen skulle du kolla med fortbildning eller
ett eventuellt studiebesdk och ni skulle titta pa ett foraldrasamtal. Eh... vi far parallellt titta p& miljoé och
struktur... kanske jag skulle komma ut... Jag maste kolla nar det kan passa, jag kan aterkomma.

—  For det anda &r ju om vi inte kan f& ndgon hjalp fran det andra hallet sa far du dela pa dig mellan de tvé
viktigaste och sen ta handledning pa de 6vriga. For om man tanker att Specialpedagog ska ga in, det ar
dumt att rektor inte & med, det &r svart och veta hur hon tanker. Jag vet inte hur mycket hon ar pé
snigeln men jag tror hon maste vara dar ganska mycket... Nanstans, nan manad eller tva sa maste vi fa
in en specialpedagog till forskolan svart. S& vi fatt lite grepp och kénsla sen kanske man kan dverga
men vi maste ju bryta det har.

— Men jag ténker, naturligtvis behdver dom stéd som du som psykolog sékert kan ge, vi har ju en
resursperson som jobbar i arbetslaget men ibland kanner man ocksa dom kanske behdver en mera ...
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specialpedagog som har méjlighet att vara pa plats mer, en period, en kortare period kanske. For det ar
en sak och prata. Det &r en sak nar det &r gérandet och da kan man behova det stodet ocksa.
— Vi kan vl halla det lite 6ppet och se hur det ser ut i det omradet innan vi omférdelar oss har.

— Eh, jag har forsokt vara dar men da ser, da visar hon ju inte. D& kan hon ju liksom lite grann vélja, nar
hon visar... dom hér sidorna, eller inte, tror jag. Eller vdlja, jag vet inte om man kan det men eh...

Vad ges rum eller snarare utrymme i utsagor pa barnhalsoteamsmaéten. Utrymme skulle kunna
beskrivas som en plats dar nagot far rum, eller kanske ges rum. Vad star pa agendan, vilka
arenden far prioritet och vem avgor det?

— Ja, men det &r ju tva manader till som hen kommer loss och sen har ju Specialpedagog 1 tva uppdrag pa
forskola lila. Jag har en liten ansdkan om vad géller handledning fér dom har de minsta barnen, som vill
ha hjalp och stimulera sprakutvecklingen pa basta satt. Bade for hela barngruppen och nagot enskilt
barn. Hur far vi bra kommunikation med ett tyst barn? Och det &r ju handledning och det &r ju, kan ju
kanske Specialpedagogl ta som anda ar i huset. Sa det &r inget storre uppdrag, tanker jag.

— Ja, men da vet jag, jag har inga barn och inga har nagra till mig. Da behover inte jag vara med. Jag
lyssnar inte pa andras... eller?

— Jag tycker det later valdigt bra, alltsd att man kan kalla in till ett drende, sd behdver man inte vara med
om man inte dr inblandad.

— Ja, na det kénns i onddan nar man jobbar med andras uppdrag. Nar man har insatser igang eller stod
igang. For syftet med det har motet ar val att forsoka hitta dom barnen, framja barnens psykiska halsa
och att dom bara, att ingen faller mellan stolarna och allt det har och att man far ratt till forskolan
utifran sina behov och att man far ratt stod som foralder och allt det har”...

4.4.2 Analys

Den organisatoriska diskursen aterfinns i samtliga barnhalsoteam och flest utsagor i materialet
fran dessa motestillfallen handlar om organisation. Dessa utsagor beror fragor angaende tid,
plats, utrymme, struktur, motesstruktur, brist pa tid och prioriteringar. Organisation handlar
till stor del om hur den specialpedagogiska tiden ska anvéndas, vilka behov som finns, vad
som ska prioriteras, akutarenden, moéten, samt diskussion om hur moten ska struktureras.
Sammanfattningsvis visar studien att den specialpedagogiska professionen till stor del arbetar
med utryckningar vid behov. Ett behov som i forsta hand bygger pa en beskrivning av ett barn
som exempelvis “svar” eller som uttrycks ha problematik pa nagot satt. Forskolans
verksamhet ska utvérderas och planeras efter gruppens behov och det enskilda barnet star inte
i fokus for utvardering. Skolverket (2010) menar att syftet med en utvardering ar att fa
kunskap om hur verksamhetens organisation, innehall och genomférande kan utvecklas sa att
varje barn ges basta mojliga forutsattningar for utveckling och larande. Det handlar ytterst om
att utveckla battre arbetsprocesser, kunna bedéma om arbetet sker i enlighet med malen och
undersoka vilka atgarder som behdver vidtas for att forbattra forutsattningarna for barn

Da dilemman uppstar visar studien att den vanligaste atgarden &r att tillsatta en
specialpedagog for handledning av en pedagoggrupp som anses behdva stdd, for att kunna
hantera ett barn som tillskrivs problematik. I materialet forekommer inte utsagor dar man
diskuterar atgarder pa en organisatorisk niva som orsak till ett dilemma gallande ett barn i
behov av sarskilt stod, daremot ges organisation storst utrymme i talet pa barnhalsoteamens
moten. | resultatet kan antydas att nar det finns ett dilemma kring ett barn, kan &ven andra
faktorer som beskrivs som problematiska identifieras. Detta kan vara faktorer som att
personal slutat, problemet i fraga har varit pa agendan vid ett tidigare skede, stress, ont om tid,
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och dilemmat kan séaledes kopplas till organisatoriska fragor. Da barnhalsoteamen bygger pa
arenden som uppkommer dar det blivit nagon form av dilemma kan man kanske dra slutsatsen
att man arbetar efter en reaktiv princip. Man satter in stod dar det finns ett behov. Mgjligtvis
for att det finns en forforstaelse som grundas i beskrivningar av det sarskilda behovet ur ett
individperspektiv. Den reaktiva principen kan antas fungera efter ett slags kompensatoriskt
tankande pa ett organisatoriskt plan.

En resurs som tillsatts dar det finns ett behov blir beroende av tidsaspekter da detta inte ingar i
den ordinarie verksamheten. Hur mycket tid ska ldggas pa ett uppdrag, hur prioriteras
arenden, var ar behovet storst eller mest akut? Assarson (2007) menar att i skolans
verksamhet ar tidsaspekten en viktig faktor. Tidsaspekten kan ses utifran flera perspektiv. Tid
kan ses som nagot man maste anpassa sig till att undkomma repressalier, den kan ses som
socialt konstruerad och Kkulturellt betingad. Till tidsbegreppet kan man darfér enligt
forfattaren tillfoga ett maktbegrepp da det kan fungera som en kamp om inflytande och
kontroll éver fordelning av tid. 1 de undersokta barnhdlsoteamen kan man tolka att denna
kamp finns, da det handlar om att férdela och vardera tid och da barnhalsoteamsmaten kan
fungera som ett forum for beslut angaende det sarskilda stodet, ligger stor del av makten inom
dessa ramar.

Elevhalsoteam, i detta fall barnhélsoteam, fungerar som en praxisgemenskap dar erfarenheter
och kunskaper som &r centrala for verksamheten fors vidare, enligt Hjorne-Saljé (2008).
Genom detta byggs en kollektiv erfarenhet upp som tjanar som en socialisationsmiljo vilken
etablerar och befaster monster for hur man l6ser problem. Forfattarna menar att denna miljo
kan osynliggora antaganden och fdrsanthallande. Assarson (2007) beskriver hur
maktordningar reglerar hur man kan yttra sig. De diskurser som &r radande blir sedan styrande
for vad som blir synligt eller vad som tystas ner eller det man inte tar hansyn till alls. Hon
betonar att “makten ar produktiv” efter Foucault, som menar att radande diskursers
maktordningar standigt tillverkar ny kunskap for att uppratthalla sin stallning och radande
ordning. Med detta avses att makten och ordningen och i viss man dilemman skapas och
underhalls. Vissa uppdrag anses som mindre viktiga medan andra agnas stort utrymme.

Assarson (2007) resonerar som jag inledningsvis beskrivit, kring de forutsattningar for
varandet som gar fore det forflutna och bortom det kommande. Ur detta har, som Assarson
beskriver tanken pa det franvarande som narvarande utvecklats. Det vi inte ser finns kvar
genom spar i varandet liksom forvantningarna pa framtiden. Det ligger en oandlighet av
franvaro genom livshistoria, kulturell pragling, kanslor, férhoppningar, i varje manskligt
mote. Det ar en del av varfor det & komplext att arbeta med andra ménniskors utveckling,
menar forfattaren. | alla situationer déar en pedagog tar beslut handlar denne inte enbart efter
det som &r synligt narvarande utan allt som finns dar i sin franvaro, hos pedagogen sjalv och
hos barnet, med paverkan av datid i forhallande till framtida skeenden. Tiden, platsen och
utrymmet som ges till barnet finns med i sparen likasa ordens betydelse vid beskrivningar.

4.5 Aterkommande/enstaka tecken

Vid en undersokning av materialet i studien kan studeras hur frekvent ett tecken ar eller om
det finns franvaro av eller enstaka tecken. Sokningen utgar fran orden i studiens material men
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aven ord som finns i forskolans laroplan samt elevhalsans lagtext réknas for att se en viss
frekvens. Nedan presenteras detta resultat utan inbordes ordning:

Aterkommande tecken: Jag, vi, specialpedagog/isk, pedagog, mig, svar/situation,
resurs/er, handledning, barn, forélder, uppdrag, jobbig/t, behov, hantera, stod, behdva,
hjélp, stress, maste, mycket

Enstaka tecken: hdlsa, sarskild/a samarbete, trygghet, samspel, milj6, relation,
utveckling, kommunikation, kommunicera, problem, struktur, férdela, ké&nsla, uppleva,
lara, larande, forutsattning, orka/r, forebygga, kunskap.

Aterkommande och enstaka tecken kan fungera som en indikation pa vad resultatet visar pa.
De diskurser som ar radande i studien &r en kategorisk diskurs en professionsdiskurs, en
atgardsdiskurs samt en organisationsdiskurs. Resultatet visar dven genomgaende att man
handlar utefter en reaktiv princip, Det som saknas ar uttryck som handlar om larande,
utveckling och samarbete. Avsaknad av en pedagogisk forebyggande diskurs kan eventuellt
antydas.

4.6 Diskursernas relation till varandra

| féljande avsnitt redogérs for diskursordningen, det vill sdga de olika diskurser som
presenterats och deras relation till varandra. | slutet av foregaende avsnitt har redan
diskurserna sammanfattats och darfor ligger fokus pa deras inbordes relation i de olika
grupperna. Detta presenteras som ett resultat da diskursanalys i enlighet med Foucault betonar
det sammanhallna och gemensamma snarare an dess motsattningar, och detta ska behandlas i
form av relationer mellan diskurser. Motsattningar ses inte som centralt daremot forandringar,
enligt Bergstréom och Boréus (2006).

Da de flesta utsagor i resultatet ger en beskrivning av reaktiva atgarder, atgarder dar
dilemman uppstatt och resurser tillsatts, finns ett bakomliggande antagande att det gar att
kompensera for dilemmat som uppstatt. Det &r inte sjalvklart att viljan om att kompensera
handlar om ett medvetet forhallningssatt, men det finns en dnskan om att, "bygga om
systemet” eller ’satta in handledning” men med avsaknad av en diskussion vad handledningen
innebéar. Den vanligast forekommande anledningen till handledning &r pedagoggrupper som
brister i professionalitet, eller som behdver stdd. | resultatet kan antydas att nar det finns ett
dilemma kring ett barn, kan &ven andra faktorer som beskrivs som problematiska identifieras,
vilket skapar reflektionen att se till organisationen som helhet. Organisation &r som resultatet
visar pa, den dominerande diskursen, och tar darfor mycket talutrymme, séllsynt
forekommande ar att blicken vénds mot organisatoriska faktorer nar det uppkommer ett
dilemma i praktiken. Organisationsdiskursen kan kopplas samman med diskursen rérande
professionalitet. Organisation skapar olika strukturer som kan antas tala om vilket utrymme
och vilka ramar att som professionell verka inom. Professionalitet paverkar i sin tur
beddémning och kategorisering. Den funktion, som begreppet sérskilt stdd och vad man fyller
detta med kan i en social praktik enligt Lutz (2006), vara betydande for den pedagogiska
situation som skapas da ramarna for verksamheten kan andras. De tre diskurserna hor
samman, paverkar och aterskapar varandra.
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Om daremot motsattningar inom diskurserna ska diskuteras, alltsd det som innebar
diskursernas relation till varandra, finns en svarighet, da ett viktigt inslag i Foucaults arbeten,
enligt Bergstrom och Boréus (2006) utmarks av langa tidsperspektiv som resulterar i att det
gar att visa pa avgorande forandringar av vad som accepteras som sant. Detta &r inte aktuellt
for denna studie da den inte avser en langre tidsperiod och da inte kan behandla férandringar.
| forhallande till de funna diskurserna i studien finns tva diskurser som kan ses som motsatta
och detta behdver belysas.

Den kategoriska diskursen som till synes grundas i en syn pa specialpedagogik dar man ser
svarigheter forknippade med individen i hogre utstrackning, strider emot atgardsdiskursen
som avser ett relationellt perspektiv dar relationer och interaktion och miljo &r centralt, enligt
Ahlberg (2013). | resultatet for studien synliggors denna motstridighet genom att atgérder
utgar utifran hur man ska anpassa miljo och verksamhet efter barnet, inte kompensera barnet
for att passa in i verksamheten, som daremot beskrivningen av barnet grundas pa. Barn i
behov av sérskilt stod beskrivs av Lutz (2006) inledningsvis som ett begrepp som historiskt
sett har fyllts med nya inneborder parallellt med justeringar som har skett i dess utformning.
Begreppets forandring Over tid ar av intresse i ett diskursanalytiskt perspektiv da det uttrycker
olika forhallningssatt till de barn som anses avvikande, menar Lutz. P4 samma satt som
Foucault forklarar diskursernas relationer, som avgdrande forandringar eller diskursiva brott i
ett langre tidsintervall, enligt Bergstrom och Boréus (2006) Néar betydelsen av begreppet
forandrades enligt Lutz (2006) fran att tala om barn ”med” sarskilda behov, till att bli barn
i behov av sarskilt stod, blev detta en markering som gjorde att problematik inte placerades
hos barnet i fraga, enligt Lutz. Pa samma satt beskrivs i studiens resultat, barn med sarskilda
behov men utifran atgarder som barn i behov av sarskilt stod, vilket kan tolkas som Lutz
(2013) menar att en relationell syn pa barns avvikelse dominerar nar man diskuterar det
sarskilda stodet. 1 och med att barnets roll som “syndabock” ifragasatts, riktas blicken mot
nagot annat, exempelvis foraldrars brister eller pedagogisk kompetens, eller faktiskt utifran
tolkning av denna studie, pa barnet ifraga men utan medvetenhet om detta. Med detta menar
Lutz att tendensen att skuldbelagga &r ett uttryck for att vi soker allt for enkla svar pa
komplexa problem. De justeringar som skett inom begreppet ”sérskilt stod” &r kanske just en
komplex fraga av sadan art, oavsett svaret pa denna fraga kan en tolkning vara att det finns en
viss otydlighet inom begreppet.

Man kan aven tolka denna motstridighet som diskurserna bar pa i skollagen (SFS 2010:800)
da det forebyggande arbetet ses som en forutsattning som det specialpedagogiska arbetet och
det sarskilda stodet i skolan ska bygga pa. | forskolan daremot kan lasas i regeringens
proposition for den nya skollagen (2009/10:165) att det foresldas med hansyn till bl.a.
barnavardscentralernas (BVC) ansvar for barn i forskolealdern, att det inte ar nodvandigt att
alagga huvudmannen ett ansvar for att anordna elevhalsa i forskolan. Det forebyggande
specialpedagogiska arbetet finns darmed inte i forskolans lagtext och maste kanske da anses
inga i den ordinarie verksamheten men det resulterar i en otydlighet rérande begreppet sarskilt
stdd dven i detta avseende.
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5 Diskussion

Detta avsnitt inleds med en metoddiskussion for att sedan innehalla en sammanfattande
resultatdiskussion som utgar utifran Nilholms (2007) perspektiv pad specialpedagogik.
Slutligen riktas blickar mot framtiden och forslag pa hur man skulle kunna férdjupa denna
studie.

5.1 Metoddiskussion

Denna studie handlar om att bringa mening i begreppet “sérskilt stod” utifran forskolans
ramar. | mdten mellan ménniskor, exempelvis barnhdlsteam, skapas kunskap, makt och
sanning, utifran sin kontext. Detta innebar da att studien tar sin utgangspunkt i ett
socialkonstruktionistiskt perspektiv (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). For att i denna
studie forsta vad som avses med ett sarskilt stod, blir diskursanalys en fruktbar teori och
metod da den diskursiva praktiken studeras. Genom att se méjliga subjektspositioner for barn
som placeras inom Kkategorin “sdrskilt stod” kan bakomliggande tankar kring hur
specialpedagogisk verksamhet ska bedrivas i forskolan diskuteras. Diskursanalys fokuserar
aven fragor som ror begreppets relation till maktforhallanden i samhallet, nagot som varit av
intresse for studiens syfte da barns identitetsskapande star i relation till de pedagoger som
arbetar med barnen, da det finns ett maktperspektiv i begreppet “sérskilt stod”( Hundeide,
2006, Palla, 2011, Sommer, 2013). Foucault menar att kunskap inte enbart avspeglar
verkligheten, utan satter makten i fokus och genom makt skapas med andra ord var sociala
omvarld. (Winther Jargensen och Phillips, 2000). Da betydelsen av begreppet “sarskilt stod”
har forandrats Over tid (Lutz, 2006), uttrycks detta som en avgorande forandring eller som
diskursivt brott i ett langre tidsintervall (Bergstrdm och Boréus, 2006). Att studera den
kontext som fyller begreppet “sérskilt stod” ar da av vikt utifran Foucaults teorier, da det varit
till hjalp for att fa syn pa underliggande styrningsrationaliteter i materialet, alltsa att gora det
osynliga, synligt.

Som analysverktyg har tva av Laclau och Mouffes begrepp anvands, namligen nodalpunkt
och ekvivalenskedja (kluster), (Winther Jargensen och Phillips, 2000). Laclau och Mouffe
utgar fran en poststrukturalistisk sprakfilosofi, det vill saga, att spraket ar det medel med
vilket vi skapar var verklighetsuppfattning med. Var verklighetsuppfattning blir beroende av
sprak i och med att vi genom att bendamna verkligheten ger den innebdrd. Detta synsitt passar
val med studiens utgangspunkter. Begreppen nodalpunkt och ekvivalenskedjor (kluster), var
av stor anvandning, da materialet skulle analyseras. Dessa begrepp hjalpte till att bringa en
viss struktur i analysen samt gjorde det lattare att identifiera monster i texterna.

Valet av barnhélsoteam som diskursiv praktik for att undersoka begreppet “sarskilt stod”
upplevs aven detta som fruktbart, da de yrkeskategorier som representerar dessa moten anses
ha den samlade kunskap kring omradet som elevhalsa eller barnhalsa kraver (Skollagen, SFS
2010:800). Enligt Foucault forutsatter makt och kunskap varandra, skapar var sociala omvarld
och fungerar bade som produktivt och begransande (Winther Jargensen och Phillips, 2000).
Att anvanda barnhdlsoteam i studien for att studera begreppet “sarskilt stod” kan anses som
ett gott val, da teamen kan antas producera och begréansa innebdrden for begreppet.
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Utifran den socialkostruktionistiska principen ar kunskap en representation av varlden bland
mojliga representationer. Forskaren intar en position i forhallande till undersékningsomradet,
och den positionen bestdammer delvis vad hen kan se och vilket resultat som framstalls
(Winther Jgrgensen och Phillips, 2000). Vérlden kan inte analyseras eller beskrivas som en
spegelbild av nagot verkligt, utan blir i stallet forskarens konstruktion med hansyn till den
kontext fenomenet befinner sig i. Resultatet hade saledes kunnat se annorlunda ut med en
annan utgangspunkt. Men fragan ar hur viktigt det blir att finna en verklighet i en studie dar
manskliga moten utgor grunden for verksamheten da sanningen ligger i betraktarens égon
(Assarson, 2007).

5.2 Sammanfattande resultatdiskussion

Utifran denna studies syfte att studera vad som framtrader i talet géallande barn i behov av
sarskilt stod inom forskolans barnhéalsoteam, kan man utifran de fragestallningar som
presenteras se olika resultat. Ett resultat som presenteras ar att definitionen av barnet ser olika
ut beroende pa om man talar om atgarder eller beskrivningar angadende barnet. Vidare kan
man se att resultatet visar att diskussioner under barnh&lsteamsmoten ror inte enbart barn i
behov av stod utan fragan forflyttas mot andra fragor, an fragor géllande olika barn. Det fanns
en forforstaelse om att resultatet skulle komma att handla enbart om hur man definierar det
sarskilda stodet beroende pa vad som diskuterades kring olika barns behov av stod, emellertid
visade empirin pa att detta endast upptog en del av dessa samtal. Den storsta delen av
samtalen upptogs av diskussioner kring pedagoger som behdver stod samt fragor om hur man
ska organisera det specialpedagogiska arbetet. Vad detta ger for konsekvenser i férskolan
skulle kunna forklaras att det finns en yrkeskar av pedagoger som behover tillkalla
specialkompetens nar det géller arbetet med det sérskilda stodet &ven om styrdokumenten
talar for att det ordinarie arbetet ska ske utifran alla barns olika forutsattningar. En
specialkompetens som tillkallas kan da utifran barnhalsoteamets beskrivningar forstarka
normalitet och avvikelse.

Utifran fragestallningen géllande hur beteenden beskrivs som ligger till grund for att
definieras som i behov av sarskilt stod kan man se tva olika forklaringsmodeller Utifran
Nilholms (2007) perspektiv pa specialpedagogik kan sdgas att studien visar pa att det finns ett
kompensatoriskt perspektiv dar man bland annat beskriver vissa barn som svara, och i behov
av mer stdd an andra och da inte ar inkluderade i verksamheten. Barnhalsoteamen diskuterar
dilemman kring barn i behov av sarskilt stéd som att de uppkommer i situationer eller miljoer
som inte &r anpassade efter barnet samtidigt som barnet tillskrivs olika egenskaper som
identiteter. Dessa diskurser strider mot varandra och &r saledes i konflikt. En tolkning av detta
skulle kunna vara att det finns en medvetenhet om alla barns lika vérde och darefter vérdet av
en anpassad och tillitande miljo. Daremot finns en spraklig omedvetenhet gallande
beskrivningar av barn som kan antas grundas i normer som existerar inom forskolan, normer
som svarar for ett kompensatorisk ténkande, som just varit dominerande inom
specialpedagogiken. Viktigt ar att stélla sig fragan enligt Lutz (2006). Till vilken grad sker en
inkludering dar den pedagogiska miljén anpassas efter barnen istallet for tvartom? Lutz menar
att forskolan till stor del praglas av integrering och aven i denna studie finns en antydan att
man integrerar barn med svarigheter snarare an inkluderar. Integrering forutsatter att det finns
ett utanforskap fran en norm som i en inkluderande forskola skulle kunna undvikas.
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Normalitet kan som Markstrém (2005), i studiens inledning, beskriver det, kopplas till ett
normgivande som anger vad som ar 6nskvart. Normaliseringen innebér da en stravan efter det
som anses foredomligt genom att individerna ska forandras i nagot avseende. Utefter
Nilholms (2007) perspektiv pa specialpedagogik, skulle man kalla detta en kompensatorisk
atgard. Normalitet och avvikelse maste darfor enligt forfattaren kopplas till kontextuella
betingelser det vill sdga det som hanger samman med vad som forvantas eller &r énskvért, och
ar darfor inte nagot givet tillstand. Nar man utgar fran ett maktperspektiv synliggors de
processer som bidrar till skapandet av det normala, exempelvis inom ramen for en institution
menar Markstrom. De synsatt som dominerar far konsekvenser for handlandet, likval som
handlandet far konsekvenser for ett synséatt och en installning. Foucault menar, att néar
diskurser skapas leder det till att manniskor kontrolleras, vilket sker genom
utestangningsmekanismer. Makt utdvas inte av eller mot ett subjekt, utan utvecklas i relation
mellan ménniskor och innebér begransningar for vissa och samtidigt mojligheter for andra
(Bergstrom och Boréus, 2006). Resultatet pavisar, ett arbetssatt utifran en reaktiv princip,
vilket da innebar vissa begransningar och mojligheter. 1 och med beslutet att anvanda
specialpedagogisk kompetens, exempelvis for att handleda kring ett barn, begrénsar det barnet
i fraga. Sjélen beskrivs av Foucault (1972) som kroppens fangelse och vara uppfattningar
fungerar som utestangningsmekanismer, bland annat da for de barn som beskrivs ha behov av
sarskilt stod. Det finns en maktaspekt i och med att nagon har definierat ndgot som ett
problem och denna uppfattning bidrar da till att skapa identiteter och begransa barnet i fraga.
Det finns aven mojligheter for barnet i detta avseende genom att som Lutz (2006)
inledningsvis papekar en funktionell sida av begreppet av sarskilt stéd. Den funktion, som
begreppet kan ha i en social praktik, kan vara betydande for den pedagogiska situation som
helhet, da ramarna for en verksamhet kan dandras genom dessa atgéarder.

Utifran detta resonemang kan sarskilt stod diskuteras som Nilholm (2007) beskriver ur ett
kritiskt perspektiv. Specialpedagogik kan verka fortryckande, da den pekar ut barn som mer
eller mindre normala. Normalitetsbegreppet ar centralt for ett kompensatoriskt perspektiv och
bygger just pa skiljandet av det onormala fran det normala. | resultatet finns en antydan av ett
arbetssétt utifran en premiss att det finns barn som &r svara att hantera och darfor blir féremal
for ett sarskilt stod och specialpedagogisk kompetens. Detta kan resultera, enligt Nilholm
(2007) 1 att specialpedagogik forklaras genom sociala, strukturella och socioekonomiska
processer som missgynnar och marginaliserar grupper systematiskt, och gor att vissa gruppers
underordnade position aterskapas genom specialpedagogiken. Framfor allt skapas da
specialpedagogik utifran pedagogers misslyckande att hantera barns olikhet liksom den
vanligaste arbetsbeskrivningen i studien for en specialpedagog, blir att handleda pedagoger
som inte upplevs hantera sin uppgift

Om man talar om pedagogers avsaknad av kompetens och att sérskilt stod satts in nér
pedagoger inte upplevs klara av att hantera svarigheter finns ett dilemma i fragan om gransen
mellan pedagogik och specialpedagogik. Beroende pa vilken uppfattning som rader angaende
vilken roll specialpedagogen har paverkar det troligtvis synen pa vad sarskilt stod innebér. Ett
dilemmaperspektiv inom specialpedagogiken handlar om att hitta olika satt att hantera
svarigheter och gallande fragan vad specialpedagogik ar, kanske det inte ar ett mal att na
konsensus i tankesatt om specialpedagogiska insatser? Dilemmaperspektivet &r enligt Nilholm
(2005) socialkonstruktivistiskt i den meningen att det inte tillskriver individen essentiella
egenskaper. Géllande fragan hur olikhet ska benamnas eller hanteras placeras da dilemmat
istallet inom ramar dér det sker forhandlingar om hur olikhet ska bendmnas och hanteras.
Inom barnhélsoteamen i studien rader konsensus och stravan efter konsensus, vilket gor att
saker inte ifragasatts och diskurser blir radande och till slut sjalvklara. Skidmore (1998)
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foresprakar en dialog mellan radande specialpedagogiska perspektiv nar inte samstammighet
rader gallande synen pa den specialpedagogiska verksamheten. Olika lésningsmojligheter ger
anledning till dialog och darmed utveckling. Nilholm (2006) uttrycker att "alla sociala system
kommer att vardera beteenden och, snarare dn att forneka detta, blir det viktigt att diskutera
hur sadana vérderingar gors” (s 14). | studiens resultat uppmarksammas daremot det faktum
att det finns barn som tillfalligt eller mer varaktigt behover stod och att man har goda
intentioner att det ska fungera val for dessa barn i férskolan.

5.3 Med blicken mot framtiden

Om man ser till ett tankesétt dar alla barn har lika varde, en forskola vars organisation styrs
efter behovet i verksamheten, borde det kanske inte finnas ett behov av ett sérskilt stod. Det
sarskilda stodet skulle kanske i det avseendet kopplas till forskningsfragor och
skolutvecklingsfragor, angaende forutsattningar och villkor for en verksamhet. Kanske
kommer man i framtiden att l&sa i skollagen att en verksamhet, inte ett barn, har ett behov av
sarskilt stod? Sa lange det finns barn som far behov av ett stod kan man forutsatta att det aven
finns en norm.

Da elever i skolan maste uppna ett resultat blir elevhélsoteamets uppgifter i skolan kanske
mer tydliga da det med gemensam kompetens sétts in resurser for att undanréja hinder for att
elever ska na sina mal i olika amnen. Forskolan anvander sig av samma arbetssatt som
skolans elevhalsoteam, vilket tenderar som studien visar, att agera pa uppdrag dar man gar ut
som resurs dar ett barn ar i behov av stod. Att samla gemensamma krafter inom férskolan for
att utveckla verksamheten och stélla fragor for ett inkluderande arbetssatt kan anses viktigt da
forskolan spelar en stor roll i barns identitetsskapande. Detta kan da berora fragor kring
normalitet och avvikelse och normer fér en verksamhet. Detta arbete ar forstas lika viktigt i
skolan men med skillnaden att dven individens fokus att na vissa mal star i centrum.
Barnhdlsoteamens moten préglas av konsensus. Som Assarson (2007) beskrev inledningsvis
resulterar strdvan efter konsensus i att enighet tar all energi nar man ska ta sig till den réatta
uppfattningen. En sadan syn pa konsensus utgar fran ett maktperspektiv dar det som anses
som det ratta blir fortryckande mot avvikande asikter. Frdgan ar om moten mellan
professioner borde praglas av motsatta uppfattningar for utveckling av just fragor om normer
och forgivettaganden. | detta sammanhang kan specialpedagogen kanske initiera en sadan
diskussion och dessutom bidra med att sitta ord pa de perspektiv som rader och
bakomliggande antaganden.

Det skulle utifran denna studie vara intressant att studera och mojligen aven stélla fragor
utifran genus, men da med utgangspunkt i fler barnhélsoteam. Da det inom forskolan finns en
avsaknad av manliga pedagoger, ar det intressant hur detta paverkar de diskurser som rader
inom forskolan och vad det far for konsekvenser for barns identitetsskapande? Enligt Radda
Barnen (2013), kan lasas i barnkonventionens artikel 12, om asiktsfrihet och ratten till att bli
hord, om barnets ratt att uttrycka asikter i alla fragor gallande barnet sjalvt. En intressant
vinkling pa sérskilt stod vore att se hur stor plats barnets asikter far ta i det sérskilda stodet.

Specialpedagogikens fordel &r att den anvénder teorier, olika tankekonstruktioner for att
forklara omvarlden och att stalla olika fragor. Bredden av olika perspektiv ar viktigt for amnet
da det handlar om olika I6sningar for att behandla olikheter. Att dgna forskning at att bygga
dessa teorier och ramverket for &mnet ar vasentligt da det verkar innovativt for nya l6sningar
och aven preventivt for att undvika “specialatgarder”. Specialpedagogiken anser jag har en
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stor roll att spela i framtiden gallande hur skolan ska utformas for att vara just ”en skola for
alla” dar da alla har rétt till kunskap och utveckling oavsett forutsattningar och dar forskolan
likval som skolan préaglas av ett preventivt arbete som bygger pa kunskap om samhallet och
dess normer och vilka behov som finns.
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Under hosten ska jag skriva ett examensarbete med fokus pa det sarskilda stodet i forskolan.
Jag avser i min undersokning att titta pa olika diskurser som existerar inom barnhalsoteam for
forskolan géllande barn som beskrivs vara i behov av sarskilt stod. Mitt intresse géller det satt
som spraket anvands och vilka maktordningar som finns i spraket. Jag skulle saledes dnska
delta pa ett barnhélsoteamsmote for att spela in detta samtal. Din medverkan skulle vara till
stor hjalp i mitt arbete och deltagandet ar naturligtvis frivilligt. Konfidentialitet garanteras och
resultatet kommer endast att anvéndas i forskningssammanhang.

Om det 6nskas, finns mojlighet att ta del av den fardiga uppsatsen.
Tack pa forhand!

M v h

Lisa Skold
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