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Vart syfte med detta arbete &r att utforma ett forslag till ldrarhandledning for hur man kan arbeta med boksamtal.
Vi lét sju pedagoger som arbetar med boksamtal svara pa en enkdt med fragor om hur de arbetar med boksamtal.

Med hjilp av deras svar pa vara fradgor samt med hjélp av relevant litteratur i &mnet sammanstéller vi ett litet
hifte som tar upp hur man kan arbeta med boksamtal. Genom detta hifte hoppas vi att de pedagoger som inte
arbetar med boksamtal och de som vill arbeta med boksamtal men inte vet hur, ska fa inspiration till att borja
med boksamtal.

Att hitta ett optimalt arbetssitt for arbetet med boksamtal &r inte mojligt, eftersom forutséttningarna i
klassrummen ser olika ut. De deltagande pedagogerna arbetar med boksamtal pé olika sétt, men vi kunde se vissa
likheter i deras sétt att arbeta. De deltagande pedagogerna vill med sin undervisning fa eleverna att reflektera
over de bocker och texter de laser. Att koppla till egna erfarenheter samt att stélla fragor pa de texter de ldser
fann man i de flesta av de deltagande pedagogernas arbetssitt.

Vi fann att de mél pedagogerna satt upp for arbetet med boksamtal dels var sprakliga mal och kunskaps mél, som
t.ex. innebdr att eleverna ska fa ett 6kat ordforrad, att de ska utveckla sitt sprak och att de ska reflektera 6ver
texter och dels emotionella mal. De emotionella malen innebir t.ex. att pedagogerna ville att eleverna skulle fa
en lasupplevelse och att de ska l4sa mer dven pa fritiden. De sprakliga mélen tillsammans med kunskapsmalen
var exakt lika manga som de emotionella malen.

De deltagande pedagogerna verkade ndjda med att anvénda boksamtal och de upplevde att eleverna visade en
positiv fordndring i och med arbetet med boksamtal.
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1. Inledning

I var utbildning har vi blivit bekanta med olika sétt att arbeta med bocker, extra intresserant &r
hur man kan samtala om bocker med eleverna. Genom att vi samtalar om det eleverna ldser
tror vi att eleverna fir en djupare forstaelse for det de laser samt far en storre motivation till
att lasa. I undersokningen PIRLS 2001 har man kommit fram till att svenska elevers
lasforstaelse sjunker. Lasforstaelse dr nagot man bl. a. kan tréina genom att samtala om
bocker. Under var VFU vittnar bada om att ménga ldrare vill arbeta med att samtala om
bdcker och texter men att f4 gor det. Vi vill med detta arbete hjélpa de larare som vill arbeta
med sa kallade boksamtal. Vi vill ocksé inspirera de ldrare som inte har hort talas om
arbetsformen tidigare. Som en produkt av vart resultat hoppas vi fa fram en liten handbok
eller lararhandledning som ger tips pa hur man kan arbeta med boksamtal. I denna
handledning har vi samlat sju pedagogers erfarenheter av att arbeta med samtal kring bocker
tillsammans med kortfattade beskrivningar av de tva modeller av boksamtal som vi fastnat
for, Chambers och Keenes och Zimmermanns. Vi hdvdar inte att undersokningen omfattar
alla former av boksamtal men hoppas att den ska ge inspiration. Detta arbete har ocksa stor
betydelse i vért framtida yrkesval. Vi kommer sjdlva ha anvindning av det lilla hiftet nér vi
ska planera lektioner om boksamtal, vi har ocksé utvecklats som pedagoger genom att ta del
av de svar som de utvalda pedagogerna har angett i enkdtundersdkningen.



2. Syfte och problemformulering

Syftet med uppsatsen &r att pa grundval av sju pedagogers erfarenheter utforma ett forslag till
lararhandledning.

Genom att utforma ett forslag till lararhandledning for arbetet med boksamtal hoppas vi
kunna uppmuntra fler pedagoger till att anvéinda den arbetsformen i undervisningen. Syftet &r
att pedagogen ska fa en kortfattad beskrivning av hur arbetet med boksamtal kan ldggas upp.
Pedagogen ska i ett inledande skede kunna starta upp ett arbete kring boksamtal utan att
behdva ldsa in sig pa tidigare studier och forskning.

2.1 Fragestillningar

Som utgangspunkt och som grund for var lararhandledning stéllde vi oss foljande fragor.
Vilka mél kan man uppna med boksamtal?

Hur kan man g4 tillviga ndr man vill arbeta med boksamtal?

Hur linge pagar ett boksamtal?

Vilka bocker eller texter passar till ett boksamtal?

Hur stor bor elevgruppen vid boksamtal vara?

Hur utvérderar man ett boksamtal?

Uppnér man de mal man har satt upp?

3. Definition av boksamtal

Med boksamtal menar vi att man samtalar med en klass eller en liten grupp kring bocker eller
texter man lédser eller redan har ldst. Samtalet har som mal att férdjupa ldsningen och ge
eleverna en okad lasforstaelse och ldsupplevelse. Samtalet kan som fordel utga fran elevernas
erfarenheter.



4. Kopplingar till styrdokument

Att som larare arbeta med samtal om bocker och texter s.k. boksamtal med eleverna finner vi
stod for 1 bade laroplanen och kursplanen for svenska i grundskolan. Att vi har valt att lyfta
fram kursplanen i svenska beror framst pa var utbildning i svenska men ocksa pé att
boksamtal framst forekommer i1 det amnet. Givetvis kan man anvinda boksamtal dven i andra
dmnen som t.ex. engelska.

Styrdokumenten tar upp mycket viktiga fardigheter som eleven ska vara fortrogen med. De tar
inte upp boksamtal direkt, men genom att anvinda sig av boksamtal 1 undervisningen trénar
man dessa fardigheter.

4.1 Lpo 94
I ldroplanen kan man ldsa att:

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola
- behiérskar det svenska spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal
och skrift. (Skolverket, 2006 s. 10)

Under ett boksamtal sitter man ofta i en liten grupp eller med en hel klass och samtalar om
den bok eller text man har ldst. Undervisningen dr forhoppningsvis organiserad sd att eleverna
genom att samtala och diskutera kring boken eller texten nar en djupare forstaelse. Under
samtalet far man trina sig pd att lyssna till andra, ldsa samt uttrycka sina tankar och &sikter.

Under mél och riktlinjer i Lpo94 kan man lésa att:

Skolan skall striva efter att varje elev[---]Ska det vara s&?
- Lar sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvinda sina kunskaper som redskap for att
formulera och prova antagande och 16sa problem, reflektera 6ver erfarenheter och kritiskt
granska och vérdera pastdenden och forhallanden. (Skolverket, 2006 s.10)

Boksamtal utgar fran elevernas erfarenheter, uppmanar till egna asikter och trénar elevers
forstaelse for andra ménniskor. Foljande stér i 1droplanen som stddjer att ovan nimnda saker
ar viktiga.

Under En likvirdig utbildning kan man ldsa att ”[u]ndervisningen skall anpassas till varje
elevs forutséttningar och behov. Den skall med utgédngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper frimja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling.”
(Skolverket, 2006 s. 4)

Under Saklighet och allsidighet kan man ldsa att ”[s]kolan ska vara 6ppen for skilda
uppfattningar och uppmuntra att de fors fram. Den skall framhélla betydelsen av personliga
stallningstaganden och ge mdjlighet till sddana.” (Skolverket, 2006 s. 4)

Under Forstdelse och medmdnsklighet kan man ldsa att ”[s]kolan ska framja forstaelse for
andra minniskor och férmaga till inlevelse.” (Skolverket, 2006 s. 3)



4.2 Kursplanen i svenska

I likhet med ldroplanen s& ndmner kursplanen i svenska vikten av att 14sa och vikten av att
reflektera. Under rubriken Mal att strdva mot kan man ldsa att man i undervisningen i svenska
ska stréva efter att eleven

- utvecklar sin fantasi och lust att 1dra genom att ldsa litteratur samt girna laser pa egen hand och
av eget intresse[---]

- utvecklar sin formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kénslor som texter med olika
syften vicker samt stimuleras till att reflektera och vérdera

- utvecklar sin forméga att 14sa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa
lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktér (Skolverket, 2000 s. 96-97)

I slutet av femte skolaret skall eleven ha uppnatt féljande mal:

Eleven skall:
- kunna ldsa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och
saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala om ldsningens upplevelser samt
reflektera dver texter. (Skolverket, 2000 s.99)

Aven hir ldgger de fram vikten av att resonera dock ej pa ett lika tydligt sitt.

Arbetet med boksamtal kan forstdrka elevernas sprak. Foljande ur kursplanen tar fasta pa det.
Under rubriken Amnets karaktir och uppbyggnad kan man lisa “[a]rbetet med spraket och
litteraturen skapar mojligheter att tillgodose elevernas behov att uttrycka vad de kénner och
tdnker. Det ger gemensamma upplevelser att reflektera 6ver och tala om.” (Skolverket, 2000
$.96) Det star ocksa att ”inom svenskdmnet ryms huvudansvaret for elevernas sprakliga
utveckling, vilket innebér 6kad sékerhet att anvanda spraket uttrycksfullt och tydligt i bade tal
och skrift och dkad formaga att forstd, uppleva och tillgodogora sig litteratur.” (Skolverket,
2000 s.98)

Amnet svenska rymmer méanga olika “aktiviteter” dir boksamtal kan vara en av dem.

Utbildningen i &mnet svenska syftar till att ge eleverna mojligheter att anvénda och utveckla sin forméga
att tala, lyssna, se, ldsa och skriva samt att uppleva och ldra av skonlitteratur, film och teater.
Sprakférmagan har stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas fortsatta liv och verksamhet.
Det ar dérfor ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda mdjligheter for elevernas sprakutveckling.
Amnet skall ge lis-, film- och teaterupplevelser och tillfillen att utbyta erfarenheter kring dessa.
(Skolverket, 2000 s.96)

Sprak och litteratur &r ndra sammankopplade och respekten for andra dr ndgot man tranar
under arbetet med boksamtal. ’[s]prdket och litteraturen har stor betydelse for den personliga
identiteten. Svenskdmnet har som syfte att frimja elevernas formaga att tala och skriva vl
samt att med forstéelse respektera andras sitt att uttrycka sig i tal och skrift.” (Skolverket,
2000 s.96)



5. Kunskapssyn

5.1 De didaktiska grundfrigorna

Nér man som ldrare planerar en lektion, ett projekt eller ett boksamtal sa finns de didaktiska
grundfrdgorna som man kan ldgga upp sin lektion efter. Det dr viktigt att man har klart {or sig
vad man gor och varfor.

Grundfragorna som léraren kan stélla sig ar:

Vad — Vad vill jag férmedla?

Hur — Hur ska jag formedla innehallet?

Varfor — Varfor ska jag undervisa om detta innehill?
Man kan édven liagga till for vem man ska undervisa.

I en pressad undervisningssituation menar Molloy (2003) att det finns det risk for att fokus
hamnar pa hur man gor ndgot och att man dérfor kanske missar vikten av varfor man gor
nagot.

5.2 Sociokulturellt perspektiv

Vi har valt att lyfta fram Vygotskijs teorier om larande och det sociokulturella perspektivet
eftersom vi anser att samspel med andra dr en viktig forutséttning for framgangsrika samtal.
Lérande &r naturligt och nédvéndigt for oss médnniskor eftersom vi hela tiden ldr oss nya saker
genom de situationer vi befinner oss i och dr vana att dela med oss av vara kunskaper till
varandra (Siljo, 2000). Det sociokulturella perspektivet menar Dysthe (2003) handlar om att
utveckla sin kunskap i1 sampel med andra. Samarbete dr dérfor helt avgoérande for larande.
Man betonar att ménniskans tdnkande och mojligheter att 14ra paverkas genom den kultur och
omvirld man lever i (Séljo, 2000).

Det sociokulturella perspektivet bygger pa en konstruktivistisk syn pa ldrande dér man
betonar att man konstruerar kunskap genom samarbete i en kontext och inte i forsta hand
genom individuella processer.

Skolans verksamhet péverkas av de idéer kring ldrande som finns inom det sociokulturella
perspektivet. Om man ser pa bedomning ur ett sociokulturellt perspektiv innebér det att
beddmningen blir en integrerad del av ldrandet och sker fortlopande. (Dysthe, 2003)

Vetenskapliga studier har det under lang tid dominerats av tva traditioner som &r djupt rotade
i var filosofiska och intellektuella historia. Dessa traditioner dterkommer i manga
sammanhang nér vi talar om ménniskor. Som pedagog ér det enligt Vygotskij viktigt att lagga
sin undervisning pa en sddan niva att den utmanar elevens nuvarande kunskaper. Vygotskij
talar om ZPD (the zone of proximal development) som ofta dversitts till “nérmaste
utvecklingszonen”. Kortfattat menar han att avstandet mellan vad en individ kan klara pa egen
hand och vad man kan klara av i samarbete eller med ledning av ndgon mer kunnig
kamrat/vuxen(Siljo, 2000). Vygotskij menar att larande kommer forst och utveckling sen.
Minniskan anvénder sig av kulturellt utvecklade “redskap” dir spraket ses som det viktigaste
kulturella redskapet”. Vygotskij anser att ett av de viktigaste “redskapen” for att tilligna sig
kunskap ir att samtala. (Siljo, 2000; Dysthe, 2003)



6. Lisutveckling

Ett av mdlen med att samtala om bocker kan vara att ldsarna ska reflektera 6ver den text som
de laser. Hiar nedan redogor vi kort for nagra ldsstadier som finns och som ldsaren gar igenom.
Vilka stadier som finns rader det delade meningar om. Hur ménga stadier det &r och vad dessa
stadier innefattar ar forskarna inte helt 6verens om. Inte heller néir det géller vilka aldrar som
lasstadierna innefattar 4r de av samma asikt. En del behandlar bara det lilla barnet eller eleven
medan andra gar fran det lilla barnet till vuxen ldsare. De utvecklingsteg eller ldsstadier som
vi ndmner dr himtade ur bocker skrivna av Lundberg, Appelyard, Fylking och Lundqvist.

Utvecklingssteget som borjar med de minsta barnen kallar Appleyard for Lasaren som lekare
(the reader as player) och Fylking kallar det for Pseudoldsning. Gemensamt de tvé stadierna
ar att barnet inte ldser sjélv utan lyssnar till ndr ndgon erfaren lasare ldser. (Appelyard 1991;
Fylking, 2003)

Fylking (2003) papekar att det ar viktigt for barnen 1 detta stadium att ha forebilder. Att ldsa
och skriva ska verka roligt sa att barnen blir intresserade. Detta intresse leder ofta till att
barnen latsasldser och hdarmar de vuxna. Att leka och leva sig in i1 en fantasivérld dr nagot som
Appleyard (1991) anser vara en del av det forsta steget 1 lasutvecklingen. Det som vi bedomer
som steg tva kallar Lundberg f6r Ordavkodning och Fylking for Logografisk ldsning. I detta
stadium ldser barn ord som bilder (helordsldsning). De kdnner igen sitt eget namn samt namn
pa skyltar t.ex. Volvo, Mc Donalds och Coca Cola. Dessa ord kénner barnen igen innan de har
lart sig ldsa, eftersom de uppmirksammar sérdrag hos ordet som gor att de kommer ihdg
ordet. (Lundberg, 2003; Fylking, 2003)

Eleverna beddms ha kommit till det tredje steget nér de dr pa god vég att kndcka den
alfabetiska koden. Ljud och bokstavssymboler sédtts samman och barnet borjar ljuda ihop allt
fler ord. Barnet kan ldsa samman tecken till ord och ord till meningar. Detta steg kallar I.
Lundberg for Fonologisk medvetenhet, Lundqvist for Den mekaniska ldsaren och Fylking for
Fonologisk lasning. Fylking menar att man for att kunna l&sa och skriva bor man behérska
foljande:

Uppfatta skillnaden mellan olika ljud i det talade spraket

Kénna igen bokstéverna (vad de heter och hur de ser ut)

Koppla ritt ljud till bokstavssymbolen (hur de later och hur de ser ut)
Komma ihég alla ljuden i ordet

Komma ihég ljudens inbordes ordningsfoljd

Lésa ihop ljuden enligt dessa fonologiska regler

Forsta vad det lasta ordet betyder (Fylking, 2003 s. 29)

Appelyards andra steg heter Lasaren som hjélte och hjéltinna (the reader as hero and herione).
Han tar dér upp att lasaren identifierar sig med textens huvudkaraktdr. Lasaren blir involverad
1 en fantasivérld och forsvinner i den. (Appelyard, 1991) Detta steg var inte helt l4tt att
placera da Appelyard inte tar upp nagot hur eleven ldser. Att vi placerade steget hiar mitt
emellan tva steg beror pa att vi tror att barnen som kommer in 1 detta steg r ungefér lika
gamla som de barn som knédcker koden. Detta steg stracker sig 6ver ménga ar och passar
dérfor in pa det steg som vi hér fortsitter med.

Det fjarde steget innebdr att eleven eller ldsaren ldser thop orden med automatik, lasaren kan

lasa vanliga ord, meningar och langre stycken utan anstringning. Lasaren behdver nu inte
koncentrera sig pa att identifiera orden utan riktar sin uppmérksamhet pa att forstad innebérden
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1 texten. Undantaget dr dock nér okénda begrepp eller ord dyker upp. Lundberg (2003) kallar
detta stadium for Flyt i 1dsningen medan Lundqvist (1995) kallar detta stadium for Den
automatiske ldsaren.

Fylking (2003) skriver om vad hon kallar Ortografisk ldsning och detta stadium &r snarlikt de
tva ovanstdende stadierna. Hon skriver att det ortografiska ordforradet skapas i langtidsminnet
och att ldsning och stavning gar snabbare och snabbare. Hon lyfter ocksé fram att ldsaren nu
kan ldgga mer energi pé att hitta “meningen” i texten. Att detta stadium inte helt passar ihop
med de tva andra dr p.g.a. att Fylking beskriver att barnet lar sig kdnna igen
bokstavssekvenser som helheter och &r medveten om hur de ska anvéndas i olika ord. Barnet
kommer i kontakt med samma ord flera gdnger och en ortografisk minnesbild av ordet byggs
upp och tas fram vid nésta tillfille som ordet dyker upp igen. Detta stadium bedomer vi
stracker sig under langre tid eller tacker mer av elevens ldsutveckling. (Fylking, 2003)

Hur gamla barnen ir nér de nar ovanstaende stadium &r inte mojligt att siga. Men man kan
anta att de ungefér ér i1 dldern 9- 12 ar. Undersokningar visar att manga elever ldser mycket
under denna period, som man brukar kalla Bokslukardldern. Under denna period léser barnet
det mesta och ldser gédrna alla bocker 1 en serie t.ex. Kitty-bockerna eller Enid Blytons Fem-
bocker. (Wahlin & Asplund Carlsson, 1994) Det som av Fylking (2003) anses vara det
viktigaste under denna period &r att det &r kul att 14sa och att det finns avsatt tid for individuell
lasning varje dag.

Nista fas beskrivs lite olika av de olika forskarna. Det som kan ses som gemensamt dr att
ldsaren ldser sa bra att den kan borja fundera kring vad texten betyder. Appelyard (1991)
kallar sitt tredje steg Lésaren som tdnkare (the reader as a thinker). Lésaren ldser for att
uppticka meningen med livet, ideal och nagot att tro pa. Lundqvist (1995) kallar ett liknande
stadium for Den begrundande ldsaren. Hon beskriver det som att hér ses ldsningen inte bara
som ett tidsfordriv utan hir handlar det om livet. Lasaren provar tankar och livsmonster och
gor kopplingar till egna erfarenheter. Det &r skillnad pa vad som star pa ytan och textens
djupare mening och detta ska ldsaren uppmérksamma (Lundqvist, 1995). Lundberg (2003)
skriver om ldsarens egna erfarenheter och om att 1sa mellan raderna, nér han skriver om
lasforstielse. Lasningen ér ett mote mellan ldsare och text. Han skriver ocksé att en
forutséttning for lasforstaelse dr att man kan genomfora ordavkodningen utan anstrangning
och att ldsaren vet vad orden betyder och kan uppfatta meningsbyggnaden i textens sprak.

Appelyard (1991) kallar sitt fjdrde och femte stadium Lasaren som tolkare och Lisaren som
pragmatiker. Man finner oftast ldsare som ar ldsare som tolkare bland studenter. De studerar
litteratur systematiskt och ser det som ndgot organiserat som &r mdjligt att tolka ur olika
perspektiv. Lasaren som pragmatiker syftar pa den vuxne ldsaren. Den vuxna ldsaren kan se
pa bocker pa olika sitt dels som ren underhallning och dels for att méta nya utmanande
tankar. De viljer litteraturen medvetet.

Lundqvist (1995) kallar sitt sista stadium Den skapande ldsaren. Det dr den ldsaren som
forfattaren riktar sig till och skriver for. Den skapande ldsaren har kommit till insikten att
skonlitteratur inte bara 4r kommunikation, beréttelser, och budskap utan ocksa konst.

Lundberg (2003) skriver om elevers ldsintresse som en dimension i ldsutvecklingen, han

menar att utan lust och glidje kommer man ingenstans med ldsningen. Han betonar ocksé
vikten av att barnen far kinna lust och glddje nér de léser.
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Alla stadier passar inte ihop och ar inte helt jamforbara, darfor kan man ha lite olika asikter
nér det géller att sammanstilla de olika stadierna. Det vi har gjort &r ett forsok till att fa det
overskadligt. Lundberg (2003) skriver att hans dimensioner samspelar och att lasutvecklingen
inte alltid sker i en viss ordning utan kan utvecklas i till viss del samtidigt. Detta kan sikert
gilla dven andras forskares studier.

7. Litteratur i skolan

Att anvianda skonlitteratur i skolan kanske inte dr sjdlvklart for alla ldrare, men det finns
ménga fordelar. Att 1dsa och arbeta med skonlitteratur utgdr en viktig kunskapskélla.
(Malmgren, 1993). Léasning av bocker leder till att eleverna far en upplevelse kring ldsningen.
Genom att l4sa bocker far man mojlighet att kdnna inlevelse och engagemang. Boken eller
texten ger eleverna nya upplevelser. De kan ocksé jamfora upplevelserna med den egna
verkligheten, vilket leder till att man utvecklas som person (Hallberg, 1993). Bland lirare ar
det véldigt vanligt att lyfta fram spraklig utveckling och utveckling av ordférrdd (Molloy,
2003).

Att arbeta med litteratur ar viktigt och man kan gora det pa olika sitt t.ex. genom nérlésning
dir man ldser en del av texten mening for mening och funderar pa vad var och en av
meningarna betyder eller genom loggboksskrivande didr man skriver ner sina reflektioner och
de eventuella fragor boken vicker. Boksamtalet dr ytterligare ett sitt att arbeta med
skonlitteratur och det ar det vi fokuserar pé i detta arbete. (Molloy, 1996)

Detta kapitel kommer att behandla samtal, samtal i skolan, 14sforstéelse, lasvanor, lasmiljo
och att vilja bocker for boksamtal. Boksamtal bygger pa samtal och gér delvis ut pa att eleven
ska forsta den text den ldser och fa en fordjupad forstaelse for texten. Vi kommer under
rubriken lasforstéelse ta upp detta och samtidigt ge en 6verblick for hur det ser ut idag.
Forstér eleverna texterna de ldser? Under rubriken ldsvanor kommer vi att aterge kort
kartliggning dver hur elevernas lisvanor ser ut idag. Liser elever mycket bocker idag? Ar
detta ytterligare en anledning att anvinda boksamtal? Om vi vet hur ldsvanorna ser ut idag sd
vet vi vad vi har for utgdngspunkt i arbetet med boksamtal. Enligt Chambers (1995) ar
lasmiljon dr viktig 1 arbetet med boksamtal. Det ska kdnnas inbjudande och spdnnande att 14sa
bocker, dér kan vi ta hjilp av miljon runt omkring. Det dr inte helt enkelt att vélja ritt bok for
att samtala om bocker. I detta avsnitt redogor vi for ndgra grundldggande aspekter i valet av
bok. (kolla sé att vi verkligen svarar pa dessa fragor)

7.1 Samtal

Niér vi samtalar med en annan ménniska s innebér det att vi samarbetar mede denna person.
Att kunna samtala med andra ménniskor innebdr att ta del 1 samhéllet, som ocksa innebér
samverkan och samvaro. (Einarsson, 2004)

Saljo, Reisbeck och Wyndhamn trycker pa samtalets betydelse nir de siger att ”’[d]et helt
odramatiska samtalet ansikte mot ansikte &r 1 all sin vardaglighet ménniskans frimsta resurs
for att bevara, anpassa och utveckla kunskaper och fardigheter. Samtalet tillater manniskor att
dela erfarenheter med varandra.” (Silj6; Riesbeck; Wyndhamn, 2003 s.219) Einarsson (2004)
menar att ett samtal vanligtvis flyter pa bra och det beror pa att nir vi talar med en annan
ménniska tilldmpar vi turtagning. Att vi tilldimpar turtagning och turtagningens regler dr oftast
omedvetet. Turtagningens regler gar ut pa att nir ndgon talar si brukar denne utse nésta
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person som ska tala genom att titta pa den. Om detta inte gors s far den som forst tar till orda
tala. Om ingen tar ordet sa ska/ bor den som talar fortsitta tala. Om denna inte gor detta sa
blir det aterigen den som fOrst tar ordet som talar. Det faller sig naturligt att vi nér ndgon talar
ger respons genom kroppssprak eller hummanden. Detta kroppssprék tolkar talaren samtidigt
som denne fortsdtter att tala. Skulle man inte ge denna respons skulle talaren tystna ganska
fort och undra om man lyssnar. Att ge for mycket hummanden kan didremot tolkas som att den
som lyssnar &r otalig eller stressad. For att forstirka vart tal anvander vi kroppssprak. Vi har
dven olika tonfall, betoningar, pauser och lekter m.m. som hjélper den som lyssnar att tolka
vad som ségs. For att forsta varandra maste man ta hénsyn till olika kulturella och sociala
skillnader. Det som ocksa kan hindra forstaelsen mellan olika manniskor 4r om man har olika
forvantningar pa samtalet eller om man har olika bakgrundskunskaper. Dessa forvantningar
kan fordndras under samtalets gang. Under samtalets gang tolkar man varandras avsikter.
Sjilva tolkandet dr en dynamisk process som uppkommer i samspelet mellan individerna.
(Einarsson, 2004)

7.1.2 Samtal i skolan

I klassrummet forekommer samtal pa manga olika sétt. Vi har det traditionella samtalet
mellan larare och klass dér lararen talar tva tredjedelar av tiden (Molloy, 1996), vi har ocksé
handledningssamtal mellan ldrare och elev, gruppsamtal med eller utan deltagande ldrare och
helklass lett av elever. (Dysthe, 2003) Trots manga olika samtalsformer sé ar det lararstyrda
samtalet mest dominerande. Det har visat sig vildigt motstands kraftigt mot férdndring och
det har mycket med de maktforhallanden som rader i klassrummet (Dysthe, 2003). Pa grund
av den stora ojamlikheten mellan parterna sa betraktas denna dialogform i vissa fall inte som
ett samtal (Einarsson, 2004).

I Lpo94 betonar man samtalets betydelse och ndmner det i manga sammanhang. Till exempel
skriver de: ”Genom rika mdjligheter att samtala, 14sa och skriva skall varje elev f& utveckla
sina mojligheter att kommunicera och déarmed fa tilltro till sin sprakliga formaga”.
(Skolverket, 2006 s.5)Aven i kursplanen i svenska betonar vikten av samtal som arbetsform.
Dér kan man lésa att skolan ska striva efter att eleven: “utvecklar sin fantasi och lust att skapa
med hjélp av spriket, bade individuellt och 1 samarbete med andra”(Skolverket, 2000 s. 97).
Man striavar ocksé efter att eleven “utvecklar en spraklig sidkerhet i tal och skrift och kan, vill
och végar uttrycka sig i minga olika sammanhang [...](Skolverket, 2000 s. 97). Molloy
(1996) menar att man utvecklas om man aktivt deltar i ett samtal, medan Einarsson (2004)
menar att man utvecklar ett emotionellt och personligt sprdk om man deltar i ett samtal.

Molloy (1996) menar att nér eleven gor sin rost hord kréver det visst mod. Eleven kan riskera
att lyssnarna tycker att han eller hon dr en tont. Man exponerar sig for klassen niar man
berdttar. Samtalen kan ge uttryck for de maktforhallanden som finns 1 klassen. Lararen méste
dérfor skapa en samtalskultur som ér tillatande och fortroendefull. Molloy betonar vikten av
att eleverna kénner sig trygga nir de talar infor klassen. Att uttrycka sina egna asikter kan
uppfattas som véldigt jobbigt. Som ldrare maste vi darfor trina eleverna att uttrycka sina egna
asikter som t.ex. genom att 1ata dem lésa upp en text eller dikt till att borja med .
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7.2 Lasvanor

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study)som genomfordes 2001 dr en
internationell studie som studerar ldskompetensen hos elever mellan 9-10 ar. PIRLS 2001 ar
en jdmforande studie som genomfors i 35 ldnder var femte ar. I studien fokuserar man pa tre
omraden; ldsforméga, ldsvanor och attityder till och sammanhang for lasning.

Vad har svenska elever for lasvanor? Internationellt s& svarar 40 % av eleverna att de laser for
ndjes skull. 44 % av de tillfrigade eleverna i Sverige, som gar i arskurs fyra ldser for nojes
skull. I Sverige ldser man alltsa mer for ndjes skull om man jamfor med Gvriga ldnder. Men
det visade sig ocksa att i Sverige sé finns det en tendens mot att ldsa mindre. 1991 svarade 49
% av de svenska eleverna som léste for ndjes skull medan det 2001 hade minskat till 46 %.
Eleverna i skoldr tre ldser ndgot mer 4n de i skolar fyra. Det dr ocksd véldigt fa 1 Sverige som
aldrig eller nistan aldrig laser skonlitteratur (11 %). Att l1dsa serietidningar eller seriemagasin
ar inte heller lika populért ldngre. Inte heller dr det populart att 1asa dagstidningar. 1991 léste
29 % av de svenska eleverna dagstidningar men 2001 var det bara 14 % som léste
dagstidningar av eleverna i Sverige. Sverige ligger 1agt internationellt sett nir det géller
lasandet av informationstexter. 37 % av eleverna i k fyra i Sverige laser facktexter och 31 %
av eleverna 1 drskurs tre, internationellt var det s minga som 61 % av eleverna som liste
informationstexter. (Skolverket, 2003)

I studien visade det sig att TV/video tittandet har 6kat i Sverige. Kanske har den svenska
nedgangen av nyttjandet av bocker, dagstidningar, serietidningar och facktexter sin forklaring,
helt eller delvis, i 6kande anvéindningen av audiovisuella medier. En intressant iakttagelse ar
att anvindningen av audiovisuella medier inte bara dr paverkat eleverna negativt i forhallande
till skolarbetet som man tidigare trott. Det har visat sig att, enligt RL (Reading Literacy)
1991,en jamforande studie pé elever 1 arskurs tre 1991, att om man tittar pad TV/video upp till
ca tre och en halv timme per dag s& paverkar det ldsningen positivt. Detta kan bero pé att man
laser textremsorna. Tittar man ddremot mer 4n tre och en halv timme per dag, paverkar det
negativt pa elevernas lasfardigheter. (Skolverket, 2003)

PIRLS har dven studerat elevernas tillgang till bibliotek. Att ha tillgang till bibliotek har
betydelse for elevers ldsintresse och ldsfardigheter. De flesta skolorna i Sverige har
skolbibliotek, klassrumsbibliotek och/eller tillgang till folkbibliotek. Svenska larare tar
initiativ till att besoka biblioteket i storre utstrackning dn vad man gor internationellt sett. Det
ar inte s& vanligt att man i Sverige lanar for nojes skull om man ser till den internationella
jamforelsen, men det kan bero pé att man lanar ménga bocker &t gdngen eller att man kdper
bocker. (Skolverket, 2003)

7.3 Lisforstaelse

Lasforstaelse handlar om att uppfatta budskapet i texten eller att forsta vilken innebord texten
har. Formeln for forstielse av text brukar skrivas A*F=L dér A star for avkodning och F star
for forstaelse, L star darfor for lasforstielse. Observera att det 4r multiplikation emellan, tar
man bort en faktor sa blir svaret lika med noll.(Borgstrom, 2006)

Avkodningen ér alltsd viktig men lika viktig dr forstdelsen. Nar det géiller samtal med barnen
om sadant som de ldser sa placerar sig Sverige ldgre d&n manga andra lander har det visat sig i
PIRLS studien. Pa frdgan om hur ofta fordldrarna pratar med sina barn om det de ldser
svarade 34 % internationellt att de gjorde det varje eller varannan dag, medan bara 20 % av de
svenska fordldrarna svarade det. (Skolverket, 2003)
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Svenska barn ldser mycket men de ligger daremot langt under det internationella medelvirdet
vad géller aktiviteter som ror 1dsforstaelse. PIRLS har undersokt vilka aktiviteter som gors i
skolorna varje vecka for att framja lasforstaelse. Aktiviteterna de undersokt ar: att forklara
eller visa forstéelse for texter som de ldst, att identifiera ett huvudbudskap, att jamfora
texterna med egna erfarenheter, generalisera och dra slutsatser utifran texter, jamfora med det
man lédst innan, att eleverna forutsdger handelse forloppet i texten och att de beskriver textens
stil och struktur. I samtliga av dessa aktiviteter lag Sverige under det internationella
genomsnittet och 1 vissa fall mycket under genomsnittet. I Sverige liser eleverna ddremot tyst
dagligen. De far ocksa 6va in betydelsen av nya ord ca en ging per vecka. Eleverna far ganska
ofta skriva nigot till det de laser men det sker i fri form utan att ha som huvudsyfte att f6lja
upp lasformagan. Att lasa hogt for eleverna dr nagot som sker ganska ofta men dven har ligger
Sverige ldgre an det internationella genomsnittet. Att 1dsa hogt for andra &r inte vanligt att
eleverna far gora i Sverige, hir har Sverige den ldgsta andelen i hela undersokningen. Samtal
om texter dr inte utbrett och en tredjedel av eleverna 1 arskurs tre och hilften av eleverna i
arskurs fyra uppger att de aldrig pratat om det de ldst pa lektionerna. (Skolverket, 2003)

Man kan i jamforelsen se att de svenska eleverna forsdmrat sina resultat i bade 14sforstaelse
och ldshastighet. Totalt sett placerar sig Sverige pa sjitte plats, av nio deltagande lander. Den
jamforande studien kallad trendstudien visade att eleverna 2001 hade en forsdmrad
lasforstielse 1 forhallande till resultatet 1991, men da ska tilldggas att studien avser eleverna i
arskurs tre. Framforallt var det vid langre texter man kunde se en forsamring. Efter som de
svenska eleverna 1 arskurs fyra &r de som presterar de bdsta resultaten sé kan resultaten fran
trendstudien endast ses som ett tappat forsprang till ett antal l&inder som forbéttrat sina
resultat. (Skolverket, 2003)

De flesta barn knédcker koden forr eller senare men att de har knédckt koden betyder inte att de
forstar vad de ldser. De behover triana upp lasforstaelsen och inte bara den tekniska
kunskapen. Att kndcka koden och fa 1dsforstielse hinger samman med 6vning. Enligt Kristina
Danielsson handlar det om att elever vill forsta men inte vet hur de ska gora. Larare och andra
vuxna maste hjdlpa dem att forsta. En forutséttning for att eleverna ska uppna liasforstielse ér
att lararen har strukturerade textgenomgéngar. Det &r viktigt att hjdlpa eleverna att bli aktiva
lasare (Borgstrom, 2006).

7.4 Lismiljo

Chambers skriver 1 sin bok Bocker omkring oss- om ldsmiljo (1995) att var vi ldser paverkar
var lasning. Lasmiljon inverkar pa koncentrationen. Men det &r inte enbart yttre
omstindigheter som paverkar var ldsning utan ocksé vilket humor vi dr pd, om vi har tillgang
till de bocker vi onskar och om vi tror att vi kommer att bli stérda i var ldsning.

Han anser ocksa att det ar viktigt for oss hur bockerna presenteras. Att om man far en positiv
eller negativ bild av boken han bero pa hur den presenterats for oss. Han anser att det inte
spelar ndgon roll om man har ett stort eller litet bibliotek om inte bockerna presenteras pé ett
tilltalande sétt. Det bista sittet att hjdlpa barnen vidare i sin ldasutveckling ar att bekrifta deras
framgingar. Exempel pd framgangar anser han &r att f4 barnen att ga till bokhyllan for att titta
pa bockerna, att fi dem att plocka ut en bok for att sedan bestimma om den ar vird att lagga
nagon tid pé eller inte eller att barnen sétter sig ner med en bok och ”ldser”. Han tar upp att
lasningen maste fa ta tid och att barnen efterhand lér sig hur mycket tid de behdver lagga pa
”lasningen” for att f en positiv upplevelse. Han betonar ocksé vikten av att man bor ”ldsa” pa
ett stélle dar man kan koncentrera sig. Livliga aktiviteter, tv-ljud och andra saker kan stora nir
man forsoker lasa och dérfor bor man i skolan forsoka lata eleverna regelbundet fa tid dir de i
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lugn och ro kan koncentrera sig pa ”ldsningen”. Vi ménniskor kan inte l4sa utan att reagera.
All ldsning pdverkar oss och ger upphov till ndgon form av reaktion. Ngje, leda, spdnning och
uppskattning dr nagra av de ord som Chambers ndmner som reaktioner pé ldsning. I arbetet
med att hjilpa barnen att bli tinkande ldsare tva reaktioner som sérskilt viktiga. Den forsta ar
att vi efter att ha last en bok som vi tyckt om strévar efter att uppna samma upplevelse igen. I
bland kanske eleven vill 1dsa om boken eller ldsa en liknande bok, men ibland kan det rdacka
med att 1dsa vilken bok som helst, for lasningens skull. Den andra reaktionen som dr viktig ar

nér eleven tyckt sa mycket om en bok att han/hon inte kan lata bli att prata om den.
(Chambers, 1995)

En annan viktig del av elevernas lasutveckling menar Chambers (1995) ar att de fa stdd fran
nagon vuxen. Det dr av sérskilt stor betydelse nar man vill i eleverna att bli tdnkande ldsare.
Manga elever kommer fran hem dir ingen vuxen ldser och bokbestandet &r litet eller tom
obefintligt. For dessa elever ér det extra viktigt att de far stod. Enligt Chambers finns det och
yttre forutsittningar som paverkar var lasning. Med “inre forutsittningar” menar han ’den
blandning av intellektuella och kdnslomaissiga attityder som vi alltid bar med oss, vad vi dn
foretar oss” (Chambers, 1995 s.20). Vilka forvantningar vi har, véra tidigare erfarenheter och
kunskaper, men ocksa var sinnestimning och var instéllning till tidpunkt och véder, ar saker
som paverkar vart beteende. Med “yttre forutsiattningar” menar han “’den fysiska
omgivningen, och hur vl den ldmpar sig for den aktivitet vi ska dgna oss 4t (Chambers,
1995 s. 20). Han beskriver hur de inre forutséttningarna tycks ha en storre betydelse dn de
yttre. Var instéillning till det vi ska gora paverkar oss. Har vi en positiv bild av det vi ska gora,
ar sannolikheten stor att var upplevelse blir positiv. Om vi istillet blir tvingade att utfora
nagot t.ex. att 14sa, kommer vi troligtvis inte att f4 nagot storre utbyte av upplevelsen utan
snarare tycka att det var trakigt. Darfor ar det viktigt att man som lérare 4r medveten om
elevernas inre forutsittningar eftersom de kommer att paverka resultatet. De yttre
forutsittningarna gér att paverka och med en god ldsmilj6 kan de inre forutsittningarna
fordndras och ddrmed elevernas instéllning till l&sning (Chambers, 1995).

Att bockerna finns néra och &r tillgingliga for eleverna nir de vill ha dem é&r en viktigt. Det
kan vara en fordel att samla skolans bocker i ett skolbibliotek. Placeringen av skolbiblioteket
ar viktigt och kommer att paverka hur det anvénds. Det ér béttre att bockerna finns
tillgéngliga i en central korridor &n att de finns i ett rum dér det bedrivs undervisning hela
dagarna. Han anser ocksi att det dr viktigt att man pa négot sétt registrerar vem eller vilken
klass som har en viss bok for att man ska gora bokbestindet tillgéngligt for alla. Chambers
podngterar att ett gemensamt skolbibliotek kan vara att foredra framfor klassrumsbibliotek
eftersom skolan kan kopa in fler olika titlar istéllet for att kopa manga av samma bok, vilket
g0r att skolan bokbestand dkar. (Chambers, 1995)

Ett sétt att gora eleverna uppmérksamma pd olika bocker dr att skylta med dem. Chambers
(1995) anser att bocker dr dekorativa och att man genom att skylta med dem skapar intresse
hos eleverna. Han anser ocksé att skyltningar och utstillningar av bocker dr grundldggande i
en fungerande lasmiljo. Att skylta med bocker kan ses som ett boktips pa distans. For en bra
skyltning krédvs att man har ett vl genomtiankt urval bocker och de bocker som finns
arrangeras sd att de drar till sig elevernas uppmirksamhet och vicker deras nyfikenhet.

Enligt Chambers (1995) har vi ménniskor ett behov av att veta vad som ska goras. Vi vill veta
ndr, var, hur och vem som ska gora en viss sak. I allménhet respekterar vi platser som
iordningstéllts for ett visst &ndamal och vi har ett behov av att veta hur vi forvéintas upptriada i
olika situationer. Vi trdnas genom var uppfostran vilket beteende som &r lampligt i olika
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miljéer. Pa ett ndstan omedvetet sitt anpassar vi oss till den milj6 vi befinner oss 1, om vi
kénner igen den.

Den ordnade ldsmilj6 vi ser i skolan &r ofta i form av en horna som med de mojligheter som
finns, skdrmats av frin resten av klassrummet. Ofta finns det en matta pa golvet 1 ldshoérnan, 1
ibland kanske dven kuddar, filtar eller en fatdlj. Om det dr sé att man skdrmar av ldshérnan
med hjélp av bokhyllor anser Chambers att det dr bast att man vander sjédlva hylldelen med
bdckerna utdt och pa sa sétt far slita vaggar pd insidan dir man t.ex. kan sétta upp
bokaffischer. Anledningen till att hyllorna bor stéllas utat klasrummet dr for att eleverna ska
kunna himta bocker ur bokhyllorna utan att stéra dem som sitter 1 hdrnan och ldser. Av
erfarenhet vet vi att man pa vissa skolor har ldsrum istéllet for lashornor eller kanske bade
och. Skillnaden mellan dem kan vara att man i ett lasrum utdver sjélva ldsningen har
mdjlighet att samtala om bdcker. En lashdrna anvénds ofta av ndgon eller nagra elever at
géngen, medan resten av klassen kanske gor ndgot annat. Skulle man dé samtala 1 hérnan
skulle man stora de andra eleverna. Om man vill samtala om det man ldser ar det givetvis
viktigt att alla som dr i ldsrummet vill det annars stér man de andra eleverna dven dér. En
nackdel med ldsrum anser vi ir att det kanske inte alltid ligger i anslutning till alla klassrum
och att man da kanske inte anvander dem. Att gora dem mysiga och ombonade kanske inte &r
det forsta man tdnker pd om man inte flitigt anvinder rummet, till skillnad fran en l4shorna i
klassrummet som man ser hela dagarna. Genom dessa speciella ldsplatser betonar man
lasandets varde (Chambers, 1995).

En viktig del av en fungerande 14smiljo anser Chambers (1995) ér att eleverna far mojlighet
att botanisera bland bocker. Sarskilt viktigt dr det for elever som kommer fran “bokfattiga”,
som kanske kdnner sig vilsna bland alla bocker och inte vet var de ska borja. For dessa elever
ar det bra om de fir botanisera bland bockerna tillsammans med en vuxen som de redan
kanner, for att de ska kdnna sig trygga och kunna fraga om det &r ndgot de undrar 6ver.
Kanske vet eleverna vad de vill 1dsa men inte hur de hittar det, da kan en vuxen hjélpa till om
han eller hon har den kunskap som krévs, i annat fall kan han/hon ta hjilp av en bibliotekarie.
Chambers anser att eleverna i en vél fungerande klass bor fa tillfélle varje dag att botanisera
bland bockerna, men att det som regel ricker med fem minuter.

7.5 Att vilja bok

En elev kan ta emot en bok pa manga sétt. Det kan finnas olika skél till att en elev avvisar en
bok. Vi kommer hér ha en kort genomgang kring vilka de skélen kan vara. Som lérare har
man ett stort ansvar ndr man véljer en bok att ldsa hogt ur eller ndr man véljer eller tipsar om
vilka bocker eleverna ska ldsa.

Molloy (2003) refererar till McCormick som menar att elevens allménna och litterdra
repertoar ar viktiga faktorer for om en elev ska tycka om boken eller inte. Lasarens allmédnna
repertoar bestar i dennes kulturellt betingade erfarenheter, kunskaper, dvertygelser, och
forvantningar om politik, livsforing, karlek, utbildning och forestéllningar om rétt och fel.
Boken har ocksé en allmén repertoar som bestdr av de perspektiv som finns i texten och
instéllningen till moraliska varderingar. Det dr nér bokens och ldsarens allminna repertoar
inte stimmer dverens som ldsaren inte forstar boken eller som ldsaren avfardar den som
trakig. Lésarens litterdra repertoar utgors av lasarens om vad litteratur "ar” eller ”bor vara”.
Textens litterdra repertoar bestar av de litterdra konventioner och strategier som styr den.
Handlingen eller personerna kan skildras ur en viss synvinkel. Aven hir kan en krock mellan
lasarens och textens litterdra repertoar leda till att 1dsaren inte forstar texten.
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Genusperspektiv dr en ytterligare aspekt till varfor en elev eller ldsare inte forstar eller tycker
om en text. Trots att en bok fran borjan inte ar fargad av genus tas den dndé emot olika
beroende pd om det dr en kvinnlig eller manlig forfattare, om det dr en kvinnlig eller manlig
huvudperson, vilken miljé boken utspelar sig i och hur omslaget ser ut m.m. (Molloy, 2003).
Enligt Kareland och Lindh- Munther (2005) &r det skillnad pa pojkars och flickors
lasreferenser, 1 skolan sé fir pojkarna inte utlopp for deras lasintresse. Lararen laser bocker
som framst tilltalar flickor. Hon skriver ocksa att ingen bok passar for alla flickor eller alla
pojkar. Att som larare vara medveten om detta nér han/hon viljer bocker édr darfor viktigt.

Ytterligare en viktig del ndr man viljer bocker dr mdjligheterna till igenkénning. Elever
foredrar bocker som beskriver en verklighet (Molloy, 2003). Detta styr valet av bocker och de
bocker som dr mest populdra ér verklighetsskildringar, realistiska dventyr eller bocker med en
historisk verklighet (Brink, 2005). Molloy (2003) menar att ldrarens uppdrag &r att underlétta
mojligheterna till igenkdnning.

Skolans bokbestand kan ibland sitta kippar i1 hjulet. Den bok man planerat att anvénda i
klassen kanske inte finns eller sa ldser man en bok bara for att den finns i skolbiblioteket som
klassuppséttning. Detta dr ett exempel pa en ramfaktor som ar avgorande. Att hir som lérare
ha vetskap om vad som finns och inte finns i biblioteket dr darfor en fordel (Molloy, 1996).

Att sjalv som ldrare ldsa skonlitteratur riktat till barn och ungdomar ér oerhort viktigt. D& ger
man sig sjalv mojligheter att vigleda eleverna i deras val av val av bocker, eftersom man dé
vet vad bockerna handlar om (Molloy, 1996). Gruppsamtal eller boksamtal 4r samtal ddar man
bryter monster och forestdllningar genom att byta dsikter om en bok (Molloy, 2003).

8. Tva modeller av boksamtal

Nér man arbetar med boksamtal sé skapas ett mote. Lasaren moter texten tillsammans med
andra 1 ett samtal, och konstruerar textens betydelse. Motet mellan ldsare dr har viktigt
eftersom man skapar en gemensam tolkningsgemenskap. (Brink, 2005)

I vart arbete har vi valt att lyfta fram tvd modeller av boksamtal som vi fattat intresse for:
Chambers och Keenes och Zimmermanns. I var kontakt med ldrare men ocksa i viss litteratur
om ldsning t.ex. 1 Ldsa, tolka, forstd (Lundqvist, 1995) har vi stott pa dessa modeller.

Dessa modeller behandlar boksamtal pé olika sétt men har ocksé en del likheter. Dessa
likheter, men ocksé skillnader, presenterar vi i en jdmforande del.

8.1 Chambers modell- ”Jag undrar-modellen”

Aidan Chambers ér en vilkénd och uppskattad barn- och ungdomsforfattare. Han &r en stor
foresprakare for att barn och ungdomar ska fa tillgang till bra bocker. Han anser att man som
vuxen kan, genom att organisera genomtiankta aktiviteter och en genomténkt miljo, fa barn
och ungdomar att bli intresserade och reflekterande lasare. Att l4sa bocker och sedan samtala
om dem &r viktigt. Det dr dock inte intressant att samtala om bocker for samtalets skull utan
det som dr intressant dr elevernas tankar och reflektioner kring boken. Under samtalet om
bocker tranar eleven inte bara att samtala om dem utan ocksa att bli en god lyssnare. "Nyckeln
till lasandet ligger i att man samtalar om det man lést.” (Chambers, 1993, s. 17)
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8.1.1 Arbetet med boksamtal

Vid spontana samtal om bocker brukar man utbyta gillanden och ogillanden om de bocker
man last. Det dr darfor naturligt att 4&ven gora det 1 de organiserade samtal s.k. boksamtal som
man for 1 skolan. Nér eleven ogillar boken kan det betyda att eleven inte forstar. Ett naturligt
sétt att g vidare 1 boksamtalet dr darfor att eleverna tillsammans far diskutera fragor som de
har pé texten. Det &r nér eleverna diskuterar fragorna som textens mening framhévs.
Mainniskan har ett naturligt behov av att soka monster eller samband 1 de texter vi ldser.
Problem som uppstér i texten kan man 16sa genom att t.ex. hitta sprakliga samband, samband
mellan hindelser, samband mellan personer eller samband i de symboler som finns i texten.

Detaljer i utformningen av texten kan hjédlpa oss forsté viken slags text vi har framfor oss.
(Chambers, 1993)

Grundfrigor:
Jag undrar...
.. om det var nagot speciellt du gillade i boken?
.. om det var ndgot du inte gillade?
... om det var nagot du inte forstod eller tyckte var svart? Om du har négra "fragetecken”?
.. om du lade du mérke till ndgra monster eller kopplingar? (Chambers 1993, s. 99)

Boksamtalen utgar ifrén frdgor som inte dr styrda utan var och en har mojlighet att anpassa
dem efter sin egen undervisningssituation. Antalet fragor dr inte det viktiga utan det viktiga &r
att fa igdng en diskussion kring den lista boken. Man maste som lérare vara beredd pa att fora
samtalet tillbaka till boken genom fragan ”’[h]ur vet du det?”’(Chambers, 1993 s.73). For att
fordjupa samtalet bor man som ldrare ha forberett nagot som Chambers kallar ”allménna
fragor” och “’specialfragor”. (Chambers, 1993)

De allménna fragorna kan tillimpas pa alla typer av texter. Fragorna 6ppnar andra végar in i
texten, tillfor samtalet nya idéer och kan underlitta forstaelsen. Fragorna kan ocksé anvindas
for att runda av samtalet och dra slutsatser. (Chambers, 1993)

Allminna fragor:
Jag undrar...
Forsta gdngen du sag boken, alltsd innan du hade lst den, vad trodde du da att det var for sorts bok?

[~]

Har du last andra bocker som liknar den hér?

[-~]

Om forfattaren skulle fraga dig hur boken skulle kunna goras béttre, vad skulle du siga da?

[-~]

Har nagot av det som hidnder i boken nagonsin hént dig?

[-~]
Kunde du se berittelsen framfor dig i fantasin medan du ldste? (Chambers, 1993 s.115-116)

Specialfrdgor kan anviandas for att hjélpa lasaren att upptéicka aspekter i texten som de
tidigare inte uppmarksammat. Sprak, form och innehéll kan vara exempel pa sddana aspekter.
(Chambers, 1993)

Specialfragor:
Jag undrar...
Hur lang tid tror ni det tog for alltihop att hdnda?

[-~]

Var utspelar sig beréttelsen?

[-~]

Vilken av personerna blev du mest intresserad av?

[-~]
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Vem var det som berittade historien? Vet vi det? Och hur vet vi det? (Chambers, 1993 s. 117-118)

Det ar viktigt under samtalen att alla uppmuntras att dela med sig av sina tankar, inga tankar
ar "dumma”. Det &r enligt Chambers viktigt att ha ett tillaitande samtalsklimat i klassrummet.
Nar man pratar om fragorna sa bor man undvika fragan varfér pa grund av att den anses vara
himmande. Istillet anvénder sig Chambers av en modell han kallar ’Jag undrar” (" Tell me”).
Att ldra sig att tala om bocker pé ett reflekterande sétt kraver att eleverna ges mojlighet att
under flera tillfdllen samtala om texter. (Chambers, 1993)

8.2 Keenes och Zimmermanns modell

Ellin Oliver Keene och Susan Zimmermann (2003) har tillsammans skrivit boken Tankens
mosaik som utgar frén ett lasprojekt som organiserades av Public Education & Business
Coalition. Projektet hade som mal att 6verbrygga den véixande klyftan mellan larare som
anvénder ett helhetsperspektiv pé lasinlarning (whole language/analytisk) och de som
anvinder sig av ett mer traditionellt sétt att se pa 1dsinlarning (ljudmetoden/syntetisk).
Projektet syftar ocksa till att hjélpa larare att bedriva en konkret och meningsfull
lasundervisning dér eleverna har mojlighet att utforska och reflektera dver bocker och
innehall.

8.2.1 Arbetet med boksamtal enligt Keenes och Zimmermanns modell

Keene och Zimmermann upplevde att manga elever inte var engagerade nér de liste eller nir
lararen laste hogt. Eleverna var inte tillrdckligt medvetna om deras eget ténkande for att
fordjupa sin forstaelse av boken eller 16sa de problem som uppkommer. (Keene &
Zimmermann, 2003)

De lyfter fram den erfarne l4saren som forebild. Den erfarne 1dsaren demonstrerar under
lasningens géng hur den gar tillvdga nér den ldser. Eleverna far en forebild och lar sig att
anvinda samma strategier. Keene och Zimmermann refererar i sin bok till Pearson m.fl.,
Gordon &Pearson, Hansen, Afflerbach & Johnston, Baumann, Tierney & Cunningham,
Winograd & Bridge, André & Anderson, Brown & Palinscar, Brown & Day och Garner som
menar att erfarna lasare:

e aktiverar relevant forkunskap (schema) fore, under och efter textldsningen. Rutinerade ldsare
»anviander tidigare kunskaper for att bedoma hur adekvat bearbetningen av textens innehall &r«
och for att lagra ny information [...].

e avgor vilka tankegéngar och teman som &r viktigast i en text. Erfarna ldsare [...] strunta[r] i att
ta till sig och minnas perifera eller oviktiga detaljer. De stiller fragor om sig sjilva, forfattarna
och texterna de liaser. De anvinder fragorna till att klargéra vd som &r viktigt och inriktar sig pa
vésentligheter under ldsningen.

e frammanar med textens hjélp visuella bilder eller bilder baserade pé andra sinnesintryck under
och efter ldsningen. [...] Vana ldsare anvinder sinnesintrycker for att fordjupa textforstaelsen.

e  gor inferenser, slutledningar, utifran texten. Erfarna ldsare anvénder forkunskaper (schema) och
kunskap frén texten for att dra slutsatser, gora kritiska beddmningar och utforma unika
texttolkningar. [...]

e jterberittar eller sammanfogar den lista texten. Vana lésare ldgger sig vinn om att tillvarata den
viktigaste informationen och beakta sammanhangets tydlighet. De sammanfogar innehallet for
att battre forsta det de har last.

e anvinder en rad Adllpunkisstrategier for att ssmmanfoga helhetsbilden nir den rdmnar. Vana
lasare valjer lampliga héallpunktsstrategier [ ...] fOr att pa bista sétt 16sa ett visst problem i en
bestdmd lédssituation — hoppa Over, ldsa om, ta fasta pa kontext och syntax eller ldsa hogt (Keene
& Zimmermann, 2003 s.42-43)
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Keene och Zimmermann (2003) har delat upp boksamtalet 1 olika delar dar man fokuserar pa
en del i ca fem veckor. Pa foljande sétt presenterar de hur man kan arbeta med och samtala
om bdcker.

» Aktivera relevant forkunskap: En forsta del sa kopplar eleven till egna erfarenheter.
Eleverna gor text till sig sjélv kopplingar, text till virlden kopplingar och text till text
kopplingar. Lararen ar forebild och visar hur man gor. Sedan fér eleverna forsoka gora egna
kopplingar.

Text-till-sig sjalv-koppling — ldsaren kopplar det den laser till sina egna erfarenheter
Text-till-varlden-koppling — ldsaren kopplar bokens text till de kunskaper den har om vérlden
runt omkring.

Text-till-text-koppling— eleven kopplar till andra bocker han/hon lédst. (Keene &
Zimmermann, 2003)

* Visualisera skapa inre bilder dd4 man dia man léser: Eleverna uppmuntras hér att fantisera
och skapa egna inre bilder kring bokens innehall. Barnet anvinder hér alla sinnen. (Keene &
Zimmermann, 2003)

« Stilla fragor till texten: Att lata eleverna stélla fragor pa texten gér dem medvetna om att
genom att stélla frigor kan man fOrsté texten béttre. Eleverna fér stélla fragor innan, under
och efter lasningen. Har far man en fOrstéelse for vilka fradgor man kan besvara med hjilp av
texten och vilka fragor som maéste kopplas till 1dsarens bakgrundskunskap. (Keene &
Zimmermann, 2003)

» Gora inferenser: Att gora inferenser innebér att dra slutledningar, tolka, 1asa mellan raderna
och gora forutsdgelser. (Keene & Zimmermann, 2003)

» Avgora vilka tankegingar som ér viktiga i texten: Eleverna méiste for att kunna avgora
vad texten handlade om maéste eleven avgora vad som ar viktigt i texten. Ett sitt att arbeta
med detta &r t.ex. att ge eleverna en dverstrykningspenna sd far de markera vad som &r viktigt
i texten. (Keene & Zimmermann, 2003)

o Aterberiitta gora korta sammanfattningar, synteser: Arbetet med detta borjar med att
eleverna far sammanfatta den text de l4ser. S& smaningom borjar de kanske gora synteser.
Syntesen innefattar lite mer 4n sammanfattningen, eleven lagger dar till egna slutledningar
och kanske egen fantasi. De vidgar textens innebord. (Keene & Zimmermann, 2003)

8.3 Jamforande del

Béade Chambers (1993) och Keene och Zimmermann (2003) har delvis som mal med sina
modeller att fa eleverna intresserade. Chambers skriver att han vill f4 barn och ungdomar till
intresserade och reflekterande ldsare medan Keene och Zimmermann skriver att de upplevde
att allt for ménga elever inte var engagerade nér de laste eller blev lista for.

I bada modellerna sé ar ldsarens egna erfarenheter viktiga men dven de bocker eller texter
eleven har list tidigare ar viktiga ndr man ndrmar sig en ny bok eller text. I ett inledande
skede i Keene och Zimmermanns modell far eleverna gora text- till- sig sjélv- kopplingar
samt text-till-text-kopplingar. Chambers har 1 sina allménna frdgor gett exempel pd tvd fragor
som berdr detta &mne och det dr: ”Har du last andra bocker som liknar den hédr?” Och ”Har
ndgot av det som hénder i boken ndgonsin hédnt dig?” (Chambers, 1993 s. 115-116). I forsta
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fragan far eleverna fundera péd och koppla till texter de ldst tidigare. I andra fragan far man
tdanka tillbaka och koppla till egna erfarenheter. Ytterligare en likhet mellan de bada
modellerna dr att eleverna far tréna sig pa att skapa inre bilder. I Keene och Zimmermanns
modell gér en av deras strategier ut pa just det. Chambers har en frdga under allmédnna fragor
som lyder: ”Kunde du se berittelsen framfor dig i fantasin medan du lidste?” (Chambers, 1993
s. 116). Att 1ata eleverna stilla fragor pé den text de ldser hittar vi i Chambers grundfragor dér
en av frigorna lyder: ” Jag undrar om det var nagot du inte forstar eller tyckte var svart? Har
du nagra "fragetecken”? (Chambers, 1993 s. 115) Aven Keene och Zimmermann har en
strategi som later eleverna arbeta med att stélla fragor pa texten. (Chambers, 1993; Keene &
Zimmermann, 2003)

Det finns sjélvklart en del skillnader med de bada modellerna. En grundldggande skillnad dr
att nar man arbetar med Chambers modell koncentrerar man sig pa en bok och man kanske
stéller alla fragor vid ett tillfélle. Det dr sjdlvklart inte meningen att man ska stélla s& minga
fragor som majligt utan mélet dr att f4 en meningsfull diskussion om boken som hjilper
eleverna att fa en djupare forstéelse. I Keene och Zimmermanns modell arbetar man 1 stéllet
med en strategi at gdngen 1 stillet for en bok at gdngen. De koncentrerar sig t.ex. pa att géra
kopplingar under en lidngre period och nér eleverna behérskar detta gdr man Gver till att t.ex.
lata eleverna stilla fragor pa texten. (Chambers, 1993; Keene & Zimmermann, 2003)

Enligt Chambers modell borjar man med att utbyta gillanden och ogillanden om boken man
laser. Det finns inte med 1 Keene och Zimmermanns modell. Keene och Zimmermann utgar o
andra sidan ifran den erfarna lisaren vilket inte Chambers uttalat gor. (Chambers, 1993;
Keene & Zimmermann, 2003)

9. Metod

For att fa svar pd vara frigestéllningar ansdg vi att det sitt som var bést ldmpat for att nd ut till
s méanga pedagoger som mojligt var att anvénda oss av en enkdtundersokning. Eftersom vi
inte skulle ha ndgra mojligheter till att stilla foljdfrdgor var det viktigt att vara fragor till
pedagogerna var tydliga sa att de inte skulle behdva fundera pa vad vi menade med
frdgan/fragorna.

Enkiten utformades med 22 6ppna fragor som behandlar boksamtal dér vért syfte var att fa
insikt i pedagogernas arbete med boksamtal. Vi valde att anvdnda oss av enkiter for att
samtliga pedagoger ska fi lika fragor, utan mojlighet till f6ljdfragor eller utsviavningar”. Det
blir lattare att sammanstélla nér alla har haft samma svarsmojligheter. Stukat (2005) skriver
att en av fordelarna med en enkdt dr att man inte omedvetet styr informanterna vilket 4r en av
riskerna vid en intervju. Vi valde som sagt att enkdtfrdgorna skulle besta i Oppna fragor.
Stukat (2005) kallar detta ett ostrukturerat frigeformuldr, han skriver att fordelen med detta
sdtt att stélla fragor dr att informanten far mojlighet att anpassa och utveckla sitt svar. Det kan
dock finnas vissa svérigheter med att sammanstilla resultatet, ndgot som vi var medvetna om.
Att istillet gora flervalsfragor eller ett strukturerat frageformular som Stukat kallar det for,
sag vi inte som mdjligt. Varje pedagog kan antas arbeta med boksamtal pé olika sétt och att
forsoka gora flervalsfragor som stimmer in pa samtliga pedagoger &r inte mojligt. I enkéten
kunde pedagogerna vara anonyma. Enkéten dr uppbyggd efter de frdgestéllningar vi har i
denna rapport. Fragestillningarna bygger pa de fragor som vi tror att pedagoger som aldrig
anvant boksamtal fragar sig. Det var darfor naturligt att ocksa anvinda oss av dessa i enkéten,
de kan dock vara ndgot omformulerade. I enkéten hade vi ocksa bakgrundsfragor som kan
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vara visentligt att veta. Vi hade ocksé nagra fragor som inte fanns med i fragestillningarna
men som vi ansig viktiga som t.ex. vilka svarigheter som finns i arbetet med boksamtal.

Eftersom vi inte pd forhand visste ndgon pedagog som arbetade med boksamtal antog vi att
det skulle krdvas en del efterforskningar for att hitta dessa pedagoger. Vi antog att dessa
efterforskningar skulle komma att bli tidskrdvande och dérfor var intervjuer inte ndgot
alternativ for var unders6kning. Att intervjua (och spela in) pedagogerna och sedan (lyssna av
och) sammanstilla materialet och tolka det hade tagit allt for l&ng tid. Vid en intervju hade
pedagogerna inte haft samma mojlighet till eftertanke och vara svar kan antas vara mer
utforliga én de vi hade fatt vid en intervju.

9.1 Urval och genomforande

For att kunna utforma ett forslag till lararhandledning for boksamtal har vi har valt att utga
fran verksamma pedagogers erfarenheter kring boksamtal. De i undersokningen deltagande
pedagogerna anvinder regelbundet boksamtal 1 sin undervisning. I deras arbete med
boksamtal har de fatt ta stillning till hur stor grupp de ska samtala i, vilka bocker som ska
lasas, hur linge boksamtalet ska pagéd och vilka svarigheter som kan finnas. Varfor de har
boksamtal har de sikert ocksa funderat over.

Vi har 1 denna undersdkning valt att endast kommunicera med pedagogerna och tar ett
pedagogperspektiv. Att vi inte har valt att ta in elevernas synpunkter beror pa att vi ar ute efter
pedagogernas arbetssitt och tankar bakom deras tillvigagéngssitt i undervisningen med
boksamtal. Att ta in elevernas synpunkter pa olika arbetssitt skulle vara intressant men da
skulle undersdkningen bli for stor for den tidsbegransning som vi har. Det &r ocksé pd grund
av pedagogernas erfarenheter och deras kunskaper om elevernas fardigheter som vi har valt
att ta lararnas perspektiv. De vet vad som fungerar i en klass och vad som inte gor det. De
kan ocksé ldsa av hur eleverna tar emot ett visst innehall eller hur de utvecklas genom att
arbeta pi ett visst sétt. Att vi inte utgér fran elevernas perspektiv dr for att eleverna inte har
insyn i pedagogens planering och att det &r pedagogen som sitter ramarna for boksamtalet.

For att forsoka fa ett sa omfattande svarsresultat som mojligt valde vi att forsoka komma i
kontakt med s& ménga pedagoger som mojligt 1 Goteborgsomradet. Vi vinde oss 1 forsta hand
till de VFU-samordnare som finns runt om i G6teborg for att fa hjélp, eftersom de oftast
arbetar pé skolorna och har inblick i verksamheten. De har dven tillgang till mailadresser till
pedagogerna pa skolorna. Vi valde att kontakta VFU-samordnare i samtliga skolomraden for
att pa sa sitt fa en undersokning som representerar de olika skolor som finns 1 Goteborg. Vart
syfte var att fa kontakt med pedagogerna via mail efter att vi fatt deras mailadresser fran
VFU-samordnarna. Att vi valde att kontakta pedagogerna via mail berodde pé att pedagoger
enligt var uppfattning oftast ar ganska upptagna. Genom att skicka mail hade de mgjlighet att
svara nér de hade tid. Vi kunde ocksé na ut till fler genom att anvénda oss av mail och
eftersom var tid att skriva examensarbetet var begrénsad sa var det 4ven en tidsbesparande
atgird fran var sida. Var hénsyn till pedagogerna och deras arbete gjorde att det tog ldng tid
att komma i kontakt med lidrare som anviander boksamtal. Malet fran borjan var att minst sex
men helst tio pedagoger skulle delta for att vi skulle fa ut s mycket som mojligt av var
undersokning.

Enligt Stukats (2005) rekommendation valde vi att motivera malgruppen genom att presentera
oss och vért arbete och dven vad slutresultatet skulle bli 1 vart missiv. For att fa pedagogerna
att kénna sig speciella podngterade vi vikten av just deras svar och hur tacksamma vi skulle
bli om de ville delta i vir undersdkning. Allt eftersom tiden gick och det gick trogt i jakten pa
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pedagoger bearbetade vi vart missiv 1 hopp om att det var formuleringen vi gjort som pé nagot
satt gjorde att de inte svarade pd vira mail. Nér vi efter ca tre veckor valde att avsluta vért
letande efter fler pedagoger var det sju pedagoger som ville delta i var undersokning. Alla var
kvinnor som arbetat mellan 2-33 ar och alla hade pedagogisk utbildning.

Vid en kvalitativ undersokning &r generaliserbarhet inte av lika stor vikt som vid en
kvantitativ undersokning menar Stukat (2005). Det dr inte intressant att veta hur manga som
svarar pd ett visst sétt, utan variationen &r betydelsefull. Att generalisera var undersokning till
att gilla alla ldrare 1 hela Sverige dr inte mojligt men vi fann dnda att var undersdkningsgrupp
hade varierade synsitt som pd s sitt kan vara representativt.

Vi hade i1 vdr undersdkning inte pa forhand valt ut personer som skulle delta utan valde att
under tiden hitta pedagoger som anvénder sig av boksamtal. Det dr darfor svart att avgora
vilket bortfall det blev. Nagra av de pedagoger vi kontaktade och som vi hade fitt tips pd av
VFU- samordnare, fick vi aldrig tag pa. Det antar vi att det beror pa att de kanske inte ldser
sin mail sd ofta, eller att de inte anser sig har tid att hjdlpa till. Det var tvd av ldrarna som
valde att hoppa av trots att de sagt att de skulle stélla upp. Orsaken till att den ena av dem
hoppade av var p.g.a. att vi uttryckt oss sa otydligt i vart mail att hon trodde att vart arbete var
mycket storre dn det var. Hon hade en annan forforstielse av ordet lararhandledning 4n vad vi
har. Den andra pedagogen kédnde att frdgorna i enkéten inte riktade sig till henne d& hon har
arbetat med boksamtal men inte ldngre gor det.

Stukat (2005) skriver att man vid en enkétstudie maste vara noga med formuleringen av
frdgorna. I en intervju har informanten mojlighet att fraga om denne inte forstér en friga, detta
ar inte mojligt 1 en enkétstudie. I var undersokning fick pedagogerna fylla i enkéten sjédlva var
pa vi sedan kom och himtade den. Nér vi himtade den sa hade pedagogerna mdjlighet att
stélla fragor bl.a. pd om det var nagot i enkiten de inte forstod. Trots detta kan fragor
missuppfattas och vi horde att deltagarna ibland tyckte att frdgorna upprepade sig. Det fér vi
ta hdnsyn till i resultatet. Reliabiliteten bedomer vi anda som hog. Validiteten ror vara
tolkningar av resultaten och det finns en risk for feltolkningar p.g.a. att vi har anvént oss av
Oppna fragor i enkidten. Vi har inte mojlighet att stilla foljdfragor i var enkét vilket kan bidra
till validitetsbrister. Validitet dr enligt Stukat om man maéter det man avser att méta alltsd
undersokningens giltighet och reabilitet dr kvaliteten pé sjdlva métinstrumenten det vill sdga
mitnoggrannheten och tillforlitligheten. Det dr ocksa en fordel da fragorna inte blir allt for
utsvivande. Med Oppna fragor dr mycket svarare att gora ett varderingsfritt resultat. Trots att
vi inte forutsitter detta sé har lararna mojligheter att ljuga i enkéten. Men samtidigt sa har de
fatt tid att tdnka igenom sina svar.

Ur trovardighetssynpunkt finns det vissa faktorer som vi inte var medvetna om nér vi ldimnade
ut enkéterna till pedagogerna. Vi var inte medvetna om att tva av lararna jobbar i samma klass
och tre andra ldrare arbetar pa samma skola. De ir sjilvklart vildigt fargade av varandra och
det gor ju att variationen i svaren inte blir sd stor som vi dnskat.

9.2Etiska hiansynstaganden

Pedagogerna som svarat pd enkéten stiller upp frivilligt. Vi beréttade innan 1 vilket syfte vi
skulle anvdnda enkiten. I denna rapport har vi ocksé valt att inte anvdnda deras namn i syfte
att skydda deras identitet. Av samma orsak presenterar vi inte heller de vilka skolor de arbetar
pa. Pedagogerna behdvde inte heller i enkétstudien ange sitt namn. Helt anonyma var de dock
inte eftersom vi personligen himtade enkéterna pa de olika skolorna. De etiska
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hiansynstaganden vi gjort stimmer vil dverens med vad Stukat (2005) rekommenderar. Han
ndmner vikten av att de som medverkar informeras om uppsatsen samt att de samtycker till att
deltaga. Vikten av att de deltagande pedagogerna ar anonyma skriver han ocksa om. Slutligen
skriver han att uppsatsen inte fir anvindas i kommersiella eller icke-vetenskapliga syften,
vilket vi inte heller avsett.

10. Resultat

Vér undersokning syftar till att ta fram ett forslag till lararhandledning for hur man kan arbeta
med boksamtal. Det finns problem med att presentera ett sddant forslag eftersom hur man kan
arbeta 1 skolan beror pé vilken klass man arbetar med. Man bor darfor anpassa boksamtalen
efter de forutsdttningar som rader. De resultat vi presenterar nedan har vi anvént for att stilla
samman ett forslag till ldrarhandledning (se bilaga 3 och 4) som vi i fortsédttningen kallar det
lilla héftet. Hiftet bygger pd relevant litteratur i amnet och de svar vi fétt frin de deltagande
pedagogerna. Héftet dr 1 ett behdndigt format som gor det ldtt att ldsa. Vi har valt att inte ha
ndgra referenser i texten i det lilla héftet, vi har istéllet valt att presentera dessa referenser sist
1 hiftet i en referenslista. Detta for att det ska bli mer ldsvénligt. Vart mal med denna uppsats
ar det lilla héftet. Det lilla héftet 4r alltsa en del av vart resultat. Vi har dven valt att presentera
svaren pa enkdtfragorna hiar nedan. Dessa svar dr ocksé var utgangspunkt till det lilla héftet.
Vi tar upp de frdgor som har relevans for vart arbete. Det lilla haftet &r riktat till pedagoger
som inte anvinder sig av boksamtal. Vi hoppas att med det lilla hiftet inspirera dem att
anvinda sig av boksamtal. Det finns bocker idag som handlar om boksamtal, vi har ndmnt
nagra i denna uppsats, men de verksamma pedagogerna kanske inte kdnner till dessa bocker
eller kdnner att de inte har tid att 14sa bockerna. Vart hifte ér inte lika omfattande som en hel
bok och gar fort att 1dsa och det svarar pd de frdgor man kanske frdgar sig nér man ska borja
arbeta med ndgot nytt. Haftet kan man lésa till att boérja med och inspireras till att starta ett
arbete med boksamtal i klassrummet. Om man sedan kénner sig inspirerad och vill ldsa mer s&
har vi i slutet av det lilla héftet tipsat om nigra bocker som man kan ldsa.

Nér vi presenterar pedagogernas svar har vi valt att gor det i en sddan ordning att man kan
jamfora deras svar pa fragorna. Det dr darfor alltid samma pedagog/-ers svar som man kan
ldsa 1 turordning pa fragorna.

10.1 Vilka mal kan man uppni med boksamtal?

Denna frdga kan ses som en av de viktigaste for var undersdkning eftersom lirarna arbetar
med malbaserad undervisning. Vi hade i var enkét tva separata fradgor som behandlade varfor
de medverkande ldrarna anvénder sig av boksamtal i undervisningen samt vilka mal de vill
uppnéd genom boksamtalen. Anledningen till dessa tva fragor var att vi antog att vissa larare
kanske inte har satt upp négra konkreta mal for boksamtalen utan bara genomfor dem. Genom
att da stélla fragan varfor de har boksamtal och sedan en f6ljdfraga pd om de har satt upp
nagra mal for samtalen hoppades vi kunna se skillnader mellan ldrare som har mal med
boksamtalen och de som inte har det. Svaren pé de tva fragorna var likartade darfor beslutade
vi oss for att behandla dem tillsammans.

For att kunna tolka svaren har vi valt att dela upp de sju pedagogerna i vir undersdknings
argument for varfor de i arbetar med boksamtal i tre omraden, sprakliga mél, emotionella mél
och kunskapsmal. Anledningen till att vi valt att dela in svaren i tre omraden dr att vi sdg en
tydlig uppdelning/skillnad mellan svaren. Dels kunde vi urskilja svar som var grundade pa
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lust, upplevelser och empati och dels svar som hade en tydlig anknytning till spraklig
utveckling. Ett tredje omradde som syftar pa elevens larande kallar vi kunskapsmal.

De svar vi fitt under sprakliga mal &r foljande:
e Lisforstaelse
Lasforméga
Sprakutveckling
Redovisningsform
Okat ordforrad
Elever med annat modersmal &n svenska ska uppna samma resultat som elever med
svenska som modersmaél

Tvé typiska svar pa denna fraga var: ”Eleverna ska fa ett utokat ordforrad och fa ett utvecklat
sprak” och ” Jag vill att eleven ska uppleva det naturligt att sitta sig med en bok och ldsa pa
fritiden”.

De svar vi fétt under emotionella mal:
e (Genom att ldsa ta del av olika upplevelser
Roligt arbetssétt
Tréna den empatiska formagan
Framja laslust
Intresse for litteratur och ldsning
Att 1dsa bocker blir en del 1 vardagen
Dela med sig och ge boktips till varandra

Nagra svar som forekom mer dn en gang med liknande formulering var t.ex.: att man genom
att ha boksamtal ” Formedlar sina ldsupplevelser” och kan ... utveckla sin empatiska
formaga” flera andra pedagoger ansag att det ar ” Viktigt att reflektera over det man léser.
Formedlar sina lasupplevelser. [...] Roligt!”

De svar vi fétt under kunskapsmal ér:
e Reflektera dver det man ldser
¢ (Okad kunskap om omvirlden och i andra imnen
e Forindring av egensituation kan paverkas genom att man konkretiserar och utrycker
sina tankar och funderingar

Ett typiskt svar pd denna fraga var: ”Viktigt att reflektera 6ver det man ldser...”

10.2 Hur kan man g4 tillviga nir man vill arbeta med boksamtal?

Att beskriva kortfattat pa nagra rader hur man arbetar med boksamtal 4r inte 14tt och det ger
kanske inte en riktigt réttvis bild av hur de tillfragade pedagogerna arbetar i sina klasser. Hur
pedagogerna arbetar med boksamtal skiljer sig ocksd. En sak har de gemensamt och det &r att
de vill att eleverna ska reflektera kring de bocker de laser. Négra poédngterar att det ar viktigt
att eleverna kopplar till tidigare erfarenheter. Att eleverna stiller frigor pa texten &r ocksa
nagot som forekommer hos fler av pedagogerna.

En av pedagogernas svar sammanfattar vil vad flera av pedagogerna svarade. Nedan far ni ta
del av hur hon svarade att hon gick tillviga.
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Beror mycket pa bok. Jag forsoker fa barnen att reflektera pa olika sétt och knyta an till sin egen
verklighet, jamfora, ifragasitta, finna samband, osv. Ofta diskuterar vi oklarheter, barnens uppfattning om
boken (bade for och emot och varfor). Alla asikter &r lika viktiga och vérdefulla. Ex. Vi laser just nu i
liten grupp Lasse Ekholm, Sven-Ali och pappas Oskar. Tacksamt att jaimfora olika forédldraskap,
livsfilosofier, hur varderingar kan variera mellan olika familjer. Vad vill forfattaren uttrycka med boken?
Ar Edors uppfattningar bara fel? Varfor dr han si dum mot sin egen son Oskar? Han ér inte dum i sina
egna dgon — hur hinger det ihop? Jag forsoker fa eleverna att placera sig i en annan persons verklighet —
och da inte bara hjéltinnan/hjilten, huvudpersonen, utan dven skurken, den otrevliga.

10.3 Hur liinge pagéar ett boksamtal?
Hur ett 1dngt boksamtal pagér kan variera. De pedagoger vi har talat med har gett f6ljande
svar:

¢ En pedagog svarade 5- 25 min

e Tva pedagoger svarade 30 min

e Tre pedagoger svarade 60 min

¢ En pedagog svarade 10-40 min

Det ar ocksa intressant att veta hur ofta pedagogerna anvénder boksamtal i klasser de
undervisar.
¢ En pedagog har boksamtal flera gdnger per vecka
e Tvé pedagoger har boksamtal en gang per vecka
e Tre pedagoger har boksamtal tva till fyra ganger per lasér
¢ En pedagog har boksamtal i stor grupp en géng per vecka och i liten grupp tvé ginger
per vecka

10.4 Vilka bocker eller texter passar till ett boksamtal?
Pedagogerna i undersdkningen har gett forslag pa bocker som de tycker passar bra att anvénda
ndr de arbetar med boksamtal. Av de bocker som de sju pedagogerna ndmner dr manga
bilderbocker, men dven léttldsta- och mer avancerade kapitelbocker forekommer. Exempel
bilderbocker som ndmns &r Pija Lindenbaums Gittan- bécker och Lawrence Davids Ndr
Greger blev en skalbagge, exempel pa barn och ungdomsbocker som ndmns &r Michelle
Pavers Vargbroder och Sixten, skriven av Ulf Stark.
Vi har dven fragat pedagogerna vilka bocker de anser passar bra att anvénda till ett boksamtal
och de kommentarerna stimmer med exemplen.
¢ En pedagog anser att man ska borja med texter dir eleverna kénner igen sig och att
det gérna fir vara bilderbocker.
e Tva pedagoger anser att bocker och texter ska ligga pa elevens niva, enkel handling
och tydliga personkaraktirer dr onskvirt till en borjan.
Tre pedagoger anser att alla bocker passar for ett boksamtal.
¢ En pedagog anser att det beror pé elevens situation, &lder forutséttningar och intresse.

Ett exempel pa hur en pedagog har svarat pa fragan om vilka bocker eller texter som passar
till ett boksamtal var:

Knepig fraga eftersom det beror pa situation, barnens alder, forutséttningar, intresse. Viktigt att lararen &r

vil inldst. Sagor fungerar for det mesta alldeles utmirkt. Ovrig skénlitteratur anpassad till barnets niva.
Dikter. Vissa faktabdcker (om de é&r litterdra). Laromedel passar aldrig (anser jag...)!
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10.5 Hur stor bor elevgruppen vid boksamtal vara?
Att bedoma hur stor gruppen ska vara vid ett boksamtal kan vara svért att avgora.
Gruppens storlek behover inte vara konstant utan kan férdndras fran gang till géng. I enkéten
stallde vi tva frdgor kring gruppstorlek. De fragor vi stéllde var: Hur stor grupp brukar du ha
boksamtal med? Och Hur manga elever tror/ tycker du dr optimalt? Arbetar man 1 en klass ar
det kanske inte mdjligt att ha den gruppstorlek man 6nskar pa grund av att mindre grupper
kraver mer resurser.
Foljande svar fick vi pé frdgan hur ménga elever de brukar ha boksamtal med:

¢ En pedagog brukar oftast ha boksamtal i helklass

e Tva pedagoger brukar ha 5-6 elever

e Tre pedagoger brukar ha 3-6 elever

e En pedagog brukar ha tva olika gruppstorlekar dir den ena &r helklass med 15-18

elever och den andra gruppen brukar besta av 2-4 elever

Nér vi gick igenom svaren fann vi att de flesta som har boksamtal i mindre grupper, som mest
arbetar med sex elever i varje grupp.

Pé fragan om hur manga de tror/tycker dr optimalt svarade de:

e En pedagog tyckte att den optimala gruppstorleken varierar. Ibland &r det bra med
liten grupp, ibland med stor.

e Tvé pedagoger tyckte att den optimala gruppstorleken &r ca 4 elever

e Tre pedagoger tyckte att den optimala gruppstorleken &r mellan 3-4 elever

¢ En pedagog ansag det berodde pa situationen, vilken bok man arbetade med och
uppldgget. Hon ansdg ocksa att det var viktigt att eleverna ldg pa ungefar samma
lasniva . Hon anser ocksa att olika bocker passar olika barn och att man méaste tdnka
pa det vid gruppindelning.

Naér vi undersokte vad som var typiskt for svaren pa denna friga fann vi att de flesta 6nskade
ha boksamtal med grupper bestaende av fyra elever eller som minst tre.

10.6 Hur utviirderar man ett boksamtal?
Nu nér vi redogdr for hur pedagogerna utvérderar sina boksamtal dr det ocksa relevant att
redogora for om och hur de dokumenterar boksamtalen. Detta for att man oftast har
dokumentationen som grund for utvirderingen. Foljande dokumentering fors i klasserna:
¢ En pedagog for ingen dokumentering
e Tva pedagoger noterar hur manga bocker eleven har samtalat om. Eleverna far
utvérdera det de ldst 1 en bok
e Tre pedagoger for egen dokumentation
e En pedagog later eleverna fora loggbok, men ingen annan dokumentering fors

Pé fragan om hur man kan utvérdera boksamtalen fick vi foljande svar:
e En pedagog foreslar observation av eleverna men dven att man kan fraga dem hur de
tycker att de har utvecklats
e Tvé pedagoger utvirderar inte och har heller inte nagra forslag pa hur man kan gora
e Tre pedagoger foreslar att man later eleverna utvardera skriftligt
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¢ En pedagog for anteckningar pa vad de pratat om

En pedagogs erfarenheter och tips pd hur man utvirdera boksamtalen var:
Jag brukar gora anteckningar om vad vi har pratat om, ev. hur samtalet avlopt, och om nagot speciellt
kommit upp. Ser det mer som en hjilp for mig sjalv att koma ihag vad vi gjort, pratat om, for att utveckla
samtalet vidare nésta gang.
Forslag: Elevernas ldsloggbocker. Under samtal med eleverna fora egna anteckningar. Ta bilder, filma,
spela in (banda) hogldsning, samtal.

10.7 Uppnir man de mil man har satt upp?

Om man arbetar efter mal i undervisningen sd ar det intressant att veta om de medverkande
pedagogerna tycker att de uppnatt de mal som de har for boksamtalen. Det dr ocksa intressant
att veta hur de tycker att deras elever har utvecklats under arbetet med boksamtal.

En pedagog anser att hon ndr malen med vissa elever men inte med alla.

Tvé pedagoger anser att de dr pa god vig

Tre pedagoger anser att de nar de mal de satt upp

En pedagog tycker att vissa av hennes mal uppfylls

Hér nedan har vi nagra positiva fordndringar som pedagogerna tycker sig se efter det att de
borjat arbeta med boksamtal.
e En pedagog anser att eleverna har blivit mer intresserade och att det dr lattare att
motivera dem att lasa skonlitteratur
e Tvé pedagoger upplever att eleverna beréttar spontant om de har ldst nagon spannande
bok. De upplever ocksa att eleverna associerar till andra bocker

e Tre + en pedagog upplever att boklidsningen i klassen 6kat, eleverna har blivit
duktigare pd att skriva. De anser ocksa att eleverna har blivit goda lyssnare

Ett typiskt svar pé denna fraga var: ”Eleverna har blivit mer intresserade och det har blivit
lattare att motivera dem till att ldsa skonlitteratur.”

10.8 Svarigheter med boksamtal
Vi har ingen frégestédllning som motsvarar denna fraga, men vi tycker att det dr viktigt att ta
upp de svarigheter man kan méta i arbetet med boksamtal. Vi har i enkéten fragat
pedagogerna om vilka svarigheter de uppfattar att det finns kring arbetet med boksamtal.
Foljande svar fick vi:
¢ En pedagog fann svérigheter i att fa alla elever att reflektera och yttra sig
e Tva pedagoger fann svarigheter i att fi ldssvaga elever att 14sa mycket. Eleverna har
ibland svért att lyssna pa kamraterna. De tvingas ha for ménga elever 1 grupperna pga.
brist pa resurser
e Tre pedagoger fann svarigheter med att tysta elever inte tar for sig, medan andra hors
for mycket. Det kan vara svért att sdtta ithop bra grupper. De kan ocksé finnas
svarigheter med elevernas forberedelser t.ex. att ta med bockerna man ska samtala om
¢ En pedagog fann inga svarigheter utan tyckte att eleverna oftast var intresserade

Ett typiskt svar pé denna fraga var:” Tysta elever tar inte for sig- andra hors for mycket.”
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10.9 Sammanfattning/resultatanalys

Utvalda pedagoger fick svara i en enkét pa hur de anvinder sig av boksamtal. Vért lilla héfte
grundar sig pa svaren pa enkitfragorna och pa relevant litteratur. Det lilla hiftet dr en del av
vart resultat. Samtliga pedagoger i var undersokning ar positiva till boksamtal trots att det
ibland kan forekomma vissa svarigheter (se kap.10.8). Alla har satt upp mal for arbetet med
boksamtal. Hur pedagogerna arbetar med boksamtal skiljer sig, men de uppger att elevernas
reflektion kring texter dr viktig. Boksamtalen pagér regelbundet i klasserna. Vilka bocker som
anvints till boksamtalen varierar men ménga tar upp att de anvénder sig av bilderbocker.
Flera pedagoger upplever eller har upplevt att grupperna ér for stora, vilket ofta kan
forknippas med resursbrist.

Skolan arbetar med mélbaserad undervisning och vilka mél pedagogerna sitter upp for
boksamtalen ar darfor intressant. Vi sag en tydlig uppdelning i deras svar som gjorde att vi i
frdgorna om pedagogernas mal valde att dela in malen 1 sprikliga mal, emotionella mél och
kunskapsmal. Trots att detta inte dr en statistisk undersokning genomforde vi en utrdkning dér
vi undersokte hur ménga procent av malen som &r sprakliga mal, emotionella mal och
kunskapsmal. Vi fann att 39 % av svaren platsade under kategorin sprakliga mal, 50 % under
emotionella mél och 11 % under kunskaps mél. De emotionella malen var alltsa fler. Slar man
samman de sprakliga malen med kunskapsmalen blir det tillsammans 50 %, alltsa exakt lika
manga som de emotionella malen. Att vi anser att man kan sla ihop dessa beror pa att vi anser
att bada dessa mal syftar pa konkreta kunskaper vilket inte de emotionella malen gor. Det ér
ingen av pedagogerna som endast har sprikliga mal, emotionella mél eller kunskapsmal, utan
alla pedagogerna har en blandning.

11. Diskussion

Svenska elever ligger under det internationella genomsnittet vad giller 14sforstaelse. Elever
laser ocksa mer séllan dn tidigare (Skolverket, 2003). Vart syfte med detta arbete dr att ta fram
ett forslag till 1ararhandledning for boksamtal. Denna modell har vi sammanstallt i ett hifte
(se bilaga 3 och 4). Genom att ldsa héftet hoppas vi att kunna inspirera ldrare som inte
anvinder sig av boksamtal i sin undervisning till att gora det. Innehallet i héftet bygger pa en
kunskapssyn som grundar sig pa det sociokulturella perspektivet ddr kunskap utvecklas i
samspel med andra. Genom samtal kan man stirka elevers lasforstaelse och stimulera elever
till att ldsa mer dven pa fritiden.

For att sammanstilla ett forslag till ldrarhandledning for boksamtal tog vi hjélp av sju
pedagoger som anvinder sig av boksamtal. Trots att svenska elevers lasforstaelse ligger langt
under det internationella genomsnittet, och trots att man genom att ha boksamtal tranar
elevers lasforstaelse sé hade vi svart att hitta pedagoger som anvénde sig av boksamtal i sin
undervisning. Vi drar som slutsats att det inte dr s manga som anvinder det vilket vi tycker
ar trakigt. Men det visar ju att det lilla hiftet vi har producerat behovs ute i skolorna.

En kortfattad beskrivning dver hur man arbetar med boksamtal i en klass &r inte 14tt att ge.
Men det kanske ocksa ér den fraga var mélgrupp vill ha mest utforligt svar pa, ge en fardig
instruktionsbok for hur man kan arbeta dr inte mgjligt. Man maste forsoka utveckla ett eget
individuellt sétt att arbeta med boksamtal som passar till den klass man har. Vi har forsokt ge
nagra exempel pa hur man kan arbeta men det vi framforallt vill férmedla ar tankeséttet som
man har nir man arbetar med boksamtal.
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Innan borjar arbeta med nagot i detta fall boksamtal sa bor man friga sig varfor man gor det,
finns det inga argument for varfér man gor nagot sa bor man inte heller gora det. Vi anser att
det finns manga argument till varfér man ska anvénda boksamtal. Nagra av de argument som
finns for att anvénda sig av boksamtal hittar man 1 styrdokumenten. Styrdokumenten skriver
inte direkt att man ska anvinda sig av boksamtal men méanga av de mal de har satt upp kan
man na genom boksamtal. Argument hittar man bade 1 kursplaner for svenska (Skolverket,
2000) och 1 Lpo 94 (Skolverket, 2006). Ett exempel som vi hittar i LPO 94 ir:

Skolan skall striva efter att varje elev]...]
- Laér sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvénda sina kunskaper som redskap for
att formulera och prova antagande och 16sa problem, reflektera over erfarenheter och
kritiskt granska och vérdera pastdenden och forhéllanden (Skolverket 2006 s.10)

I detta citat ndmner man att skolan ska stréva efter att varje elev ska reflektera. Att eleverna
ska reflektera 6ver det de ldser, dr en av de saker som forekom i samtliga deltagande
pedagogers undervisning med boksamtal.

I den enkdét vi gav till pedagogerna frigade vi vilka mal de satt upp for boksamtalen. Vi fann
da ett intressant resultat. Eftersom det endast ar sju deltagande pedagoger inser vi att det inte
gér att dra ndgra generella slutsatser men resultatet dr 4nda intressant. De mal pedagogerna
hade angivit for undervisningen delade vi upp i tre kategorier: sprakliga mal, emotionella mal
och kunskapsmaél. Véra forvantningar var att de flesta mal skulle vara sprékliga mal eller
kunskapsmal. Det stodjer ocksa Molloy (2003) nér hon skriver att den sprakliga formégan och
utveckling av ordforradet dr de vanligaste argumenten till varfor man arbetar med litteratur i
skolan. I vért resultat fann vi att de sprakliga malen tillsammans med kunskapsmélen forekom
lika ofta som de emotionella malen. De emotionella mélen forekom alltsd i en storre
utstrdckning 4n vad vi forvintat oss.

I detta sammanhang ar det ocksé intressant att studera om pedagogerna har nétt de mal de satt
upp. Det visade sig att pedagogerna uppnar de mal de har satt upp med vissa elever men inte
med alla. De elever som inte har natt de mal pedagogen har satt upp kanske inte har nétt
tillrackligt 1&ngt 1 sin lasutveckling. De har kanske inte natt Appelyards tredje steg som kallas
Liasaren som ténkare (the reader as a thinker) eller Lundqvist stadium Den begrundande
lasaren eller Lundbergs lasforstaelse stadium. Dessa stadier syftar alla pd att ldsaren ska
reflektera och fundera 6ver texterna. Det kan sjdlvklart ocksa bero pé andra andledningar men
det eleverna behover ér tid. Man kan inte forvénta sig att nd malen pa samma tid med alla
elever.

Pé fragan om pedagogerna tycker sig se en fordndring efter det att de har borjat med att arbeta
med boksamtal svarar de att en positiv fordndring har skett. De fordndringar som de ndmner
ar ndstan bara emotionella sdsom att eleverna dar mer intresserade av bocker eller att de ldser
mer.

Att i sin undervisning ha boksamtal regelbundet kan vara att foredra s& samtliga elever nar de
mal pedagogen och styrdokumenten har satt upp. Boksamtalen som de flesta av de deltagande
pedagogerna har pagar regelbundet, en eller flera gdnger i veckan. Keenes och Zimmermanns
metod gér ut pa att fokusera pa ett stadium i fem veckor. Enligt deras arbetssétt sd ar
kontinuiteten med boksamtalen viktigt.

Hur l&ng tid boksamtalen pagar ar ocksa intressant. Nar vi stidllde fragan om hur langa
boksamtal pedagogerna brukade ha hade vi en forestillning om att ett boksamtal pagick
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mellan 30-60 minuter. Detta blev devis bekriftat av pedagogerna dé flera av dem svarade just
30 eller 60 minuter. Det som forvanade oss var att en pedagog hade svarat att boksamtal kan
paga i 5-25 minuter. En annan pedagog svarade att boksamtalet kan pagé mellan 10-40 min.
Vi undrar hur ett boksamtal endast kan pagé i fem och tio minuter. Vér uppfattning &r att flera
elever ska komma till tals och en diskussion ska uppsta. Det har vi svart att se att man hinner
med pa fem minuter. Det kan dock vara var tolkning av svaret som ar felaktigt. Pedagogen
menade kanske att hur lang tid ett boksamtal tar inte maste vara konstant utan kan variera och
att man tar tillvara pd den tid som finns.

Att vilja bok dr inte helt enkelt man maste ta hdnsyn till genus och om elevens allménna och
litterdra repertoar stimmer overens (Kéreland & Lindh-Munther, 2005; Molloy, 2003 )
Ytterligare en viktig del ndr man viljer bocker dr mdjligheterna till igenkénning. Elever
foredrar bocker som beskriver en verklighet (Molloy, 2003). Vad vi fann var att de flesta av
pedagogerna anvinder sig ofta av bilderbocker nir de genomf6r ett boksamtal trots att
eleverna dr mellan 9-14 ar. Att anvénda sig av bilderbocker tycker vi ér bra eftersom de ar
korta och bilderna kan hjélpa eleven att fordjupa sin forstaelse. Man kan ldsa boken i helklass
och man har moéjlighet att 1dsa om den.

De flesta pedagogerna var inte ngjda med den gruppstorlek som de nir de arbetade med
boksamtal. De ville ha mindre grupper men en del kinde att det inte fanns tillrackligt med
resurser for detta. Detta var vad vi hade forvintat oss men vi blev férvanade nér en av
pedagogerna tog upp den faktorn att det inte alltid bara &r positivt med smé grupper utan att
det fanns manga fordelar att ha boksamtal i en storre grupp ocksé. En av fordelarna med stor
grupp r att man fér ta del av fler elevers tankar.

Att dokumentera och utvirdera sag vi som en sjdlvklarhet som alla gor. Vi var nyfikna pé hur
lararna dokumenterade och utvéirderade boksamtalen. Det visade sig dock inte vara lika
vanligt som vi trodde att det var. Dokumentering skedde hos nagra av de tillfragade
pedagogerna men den dokumentering som de hade inte motsvarade véra tankar kring det. Vad
vi forstar sa skedde ingen utvirdering av boksamtalen, pedagogerna gav tips pa hur man
kunde gora men det dr inte helt klart om de gor de sjdlva. Vi tolkar som att detta inte sker.

Vi hade 1 borjan av detta arbete fatt uppfattningen att manga av de pedagoger, som vi kommit
1 kontakt med under var VFU, inte anvinder sig av boksamtal gav anledningen att det inte
fanns tid for detta. Tid tar ddremot ingen av de pedagoger som anvénder boksamtal upp som
ett problem eller som en svarighet. Pedagogerna som anvénder sig av boksamtal finner ocksé
manga fordelar med det och eleverna genomgar en positiv fordndring. Det finns alltsé inte sa
manga anledningar till att inte anvénda sig av boksamtal. Vi hoppas att de ldrare som inte gor
det tar hjdlp av vart hifte och borjar anvénda sig av boksamtal.

12. Vidare forskning
I var undersokning har vi tagit ldrarnas perspektiv, det skulle vara intressant att vidare studera
boksamtal ur elevens perspektiv. Hur uppfattar eleven boksamtal och vad tycker eleven att

den lir sig genom att delta i ett boksamtal. Ett ytterligare intressant omrade ar att ta reda pa
varfor en del/ de flesta ldrarna inte anvédnder sig av boksamtal.
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Bilaga 1
Enkit om boksamtal

Bakgrund

Ar du: Kvinna

Man

Hur ldnge har du arbetat som larare?

Vilken utbildning har du?

Vilken arskurs arbetar du med?

Anvinder du boksamtal i din undervisning?

Hur ldnge har du anvint boksamtal i din undervisning?

Begreppet boksamtal kan tolkas pa manga sétt. Vad lagger du 1 begreppet boksamtal?

Inledande tankar kring boksamtal

Vilken typ av bocker/texter passar for ett boksamtal?




Har du négra tips pa bra bocker att anvinda?

Hur stor grupp brukar du har boksamtal med?

Hur ménga elever tror/tycker du &r optimalt att ha boksamtal med?

Genomforande

Hur ofta har ni boksamtal?

Hur lidnge brukar ett boksamtal pagd?

Kan du kortfattat berétta hur ett boksamtal i din klass kan gé till.
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Uppfattar du att det finns ndgon svérighet kring arbetet med boksamtalen?

For du ndgon dokumentering i samband med boksamtalen? Om ja hur?

Mal och utvirdering

Varfor har du boksamtal?

Vilka mal vill du uppna med boksamtalen?

Har du mérkt ngon positiv fordndring hos eleverna som kan kopplas till boksamtalen?
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Uppnér du de mal som du har satt upp for boksamtalen?

Har du nagra tips pa hur man kan utvardera boksamtal?

Har du nagra 6vriga kommentarer eller tips?

Tack for din medverkan!
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Bilaga 2 - Missiv
Mail till VFU-samordnarna

He;j!

Vi heter Malin Rasmusson och Marie Suviste. Vi skriver just nu vart examensarbete inom
lararprogrammet. Vi har valt att skriva om boksamtal och hur man kan arbeta med boksamtal
1 undervisningen. Vi skulle behova hjélp att hitta l4rare som idag anvinder boksamtal i sin
undervisning. Vi har forstidelse om ni inte har den insikten i deras verksamhet, men ni kanske
1 sé fall kan hjdlpa oss att fa tag pd mailadresser till ldrarna sa att vi kan ta kontakt med dem
sjdlva.

Tack pa forhand

Med vinliga hélsningar
Malin och Marie
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Bilaga 3 - Missiv
Mail till pedagogerna

He;j!

Vi heter Malin Rasmusson och Marie Suviste. Vi skriver just nu vart examensarbete inom
lararprogrammet. Vi har fitt era mailadresser genom Ulla Andersson som trodde att ni skulle
kunna hjélpa oss. Vért arbete handlar om boksamtal och hur man kan anvénda boksamtal 1
undervisningen. Var forhoppning ér att kunna ta fram en "manual" f6r hur man kan borja
arbeta med boksamtal.

Det vi skulle vilja ha hjélp med ar att ni svarar pa en enkdt om boksamtal, som vi sedan
kommer att ha som grund for utformningen av var "manual".

Om ni stéller upp pa detta undrar vi ocksa om vi senare kan ta kontakt med er for att fa era
synpunkter.

Tack pd forhand

Mvh Malin Rasmusson och Marie Suviste
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Bilaga 4
Mail 2 till deltagande pedagoger

Hej Xx!

Vad roligt att du vill delta 1 vart examensarbete. Vi har 1 vart arbete valt att skicka ut var enkat
via mail. Nar alla enkéter &r ifyllda dr vér tanke att vi kommer ut till skolorna och hémtar in
dem och samtidigt far mojlighet att mota er personligen.

Ar det s4 att du kiinner att du hellre vill triiffas personligen gér det givetvis att ordna.

Om du viljer att fylla i enkéten vore det bra om du kunde meddela oss nér du fardig sé att vi
kan bestdmma en tid for att traffas. Det gér dven bra att skicka tillbaka den till oss via mail om
sa Onskas.

Tack pé forhand

Mvh Malin Rasmusson och Marie Suviste
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Att arbeta
med boksamtal
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Innehillsforteckning

Inledning

Bakgrund

Boksamtal

Chambers modell — ”Jag undrar”

Keenes och Zimmermanns modell

Vad kan man uppna genom att ha boksamtal
Kopplingar till styrdokument

Tankar kring boksamtal

Att genomfora ett boksamtal

Slutord och tack
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Inledning

Vi som har skrivit detta héfte heter Malin Rasmusson och Marie Suviste.
Detta hifte dr en del av vart examensarbete. Vi dr sjdlva intresserade av
boksamtal och hur man kan anvinda det i undervisningen. Vi har under
véra praktikperioder upplevt att det 4r ménga lérare som é&r intresserade
av boksamtal men inte riktigt vet var de ska borja eller hur. Detta hifte
ska vara en hjélp till er som kénner det sa. Har har vi samlat sju
pedagogers erfarenheter kring boksamtal. Dessa pedagoger anvinder
eller har anvint boksamtal i sin undervisning. Det kénns viktigt att ta
tillvara deras erfarenheter kring d&mnet.

Samtal om bocker ger laslust och ldsforstaelse. I detta hifte betonar vi
samtalets betydelse for inldrningen. Innehallet 1 hiftet bygger pa en
kunskapssyn som grundar sig pa det sociokulturella perspektivet dar
kunskap utvecklas i samspel med andra.

Vi hoppas att detta héfte ska inspirera och hjélpa er att starta arbetet med
boksamtal i er klass. Tycker ni att detta var intressant och kénner att ni
vill veta mer sa har vi i under rubriken Slutord och tack skrivit ner nagra
bocker dir du kan l4sa mer om boksamtal och olika sitt att arbeta.

Hoppas att detta hifte kommer till anvéndning i just din klass!



Bakgrund

Genom vfu-samordnare och rektorer har vi fatt kontakt med sju
pedagoger som anvinder boksamtal i sin undervisning. Dessa pedagoger
tog vi kontakt med och de fick svara péa en enkét med fragor kring
boksamtal. Med hjélp av deras svar samt relevant litteratur har vi
utformat detta héfte.

Att definiera boksamtal 4r inte helt 14tt och det finns vildigt ménga olika
definitioner. Vi har hir nedan gett var definition av boksamtal.
Observera att denna definition inte alltid stimmer helt 6verens med den
som pedagogerna har.

Med boksamtal menar vi att man samtalar med en klass eller en liten
grupp kring bocker eller texter man ldser eller redan har 14st. Samtalet
har som mal att fordjupa ldasningen och ge eleverna en 6kad lasforstéelse
och lasupplevelse. Samtalet kan som fordel utgé fran elevernas
erfarenheter.

Ett boksamtal kan genomforas pa manga olika sétt. Man kan ha ett eget
sétt att arbeta med boksamtal eller sa utgar man helt eller delvis fran de
metodbdcker som finns.
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Boksamtal

Nér man arbetar med boksamtal sé skapas ett mdte. Lasaren méter
texten och tillsammans med andra i ett samtal, konstruerar ldsaren
textens betydelse. Motet mellan ldsare dr hér ocksé viktigt eftersom man
skapar en gemensam tolkningsgemenskap.

I vart arbete har vi valt att lyfta fram tvd modeller av boksamtal som vi
fattat intresse for: Chambers och Keenes & Zimmermanns.

Chambers modell — ”Jag undrar”

Aidan Chambers har skrivit boken Bdcker inom oss — om boksamtal.
Han anser att det &r viktigt att under samtalen uppmuntra eleverna till att
dela med sig av sina tankar, inga tankar dr “dumma”. Det 4r enligt
Chambers viktigt att ha ett tillitande samtalsklimat i klassrummet. Nar
man pratar om fragorna sa boér man undvika fragan varfor pé grund av
att den anses vara himmande. Istéllet anvidnder sig Chambers av en
modell han kallar ’Jag undrar”, som bygger pa grundfragor, allménna
fragor och specialfragor. Att lara sig att tala om bocker pa ett
reflekterande sitt kréver att eleverna ges mdjlighet att under flera
tillfallen samtala om texter.

Grundfragor ir:
e  Var det nagot du gillade i boken?
e  Var det nagot du ogillade?
e Var det nagot du inte forstod eller tyckte var svéart? Har du nagra
fragetecken?
e Lade du mirke till ndgra monster eller kopplingar?

Boksamtalen utgar alltsa ifran fragor som inte &r styrda utan var och en
har mdjlighet att anpassa dem efter sin egen undervisningssituation.
Antalet fragor &r inte det viktiga utan det viktiga dr att fa igdng en
diskussion kring den ldsta boken.



Exempel pa allménna fragor ir:
e Forsta gangen du sag boken, alltsa innan du hade ldst den, vad
trodde du dé att det var for sorts bok?
e Har nagot som hiander i boken négonsin hant dig?
e Om forfattaren fragade dig hur boken skulle kunna goras bttre,
vad skulle du sdga da?

Specialfragor kan anvéndas for att hjdlpa ldsaren att upptiacka aspekter i
texten som de tidigare inte uppmérksammat. Sprak, form och innehall
kan vara exempel pa sddana aspekter

Specialfragor ar t ex:
e Hur lang tid tog det for alltihop att hénda?
e Var utspelar sig beréttelsen?
e Vilken av personerna blev du mest intresserad av?
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Keenes och Zimmermanns modell

En annan metod for boksamtal dr den Ellin Oliver Keene och Susan
Zimmermann skriver om i Tankens mosaik. Dar har de delat upp
boksamtalet i olika delar dir man fokuserar pa en del i ca fem veckor.

Keene och Zimmermann upplevde att ménga elever inte var engagerade
nar de laste eller ndr pedagogen laste hogt. Eleverna var inte tillrackligt
medvetna om deras eget tinkande for att fordjupa sin forstaelse av boken
eller 16sa de problem som uppkommer.

Pa foljande sitt presenteras de olika delarna for hur man kan arbeta med
och samtala om bdcker.

* Aktivera relevant forkunskap

Som ett forsta steg far eleven koppla ldsningen till sina egna
erfarenheter. Eleverna gor text-till-sig sjalv-kopplingar, text-till-varlden-
kopplingar och text-till-text-kopplingar. Pedagogen &r forebild och visar
genom att gora egna kopplingar, hur man gor. Sedan far eleverna
forsdka gora egna kopplingar

o Text-till-sig sjdlv-koppling — ldsaren kopplar det den ldser till
sina egna erfarenheter

e Text-till-varlden-koppling — l4saren kopplar bokens text till de
kunskaper den har om vérlden runt omkring.

e Text-till-text-koppling — eleven kopplar till andra bécker
han/hon lést.

* Visualisera, skapa inre bilder da man laser

Eleverna uppmuntras hér att fantisera och skapa egna inre bilder kring
bokens innehall. Barnet anvénder hér alla sinnen. Man kan t.ex. lata
eleverna rita bilder till texten man ldser.



« Stilla fragor till texten

Att lata eleverna stilla fragor pa texten gor dem medvetna om att man
genom att stélla fragor kan forsta texten béttre. Eleverna far stélla fragor
innan, under och efter ldsningen. Har far man en forstaelse for vilka
fragor man kan besvara med hjélp av texten och vilka fragor som maste
kopplas till ldsarens bakgrundskunskap.

* Gora inferenser
Att gora inferenser innebér att dra slutledningar, tolka, 1dsa mellan
raderna och gora forutségelser.

» Avgora vilka tankegangar som ir viktiga i texten

Eleverna méste for att kunna beddma vad texten handlade om avgora
vad som dr viktigt i texten. Ett sitt att arbeta med detta ar t.ex. att ge
eleverna en Overstrykningspenna sa att de far markera vad de anser som
ar viktigt i texten.

« Aterberitta, gora korta sammanfattningar & synteser

Arbetet med detta borjar med att eleverna far sammanfatta den text de
laser. S& smaningom bdrjar de kanske gora synteser. Syntesen innefattar
lite mer &n sammanfattningen, eleven lagger dér till sina egna

slutledningar och kanske sin egen fantasi, vilket vidgar textens innebord.
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Vad kan man uppni genom att ha boksamtal?

Var uppfattning ar att de pedagoger som anvinder boksamtal i sin
undervisning dr valdigt positiva och de kan se en positiv utveckling av
eleverna som de kopplar till boksamtalen.

Eftersom skolan arbetar malbaserat ar det viktigt att man som pedagog
har mal med undervisningen och forankrar dem i styrdokumenten.Det &r
ocksa viktigt att man har mal med boksamtalen.

De mél som de tillfrigade pedagogerna hade var t.ex.

Lisa och ta del av olika upplevelser

Tréna den empatiska formagan

Framja léslust

Okat intresse for litteratur och lisning

Okad lasforstaelse

Forbattra lasformagan

Forbattra sprakutvecklingen

Okad reflektion hos eleverna

Okat ordforrad

Forbattra resultatet for elever med annat modersmal &n svenska
sa att de kan uppna samma resultat som elever med svenska som
modersmal

De positiva forindringar pedagogerna har erfarit i samband med
boksamtalen ir att:
e Eleverna har blivit mer intresserade av ldsning
Eleverna berittar spontant om bdocker de last
Eleverna associerar till andra bocker de last
Eleverna har blivit béttre pa att skriva
Eleverna har blivit béttre pa att lyssna



Kopplingar till styrdokument

Att som ldrare arbeta med samtal kring bocker och texter s.k. boksamtal
med eleverna far stod i laroplanen och kursplanen for svenska i
grundskolan. Att vi har valt och lyfta fram kursplanen i svenska beror pa
vér utbildning i svenska men dven for att boksamtal forekommer framst i
det &mnet, men man kan sjélvklart anvinda boksamtal d4ven i andra
dmnen som t.ex. engelska.

Styrdokumenten tar upp mycket viktiga fardigheter som eleven ska vara
fortrogen med, de tar inte upp boksamtal direkt, men genom att anvénda
sig av boksamtal i undervisningen trdnar man dessa fardigheter. Har ar
nagra punkter som vi valt att lyfta fram.
Ur Lpo94:
Eleven ska ha uppnétt foljande mal i skolar fem.
”Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgéngen grundskola

e Dbehérskar det svenska spraket och kan lyssna och lésa aktivt och

uttrycka idéer och tankar i tal och skrift”

Skolan ska strdva mot:
Skolan skall striva efter att varje elev]...]

- Lér sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvénda sina
kunskaper som redskap for att formulera och préva antagande
och 16sa problem, reflektera Gver erfarenheter och kritiskt
granska och vérdera pastdenden och forhallanden

Ur kursplanen i svenska:
Under rubriken Mal att striva mot kan man ldsa att:
skolan ska i sin undervisning i svenska striva efter att:
- eleven utvecklar sin fantasi och lust att ldra genom att ldsa
litteratur samt gérna ldser pa egen hand och av eget intresse[...]
- utvecklar sin forméga att i dialog med andra uttrycka tankar och
kénslor som texter med olika syften vicker samt stimuleras till
att reflektera och virdera
- utvecklar sin formaga att ldsa, forsta, tolka och uppleva texter av
olika slag och att anpassa lasningen och arbetet med texten till
dess syfte och karaktar
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Tankar om boksamtal

Om ni fattat intresse for boksamtal kanske ni har manga fragor. Det kan
vara fragor om gruppstorlek, hur ofta man ska ha boksamtal och vilka
bocker man ska anvénda sig av. Vi har darfor tagit hjélp av pedagoger
som anvinder boksamtal for att svara pa dessa fragor.

Gruppstorlek

Att bedoma hur stor gruppen ska vara vid ett boksamtal kan vara svart
att avgora. Gruppens storlek behover inte vara konstant utan kan
fordndras fran gang till gang. Var uppfattning ir att man kan borja arbeta
med boksamtal i mindre grupper men kan sedan ga dver och arbeta i
helklass. Detta for att det &r lattare att komma till tals i en mindre grupp
och man kéinner sig tryggare. Fordelar att arbeta i helklass kan vara att
man tar del av fler elevers tankar och reflektioner och att eleverna lar sig
att respektera varandras asikter.

Nar vi tog del av svaren fran pedagogerna fann vi att de flesta foredrar
boksamtal i mindre grupper med ca fyra elever. En pedagog utmaérkte sig
dock och tyckte att det fungerade bra att ha boksamtal i helklass. Arbetar
man i en klass sé ar det kanske inte mdjligt att ha den gruppstorlek man
onskar och pedagogerna vi pratade med hade boksamtal i nagot storre
grupper dn de tyckte var onskvirt.

Hur lidnge och hur ofta ska man ha boksamtal

Hur lénge ett boksamtal pégéar och hur ofta man har boksamtal kan
variera. Samtliga tillfrigade pedagoger har boksamtal regelbundet.
Langden pa boksamtalen kunde vara alltifran 5-60 min. Vanligast var
dock att ha det mellan 30-60min. Lingden pa boksamtalen beror pa
vilket uppldgg man har valt att ha samt hur stor grupp man har
boksamtal i. Hur ofta pedagogerna har boksamtal skilde sig ocksa lite,
allt mellan nagra ggr./ termin till flera gdnger/ vecka. Vanligast var dock
att ha det ndgon gang i veckan.
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Att viilja bocker

Pedagogerna i undersdokningen har gett forslag pa bocker som de tycker
passar bra att anvédnda nér de arbetar med boksamtal. Av de bocker som
de sju pedagogerna ndmner dr ménga bilderbocker, men dven lattldsta-
och mer avancerade kapitelbocker forekommer. Exempel pa
bilderbocker som ndmns ér Pija Lindenbaums Gittan — bocker och
Lawrence Davids Ndr Greger blev en skalbagge, exempel pé barn och
ungdomsbocker som namns ar Michelle Pavers Vargbroder och Sixten,
skriven av UIf Stark.
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Att genomfora ett boksamtal

Det ér inte mojligt for oss att ge ndgon exakt instruktion for hur ni kan
arbeta med boksamtal eftersom det handlar mycket om vilken klass ni
arbetar i och vilka bocker ni véljer att arbeta med. Vi hoppas dnda att vi
ska kunna ge er ndgra tips pa hur man kan arbeta. Vi tar &ven upp
svarigheter som kan uppkomma under arbetet med boksamtal.

Héar kommer en kort beskrivning av nagra pedagogers arbetssitt:

En pedagog later eleverna sitta i ring. En elev beréttar om den bok som
den last. Eleven berittar om handlingen och vad som 4r bra med boken
m.m. Eleven fér ldsa upp ett kort stycke ur boken. Alla elever far berétta
om en bok. Pedagogen berittar ibland ocksa om vad hon har lést.

En pedagog dr inspirerad av Keenes och Zimmermanns bok Tankens
mosaik dir de bland annat arbetar med kopplingar till egna erfarenheter.
(Se avsnittet om Keene & Zimmermann)

En tredje pedagog arbetar mycket med att eleverna ska reflektera dver
det de har ldst. Hon vill att de ska knyta an till sin egen verklighet,
jamfora, ifrdgasitta och finna samband i texten. Ofta har de diskussioner
kring oklarheter och kring barnens uppfattning av boken. Hon
poéngterar att allas asikter &r lika viktiga och virdefulla.

Svarigheter

Arbetet med boksamtalen kanske inte alltid flyter pa sa bra som man
fran borjan tinkt, utan det kan dyka upp svarigheter. Har ger vi nagra
exempel pa svarigheter som pedagogerna har nimnt:

Grupper kan vara svéra att sétta ihop och bor tidnkas igenom noga. Det
kan vara svért att fa alla elever att yttra sig och ta for sig medan andra
elever hors for mycket. Att motivera lassvaga elever att ldsa kan vara
ytterligare en svarighet. Att fa eleverna att lyssna pd varandra kan vara
ett annat problem.
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Slutord och tack

Vi anser att man kan anvidnda boksamtal i nagon form i alla &ldrar. Ni
har sékert hort talas om eller medverkat i de bokcirklar som finns runt
om i landet. Dér &r det vuxna som genomfor en form av boksamtal men
dven det lilla barnet som inte kan ldsa kan medverka i ett boksamtal. Nar
barnet &r litet kan det inte l4sa sjdlv utan blir ofta l4st for. Genom att titta
pa bilderna och lyssna till texten skapar barnet en uppfattning om boken.

Om ni blev intresserade av att arbeta med boksamtal och girna vill ldsa
mer kan ni hitta inspiration i bl.a. féljande bocker:

Bécker inom oss - om boksamtal och Bécker omkring oss - om ldsmiljé
av Aidan Chambers, Tankens mosaik av Ellin Oliver Keene och Susan
Zimmermann och Lena Kérelands (Red.) Modig och stark - eller ligga
lagt.

Vi vill avslutningsvis tacka de pedagoger som har medverkat. Vi hoppas
ocksa att ni som ldser detta hifte har inspirerats till att anvénda
boksamtal i er undervisning.
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Forklaring till bilaga 6

For att kunna skriva ut vart forslag till 1ararhandledning behdvs en kort forklaring 6ver hur man
ska g4 tillviga for att fa det rétt. Denna version av vad vi tidigare kallat det lilla héftet ar tankt att
bli ett hifte, darfor bor du ga tillviga pa foljande sétt:

Skriv ut en sida at gangen. Borja med sida ett (51). Nér du fétt ut den sidan ur skrivaren ldgger
du tillbaka pappret i skrivaren sa som det kom ut. Du ska alltsa inte vanda eller vrida pappret
utan skriva ut pd baksidan av det du nyss skrivit ut. Nar du lagt tillbaka pappret skriver du ut sida
tva (52). Dérefter tar du bort pappret och skriver ut sidan tre (53). Dérefter foljer proceduren du
gjorde med forsta och andra sidan. Den procedur foljer man till alla sidor dr utskriva, da kan du
borja vika sidorna och snart har du ett hifte.
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Att arbeta
med boksamtal
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Slutord och tack

Vi anser att man kan anvidnda boksamtal i nagon form i alla &ldrar. Ni
har sékert hort talas om eller medverkat i de bokcirklar som finns runt
om i landet. Dér &r det vuxna som genomfor en form av boksamtal men
dven det lilla barnet som inte kan ldsa kan medverka i ett boksamtal. Nar
barnet &r litet kan det inte l4sa sjdlv utan blir ofta l4st for. Genom att titta
pa bilderna och lyssna till texten skapar barnet en uppfattning om boken.

Om ni blev intresserade av att arbeta med boksamtal och girna vill ldsa
mer kan ni hitta inspiration i bl.a. féljande bocker:

Bécker inom oss - om boksamtal och Bécker omkring oss - om ldsmiljé
av Aidan Chambers, Tankens mosaik av Ellin Oliver Keene och Susan
Zimmermann och Lena Kérelands (Red.) Modig och stark - eller ligga
lagt.

Vi vill avslutningsvis tacka de pedagoger som har medverkat. Vi hoppas

ocksa att ni som ldser detta hifte har inspirerats till att anvénda
boksamtal i er undervisning.
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Att genomfora ett boksamtal

Det ar inte mojligt for oss att ge nadgon exakt instruktion for hur ni kan
arbeta med boksamtal eftersom det handlar mycket om vilken klass ni
arbetar i och vilka bocker ni véljer att arbeta med. Vi hoppas dnda att vi
ska kunna ge er ndgra tips pa hur man kan arbeta. Vi tar &ven upp
svarigheter som kan uppkomma under arbetet med boksamtal.

Héar kommer en kort beskrivning av nagra pedagogers arbetssitt:

En pedagog later eleverna sitta i ring. En elev beréttar om den bok som
den last. Eleven beréttar om handlingen och vad som &ar bra med boken
m.m. Eleven fér ldsa upp ett kort stycke ur boken. Alla elever far beritta
om en bok. Pedagogen berittar ibland ocksa om vad hon har last.

En pedagog dr inspirerad av Keenes och Zimmermanns bok Tankens
mosaik dir de bland annat arbetar med kopplingar till egna erfarenheter.
(Se avsnittet om Keene & Zimmermann)

En tredje pedagog arbetar mycket med att eleverna ska reflektera dver
det de har ldst. Hon vill att de ska knyta an till sin egen verklighet,
jamfora, ifrdgasitta och finna samband i texten. Ofta har de diskussioner
kring oklarheter och kring barnens uppfattning av boken. Hon
poéngterar att allas asikter ar lika viktiga och virdefulla.

Svarigheter

Arbetet med boksamtalen kanske inte alltid flyter pa sa bra som man
fran borjan tinkt, utan det kan dyka upp svarigheter. Har ger vi nagra
exempel pé svarigheter som pedagogerna har ndmnt:

Grupper kan vara svéra att sétta ihop och bor tinkas igenom noga. Det
kan vara svért att fa alla elever att yttra sig och ta for sig medan andra
elever hors for mycket. Att motivera ldssvaga elever att ldsa kan vara
ytterligare en svarighet. Att fi eleverna att lyssna pa varandra kan vara
ett annat problem.
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Inledning

Vi som har skrivit detta héfte heter Malin Rasmusson och Marie Suviste.
Detta héfte &r en del av vart examensarbete. Vi ér sjélva intresserade av
boksamtal och hur man kan anvinda det i undervisningen. Vi har under
vara praktikperioder upplevt att det &r manga ldrare som &r intresserade
av boksamtal men inte riktigt vet var de ska borja eller hur. Detta hifte
ska vara en hjélp till er som kénner det sa. Har har vi samlat sju
pedagogers erfarenheter kring boksamtal. Dessa pedagoger anvéinder
eller har anvint boksamtal i sin undervisning. Det kédnns viktigt att ta
tillvara deras erfarenheter kring dmnet.

Samtal om bocker ger laslust och ldsforstielse. I detta hifte betonar vi
samtalets betydelse for inldrningen. Innehéllet i héftet bygger pé en
kunskapssyn som grundar sig pa det sociokulturella perspektivet dar
kunskap utvecklas i samspel med andra.

Vi hoppas att detta héfte ska inspirera och hjélpa er att starta arbetet med
boksamtal i er klass. Tycker ni att detta var intressant och kadnner att ni
vill veta mer s har vi under rubriken slutord och tack skrivit ner nagra
bocker dir du kan ldsa mer om boksamtal och olika sétt att arbeta.

Hoppas att detta héfte kommer till anvandning i just din klass!
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Att viilja bocker

Pedagogerna i undersokningen har gett forslag pa bocker som de tycker
passar bra att anvédnda nér de arbetar med boksamtal. Av de bocker som
de sju pedagogerna ndmner dr méanga bilderbocker, men &ven lattlasta-
och mer avancerade kapitelbocker forekommer. Exempel pa
bilderbdcker som ndmns ér Pija Lindenbaums Gittan — bocker och
Lawrence Davids Ndr Greger blev en skalbagge, exempel pé barn och
ungdomsbocker som namns ar Michelle Pavers Vargbroder och Sixten,
skriven av UIf Stark.
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Tankar om boksamtal

Om ni fattat intresse for boksamtal kanske ni har manga fragor. Det kan
vara fragor kring gruppstorlek, hur ofta man ska ha boksamtal och vilka
bocker man ska anvénda sig av. Vi har darfor tagit hjélp av pedagoger
som anvander boksamtal for att svara pa dessa fragor.

Gruppstorlek

Att bedoma hur stor gruppen ska vara vid ett boksamtal kan vara svart
att avgora. Gruppens storlek behover inte vara konstant utan kan
fordndras fran gang till gang. Var uppfattning ir att man kan borja arbeta
med boksamtal i mindre grupper men kan sedan ga dver och arbeta i
helklass. Detta for att det &r lattare att komma till tals i en mindre grupp
och man kénner sig tryggare. Fordelar att arbeta i helklass kan vara att
man tar del av fler elevers tankar och reflektioner och att eleverna lar sig
att respektera varandras asikter.

Nar vi tog del av svaren fran pedagogerna fann vi att de flesta foredrar
boksamtal i mindre grupper med ca fyra elever. En pedagog utmaérkte sig
dock och tyckte att det fungerade bra att ha boksamtal i helklass. Arbetar
man i en klass sé ar det kanske inte mdjligt att ha den gruppstorlek man
onskar och pedagogerna vi pratade med hade boksamtal i nagot storre
grupper dn de tyckte var onskvirt.

Hur lidnge och hur ofta ska man ha boksamtal

Hur lénge ett boksamtal pégéar och hur ofta man har boksamtal kan
variera. Samtliga tillfrigade pedagoger har boksamtal regelbundet.
Langden pa boksamtalen kunde vara alltifran 5-60 min. Vanligast var
dock att ha det mellan 30-60min. Lingden pa boksamtalen beror pa
vilket uppldgg man har valt att ha samt hur stor grupp man har
boksamtal i. Hur ofta pedagogerna har boksamtal skilde sig ocksa lite,
allt mellan nagra ggr./ termin till flera gdnger/ vecka. Vanligast var dock
att ha det ndgon gang i veckan.
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Bakgrund

Genom vfu-samordnare och rektorer har vi fatt kontakt med sju
pedagoger som anvinder boksamtal i sin undervisning. Dessa pedagoger
tog vi kontakt med och de fick svara pé en enkét med fragor kring
boksamtal. Med hjilp av deras svar samt relevant litteratur har vi
utformat detta héfte.

Att definiera boksamtal 4r inte helt 14tt och det finns vildigt ménga olika
definitioner. Vi har hir nedan gett var definition av boksamtal.
Observera att denna definition inte alltid stimmer helt 6verens med den
som pedagogerna har.

Med boksamtal menar vi att man samtalar med en klass eller en liten
grupp kring bocker eller texter man ldser eller redan har 14st. Samtalet
har som mal att fordjupa ldasningen och ge eleverna en 6kad lasforstéelse
och lasupplevelse. Samtalet kan som fordel utgé frén elevernas
erfarenheter.

Ett boksamtal kan genomforas pd manga olika sétt. Man kan ha ett eget
sétt att arbeta med boksamtal eller sa utgar man helt eller delvis fran de
metodbdcker som finns.



Boksamtal

Nér man arbetar med boksamtal sé skapas ett mdte. Lasaren méter
texten och tillsammans med andra 1 ett samtal, konstruerar ldsaren
textens betydelse. Motet mellan ldsare dr hér ocksé viktigt eftersom man
skapar en gemensam tolkningsgemenskap.

I vart arbete har vi valt att lyfta fram tvd modeller av boksamtal som vi
fattat intresse for: Chambers och Keenes & Zimmermanns.

Chambers modell — ”Jag undrar”

Aidan Chambers har skrivit boken Bécker inom oss — om boksamtal.
Han anser att det &r viktigt att under samtalen uppmuntra eleverna till att
dela med sig av sina tankar, inga tankar &r "dumma”. Det 4r enligt
Chambers viktigt att ha ett tillitande samtalsklimat i klassrummet. Nar
man pratar om frdgorna sd bor man undvika fragan varfor pa grund av
att den anses vara hammande. Istéllet anviander sig Chambers av en
modell han kallar ”Jag undrar”, som bygger pa grundfragor, allménna
fragor och specialfragor. Att ldra sig att tala om bdcker pa ett
reflekterande satt krdver att eleverna ges mdjlighet att under flera
tillfillen samtala om texter.

Grundfragor ar:
e Var det ndgot du gillade i boken?
e Var det ndgot du ogillade?
e Var det nagot du inte forstod eller tyckte var svart? Har du nagra
fragetecken?
e [ade du mérke till ndgra monster eller kopplingar?

Boksamtalen utgar alltsa ifran fragor som inte &r styrda utan var och en
har mojlighet att anpassa dem efter sin egen undervisningssituation.
Antalet fragor dr inte det viktiga utan det viktiga &r att fa igang en
diskussion kring den ldsta boken.
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Kopplingar till styrdokument

Att som ldrare arbeta med samtal kring bocker och texter s.k. boksamtal
med eleverna far stod i laroplanen och kursplanen for svenska i
grundskolan. Att vi har valt och lyfta fram kursplanen i svenska beror pa
vér utbildning i svenska men dven for att boksamtal forekommer framst i
det &mnet, men man kan sjélvklart anvinda boksamtal d4ven i andra
dmnen som t.ex. engelska.

Styrdokumenten tar upp mycket viktiga fardigheter som eleven ska vara
fortrogen med, de tar inte upp boksamtal direkt, men genom att anvénda
sig av boksamtal i undervisningen trdnar man dessa fardigheter. Har ar
nagra punkter som vi valt att lyfta fram.
Ur Lpo94:
Eleven ska ha uppnétt foljande mal i skolar fem.
”Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgéngen grundskola

e Dbehérskar det svenska spraket och kan lyssna och lésa aktivt och

uttrycka idéer och tankar i tal och skrift”

Skolan ska strdva mot:
Skolan skall striva efter att varje elevl...]

- Lér sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvénda sina
kunskaper som redskap for att formulera och prova antagande
och 16sa problem, reflektera dver erfarenheter och kritiskt
granska och vérdera pastdenden och forhallanden

Ur kursplanen i svenska:
Under rubriken Mal att striva mot kan man lisa att:
skolan ska i sin undervisning i svenska striva efter att:
- eleven utvecklar sin fantasi och lust att ldra genom att ldsa
litteratur samt gérna ldser pa egen hand och av eget intresse]...]
- utvecklar sin forméga att i dialog med andra uttrycka tankar och
kénslor som texter med olika syften vicker samt stimuleras till
att reflektera och virdera
- utvecklar sin formaga att ldsa, forstd, tolka och uppleva texter av
olika slag och att anpassa lasningen och arbetet med texten till
dess syfte och karaktir
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Vad kan man uppni genom att ha boksamtal?

Var uppfattning ar att de pedagoger som anvinder boksamtal i sin
undervisning dr valdigt positiva och de kan se en positiv utveckling av
eleverna som de kopplar till boksamtalen.

Eftersom skolan arbetar malbaserat ar det viktigt att man som pedagog
har mal med undervisningen och forankrar dem i styrdokumenten. Det &r
ocksa viktigt att man har mal med boksamtalen.

De mél som de tillfragade pedagogerna hade var t.ex.

Lisa och ta del av olika upplevelser

Tréna den empatiska formagan

Framja léslust

Okat intresse for litteratur och lisning

Okad lisforstaelse

Forbattra lasformagan

Forbattra sprakutvecklingen

Okad reflektion hos eleverna

Okat ordforrad

Forbattra resultatet for elever med annat modersmal én svenska
sa att de kan uppna samma resultat som elever med svenska som
modersmal

De positiva forindringar pedagogerna har erfarit i samband med
boksamtalen ér att:

Eleverna har blivit mer intresserade av ldsning
Eleverna berittar spontant om bdocker de last
Eleverna associerar till andra bocker de lést
Eleverna har blivit béttre pa att skriva
Eleverna har blivit béttre pa att lyssna
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Exempel pa allménna fragor ir:

Forsta gangen du sag boken, alltsa innan du hade l4st den, vad
trodde du dé att det var for sorts bok?

Har ndgot som héander i boken nédgonsin hint dig?

Om forfattaren fragade dig hur boken skulle kunna goras bittre,
vad skulle du sdga da?

Specialfragor kan anvéndas for att hjdlpa ldsaren att upptiacka aspekter i
texten som de tidigare inte uppmérksammat. Sprak, form och innehall
kan vara exempel pa sddana aspekter

Specialfragor ar t ex:

Hur lang tid tog det for alltihop att hédnda?
Var utspelar sig berittelsen?
Vilken av personerna blev du mest intresserad av?



Keenes och Zimmermanns modell

En annan metod for boksamtal adr den Ellin Oliver Keene och Susan
Zimmermann skriver om i Tankens mosaik. Dar har de delat upp
boksamtalet i olika delar dir man fokuserar pa en del i ca fem veckor.

Keene och Zimmermann upplevde att ménga elever inte var engagerade
nar de laste eller ndr pedagogen laste hogt. Eleverna var inte tillrackligt
medvetna om deras eget tinkande for att fordjupa sin forstaelse av boken
eller 16sa de problem som uppkommer.

Pa foljande sitt presenteras de olika delarna for hur man kan arbeta med
och samtala om bdcker.

» Aktivera relevant forkunskap

Som ett forsta steg far eleven koppla ldsningen till sina egna
erfarenheter. Eleverna gor text-till-sig sjalv-kopplingar, text-till-varlden-
kopplingar och text-till-text-kopplingar. Pedagogen &r forebild och visar
genom att gora egna kopplingar, hur man gor. Sedan far eleverna
forsoka gora egna kopplingar

e Text-till-sig sjdlv-koppling — ldsaren kopplar det den ldser till
sina egna erfarenheter

e  Text-till-vdarlden-koppling — ldsaren kopplar bokens text till de
kunskaper den har om virlden runt omkring.

e Text-till-text-koppling — eleven kopplar till andra bocker
han/hon lést.

* Visualisera, skapa inre bilder dd man laser

Eleverna uppmuntras hér att fantisera och skapa egna inre bilder kring
bokens innehall. Barnet anvénder hér alla sinnen. Man kan t.ex. lata
eleverna rita bilder till texten man léser.

57

« Stilla fragor till texten

Att lata eleverna stilla fragor pa texten gér dem medvetna om att man
genom att stéilla fragor kan forsta texten béttre. Eleverna far stélla fragor
innan, under och efter ldsningen. Har far man en forstaelse for vilka
fragor man kan besvara med hjélp av texten och vilka fragor som maste
kopplas till ldsarens bakgrundskunskap.

* Gora inferenser
Att gora inferenser innebér att dra slutledningar, tolka, 1dsa mellan
raderna och gora forutségelser.

» Avgora vilka tankegingar som ir viktiga i texten

Eleverna méste for att kunna avgdra vad texten handlade om, avgora vad
som dr viktigt i texten. Ett sdtt att arbeta med detta ar t.ex. att ge
eleverna en Overstrykningspenna sa att de far markera vad som ar viktigt
i texten.

« Aterberitta, gora korta sammanfattningar, synteser

Arbetet med detta borjar med att eleverna far sammanfatta den text de
laser. S& smaningom bdrjar de kanske gora synteser. Syntesen innefattar
lite mer &n sammanfattningen, eleven lagger dér till egna slutledningar
och kanske egen fantasi. De vidgar textens innebord.



