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Syfte

Syftet med var undersokning &r att studera hur ldrare i grundskolans tidigare &r bedriver sitt arbete med
skonlitteratur i undervisningen, hur larandemiljon ser ut samt vad ldrarna anser att arbetssattet far for effekter for
elevernas larande?

Huvudfraga
For att besvara syftet med var studie har vi valt att konstruera tre fragor av undersokande karaktar.

- Hur anvénder sig larare av skonlitteratur i undervisningen?
- Hur ser larandemiljon ut?
- Hur uppfattar lararna effekterna for elevers larande?

Metod och material

For att besvara undersokningens syfte anvandes en kvalitativ fallstudie, d&r de huvudsakliga informations-
kéllorna &r observationer och intervjuer. Infér genomforandet skapades en observationsguide och en
intervjuguide. Materialet i denna studie bygger dels pa observationer fran tre skolor och dels pa intervjuer med
fyra larare.

Resultat

Resultatet av var undersokning visar tre satt att arbeta med utgangspunkt i skonlitteratur som alla upplevs ge
positiva effekter for elevers larande samt skapar en trygg ldrandemiljo dar eleverna kan tillatas reflektera. Det
pétalas aven att individanpassad undervisning blir ldttare med dessa arbetssatt.

Yrkesrelevans

Det pavisas i styrdokumenten att ett arbete med skonlitteratur skall forekomma i skolan och var studie ar darfor
relevant for var kommande roll som larare da den undersdker hur olika larare valt att lagga upp undervisningen
utifran skonlitteratur.



Forord

Vi har genomfort uppsatsen tillsammans, dock med viss uppdelning, och vart samarbete har
under arbetes gang fungerat tillfredsstallande. Vi har tillsammans sokt efter relevant litteratur
men for att underlatta skrivprocessen skrivit valda delar av uppsatsen enskilt. Dessa delar har
vi dock gemensamt bearbetat efter de forsta utkasten da vi diskuterat om formuleringar,
ordval och innehéll varit till beldtenhet. Ovriga delar i uppsatsen, sdsom observationer och
intervjuer, har vi utfort tillsammans. Saledes &r det vi tillsammans som ansvarar for
uppsatsens innehall.
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1 Inledning

Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet (Utbildningsdepartementet, 1998) framhaller att
skolan skall strdva efter att varje elev “utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att l4sa
litteratur samt garna laser pa egen hand och av eget intresse” (s 96). Enligt Bak och
Gunnarsson m.fl. (2004) har dock ett flertal undersokningar visat att barn och ungas
lasintresse har minskat generellt under 1990-talet. De bade laser farre bocker samt anvander
mindre tid till lasning. En totalt forandrad mediesituation i samhallet paverkar barnens
lasvanor. Samtidigt pavisas att det finns starka skal att formoda att lasning av litteratur spelar
en roll for barns utveckling som inte endast kan ersattas av andra medier. Vidare menar man
att lasandets betydelse for sprakutvecklingen ar grundlaggande (s 84). Da barn och ungas
lasintresse minskat innebar detta att vi som larare har ett ansvar att bista eleverna i sin
lasutveckling och hjalpa dem att finna intresse till lasning genom att med goda kunskaper
finna relevant och intressant litteratur till undervisningen.

| Kursplanen for svenska (Skolverket 2000a) papekas vikten av anvandandet av litteratur i
undervisningen. Man menar bland annat att spraket och litteraturen ar av stor betydelse for
den personliga identiteten samt att skolan skall strdva efter att eleverna genom lasning av
litteratur, utvecklar sin fantasi och lust att lara (s 96-97). Detta innebér att ett arbete med
skonlitteratur skall inga i skolans verksamhet och det har pa vissa skolor gjorts omfattande
satsningar pa att lagga upp undervisningen utifran skonlitteratur. Att arbeta med undervisning
pa detta satt ar dock inte i sig en utarbetad metod. Hur man som larare forhaller sig till, dels
forskning pa omradet och dels rddande styrdokument, &r avgorande for valet av
tillvagagangssitt.

Under var utbildning, genom vara inriktningar Kultur & Sprak och Svenska for tidigare
aldrar, har vi blivit medvetna om skonlitteraturens och larandemiljons betydelse for elevers
larande. Vi har ocksa blivit medvetna om samtalandes, lyssnandets, lasandets och skrivandets
vasentliga roll i undervisningen. Under var verksamhetsforlagda utbildning (VFU) har vi stott
pa olika satt att anvanda skonlitteratur, men vi har emellertid inte patraffat nagot arbetssatt
som helt har sin utgangspunkt i skonlitteratur. |1 Kursplanen for svenska (2000a) poéngteras
att “utbildningen i @mnet svenska syftar till att ge eleverna mojligheter att anvanda och
utveckla sin férmaga att tala, lyssna, se, lasa och skriva samt att uppleva och lara av
skonlitteratur” (s 96). Vidare framhalls att ”i @mnet svenska behandlas sprak och litteratur
som en helhet. Darfor kan inte amnet svenska delas upp i moment som bygger pa varandra i
en given turordning”(s 97). Utifran detta anser vi det vara intressant att undersoka hur olika
larare valt att arbeta med skonlitteratur som utgangspunkt, hur larandemiljon ser ut samt hur
lararna upplever effekter for elevers larande vid ett sadant arbetssétt.



2 Litteratur

For att belysa skolans uppdrag och betona vikten av skonlitteratur i verksamheten inleds
litteraturgenomgangen med en kort sammanfattning av centrala styrdokument. Dérpa foljer en
genomgang av centrala tillvagagangssatt som behandlas av olika forfattare med kunskaper
inom uppsatsens intresseomrade. Vi lyfter har fram grundlaggande tankar och teorier kring
skonlitteratur och larande, och da dessa arbetssatt genomsyras av ett sociokulturellt perspektiv
pa larande forankrar vi studien i detta forhallningssatt och avslutar darfor med en Kkortare
redogorelse av inneborden av det sociokulturella perspektivet.

2.1 Styrdokument

Vi har valt att redogora for Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet (Lpo 94) och
Kursplanen for svenska genom att i forsta hand citera for att sa objektivt som mojligt beskriva
radande styrdokument, men aven referat for att enklare sammanfatta de huvudsakliga dragen.
Urvalet av stycken ar gjort efter relevans for var studie.

| Laroplanen (Lpo 94) poangteras vikten av det skrivna ordets betydelse och formagan att
kunna hantera, tillgodogdra sig och vardera texter. Man har under mal att strava mot lyft fram
att skolan i sin undervisning i dmnet svenska skall stréva efter att eleven:

- utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att lasa litteratur samt géarna laser pa egen hand och
av eget intresse,

- utvecklar sin forméga att i dialog med andra uttrycka tankar och kanslor som texter med olika
syften vacker samt stimuleras till att reflektera och vardera,

- utvecklar sin formaga att lasa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa
lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktér (Utbildningsdepartementet, 1998, s
96 -97).

| Kursplanen for svenska framhalls att:

Arbetet med spraket och litteraturen skapar mojligheter att tillgodose elevernas behov att
uttrycka vad de kanner och tanker. Det ger gemensamma upplevelser att reflektera éver och tala
om. Det ger kunskaper om det svenska spraket, om olika kulturarv och om var omvarld
(Skolverket, 2000a, s 98).

Det framhalls att sprak och litteratur i &mnet svenska skall behandlas som en helhet och att
"spraket och litteraturen har stor betydelse for den personliga identiteten” (s 96-97). Detta
innebar att arbetet med litteratur och sprak ar oskiljaktigt. Vidare framhalls att:

Spréakutveckling innebar att elevernas begreppsvarld vidgas. Alla larare har ett gemensamt
ansvar och maste vara medvetna om sprakets betydelse for larande. Men inom svenskamnet
ryms huvudansvaret for elevernas sprakliga utveckling, vilket innebér okad sakerhet att anvanda
spraket uttrycksfullt och tydligt i bade tal och skrift och okad formaga att forsta, uppleva och
tillgodogora sig litteratur (s 98).

Det belyses att skonlitteratur formedlar erfarenheter och olika upplevelser sdsom humor,
tragik och spanning. Vidare ger skonlitteraturen kunskaper om ménniskors livsvillkor under
olika tider och i olika lander och att den &ven ger perspektiv pa det ndra och vardagliga.
Fortsattningsvis skrivs att ”saval det gemensamma utbytet som den individuella erfarenheten i
arbetet kring litteraturen bidrar till att ge svar pa de stora livsfragorna” (s 99). Darmed &r det



aktuellt att ta hansyn till att Laroplanen (Lpo 94) staller upp mal och sager att skolan skall
strava efter att varje elev:

Lar sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvénda sina kunskaper som redskap for att:
- formulera och préva antaganden och l6sa problem,
- reflektera dver erfarenheter och
- kritiskt granska och vardera pastdenden och forhallanden (Uthildningsdepartementet, 1998,
s 10).

Det star aven som ett mal att uppna i grundskolan att varje elev skall behérska det svenska
spraket och kunna lyssna och lasa aktivt samt uttrycka idéer och tankar i tal och skrift (s 10).

2.2 Arbete med litteratur i undervisningen

Rosenblatt (2002) menar att undervisning om litteratur & meningslos for eleverna om de inte
framst far lara sig att genom litteraturen soka upplevelser som &r vasentliga for deras person
(s 60). Darfor ar undervisning utifran litteratur mer 6nskvart.

Genom lasning kan eleverna vidga sin erfarenhetsvarld och detta leder i sin tur till en dkad
fantasi. ”Ju mer ett barn har sett, hort och upplevt, ju mer det vet och har tillagnat sig, ju storre
méangd verklighetselement det besitter i sin erfarenhet, desto betydelsefullare blir dess fantasi
vid 1 6vrigt lika forutsattningar” (Vygotskij, 1995, s 20). Vygotskij menar att det &r av vikt att
stimulera fantasin hos barn, det ar tack vare denna férmaga som utveckling sker. "Fantasin &r
grunden for den kreativa aktiviteten inom alla kulturella omraden och mojliggor det
konstnarliga, vetenskapliga och tekniska skapandet” (s.13-14). Med hjalp av fantasin kan
erfarenheter, kanslor och tankar kombineras. Detta innebér att ett arbetssétt som utgar fran
litteraturlasning dppnar for elevers fantasi och ger dem nya infallsvinklar pa deras erfarenhet
av omvarlden.

2.2.1 Lasning av litteratur

Nilsson (1997) anger fyra kriterier géallande litteraturundervisning:

- All lasning maste vara meningsfull

- Texterna maste handla om sadant som intresserar eleverna och som de redan vet ndgonting om
eller har egna erfarenheter av.

- Den varld eleverna maéter i litteraturen maste ha nagot med deras egen varld att gora

- Eleverna maste ges majligheter att kanna igen sig, att jamfora, att halla med eller bli arga,
ledsna, upprorda eller glada (s 37).

Han anser dock att litteratur som uppfyller alla dessa krav sallan gar att finna i klassrummet
och att larare darfor bor soka bocker pa annat hall. Chambers (1995) poangterar vikten av att
ha rikligt med litteratur med ett gott urval for att stimulera barnen till l&sning. Han anser att ett
stort och rikt utbud av bocker som stdndigt exponeras ar en av de viktigaste grunderna for
arbete med litteraturlasning (s 30-32). Bak och Gunnarsson m.fl. (2004) papekar vikten av att
avsdtta tid for lasning. Man kan inte endast ge eleverna en bok och tro att de skall I6sa detta
sjalva utan det krévs att man skapar utrymme for lasandet av litteratur for att detta skall kunna
utvecklas. Vidare poangteras att det kravs tid for olika typer av lasning, saval gemensam som
individuell (s 91).



2.2.1.1 Individuell 1&sning

Chambers (1993) anser att den som avgor vilka bocker som skall 1&sas utévar makt. Genom
valet av litteratur véljer man &ven innehallet av &mnen, idéer och sprak etc. och darigenom
bestammer man aven forutsattningarna for eventuella samtal efterat. Da undervisningen skall
individanpassas och grundas pa elevernas erfarenhet och intresse ar det darfor betydelsefullt
for dem med individuell 1&sning. Detta medfor att eleverna kan l1dsa i den takt de sjalva dnskar
samt i de bocker de sjalva valt. Enligt Bjork och Liberg (2003) bor eleverna uppmuntras att
valja egna bocker att 1dsa. De menar &ven att det &r positivt att be barnen berétta for varandra
om sin favoritbok da detta vanligen sprider laslust. Fortsattningsvis ar det angelaget att
eleverna far tid att lasa sina bank- eller biblioteksbdcker och de anser att tid garna bor avséttas
dagligen for denna aktivitet (s 90-91). Nilsson (1997) anser dock att den mest oreflekterade
lasningen ar nar man utnyttjar litteraturen som tidsutfyllnad. I synnerhet lyfter han fram
bankboken som exempel nar den plockas fram da elever genomfort givna arbetsuppgifter och
blivit tillfalligt sysslolosa. Han menar att dessa bankbdcker sallan fljs upp pa ett genomtankt
sétt, bortsett fran eventuella recensioner eller resuméer.

Rosenblatt (2002) framhaller férhallandet mellan litteraturen och Iasaren som en transaktion
snarare an en interaktion (s 10). Med detta menar hon att bade lasaren och litteraturen
paverkar varandra som en spiral i motsats till att endast den ena parten skulle paverka den
andra. Detta innebér alltsd att lasarens erfarenheter styr tolkningen av texten, men att texten i
sig anda kan fa lasaren att revidera sin tolkning, eller helt bérja om med sin forstaelse, om den
inte passar in i den kommande texten (Rosenblatt, 2002, s 36-37). Lararen maste avgora var
eleverna befinner sig bade i sin lasutveckling samt i sin emotionella utveckling for att kunna
anpassa litteratur till varje enskild elev. ”Studenten behdver liksom nybdrjarlasaren mota
litteratur for vilken han &ger de intellektuella, emotionella och erfarenhetsméssiga verktygen.”
(Rosenblatt, 2002, s 36) Aven Vygotskij (enligt Dale i Braten, 1998) menar att elevens
inlarning sker bast inom omradet for proximal utveckling.! "Poangen &r att [...] eleven,
genom imitation tillsammans med andra barn eller under ledning av lararen, kan prestera
utover sin aktuella niva” (s 44). Detta medfor att lararens kunskaper om elevernas utveckling
ar av lika stor vikt som dennes kunskaper om den valda litteraturen.

2.2.1.2 Hoglasning

Hoglasning &r ett tillfalle for gemenskap och samvaro i en grupp vilket i sig &r ett viktigt
andamal med aktiviteten. Forutom detta papekar flertalet forfattare att hoglasningen fyller en
viktig funktion da den ger tillfalle till samtal och reflektion. Exempelvis poangterar Léthagen
(i Norberg 2003) att lararen i en situation for hoglasning har goda mojligheter att hjalpa
eleverna att forsta texten da lasaren kan stanna upp och gemensamt med eleverna fundera
over eventuella fragor. Vidare papekar hon att detta vanjer eleverna vid ett reflekterande
forhallningssatt till bocker (s 158 -159). Enligt Korling (2006) bor hoglasning dga rum under
elevernas hela skoltid. Dels &r den viktig for gemenskapen bland de deltagande och dels da
den bidrar till en kollektiv upplevelse som sedan kan anvandas som utgangspunkt for
diskussion och samtal i gruppen, vilket Kérling betonar som mycket viktigt for att utveckla

! Med omrédet fér proximal utveckling eller zonen fér den narmaste utvecklingen menas att det finns tva nivéer i
elevens utveckling. Den forsta ar elevens aktuella utvecklingsniva, denna niva visar vad eleven kan gora
sjalvstandigt. Den andra nivan ar det som eleven klara av med hjélp av en handledare, exempelvis larare eller en
annan elev. Skillnaden mellan dessa tva nivaer dr omradet for proximal utveckling. (Dale i Braten, 1998, 42-43)



lasforstaelsen. Fortsattningsvis betonas aven att hoglasningen ar ett tillfalle for eleverna att
utveckla sin formaga att lyssna, tanka och fantisera (s 29 — 30).

Aven Bjork och Liberg (2003) poangterar att hoglasning skall ske kontinuerligt och inte
endast under den tid da eleverna inte sjalva kan ldsa. De menar vidare att hoglasning i
kombination med det gemensamma samtalet kring den lasta texten bidrar till att stddja och
hjalpa eleverna till en 6kad forstaelse av texten. Detta ar framfor allt givande i elevernas
tidiga lasutveckling och de papekar dven att det ar positivt att lasa samma text gemensamt ett
flertal ganger for att starka eleverna i den egna viljan att appropriera laskunskapen (s 12 — 17).
Vidare framhaller Bjork och Liberg att manga kanske upplever higlasning som en lyx och att
det finns manga viktigare saker som bor fa ga fore. De anser dock att ett battre satt att se pa
aktiviteten ar de fortjanster eleverna far genom forebilder i hur skriftspraket anvénds
professionellt. De menar att det ordbruk som finns i olika litterdra texter séllan ligger inom
den spraksfar som elever sjalva normalt anvander. Genom att lyssna till hdglasning vaxer de
in i detta sprak och darmed forbereder eleverna sin egen litteraturlasning (s 90).

2.2.2 Samtal utifran litteratur

Att i samtal med andra fundera och reflektera kring det vi last ar vasentligt och skapar
lasforstaelse. Chambers (1993) poangterar att samtal kring en bok eller en text inte enbart
innebdr att eleverna lar sig hur man samtalar utan att de dven lar sig att lyssna in hur andra
tanker. Vidare menar han att vi genom samtal om det vi last hjalper eleverna att utrycka sig
om annat i livet. Elever som uppmuntras att samtala med varandra och med sina larare om vad
de l&ser blir, enligt Chambers, vél forberedda att delta i de mer formella samtal kring litteratur
som han foretrdder. Nar det sedan géller hur man skall féra samtal kring en text eller en bok
sa finns det manga olika satt att gora detta pa. Chambers framhaller vikten av att inte anvanda
sig av "varfor — fragor”, da dessa hammar barnen fran att prata. “Ordet har ofta en aggressiv,
hotfull utmanande och forhorsliknande klang” (s 60). Att istallet formulera éppna fragor som
inte har nagot givet svar till eleverna ger dem majlighet att reflektera. Den samtalsmodell
Chambers anvander sig av &r ”jag undrar — samtal”, vilket han anser lattare inbjuder till
samtal (Chambers, 1993, s 108ff). Med hjélp av denna samtalsmodell utvecklas elevernas
forstaelse samtidigt som deras sprak- och referensomréde vidgas. Aven Kullberg (2004)
betonar betydelsen av att stilla 6ppna fragor och pa sa vis utveckla elevernas tankande, dven
vikten av att frdgorna dr autentiska poangteras. Dessa autentiska fragor kan inte, enligt
Kullberg, besvaras med ett ja eller nej. Detta medfor i sin tur att eleven maste soka kunskap
for att svara. Fortsattningsvis ar det viktigt att lararen avsatter tid for att eleverna skall fa
majlighet att formulera sina tankar (s 166).

Vikten av att samtala kring det man last framhalls dven av Keene och Zimmermann (2003).
De menar att det finns alldeles for manga texter som passerar utan att bli diskuterade. I alla
texter finns halrum dar lasarna tolkar texterna olika och formar innehallet efter sina tidigare
erfarenheter och gor kopplingar till olika saker, exempelvis andra texter eller egna
erfarenheter. Detta innebar, enligt Keene och Zimmermann, att man gor inferenser. ”Att gora
inferenser ar att manipulera, skulptera, forma och diskutera textens tema, forestallningsvarld
och gestalter. Man konstruerar en mening hos texten genom att bearbeta den” (Keene &
Zimmermann, 2003, s 182). Dessa kopplingar revideras sedan nar man samtalar och lyssnar
pa andras associationer. Pa detta satt menar Keene och Zimmermann att texterna blir levande
for oss eftersom vi skapar inre bilder av det vi l&dser och samtidigt frambringas personliga



band med karaktéarerna i olika skonlitterdra texter. Fortsattningsvis poédngteras att lararen har
en viktig uppgift nar det géller att visa eleverna vad som kan vara vasentligt att diskutera i en
text. Lararen skall ocksa lata diskussionerna ta tid och ge dessa stort utrymme i
undervisningen.

2.2.3 Skrivning utifran litteratur

Eleverna bor fa majlighet att uppleva litteratur pa ett personligt plan och Rosenblatt (2002)
menar att man bor undvika att sétta upp ramar for hur eleverna skall uttrycka sig nar det galler
reaktioner kring den lasta litteraturen. Till detta skall istéllet finnas utrymme for spontanitet
vilket innebér ett tvang att sammanfatta varje verk alltsa kan ge motsatt effekt (s 65). Detta
innebar inte att skrivning utifran litteraturen skulle vara ndgonting negativt. Dysthe (1996)
anser att det genom en interaktion mellan skrivande, larande och samtal finns storre
mojligheter att utveckla inlarningen. Med detta menas att samspelet mellan lasandet och
skrivandet gynnar de bada fardigheterna da en pedagog medvetet arbetar med denna
samverkan (s 220).

Molloy (1996) foresprakar ett arbete med laslogg. Detta innebar att eleverna efter att de last
en litterar text far sammanfatta denna, mer eller mindre 6vergripande, i en sarskild bok och
eventuellt kan denna bok sedan utgéra ett underlag for redovisning eller diskussion av det
lasta verket. Fortsattningsvis poéngteras att ndr eleven skriver ned tankar och reflektioner
riktas uppmarksamheten dels mot textens innehall och dels mot spraket i texten. Hon menar
att "det pagar en inre dialog mellan textens sprak och innehall” (s 61). Nar eleven senare delar
med sig av sin text medfor detta en yttre dialog kring textens sprak och innehall, vilket i sin
tur leder till att kunskaper om texten fordjupas ytterligare. Vidare menar Molloy att det vid
litteraturlasning finns en risk att texten tar 6verhand och att eleverna pa sa vis inte tanker
sjalva. FoOr att framja tankeverksamheten bor darfor lasningen kombineras med skrivning.
Texten far pa sa vis utgora den “plattform som eleven behdver sta pa for att formulera sina
egna erfarenheter” (s 70). For att nya erfarenheter skall skapas racker det inte med att eleverna
laser och skriver utan “det &r i dialogen som ny kunskap och nya erfarenheter kan skapas”
(s 181). For att uppna detta kan lasloggen anvandas for att fa fram elevens reflektioner och
tankar om texten.

Skrivandet bor naturligtvis vara meningsfullt for eleverna och ske i meningsfulla och
funktionella sammanhang. For att astadkomma detta framhaller Bjork och Liberg (2003)
mojligheten att lata eleverna skriva till en utomstdende mottagare (s 101). Allard och
Sundblad (i Sandgvist och Teleman, 1989) poangterar att skrivande till en utomstaende
mottagare innebar att eleverna blir medvetna om vikten av att bearbeta sina texter sa att dessa
kan lasas av andra. Lararens roll blir, istéllet for mottagare, en handledare som ”genom att
samtala, stalla fragor, uppmuntra till sokande efter fakta, uppmuntra till diskussion med
kamrater eller foréldrar” (s 228) hjélper till och gor skrivandet lattare och effektivare.
Myndigheten for skolutveckling (2003) har kommit fram till att det manga ganger endast ar
lararen som &r mottagare av det eleverna skriver. Detta kan i sin tur innebéra att en del elever
anpassar sig till det lararen krdver medan andra ger upp och inte alls bryr sig om vad som sker
(s 43).



2.2.4 Tematiskt arbete utifran litteratur

Spraket ar det som anvands for larande och utveckling, darfor ar det viktigt att komma ihag att
det inte enbart &r i svenskamnet som spraket utvecklas utan allt som sker i skolan é&r
utvecklande for spraket. "Utvecklingen av formagan att tala, lyssna, lasa respektive skriva
sker inte bara pa lektioner i modersmalet utan i alla sammanhang dér vi talar, lyssnar, laser
och skriver” (Bjork & Liberg, 2003, s 17). Alla amnen i skolan bidrar saledes till elevernas
sprak- och kunskapsutveckling. For att skapa en god sprakutveckling &r det saledes viktigt att
det finns en helhetssyn, inte bara runt skolans &mnen utan ocksa nar det galler samtalande,
lyssnande, skrivande och lasande. Bjork och Liberg (2003) papekar att eleverna kan anvanda
mycket av det de lart sig i sitt lasande och skrivande ocksa i sitt talande och skrivande — och
tvartom.

Nilsson (1997) skriver att tematiskt arbete bland annat utmarks av att olika &mnen integreras
till en helhet. Att elevernas olika fardigheter sasom lasning och skrivning, 6vas i funktionella
sammanhang och att det tematiska innehallet sétts i centrum. Han menar vidare att detta
arbetssatt “utmarks ocksa av att innehallet i undervisningen har en tydlig koppling till
elevernas vardagserfarenheter och vardaglig forstaelse av olika samhélleliga forhallanden och
foreteelser” (s 12). Ytterligare utmarkande enligt Nilsson &r att ett tema dr oberoende av
traditionella 1aromedel och att en central del i elevernas kunskapssdkande &r lasandet av olika
typer av skonlitteratur. Fortséattningsvis ger Nilsson ett exempel pa att integrera
skonlitteraturen i od-damnet da man arbetar med tema Afrika. Han anser att det finns ett
innehallsmassigt samband mellan litteraturlasning och oa-undervisningen och menar att:

Skonlitteraturen skulle ddrmed kunna fylla en funktion inte bara som kalla till 1&supplevelser utan
ocksa som en kalla till kunskap. | litteraturen far eleverna méta manniskor fran Afrika, de far ta
del av deras vardag, miljo och livsvillkor idag och kanske ocksa i ett historiskt perspektiv. I detta
mote mellan elevernas direkta erfarenheter och de indirekta erfarenheter de far ta del av i
litteraturen skulle en fordjupad och mera generell kunskap om manniskors livsvillkor kunna
utvecklas (s 15).

Detta &r dock enligt Nilsson i realiteten inget sérskilt vanligt forekommande satt att arbeta
med skonlitteratur da man inte i forsta hand utnyttjat denna som kunskapskalla. Han
framhaller att det vanligtvis snarare ar upp till eleverna sjalva att se dessa kopplingar. Likasa
poangterar han att grupparbeten som gors i temaarbeten tenderar att innebéra reproduktion
utifran uppslagsverk och faktabocker vilket kan resultera i att kopplingen mellan det
tematiska innehallet och litteraturlasningen blir svag alternativt obefintlig. Istallet bor man
lata valet av litteratur styras av undervisningsinnehallet sa att de fragor man énskar belysa kan
gestaltas och levandegoras (s 17-18). Vidare menar Nilsson att det ar just dessa fragor som
skall styra arbetet och inte vilket &mne som enligt schemat skall behandlas. Detta innebar att
ett dmnesOverskridande arbete dar nodvandigt och att litteraturlasning skall ske i de
sammanhang som ar passande och sa lange som ar lampligt for tillfallet istallet for under
givna, isolerade fyrtiominuterspass. Genom detta arbete blir trdnandet av fardigheter dven
meningsfullt da de inte forekommer i innehallslosa Gvningar utan istallet anvands for att de
kravs av situationen da eleverna i en verklig situation soker kunskap (s 18). Exempelvis kan
man se att lasning inte ar en 6vning i sig utan nagonting eleverna gor for att tillagna sig
kunskap. Nilsson skriver dven om skillnaden mellan faktakunskap och fortrogenhet och
menar att en kunskapsproduktion dar eleverna sjélva soker kunskap de har ett eget intresse
och forforstaelse for, ar att foredra framfor en reproduktion av fakta som snarare gar ut pa att
eleverna skriver av det som gar att lasa i andra bocker. Darigenom blir det viktigt att utga fran
elevernas intressen i val av amnesomraden.



2.3 Rum for larande utifran litteratur

Da en stravan i undervisning utifran litteratur ar att lata eleverna reagera spontant kravs att
mycket fokusering laggs pa att skapa en trygg atmosfar i klassrummet dar eleverna kan kanna
att deras uppfattningar och asikter ar betydelsefulla for diskussionen. Dysthe (2003)
poangterar att det &r lararens ansvar att skapa ett intersubjektivt rum? som inkluderar samtliga
elever sd att de kanner sig trygga och pa sa satt kan kommunicera latt och naturligt (s 152).
Vidare poangteras att det ar avgérande for elevernas motivation i vilken man skolan lyckas
med detta och med situationer som stimulerar till aktivt deltagande.

Det géller att skapa interaktionsformer och miljéer dér individen kanner sig accepterad och som
pa ett positivt satt kan forma den larandes identitet, bl.a. genom att eleven kanner sig uppskattad
bade som ndgon som kan nagot och som kan betyda nagot for andra. Redan att delta i och bli
uppskattad i en grupp ger motivation for fortsatt larande (Dysthe, 2003, s 38-39).

Som vi tidigare namnt foresprakar Molloy (1996) ett arbete med loggbok. Genom detta anser
hon aven att man kan skapa trygghet i gruppen. Hon menar da att eleverna forst genom sitt
producerande av lasloggen tanker igenom och antecknar sina asikter och darmed val forberett
senare kan tala infor klassen. Genom att har dven uppmuntra spontana asikter som underlag
for samtal grundas en miljo dar eleverna kan kénna sig trygga och dér det tydligt visas att
allas asikter respekteras (s 63).

Skolverket (2000b) har funnit tre huvudtyper av inlarningsmiljoer for 1as- och skrivprocessen,
sa kallade A-, B- och C-miljoer. Dessa tre huvudtyper utgor en skala fran den typ av miljoer
som stddjer och starker elevers kontinuerliga 1&s- och skrivutveckling i olika @mnen, till den
typ av miljoer dar stodet inte erhalls (s 6 — 13).

De skiljer sig 4t med avseende pa i vilken man och hur las- och skrivprocessen anvands som ett
aktivt och verksamt undervisningsled i alla &mnen under hela skoltiden, och om eleverna far ingé i
sddana kommunikativa sammanhang som befordrar deras kontinuerliga las- och skrivlarande i
olika &mnen (Skolverket, 2000b, s 6).

De utmarkande dragen for A-miljoerna ar att arbetet med las- och skrivprocessen ingar i olika
amnesintegrerade teman, producerande och reflekterande l&sning och skrivande, skonlitteratur
och elevtexter ar kunskapskéllor och texterna dr anpassade till elevernas utvecklingsniva.
Eleverna &r klara 6ver vem deras mottagare ar och de far gensvar pa texter fran larare och
andra elever. Klassrummet &r dialogiskt och flerstammigt, samtalande, lyssnande, skrivande
och lasande gar i varandra. Loggbdcker och tankebdcker utnyttjas for att pa ett informellt satt
fa eleverna att reflektera over hur de lar och darigenom anvands skrivande som ett
tankeredskap.

For B-miljoerna ar arbetet med laromedelstexter framtradande. Skonlitteratur anvands inte
systematiskt, lasning och skrivande &r reproducerande och sker i en tvastammig miljo,
elevernas egen produktion &ger rum inom begransade ramar. Storre delen av den offentliga
kommunikationen gar via lararen och i dialogen mellan lararen och en elev bortses de andra
eleverna, det ar saledes tva i taget som pratar, tvastammigt. Det &r sallan som samtalandet,
lasandet och skrivandet anvénds for att reflektera éver vad eleverna lart sig.

Z Det intersubjektiva rummet representeras, enligt Dysthe (2003) av en integrering av "alla styrningar till en
upplevelse att vara inkluderad/exkluderad, av att finna eller inte finna sin ‘rost’, sin position, sin genre i
forhallande till de andra, en kansla av naturlighet eller distansering, tvang och hjalploshet eller frihet och flyt
0sv.” (s 154).



C-miljon karaktériseras av strikt @amnesuppdelning. Undervisningen ar &mnessegregerad och
laroboksstyrd och mekaniskt arbete med fylleriuppgifter &ar vanligt férekommande.
Skonlitteratur anvands sallan och textmassigt ar laromiljon mycket enkelsparig. Klassrummet
ar monologiskt och enstdimmigt. Eleverna arbetar i huvudsak ensamma med foreskrivna
uppgifter dér mottagaren ar lararen. Lasning och skrivande ar reproducerande och sker i en
enstammig eller tyst miljo.

2.4 Sociokulturellt perspektiv pa larande

Med ett sociokulturellt perspektiv pa larande anser man att ”kunskap ar en del av den kultur
som den &r en del av” (Dysthe, 2003, s 34). Detta innebdr att kunskap alltid &r situerad och
beroende av kontexten och darmed ar sammanhanget och miljon for larande av ansenlig
betydelse. Kunskap ses som nagot som erovras, eller konstrueras i sociala sammanhang. Det
ar genom interaktion som larandet dger rum. Betydelsen av den sociala samvaron och sociala
sammanhang for larandet har poangterats av Vygotskij (enligt Braten, 1998) som menar att
barn utvecklas bést i en varierande miljo och en stimulerande omgivning och tankandet
utvecklas genom problemldsning och sjélvstandigt arbete, dock under handledning av larare
eller mer erfarna kamrater. Detta bidrar till att variation och olikheter ses som tillgangar, men
de olika erfarenheterna maste utmanas och bearbetas. Eleverna ses som aktiva deltagare i sin
egen kunskapsutveckling (s 23).

Vidare betonar Dale (i Braten, 1998) att \Vygotskij framhaller sprakets betydelse for att forsta
och verka i sin omvarld. Spraket fungerar som ett verktyg som manniskan behover for att
tolka och forsta sin omgivning. Utan den sociala kommunikation som sker mellan manniskor,
skulle varken spraket eller tankandet utvecklas. Vi sorterar vara tankar om saker och ting nar
vi utfor sprakliga handlingar, till exempel néar vi kommunicerar. Det & genom
kommunikationen vi bade formedlar och tillagnar oss kunskap (Dale, i Braten, 1998, s 82).
Séaljo m.fl. (i Dysthe 2003) poéngterar att samtalet &r en av manniskors “framsta resurs for att
bevara, anpassa och utveckla kunskaper och fardigheter. Samtalet tillater méanniskor att dela
erfarenheter med varandra” (s 219). Vidare poangteras att kommunikation och interaktion
mellan manniskor &r grunden for utveckling och larande. Genom att lyssna, samtala och
samverka med andra far barnet del av kunskaper och fardigheter.



3 Syfte

Syftet med var undersokning ar att studera hur larare i grundskolans tidigare ar bedriver sitt
arbete med skonlitteratur i undervisningen, hur larandemiljén ser ut samt vad lararna anser att
arbetssatet far for effekter for elevernas larande? Vad galler larandemiljon avser vi inte
studera hur klassrummen &r organiserade, utan fokus laggs istallet pd huruvida miljon praglas
av ett oppet och tillatande klimat dar samtliga elever inkluderas.

For att fa svar pa detta har vi utgatt fran foljande fragestéllningar:

- Hur anvénder sig larare av skonlitteratur i undervisningen?
- Hur ser larandemiljon ut?
- Hur uppfattar l&rarna effekterna for elevers larande?

4 Metod

4.1 Val av metod

For att besvara undersokningens syfte har vi valt att gora en kvalitativ fallstudie. Detta beslut
grundar sig pa att vi snarare inriktar oss pa insikt, upptackt och tolkning i stallet for en
hypotesprévning (Merriam, 1994, s 25). Merriam menar att man genom en fallstudie kan
"skaffa sig djupgaende insikter om en viss situation och hur de inblandade personerna tolkar
denna. Fokus ligger pa process snarare an pa resultat, pa kontext snarare an pa specifika
variabler och pa att upptacka snarare an att bevisa” (Merriam, 1994, s 9). Vi har inte som
syfte att havda att var undersokning ar generellt gallande avseende lararnas metoder och
pedagogiska forhallningssatt. De undersokta verksamheterna bor snarare ses som
exemplifierande fall pa tillvagagangssatt inom omradet.

Da de huvudsakliga informationskallorna i en fallstudie ar observationer och intervjuer
anvander vi oss av detta for att, utifran studiens syfte fa fram information om hur larare
anvander sig av skonlitteratur i undervisning, hur larandemiljon ser ut och lararnas upplevda
effekter av arbetssattet. Materialet i denna studie bygger dels pa observationer fran tre olika
skolor och dels pa intervjuer med fyra larare verksamma inom amnesomradet pa dessa skolor.
Pa en av de tre skolorna medverkade tva larare i intervjun. Saledes stammer inte antal larare
med antal skolor. Som Merriam (1994) papekar kan vi genom att observera verksamheterna
askadliggora saker och ting som for deltagarna sjalva blivit rutin vilket kan leda till att ge oss
en storre forstaelse for hela sammanhanget. Vidare skriver hon att intervjuer ar ett satt att ta
reda pa “vad ndgon annan vet, tycker, vill eller dverhuvudtaget téanker pa” (s 86).
Fortsattningsvis ar, enligt Merriam, litteraturgenomgangen en viktig informationskalla och del
av forskningsprocessen. Det ar utifran litteraturgranskningen som upptéackter om vilka teorier
som finns inom ett visst &mnesomrade kan goras och hur pass vl verifierade teorierna ar
genom forskning pa omradet.
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4.2 Urval

| diskussioner kring tillvdgagangssattet av urvalet bedomde vi att tre skolor i
Goteborgsomradet skulle utgéra grunden for var undersokning. Detta da vi ville gora en
kvalitativ studie men dnda fa olika infallsvinklar pa arbetssatt da det galler skonlitteratur i
undervisningen. Om spridningen visade sig vara alltfor sndv, bestdmdes att ytterligare ett
antal intervjuer skulle goras.

Da vi med var undersokning avsett att studera hur olika larare anvander skonlitteratur i
undervisningen for tidigare aldrar, hur larandemiljon ser ut och lararnas upplevda effekter for
elevers larande har vart urval skett andamalsenligt istallet for slumpmassigt. Genom en, i
amnet kunnig nyckelperson fick vi uppgifter om ett antal skolor som har erfarenhet av arbete
med skonlitteratur i undervisningen. Dessa skolor kontaktades per brev (bilaga 1) dér vi i
korta ordalag redogjorde for undersékningen och dess syfte. Per telefon bokades senare tid for
intervjuer med larare som ansags lampliga utifran studiens syfte. Efter att intervjuerna
genomforts visade sig variationsbredden i urvalet vara tillfredstallande. Bredden avsag
metoder och forhallningssatt. Observationerna och intervjuerna genomférdes pa tre skolor i
olika delar av Goteborgsomradet.

4.3 Datainsamling

Innan observationerna och intervjuerna inleddes diskuterade vi kring detta och konstruerade
efter hand dels en observationsguide och dels en intervjuguide som ansags relevanta utifran
studiens syfte och fragestéllningar. Innan de riktiga intervjuerna skulle ske valde vi att
genomfora en pilotintervju varpa intervjuguiden (bilaga 2) forandrades nagot. Vi har
genomfort bade observationer och intervjuer tillsammans.

Observationerna genomfordes med hjélp av en observationsguide som vi sammanstallt utifran
anvisningar fran Merriam (1994). Hon poéngterar betydelsefulla faktorer som man bor ha som
utgangspunkt och ta hansyn till (Merriam, 1994, s 104). Det vi observerade var miljon,
deltagarna, aktivitet och samspel, frekvens och varaktighet samt svarfangade faktorer (se
bilaga 3). Under tillfallena for observationerna forde vi I6pande, deskriptiva anteckningar, for
att darefter komplettera med vara egna kommentarer. Nar vi bestamde tid for observationerna
med de olika lararna fortydligades att vi behOvde nérvara en dag som var representativ for den
undervisning som bedrevs med hjalp av skonlitteratur. Vid de genomférda observationerna
har vi valt att inta rollen som "observatdr — deltagare”. Detta innebar att var roll som
observatorer var kanda for samtliga deltagare samt att var delaktighet i de medverkande
grupperna varit sekundar i forhallande till uppgiften att samla information (Merriam, 1994, s
106).

Med utgangspunkt i observationsguiden skrevs var intervjuguide. Pa detta satt mojliggjordes
det att observationer och intervjuer kompletterade varandra. Fragorna utformades enligt en
delvis strukturerad intervju da vi ville ha en viss information fran samtliga respondenter, men
anda gora det mojligt att utga fran situationen som den utvecklas (Merriam, 1994, s 88).
Darmed kom intervjuerna att styras av vissa forutbestamda fragestallningar utan att vara
ordagrant formulerade i forvag. Inte heller ordningsféljden pa fragorna kom att vara bestamd i
forvag. For att kunna lagga fokus och koncentration pa amnet och samspelet under intervjun
spelades intervjuerna in (Kvale 1997). Intervjuernas langd varierade mellan 40 — 90 minuter.
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4.4 Bearbetning av materialet

Nar intervjuerna genomforts, avlyssnades de och sammanfattades utifran varje verksamhet.
Detta innebar att vi inte ordagrant transkriberade dem da det avgjordes att detta inte skulle
tillfora nagonting ytterligare for var studie. | de fall vi citerar de deltagande fran intervjuerna
har vi, for lasharhetens skull, valt att ta bort eventuella tvekningar och talsprakliga ljud. |
ovrigt har vi dock valt att ordagrant aterge de intervjuades svar. For att kunna identifiera
respektive larares forhallningssatt nar det géllde skonlitteratur i undervisningen har varje
intervjuperson tilldelats en siffra. Vidare genomfordes en forsta gemensam genomgang av
observationerna och intervjuerna. Detta gjorde att helhetsintrycket blev tydligare och gav 0ss
en overblick Gver vart material.

For att kunna strukturera upp observationerna och intervjuerna och fa Gverblick over
materialet paborjades sokandet efter monster utifran vara syftesfragor. Vi sorterade och
delade in svaren fran lararna i olika kategorier, som hade sin utgangspunkt i vara syftesfragor.
Detta gjordes da vi efterstravade att lata vara syftesfragor hamna i fokus, vilket de inte hade
gjort om vi hade sammanfattat resultatavsnittet enligt samma struktur som teoriavsnittet. FOr
att synliggora likheter och variationer i lararnas forhallningssatt nar det galler undervisning
utifran  skonlitteratur kravdes atskilliga genomlasningar av och reflektion utifran
sammanstallningarna av intervjuerna.

4.5 Validitet och reliabilitet

Da vi i var undersokning snarare inriktar oss pa upptackt, insikt och tolkning i stallet for en
hypotesprovning paverkar detta validiteten och reliabiliteten. ”Om forstaelse ar den viktigaste
grunden for en undersokning, kommer kriterierna for att man ska kunna lita pa
undersokningsresultaten att vara helt annorlunda &n om syftet &r att [...] préva en hypotes
(Merriam, 1994, s 176). Det vi har studerat ar olika manniskors konstruktion av verkligheten
och hur de upplever viérlden. Séledes &r det betydelsefullt att vi forstar vilket perspektiv och
vilka synsatt de personer har som ingar i var undersékning.

Med inre validitet anses i vilken utstrdckning ens resultat stdammer dverens med verkligheten,
om resultaten fangar det som finns (Merriam, 1994, s 177). Ratcliffe (1983, enligt Merriam,
1994) podngterar att man maste tanka pa att informationen som fas i undersékningen inte talar
for sig sjalv utan att det alltid finns en tolkare eller Overséttare. Det gar heller inte att
observera eller mata en foreteelse utan att forandra den. Vidare framhalls att "ord &r abstrakta,
symboliska representationer av verkligheten, inte verkligheten i sig” (s 177). Validiteten
maste saledes varderas utifran tolkningar av forskarens erfarenheter och inte i termer av
verkligheten. Under arbetet med undersokningen har vi stravat efter ett sa objektivt
forhallningssatt som mojligt. Vi ar dock medvetna om att vara erfarenheter och forkunskaper
bidrar till en subjektiv beddmning av materialet. I synnerhet rollen som observatér — deltagare
menar vi kan ha paverkat kontexten for observationen.

Yitre validitet handlar om i vilken utstrackning resultaten fran en undersékning ar anvandbara
aven i andra situationer an den undersokta, hur generaliserbart resultaten ar (Merriam, 1994, s
183). Da vi med var undersokning avsett att studera hur olika larare anvander skonlitteratur i
undervisningen, har vart urval skett andamalsenligt istallet for slumpmassigt. | och med detta
finns det, enligt Merriam, ingen mening med att generalisera eftersom “man véljer
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fallstudiemetoden for att man vill gd pa djupet med en bestamd situation, person eller
handelse, inte for att man vill ta reda pa nagot som galler generellt for manga” (Merriam,
1994, s 184).

Merriam (1994) skriver att reliabiliteten ”handlar om i vilken utstrdckning ens resultat kan
upprepas” (s 180). Da var undersokning grundas pa observationer och intervjuer, ar dels vara
egna tolkningar utifran dessa observationer och intervjuer och dels lararnas egna
beskrivningar en stor del av var undersokning. Enligt Merriam (1994) ar reliabiliteten “ett
problematiskt begrepp inom samhéllsforskningen, eftersom ménniskans beteende inte &r
statiskt utan foranderligt” (s 180). Detta bidrar saledes till att andra granskare kan tolka och
uppfatta handelser och skeenden pa ytterligare satt an vad vi gjort. Fortséttningsvis bidrar
detta till att det inte finns “nagra fasta referenspunkter vi kan utga fran for att upprepade
ganger mata en foreteelse och pa sa vis skapa en i traditionell bemérkelse reliabel méatning”
(Merriam, 1994, s 181). En upprepning av en kvalitativ undersokning kommer inte att ge
samma resultat, detta misskrediterar dock inte den forsta undersokningens resultat (s 182).
Som vi tidigare namnt har vi inte som syfte att havda att var undersdkning ar generellt
gallande avseende lararnas metoder och pedagogiska forhallningssatt. De undersokta
verksamheterna bor snarare ses som exemplifierande fall pa tillvagagangssatt inom omradet.

4.6 Etik

Vi har i var undersokning haft i atanke det Kelman (1982, enligt Merriam, 1994) framhaller
om att en intervjusituation kan innebéra en minskad kontroll nér det géller hur respondenten
upptrader.

Respondenten kanske inte vill eller kan svara, men de kénner ett visst tryck att avge ett svar. Det
skulle annars vara genant — att inte kunna svara pa fragor eller avstéa fran att svara pa nargangna
fragor som bryter pa nagot satt mot det outtalade kontrakt man kommit Gverens om (Merriam,
1994, s 190).

Vidare har vi aven haft i atanke att nar det galler observationer kan dessa innebara problem
bade for forskaren och for dem som skall studeras. ”Forskaren maste [...] vara medveten om i
vilken grad hans eller hennes narvaro paverkar och forandrar det som ska observeras — det
inkluderar &ven det som hander forskaren sjalv” (Merriam, 1994, s 191).

I enlighet med Vetenskapsradet (1991, s 7) for informerat samtycke har vi via brev, och
senare aven vid personlig kontakt informerat de deltagande om syftet med undersdkningen
samt tillvagagangssattet — observationer och intervjuundersokning. Vi meddelade &ven att
intervjuerna skulle spelas in och vidare informerades om att deras deltagande var frivilligt och
att de hade ratt att avbryta sitt deltagande narhelst de dnskade. Da observationer och intervjuer
skett med for oss obekanta personer foreligger inget beroendeférhallande som kan tankas
paverka resultatet.

Information gavs om att materialet endast skulle anvéandas for forskningsandamal och da tva
av de tre besokta skolorna bett om konfidentialitet har vi valt att ge dessa tva fiktiva namn.
Den tredje, Langmosseskolan ar dock kand sedan tidigare undersokningar och samtyckte till
att uppge skolans namn. Samtliga deltagande verksamheter utlovades att nar undersékningen
var fardig och godkand fa ett exemplar vardera av arbetet.
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5 Resultat

Nedan redovisat material &r baserat pa intervjuer samt observationer och kommer att
redovisas var skola for sig for att belysa vara syftesfragor. Allt insamlat material likstalls i
redovisningen och darmed har vi valt att sammanstélla resultatet gallande de observationer
som gjorts av bland annat larandemiljon, tillsammans med arbetssittet da dessa é&r
forutsattningar for varandra. Sist i resultatredovisningen har vi gjort en sammanfattning
utifran vara syftesfragor for att synliggora resultatet av dessa.

5.1 Torvaskolan

o

Den besokta klassen ar en aldersintegrerad grupp med elever i ar 1-3. Vid
observationstillfallet fanns 29 elever och en l&rare nérvarande.

5.1.1 Bakgrund

Den léarare vi intervjuat pa Torvaskolan har tva huvudsakliga utgangspunkter i sin syn pa
larande. For det forsta maste alla elever bli valdigt duktiga lasare, annars klarar de sig inte i
livet och for det andra maste de kunna de fyra raknesatten. Om eleverna klarar detta klarar de
resten av undervisningen ocksa.

Klasslararen har tidigare arbetat som forskollarare i 10 ar men examinerades for fyra ar sedan
daven som larare mot tidigare aldrar. Under dennes utbildning lag mycket fokus pa
barnlitteratur. Rigmor Lind® och Maj Bjork® namns som inspirationskallor till arbetsséttet
med skonlitteratur. Efter sin utbildning arbetade lararen pa en skola i Goteborg dar de hade ett
storre lasprojekt. Detta projekt hade pagatt en tid nar lararen fick sin anstallning och denne
missade pa sa vis den inledande fortbildningen. Darmed finns ingen officiell fortbildning som
upplevs ha gynnat litteraturanvandandet i skolan, men lararens tidigare erfarenheter har blivit
utgangspunkt for det nuvarande arbetet.

5.1.2 Arbetssatt och larandemiljo

Pa Torvaskolan ar lasandet av litteratur av stor vikt. Bade hdglasning och elevernas
individuella tystlasning far mycket tid av undervisningen.

Vi vill verkligen satsa pa det har nu for vi tycker att det ger s& mycket tillbaka. Du far upp den
hér lasgladjen, du far upp lasfarten och sa ger det ju i de andra &mnena ocksa. Det spanner Gver
alla &amnen, sen agnar vi ju mycket &t det i svenskan saklart. (1)

® Rigmor Lindd och Maj Bjérk &r forfattare vars bocker férekommer pé& Lararprogrammet. Exempelvis Den
meningsfulla sprakvaven (Lind6, 2005) och Vagar in i skriftspraket, tillsammans och pa egen hand (Bjork &
Liberg, 2003).
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Lararen vill servera bocker som ett "smorgasbord” genom att erbjuda ett stort sortiment av
bocker sa ofta som majligt. | de bokhyllor som ar utspridda ldngs vaggarna finns rader av
litteratur i alla nivaer och tjocklekar. Mycket tid lagga pa att hitta litteratur som passar varje
enskild elev i klassen och varje skoldag boérjar for dessa elever med egen tystlasning i minst
20 minuter i dessa bocker. Klassen har som mal att "lasa till tusen” vilket innebar att de
tillsammans skall lasa totalt 1000 bocker. Pa vaggarna sitter stjarnor som markerar hur manga
bocker klassen last.

Nar vi last till 1000 har vi 1000-fest. Och det blir faktiskt aldrig nagon tavling mellan barnen
utan ju mer dom léser ju roligare tycker dom att det &r och da vill dom ldsa mer. Sen har jag ju
sjalv last valdigt mycket barnlitteratur i och med att jag jobbat sa lange, sa da blir det ju att man
kan mycket och da kan man ju servera mer. (1)

Det forekommer ofta hoglasning och dessa bocker blir ofta en utgangspunkt for diskussioner
och reflektioner i klassrummet. Lararen papekar att det ar viktigt att samtalen varieras mellan
helklass, mindre grupper och pardiskussioner. Under var observation iakttogs flera av dessa
aktiviteter, dar det framgick att eleverna aktivt deltog och kom med synpunkter. Lararen
poangterar att det ar betydelsefullt att eleverna far diskutera och reflektera det de last och
darfor far eleverna i somliga fall dven lasa samma bdcker som ett antal andra elever. Har
menar l&raren att det &r viktigt att veta var eleverna befinner sig i sin lasutveckling for att
kunna anpassa lasgrupperna efter nivaer och i detta arbete utnyttjas garna material som
Stjarnsvenska.’

Elevernas eget skrivande lyfts fram i detta arbetssatt och man arbetar till exempel mycket med
fortsattningsberattelser dar eleverna med utgangspunkt i en last bok far skriva vidare om vad
de tror hénde sedan.

Fortsattningsherattelser ar valdigt tacksamt att jobba med eftersom dom far ndgonting konkret
att utga fran. Sen kan de ju anpassa sina berdttelser till sin egen niva ocksa. Vi laser och skriver
och skriver och laser och malar och recenserar hela tiden. (1)

Elevernas egenproducerade arbeten, till exempel bocker och fortsattningsberattelser
synliggors bland annat genom att de hangs upp pa vaggarna i klassrummet. Nar eleverna last
fardigt en bok uppmuntras de &ven att recensera den och pa detta satt rekommenderar
eleverna bocker till varandra hela tiden. Lararen papekar att eleverna géarna laser bocker som
deras klasskamrater talat positivt om. Detta medverkar dven till att elevernas mottagare blir

tydlig.

Det viktigaste ar enligt denna larare att eleverna laser, vad de laser kommer for lararen i andra
hand. Eleverna begransas darmed inte till att lasa “fin litteratur” utan tillats aven lasa till
exempel serietidningar. Eleverna uppmuntras dock att minst varannan last bok bér vara av
skonlitterar karaktar. Lararen poangterar att bockerna ofta gar att koppla till verkligheten
vilket ger mojlighet for eleverna att skaffa sig erfarenheter genom lasningen. Fortsattningsvis
menar lararen att kopplingar till verkligheten aven bidrar till att eleverna enklare kan diskutera
och reflektera dver det de har last.

* Stjarnsvenska 4r ett systematiskt uppbyggt material med inspiration frn helordsmetoden. Utgdngspunkten &r
att alla barn kan bli bra pa att lasa och skriva, bara de far mgjlighet att lasa, trana och uppleva orden i sin egen
takt. Bockerna ar nivaindelade vilket skall ge eleverna mojlighet att utveckla sitt lasande i egen takt. Alla elever
skall kunna hitta en bok pa den niva de befinner sig — fran lasinlarning till att de laser tyst flytande.
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Arbetssattet ar till viss del &amnesintegrerat, men da eleverna inte alltid laser samma bok &r det
enligt lararen svart att forankra till exempel matematiken i litteraturens innehall. Darfor blir
snarare bockerna i sig en kélla till réknande. Exempelvis kan det handla om att rakna sidor i
bockerna, gora stapeldiagram och i slutet pa terminen gor de aven bland annat ett snitt pa hur
manga bocker de last.

5.1.3 Hur uppfattar lararna effekterna for elevers larande?

De fordelar som upplevs med arbetssattet berér i forsta hand positiva effekter pa elevernas
lasfart och laslust, men aven att konkurrensen minskar da det inte blir tydligt for eleverna vem
som laser pa vilken niva da en bok alltid ar en bok.

Det blir inte s& synbart eller kannbart vilka nivaer dom befinner sig pa och det ar viktigt att
eleverna far kanna att de ar bra. Tror du att du &r bast pa allt sa ar du bra mycket battre pa allt &n
du tror att du &r samst pa allt. (1)

Genom att fokusera pa litteraturlasning i sadan hog grad i undervisningen anser lararen dven
att individanpassning blir mycket latt.

Individbaserad undervisning blir absolut mycket lattare. Det finns ju en jattestor spridning pa
skonlitteratur sa det ar bara att hitta den bok som passar for varje barn. Det finns bocker i alla
nivaer. Skonlitteratur &r skitbra! Det bésta laromedlet som finns! (1)

Lararen ser manga fordelar med att jobba med skonlitteratur som huvudsakligt laromedel.
Bland annat upplevs att intresset for deltagande i diskussioner dkar, men det finns manga
ytterligare positiva effekter.

Det ar latt att se manga vinster for du plockar ju in en del av verkligheten nar du jobbar med
skonlitteratur. Du dppnar barns fantasi, du 6ppnar for spdnningssokandet, dppnar dorrar till nya
infallsvinklar. Jag tror ju verkligen pa det har. (1)

Den enda nackdel som upplevs av l&raren &r att det kan ténkas finnas elever som inte gynnas
av detta arbetssatt. Dock papekas att det i dessa fall ar lararen sjalv som brister i sin
kompetens om ldraren inte kan anpassa undervisningen aven for dessa elever.

5.2 Lerstadskolan

Den besokta klassen bestar vid tillfallet for observationen av 15 elever i ar 1. En larare finns
néarvarande under hela tillfallet och tidvis deltar aven en fritidspedagog.

5.2.1 Bakgrund

Grundtanken till arbetssattet ligger i en satsning pa elevernas sprakutveckling. Léraren
betonar vikten av att ha ett véalutvecklat sprak och menar att det r en demokratisk rattighet.

16



Har du ett val utvecklat sprak s& kan du prata for dig, du kan stalla krav, du kan uttrycka dina
asikter och argumentera. Och det hanger ju ihop med vara demokratiska rattigheter och
skyldigheter. Sa darfor har vi valt att jobba sa intensivt med detta. (2)

Genom litteraturlasning anser lararen att man mojliggor denna sprakutveckling och mycket
fokus laggs dven pa att hjalpa eleverna att forsta vad de laser. Pa Lerstadskolan anser de att
forstaelsen for texten &r av stor vikt och att barn som endast avkodar texten maste fa hjalp att
utveckla strategier man kan anvanda da man inte forstar innehallet i det man laser.

Projektet med sprakutveckling startades av skolutvecklingledaren som har sin grund som
larare i svenska som andrasprak. Genom ett stipendium fick denne majlighet att besoka ett
antal skolor i USA som arbetar med boksamtal och detta lade sedan grunden for
Lerstadskolans upplagg. Arbetet med boksamtal ar inte amnesdverskridande da de menar att
detta endast handlar om den sprakliga utvecklingen. Tanken ar att hela skolan skall arbeta pa
samma satt med detta. Darfor har dven forskollarare och fritidspedagoger som ar anstallda pa
skolan deltagit i den fortbildning som organiserats. Delar av den fortbildning som erbjudits
har utgatt fran Tankens mosaik (Keene & Zimmermann) och denna bok har lasts och
diskuterat av samtliga pedagoger. Det ar aven utifran denna bok som stora delar av
arbetsgangen hamtats.

5.2.2 Arbetssatt och larandemilj6

Varje dag borjar med ett laspass som varar i omkring en timme. Forsta momentet i detta pass
ar en gemensam hdoglasning och boksamtal dar eleverna uppmuntras att komma med
reflektioner och diskutera olika kopplingar de gor till texten. Ibland har lararen en sérskild
strategi som denne vill visa och lata barnen ta till sig.

D& anvander vi oss sjalva som modeller forst. Det &r dd min modellhatt aker pa. For att da vet
dom, eller ska veta, att ndr jag har den hatten pa mig da vill jag inte bli avbruten utan da tanker
jag hogt om man sager sa [...]. D& gor vi sé nagra ganger forst att vi sager jag ingenting utan da
bara hatten aker pd och sd demonstrerar vi den strategi vi ska ha. Sedan, kanske efter nagra
ganger sa fragar vi "vad gjorde jag nar hatten akte pa?” (2)

Efter att eleverna fatt diskutera uppmuntras de att sjalva anvanda denna strategi nar de laser
sjalva. Vid tillfallet for observationen stalldes ett antal ”jag undrar — fragor” av lararen som
inte var ténkta att besvaras for tillfallet. Tanken var att eleverna sedan sjalva skall lara sig
dessa strategier och till exempel sjalva fundera 6ver denna typ av fragor.

Eleverna ges efter hdoglasningsstunden tid till egen l&sning i de bdcker de sjalva valt. Lararen
samarbetar aktivt med skolbiblioteket dar en utbildad bibliotekarie finns att tillga som stod i
elevernas val av bocker. Under tiden eleverna laser, tar lararen tid till enskilda lassamtal med
eleverna, men detta &r fortsattningsvis tankt att utvecklas till samtal gruppvis. Beroende pa
niva kan dessa samtal rora allt fran det mest basala som skillnaden mellan ord och bokstaver
till funderingar éver kopplingar mellan elevernas erfarenhet och den lasta texten. Man varierar
samtalen dven genom att lata eleverna lyssna pa varandras tankar bade i par och i grupp.
Tanken med parsamtal ar i forsta hand att lata alla fa en chans att prata och berétta, vilket de
tidigare upplevt att inte alla elever gor. Dessa samtal utgar vanligtvis fran fragor som dykt upp
under lasningen och kan kopplas till eleverna sjalva. Lararen framhaller aven att en
fritidspedagog gar runt och lyssnar till elevernas lasning under denna tid.
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Innan atersamlingen far eleverna skriva i en laslogg vad de last under passet. De far skriva ner
vilken bok och i de fall da hela kapitelbdcker lases antecknas aven sidantal.

Sedan har vi sé att en gang i veckan sé jobbar vi med ndgonting som vi kallar reflektionsblad,
och da innebér det att de far vélja en av de bocker de last i veckan och skriva titel och forfattare.
Sen far det ett uppdrag av oss. Det kan vara som nu till exempel att ”jag vill att du ska skriva om
nagon koppling du har gjort”. (2)

Uppgiften ar utformad med utgangspunkt i de strategier de for tillfallet arbetar med i klassen.
Under den efterféljande atersamlingen far ett antal elever beratta om de kopplingar de gjort
under passet och en kort diskussion kring detta &ger rum. Under terminen har eleverna haft ett
antal verser i l&xa och dessa lases dven gemensamt under denna stund.

5.2.3 Hur uppfattar lararna effekterna for elevers larande?

Till viss del upplever lararen att individanpassningen &r val fungerande i detta arbetssatt.
Hoglasningen dr samma for alla barn da de anser att denna &r viktig for gemenskapen i
Klassen.

Sen nar det galler barnens egen lasning, da nivagrupperar vi ju bockerna. Sa dar kan man ju
individualisera, mycket. Ibland far de valja bocker sjalva och det blir ju mer och mer att de far
vélja sjalva och lite har ju jag plockat ut da. Men det &r ju dar det ar aktuellt i sa fall. (2)

Lararen i klassen har goda erfarenheter av arbetet med boksamtal och anser det vara en
mycket val fungerande metod da det hos kollegor som utfort nationella prov med eleverna i ar
5 visat sig att samtliga elever beharskat avsnittet med lasforstaelse. Daremot har man tidigare
ar upplevt att vissa elever tyckt att lasning varit mycket trakigt, men papekar dven att dessa
elever da inte forstatt innehallet. Férutom dessa undantag ser man pa skolan att lusten att lasa
Okat med arbetsséttet och de ser &ven en stor vinning i att eleverna gédrna diskuterar och
argumenterar. De anser litteraturen vara ett bra satt att 6ppna for manga och bra diskussioner
och samtidigt harleda dessa till nagonting konkret.

Man ser ju att barnen tanker och dom ifragasatter [...] Valdigt manga tycker att det &r valdigt
roligt. Ja, och liksom dom forstar det dom laser och dom tinker och argumenterar och
diskuterar. Man kan f& igang valdigt manga diskussioner utifran lasningen, ja man kan f& ut
jattediskussioner utifran detta. Det &r lite spannande tycker jag eftersom eleverna far upp
intresset for att diskutera. (2)

5.3 L&ngmosseskolan

Klassen som besokts &ar en aldersintegrerad grupp med elever i aren 1-3. Under
observationstillfallet delades dock klassen upp i olika grupper och darmed finns en variation
mellan 14 och 24 deltagande elever samt mellan en och tva larare. Vissa lektionspass var dven
ordnade i aldershomogena grupper.
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5.3.1 Bakgrund

En av lararna pa Langmosseskolan deltog i ett projekt dar man ville forandra sa att eleverna
tog ansvar och kénde att det de gjorde var viktigt och meningsfullt. Onskemalet var att arbeta
mer tematiskt och under detta projekt véxte metoden med arbete utifrdn barnboksfiguren®
fram. Det bestdmdes att de skulle kdpa in litteratur for att arbeta med detta. Under denna tid
fick skolan ekonomiskt bidrag som méjliggjorde detta. En av de intervjuade lararna arbetade
pa skolan under denna tid och sag darfor hur arbetet utformades i sin kollegas klassrum. Detta
overfordes till lararens egen verksamhet och sedan dess har arbetet med barnboksfigurens
varit en utgangspunkt i undervisningen. Det skall dock papekas att alla larare pa skolan inte
arbetar med barnboksfiguren och dven bland dem som gor det kan stora variationer
forekomma.

Da storre delen av eleverna pa skolan har annat modersmal &n svenska far samtliga pedagoger
nagon form av utbildning inom svenska som andrasprak. Ovrig fortbildning ar vanligtvis
anpassad efter arbetssattet med barnboksfiguren. Aven den interna fortbildningen anvénds
ofta till att utveckla arbetsséattet och skapa dialog mellan arbetslagen.

Vi har borjat med att gé runt i varandras arbetslag. P4 APT-traffarna dé och ta del av hur man
jobbar i arbetslaget. Och da hade vi for ndgra veckor sedan hela kollegiet inne hos oss och vi
gjorde en samling med brev och precis som vi gér med barnen just for att visa pa vart arbetssétt.

®3)

5.3.2 Arbetssatt och larandemilj6

P& Langmosseskolan anvander sig de observerade lararna av barnboksfiguren i allt arbete i
klassen. Detta innebar att alla uppgifter de har i klassen grundar sig pa ett brev fran en, for
tillfallet vald, barnboksfigur. Det &r alltid en barnboksfigur som férekommer under en langre
tid men ofta tar de in ytterligare ndgon figur att arbeta med. Litteraturen har en tydlig roll i
klassrummet och bockerna finns lattillgangliga i olika hojder pa olika platser i rummet och pa
en av hyllorna finns aven en utstélining med ett antal utvalda bocker.

Varje dag bdrjar med en samling dar barnboksfigurens brev presenteras. | brevet, som l&ses
gemensamt finns funderingar och tankar fran figuren och detta leder till en uppgift som ligger
till grund for dagen.

Det viktigaste ar ju samlingarna pa morgonen. Det &r dar allt arbete borjar. DA ar brevet dar fran
en barnboksfigur. | vaskan ligger brevet och ofta en uppgift ocksa. Den har uppgiften utgor
grunden for dagen. Det blir tydligt for oss vad vi ska gora och det blir tydligt for barnen vad
som hénder. Ofta ar det nagon fraga eller nanting som stélls pa ett roligt satt som gor att barnen
blir nyfikna. (3)

Samlingarna har en stor betydelse i denna verksamhet da det ar har den storsta méjligheten till
konversation i klassen finns. Var observation styrker att eleverna garna deltar i diskussioner
med egna reflektioner. Det & genom samtal med eleverna som l&rarna ser vad de skall arbeta
vidare med. Elevernas erfarenheter och deras intresse ar det som ligger till grund for lararnas

® Denna arbetsmetod &r utvecklad av Ulla Sundemo och Monica Nilsson. | arbetssattet &r barnlitteraturen och
elevernas egna erfarenheter utgangspunkten for det sprak- och kunskapsutvecklande arbetet Vidare information
om detta gar att finna ibland annat Barnboksfiguren: en tillgang pa alla plan (2004).
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planering och de poangterar att det ar mycket viktigt att man utgar fran eleverna och hela
tiden utmanar dem dér de &r. For tillfallet finns bland nagra larare pa skolan en diskussion om
att samtala mer om tomrummen i barnlitteraturen med eleverna. De menar att det finns manga
undertexter i bécker i form av det som inte sdgs som kan vara spannande att diskutera. Till
exempel ges fragor som “vem &r Alfons mamma egentligen?, varfor finns inte hon med?”

Exempel pa hur de gar tillvaga i arbetet utifran metoden var nar eleverna vid ett tillfalle fick
se framsidan pa en bok och i grupp fundera over, och skriva ner vad de trodde att boken
handlade om. Dessa texter blev grunden for kommande arbeten. Exempelvis var det en
elevgrupp som trodde att huvudpersonen i boken skulle mala stenar vilket i sin tur ledde till
att eleverna sjalva malade stenar. Arbetet med stenarna fortsatte med att de sorterade dem
efter farg och form och i slutdndan ledde detta till olika diagram for att tydliggdra sorteringen.
Lararna menar att arbetet pa detta satt blir meningsfullt for eleverna och att det blir tydligt
varfor de arbetar med vissa saker.

All form av lasning ar vanligt forekommande och det ar utifrdn denna som lararna sedan
utformar léxor at eleverna. Handlar boken om att Gustav har varit hos tandlakaren sa kan
veckans skrivldxa handla om att de sjalva skall beratta om ifall de varit hos tandlakaren.
Lararna menar att de pa detta satt kan utga fran elevernas vardag genom litteraturen. Detta
medfor att lararna helt valt bort traditionella larobdcker. Vidare podngterar lararna att det ar
viktigt att allt man gor har en mottagare.

Det finns alltid en mottagare for det man gor. Det ar inte sa att man gor nagonting och sen
stoppar man det i en lada och sa far det ligga dar. Eller man gor en laxa och sa stoppar man det i
en mapp utan meningen &r att man ska fa visa det for nadgon annan eller lasa det for nagon
annan. (3)

Eleverna far darfor alltid en direkt respons pa sina prestationer da de laser for klasskompisar
eller visar nagonting for en av lararna. Huvudsaken &r enligt dem att ingenting man gor ar
onddigt, utan att det istallet finns en tydlig mening med arbetet. De bada lararna papekar
vikten av att de under arbetets gang hela tiden har laroplaner och kursplaner i bakhuvudet da
de gor sin planering. Da de inte anvander sig av traditionella larobocker blir detta arbete
mycket viktigt att vara medveten om. De papekar darfor att trots att de hela tiden utgar fran
barnens intressen, &ven medvetet arbetar med vissa moment.

5.3.3 Hur uppfattar lararna effekterna for elevers larande?

Lararna podngterar att samlingarna och diskussionerna i klassrummet har en betydande roll i
undervisningen. Detta leder i sin tur till att eleverna gérna vill vara med och reflektera och
dela med sig av sina tankar. Pa detta satt tranas barnen i diskussion och lar sig att forklara hur
de tanker.

Det utvecklas en socialitet som &r valdigt hdg. Dom &r valdigt sociala barnen och det méarker
man sen nar dom far jobba i grupper ocksa da. (4)

Arbetet med barnboksfigurer innebar ett &mnesoverskridande arbete och de anvander sig inte

av nagra traditionella larobocker. Som foljd av detta anser lararna att undervisningen blir
lattare att individanpassa.
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Alla uppgifter ar sa att alla barn gor samma uppgift [...] det & samma uppgift fast barnen loser
det pa sin niva. Och det kan ju vara sa att barn som inte kan skriva sa mycket, da blir teckningen
kanske viktigare [...]. Medan dom som skriver mycket, da lagger man mer fokus pa att dom ska
skriva langt och lange. Dom hittar den nivan sjalva mycket. (3)

De bada lararna i klassen upplever att eleverna ser betydelsen av att lara sig lasa da de hela
tiden har bdckerna runt om kring sig. Det blir viktigt for dem att kunna ta del av denna vérld
eftersom lararna sjalva framhaller den som meningsfull. Genom bockerna far eleverna dven
inspiration till sitt eget textskapande och det ar ofta eleverna forsoker efterlikna dessa texter.
Darmed kommer ofta fragor naturligt rérande stor bokstav, skiljetecken etc.

En nackdel som framhalls ar att tiden inte racker till. Dock anser lararna att upplevelsen av
detta inte ar specifikt for deras arbetssétt.

Jag tror att oavsett hur man jobbar sa har man en kénsla av att man inte hinner notera vad varje
barn kan. Ambitionen ar s mycket mer &n vad man hinner med. (4)

5.4 Resultatsammanfattning

5.4.1 Hur anvander sig larare av skonlitteratur i undervisningen?

Samtliga skolor utgar fran skonlitteratur i form av bade individuell lasning och hoglasning,
hur mycket tid som &gnas at detta varierar dock. Vidare framhaller alla de intervjuade lararna
vikten av samtal och diskussion i varierande gruppsammanséttningar. L&sningen &r normalt
en utgangspunkt for dessa.

Torvaskolans larare arbetar mycket med litteraturen som en kalla for kunskap. Fokus laggs pa
lasandet och elevernas reflektioner kring den l&sta texten. Recensioner,
fortsattningsberattelser och teman utifran gemensamma bocker ar vanligt forekommande.
Lerstadskolans arbete med skonlitteratur ar begrénsat till &mnet svenska och karaktariseras av
strukturerade boksamtal och eleverna uppmuntras att gora kopplingar mellan litteraturen och
egna erfarenheter. Eleverna pa skolan arbetar dven dagligen med laslogg. Langmosseskolan
arbetar utifran barnboksfiguren. Litteraturen &ar ofta en inspirationskalla for eleverna, men
vara observationer och intervjuer har inte visat pa att litteraturen anvands som kunskapskalla.
Deras temaarbeten utgar vanligtvis fran elevernas intresseomraden och barnboksfiguren
utnyttjas som ingang, men sjélva litteraturen ar séllan utgangspunkt.

5.4.2 Hur ser larandemiljon ut?

Gemensamt for de observerade skolorna ar att litteraturen har en tydlig roll i klassrummen.
Utifran var undersokning &ar det tydligt att samtliga larare kopplar sin undervisning till
elevernas erfarenhetsvarld. De observationer som gjorts bekraftar lararnas pastdenden kring
elevernas vilja att deltaga i samtal. Eleverna deltar aktivt i diskussioner och uttrycker egna
reflektioner kring olika fragestallningar utifran litteraturen. Langmosseskolans larare papekar
vikten av att eleverna har en tydlig mottagare for det de gor, men &ven pa de andra besokta
skolorna har eleverna, om an inte uttalat, mottagare genom recensioner och lasloggar.
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5.4.3 Hur uppfattar lararna effekterna for elevers larande?

Alla larare framhaller att individanpassning blir lattare nar man arbetar utifran skonlitteratur i
undervisningen. Samtliga deltagande poéngterar dven att elevernas lust att reflektera i
gemensamma diskussioner ar tydlig.

Lararen i klassen pa Torvaskolan menar att dennes arbetssatt i forsta hand har positiva
effekter pa elevernas lasfart och laslust, men &ven att konkurrensen minskar da det inte blir
tydligt for eleverna vem som laser pa vilken niva da en bok alltid &r en bok. I synnerhet
Lerstadskolans larare papekar positiva effekter pa gemenskapen i samband med hoglasning.
Den priméra effekten framhalls dock vara sprakutvecklingen som &ven ar den grundlaggande
anledningen till satsningen pa undervisning utifran skonlitteratur. Forutom positiva effekter pa
elevernas sprak menar lararen aven att lasforstaelsen okar i och med detta arbete. Lararna pa
Langmosseskolan anser att eleverna hela tiden ser betydelsen av att lara sig lasa da de hela
tiden har litteraturen omkring sig vilket de papekar leder till att eleverna vill lara sig lasa. De
menar ocksa att bockerna blir positiva forebilder for eleverna da de utvecklas i lasning och
skrivning.
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6. Diskussion

Vi kommer i detta avsnitt att inleda med en metoddiskussion dér vi vill lyfta fram de
eventuella for- och nackdelar vi i efterhand upplevt med den valda metoden for var studie.
Efter detta foljer var resultatdiskussion dar en jamforelse dels av litteraturen och skolorna och
dels av skolorna sinsemellan kommer redovisas. Syftet med undersékningen har varit att
studera undervisning utifran skonlitteratur. 1 denna avslutande del avser vi belysa valda delar
av resultatet genom att anknyta dessa till den tidigare presenterade litteraturen. D& amnet for
var studie ar komplext och resultaten av vara fragestallningar ofta gar in i varandra har vi valt
att strukturera var resultatdiskussion i en helhet dar syftesfragorna:

- Hur anvander sig larare av skonlitteratur i undervisningen?
- Hur ser larandemiljon ut?
- Hur uppfattar lararna effekterna for elevers larande?

kan besvaras utifran flera gallande omstandigheter. Darfor disponeras resultatsdiskussionen
under liknande rubriker som i litteraturavsnittet. Vi kommer istallet att aterknyta till
syftesfragorna i den sammanfattning som avslutar diskussionsavsnittet.

6.1 Metoddiskussion

Studiens syfte, att studera olika larares arbetsmetoder med skonlitteratur i undervisningen, hur
larandemiljon ser ut och lararnas upplevda effekter for elevers larande avgjorde val av metod.
Det bedomdes att detta fangades bast med hjalp av en kvalitativ fallstudie och saledes
anvandes intervjuer och observationer eftersom vi inriktat oss pa insikt, upptackt och
tolkning. Om vi valt att gora en kvantitativ undersokning hade vi fatt ett storre urval och
eventuellt ett mer generaliserbart resultat.

| undersokningen anvandes dels en observationsguide, som framstallts utifran anvisningar
fran Merriam (1994) och dels en intervjuguide dar vara tre syftesfragor legat till grund.
Foérhoppningen med intervjuguiden var att den skulle utmynna i att vi fick viss information
fran samtliga respondenter, men anda gora det mojligt att utga fran situationen som den
utvecklas. Upplevelsen av huruvida detta fungerade i realiteten &r tillfredstallande. Det ar a
ena sidan troligt att vi skulle ha fatt en jamnare resultatredovisning om vi helt formulerat
fragorna i férhand. A andra sidan visade sig de olika arbetssatten skiljas &t i relativt hég grad
vilket gjorde att olika tyngd lades vid olika fragor beroende av lararnas tillvigagangssatt. Vi
tror att vart genomforande av en pilotintervju utifran var intervjuguide varit positiv for var
studie da vi efter denna modifierade guiden nagot. Vid tidpunkten for observationerna forde
vi l[6pande, deskriptiva anteckningar, for att darefter komplettera med vara egna kommentarer.
Vi anser att detta underlattade arbetet med resultatredovisningen. Aven nar det galler
intervjutillfallena underlattades det kommande arbetet genom att de spelades in. Likasa hade
detta till foljd att vi kunde koncentrera oss pa informanternas svar.

Urvalet av informanter for undersékningen genomfordes, som vi tidigare redogjort for,
andamalsenligt utifran syftet. Med hjalp av en, i amnet kunnig nyckelperson fick vi uppgifter
om ett antal skolor med erfarenhet av arbete med skonlitteratur i undervisningen. Da urvalet
visade sig vara tillfredstallande utifran variationsbredden ansags det av oss inte nddvandigt att
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utfora ytterligare intervjuer och observationer. Vart resultat baseras dels pa de observationer
vi gjort och dels pa de tankar som lararna delgivit oss vid intervjutillfallet. Dock visade det sig
nér vi skrivit resultatredovisningen att de intervjuades svar varierade i omfattning. Vissa av
informanterna uttalar sig faordigt i en del fragor som sannolikt saknar betydelse for dem.
Resonemanget som forts har behandlat att trots att faordiga svar lamnats har vi kunnat
uppfatta vad informanterna menat, utifran de helhetsintryck som intervjun tillsammans med
observationen skapat.

Det hade formodligen starkt var diskussion om mojlighet till fler och langre
observationstillfallen funnits. Vissa intryck fran de enstaka tillfallen vi observerat kan tankas
ha gett en felaktig tolkning da situationen inte kunnat ses som representativ vare sig for
lararens arbetssétt eller for forhallningssatt gallande skonlitteratur i undervisningen.

6.2 Resultatdiskussion

6.2.1 Styrdokument och sociokulturellt perspektiv pa larande

Det ar tydligt att samtliga larare har en syn pa larande som OGverensstammer med det
sociokulturella forhallningssattet och styrdokumentens mal att varje elev lar sig lyssna,
diskutera, argumentera och anvéanda sina kunskaper som redskap for att bland annat reflektera
over egna erfarenheter (Utbildningsdepartementet, 1998, s 10). Samtliga deltagande i
undersokningen papekar vikten av samtal och diskussion i varierande gruppsammansattningar
och framhaller litteraturen som en god utgangspunkt for detta.

Da en stravan i undervisning utifran litteratur ar att lata eleverna reagera spontant kréavs
mycket fokusering pa att skapa en trygg atmosfar i klassrummet dar eleverna kan kanna att
deras uppfattningar och asikter ar betydelsefulla for diskussionen. Dysthe (2003) papekar att
det ar lararens ansvar att skapa ett intersubjektivt rum som inkluderar samtliga elever sa att de
kanner sig trygga och pa sa satt kan kommunicera latt och naturligt (s 152). Lararna pa
Langmosseskolan poangterar att samlingarna och diskussionerna i klassrummet har en
betydande roll. Det &r detta tillsammans med elevernas erfarenheter och intressen som ligger
till grund for undervisningen vilket i sin tur leder till att eleverna garna vill vara med och
reflektera och dela med sig av sina tankar. Vi anser, utifran vara observationer och |nterVJuer
att detta skapar en trygg atmosfar i klassrummet dér eleverna tillats reagera spontant. Aven pa
de tva andra undersokta skolorna upplever vi att klimatet ar tillatande och att alla elever
inkluderas i gemenskapen da de under observationstillfallena var aktivt deltagande i samtalen.

Nér det galler elevernas erfarenheter och intressen menar Skolverket (2000b) att ett arbetssatt
som tar utgangspunkt i dessa kan beskrivas som en A-milj6 (s 8). Pa alla besokta skolor
patalar lararna vikten av elevernas erfarenheter, hur dessa sedan anvands varierar dock. A ena
sidan gors kopplingar mellan elevernas erfarenheter och bockerna pa Lerstadskolan och a
andra sidan menar lararen pa Torvaskolan att eleverna skaffar sig erfarenheter utifran
litteraturen som i sin tur leder till att eleverna enklare kan diskutera och reflektera dver det de
har last. Detta stammer val Overens med Kursplanen i svenska dar det framhalls att
skonlitteratur férmedlar erfarenheter. De vidgade erfarenheterna leder i sin tur till att

24



elevernas fantasi utvecklas och det &r, enligt Vygotskij (1995) tack vare denna formaga som
utveckling sker. Det & med hjalp av fantasin som erfarenheter, kanslor och tankar
kombineras. Aven i Laroplanen (Lpo 94) betonas det att skolan skall stréva efter att eleverna
“utvecklar sin fantasi och lust att l1ara genom att lasa litteratur” (Utbildningsdepartementet,
1998, s 96-97). | den besokta klassen pa Langmosseskolan utgar lararna helt fran elevernas
erfarenheter och intressen. De erfarenheter som uppkommer i det aktuella arbetet skapar
ingangar till nya kunskapsomraden. Detta stammer vél 6verens med A-miljon dar “olika typer
av elevinitiativ tas upp och utvecklas vidare” (Skolverket, 2000b, s 9).

6.2.2 Individuell lasning

| Laroplanen (Lpo 94) framhalls att eleverna skall utveckla ”sin formaga att lasa, forsta, tolka
och uppleva texter av olika slag och att anpassa l&asningen och arbetet med texten till dess
syfte och karaktar” (Utbildningsdepartementet, 1998, s 96 -97). Detta gors lampligen genom
att lata eleverna lasa olika typer av litteratur. Hur mycket tid de olika lararna véljer att agna at
elevernas individuella lasning &r varierande mellan de olika skolorna. Lerstadskolan agnar
endast tid till lasning under morgonens laspass medan de 6vriga skolorna later I&sning spanna
over flera amnen. Mest tid finns dock for detta pa Torvaskolan som lagger mycket stor vikt
vid att fa upp lashastighet och lasgladje. Néar lasning av skonlitteratur ingar till sa stor del i
undervisningen anser alla intervjuade larare att individanpassningen blir lattare. Lararen pa
Torvaskolan papekar dock att mycket tid far laggas pa att hitta litteratur som moter varje elev
dar de befinner sig. Dock ar det viktigt att, som Chambers (1993) séger, vara medveten om att
den som avgor vilka bocker som skall 1&sas utévar makt. Genom valet av litteratur véljer man
aven innehallet av amnen, idéer och sprak etc. och darigenom bestammer man &ven
forutsattningarna for kommande samtal. Da undervisningen skall individanpassas och grundas
pa elevernas erfarenhet och intresse ar det darfor betydelsefullt for dem med individuell
lasning, dar de sjalva fatt styra Over litteraturval. Bortsett fran att anpassningen av litteraturen
kan tdnkas vara mycket tidskrdvande finns det flera positiva aspekter att belysa med detta
arbete. Om en larare har god kunskap om barn- och ungdomslitteratur och lagger ner energi
pa att anpassa bockerna efter eleverna bor detta per automatik innebara att varje elevs omrade
for proximal utveckling hamnar i fokus. Aven Rosenblatts (2002) asikter kring forhallandet
mellan litteraturen och lasaren som en transaktion medfor att fokuseringen pa kunskaper kring
bade elevernas lasutveckling och emotionella utveckling samt kunskap kring litterara verk ar
absolut nédvandig (s 10).

6.2.3 HOoglasning

N&r man jamfor de tre besokta skolorna kan man tydligt se att en betydande likhet i arbetet ar
hoglasningen. Samtliga skolor utnyttjar skonlitteratur som hoglésningsbocker och det finns tid
avsatt for denna aktivitet dagligen. Samtliga larare betonar att hoglasningen ar en grund for
diskussion och reflektion och nagra anser dessutom att stunden for hoglasning verkar positivt
pa eleverna som grupp. All litteratur vi funnit och behandlat ar dven enig om att héglasning ar
av vikt for elevernas sprakliga utveckling, gemenskapen samt en bra utgangspunkt for de
viktiga samtalen. Exempelvis poangterar Lothagen (i Norberg 2003) att pedagogen i en
situation for hoglasning har goda mojligheter att hjalpa eleverna att forsta texten da lasaren
kan stanna upp och gemensamt med eleverna fundera 6ver eventuella fragor. Vidare papekar
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hon att detta vanjer eleverna vid ett reflekterande forhallningssétt till bécker (s 158 — 159).
Det betonas i litteraturen att hoglasningen aven utvecklar elevernas formaga att lyssna, tanka
och fantisera. Utifran detta finns darmed inga uttalade tveksamheter i huruvida eleverna
gynnas av denna aktivitet.

6.2.4 Samtal utifran litteratur

En huvudsaklig aktivitet som utgar fran skonlitteratur &r pa samtliga skolor, forutom sjalva
lasandet, varierande former av samtal. Lerstadskolan arbetar uttryckligen med boksamtal och
lararen séager att de till stor del utgar fran Keene och Zimmermann (2003). Man kan, nar man
laser tidigare litteratur pa omradet aven se att samtalsmodellen “jag undrar — fragor” ar ett
begrepp som huvudsakligen forekommer i Chambers (1995) syn pa utvecklande samtal.
Lararen podngterar &dven vikten av att samtliga elever skall erbjudas tillfalle att prata och
framhaller att detta ar en av de grundlaggande tankarna for parsamtal.

Lararna pa Langmosseskolan uppmuntrar till samtal kring och utifran litteratur, men de
anvénder inte en utformad modell for dessa diskussioner. Trots detta kan man se stora likheter
med Chambers (2004) och Keene och Zimmermanns (2003) strukturer da de hjélper eleverna
att koppla den lasta litteraturen till deras egen verklighet och erfarenhet genom fragor som
knyter samman texten med elevernas erfarenhetsvarld. Lérarna stravar efter att eleverna skall
diskutera litteraturen i anknytning till sig sjalva, dock kan man se att de ofta ger eleverna en
instruktion om vilken koppling som skall géras. Exempel pa detta ar diskussioner som skapas
utifran att en text behandlat tandlakarbesok och lararna sedan undrar om eleverna sjélva varit
hos tandlékaren och deras upplevelser kring detta. Vid narmare granskning uppstar darfor
funderingar kring huruvida det finns utrymme for samtal om sjalva texten och dess innehall.
De namner att det bland kollegorna finns diskussioner om att lyfta fram “tomrummen” i
bockerna och detta skulle troligen innebéra en sadan diskussion. Detta &r dock nagot som de
intervjuade lararna for tillfallet inte fastnat for, och darmed fokuseras diskussionerna mer pa
likheter med elevernas egna situationer. Detta a ena sidan bygger helt pa elevernas verklighet
men a andra sidan ar det mojligt att det inte ger utrymme for 6ppnare och friare diskussioner
om frimmande aspekter och djupare analyser.

Skolverket (2000b) menar att anvéndandet av samtalande, ldsande och skrivande i
undervisningen for att lata eleverna reflektera dver vad de lart sig karakteriserar en A-miljo
(s 9). I Kursplanen for svenska betonas det att ett arbete med litteratur mojliggor
tillgodoseendet av elevernas behov att uttrycka vad det k&nner och tanker. Litteraturen ger
gemensamma upplevelser att reflektera dver och tala om (Skolverket, 2000a, s 98). Pa de
besokta skolorna far eleverna ofta tillfallen att diskutera och reflektera, tidpunkten for nar
detta sker skiljer sig dock at. Den stérsta maéjligheten till diskussion och reflektion i klassen
pa Langmosseskolan erhalls under deras samlingar. Efter att de last, exempelvis
barnboksfigurens brev upplever lararna att eleverna garna vill vara med och reflektera dver
olika fragestallningar. Lararna menar att eleverna pa sa vis tranar pa att diskutera och forklara
hur de tanker.

Pa Torvaskolan &r det ofta hoglasningsboken som &r utgangspunkt for diskussion och
reflektion. Lararen papekar att det ar betydelsefullt att eleverna far diskutera och reflektera det
de last och darfor far eleverna i somliga fall dven lasa samma bocker som ett antal andra
elever. Vidare podngteras att det &ar viktigt att samtalen varieras mellan helklass, mindre
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grupper och pardiskussioner. Skolverket (2000b) menar att det &r angeléget att eleverna
kanner sig engagerade och delaktiga oavsett om arbetet bedrivs i helklass eller i mindre
grupper (s 8). Under var observation pa Torvaskolan iakttogs flertalet diskussionstillfallen,
dar det framgick att eleverna aktivt deltog och kom med synpunkter. Detta anser vi tyder pa
en trygg atmosfar dar eleverna tillats reagera spontant och dar deras asikter ar betydelsefulla.

Lararen pa Torvaskolan poangterar vidare att arbetet med litteratur innebéar att elevernas
intresse for att diskutera och reflektera okar. Detta 6verensstimmer med Léroplanen (Lpo 94)
dar det poangteras att eleverna skall utveckla “sin formaga att i dialog med andra uttrycka
tankar och kanslor som texter med olika syften vacker samt stimuleras till att reflektera och
virdera” (Utbildningsdepartementet, 1998, s 96 -97). Aven pa Lerstadskolan utgér de fran
hoglasningsboken, men dessa anvander sig, som vi tidigare ndmnt av det strukturerade
boksamtalet som utgangspunkt i diskussionerna. De anser litteraturen vara ett bra satt att
oppna for manga och bra diskussioner och samtidigt harleda dessa till nagonting konkret.
Eleverna uppmuntras att reflektera och diskutera olika kopplingar de gor till texten. Bjérk och
Liberg (2003) menar att hoglasning i kombination med det gemensamma samtalet kring den
lasta texten bidrar till att stodja och hjélpa eleverna till en 6kad forforstaelse av texten (s 12 —
17). S& som lararen pa Torvaskolan upplever dven lararen pa Lerstadskolan att arbetssattet
bidrar till att eleverna garna diskuterar och argumenterar.

Vi vill dock poangtera att det kan till stor del bero pa elevernas tidigare forhallande till
litteratur och samtal, vad de har foér forutsattningar att fungera i denna typ av undervisning.
Chambers (1993) anser att barn som finner relevanta bécker omkring sig och som varje dag
far lyssna pa hoglasning och far lasa sjalva samt att de uppmuntras att samtala med varandra
ar val forbereda att deltaga i ”jag- undrar- samtal”. Svarare &r det troligen med elever som inte
haft dessa forutsattningar (s 12).

6.2.5 Skrivning utifran litteratur

Eleverna pa Lerstadskolan arbetar mycket med laslogg vilket vi i litteraturen funnit vissa
asiktsmotsattningar om. Molloy (1996) ar en foresprakare for detta arbetssétt och menar att
det ger eleverna mojlighet att sammanfatta sina tankar och asikter och pa sa vis starka
eleverna i kommande redovisningar och samtal med klassen (s 63). Rosenblatt (2002) ar dock
av uppfattningen att ett tvang att sammanfatta varje last verk samt strikta ramar for
utformandet av detta & hdmmande for de spontana reaktionerna (s.65). Werner (enligt
Chambers, 1995, s 46) anser att lararen inte alltid bor blanda sig i elevernas responser pa
litteréra verk. Han menar att en mindre lyckad relation till 1araren kan skapa kansloméssiga
blockeringar mot lasning. Detta innebdr att det &r troligt att en loggbok som kraver standig
redovisning kan verka hammande for somliga elever. Da arbetet med laslogg pa
Lerstadskolan sker varje dag och har en betydande roll i undervisningen utifran skonlitteratur
ar det darfor angelaget att ha Rosenblatt och Werners uppfattningar i atanke. Dock kan
lasloggar, enligt Skolverket (2000b) utnyttjas pa ett informellt satt for att fa eleverna att
reflektera dver hur de lar och pa sa vis kan skrivandet anvandas som ett tankeredskap (s 10).

Torvaskolans elever uppmuntras att recensera den lasta litteraturen men syftet med detta ar
inte att fora protokoll 6ver hur mycket varje elev last och vilka kopplingar de gjort utan
istéllet att rekommendera bdocker till andra elever i klassen. Bjork och Liberg (2003)
framhaller detta som positivt for laslusten (s 90-91) vilket lararen sjalv poangterar da hon
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upplever att eleverna hellre laser en bok rekommenderad av en klasskamrat dan en bok
foreslagen av en larare. Att pa ndgot satt sammanfatta verket ar pa skolan inget krav utan en
mojlighet eleverna har att dela med sig av sina asikter. Det huvudsakliga skrivandet utifran
litteratur ligger snarare i olika typer av uppgifter sasom exempelvis fortsattningsberattelser.
Langmosseskolans larare ordnar uppgifter utifran litteraturen som vi anser ar ett mellanting
mellan Lerstadskolan och Torvaskolan. Hemléxorna grundar sig pa de kopplingar lararna
belyser at eleverna, men manga skrivuppgifter bygger pa ett fritt fantiserande. De exempel vi
tidigare belyst med gruppuppgiften om att skriva vad de tror en bok handlar om tydliggor var
syn pa detta.

Nér det galler skrivningen menar Bjork och Liberg (2003) att detta bor ske i meningsfulla och
funktionella sammanhang (s 17). For att astadkomma detta framhalls mojligheten att lata
eleverna skriva till en utomstaende mottagare. Allard och Sundblad (i Sandqvist & Teleman
1989) poangterar att skrivande till en utomstdende mottagare innebdr, att eleverna blir
medvetna om vikten av att bearbeta sina texter sa att dessa kan lasas av andra (s 226ff). Att
alltid forsoka finna olika mottagare nar eleverna laser och skriver ingar i Skolverkets (2000b,
s 9) beskrivning av A-miljon. Vidare &r det angeldget att eleverna &r klara 6ver vilka deras
mottagare ar och att eleverna far ett konkret och riktat gensvar pa sina texter.

Lararna pa Langmosseskolan anser att bockerna &r en forebild for elevernas eget skrivande.
De poéngterar att det &r viktigt att allt eleverna gor har en mottagare. De menar att eleverna
inte skall behova uppleva att det de gor saknar relevans och endast arkiveras. Aven nar det
galler att eleverna far konkreta och riktade svar ar detta betydelsefullt. Eleverna far alltid en
direkt respons pa sina prestationer da de laser for klasskompisar eller visar nagonting for en
av lararna. Huvudsaken &r enligt dem att ingenting elverna gor ar onodigt, utan att det istéllet
finns en tydlig mening med arbetet. Pa Torvaskolan blir elevernas mottagare synlig genom att
de uppmuntras att recensera féardiglasta bocker. Detta bidrar till att eleverna rekommenderar
bocker till varandra samtidigt som de skriver till en utomstdende mottagare. Under var
observation lade vi marke till att lararen stallde manga fragor till eleverna och uppmuntrade
dem att diskutera de olika l&sta bockerna innan de borjade skriva recensionen. Detta innebar,
enligt Allard och Sundblad (i Sandqvist & Teleman 1989) att lararens roll istallet for
mottagare fungerar som en handledare som hjélper till och gor skrivandet lattare och
effektivare (s 230ff). Nar det galler Lerstadskolan anvander de, som vi tidigare namnt
lasloggar. Till dessa finns det olika mottagare, dels lararen och dels de andra eleverna.

6.2.6 Tematiskt arbete utifran litteratur

Lararen pa Lerstadskolan begransar sitt arbete med skonlitteratur till amnet svenska da det
primara, i deras syn pa denna undervisningsform, &r fokuseringen pa elevernas
sprakutveckling. Saledes ar litteraturen inte integrerad i Gvriga &mnen. Detta motsatter sig
Nilsson (1997) som menar att lasning inte skall vara en isolerad handelse som sker under ett
givet fyrtiominuterspass utan istallet ske da det ar som lampligast samt under sa lang tid som
behovs (s 18). Bak och Gunnarsson m.fl. (2004, s 91) anser dock att det &r av vikt att tid
avsatts sarskilt for individuell lasning vilket lararen pa Lerstadskolan mycket tydligt gor da
eleverna har egen lasning varje dag direkt efter morgonens hoglésningspass.

Langmosseskolan har ett &amnesoverskridande arbetssatt och den roda traden i samtliga damnen
ar i grunden den figur de hamtat fran en, for tillfallet vald, barnbok. Ytterligare tema gar att
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urskilja da de lagger exempelvis ett langdtema som spanner 6ver bade matematik och
svenskamnet genom att man bade raknar, sorterar och skriver om detta. Dock &r det inte alltid
sjalvklart att skonlitteraturen i egenskap av kunskapskalla utnyttjas. Enligt Skolverket (2000b)
arbetar man i A-miljoer med dmnesintegrerade teman, men det papekas aven att skonlitteratur
inte ofta utgor en bestandsdel i ett tema utan att det istdllet kan inkluderas faktabdcker i
undervisningen (s 8). Pa Langmosseskolan ar det alltsa barnboksfiguren hamtad i ett litterart
verk som binder samman arbetet i olika dmnen, inte de litterdra verken. Ett andra
forhallningssatt till temaarbete aterfinns i Nilsson (1997) som anser att en central del i
temaarbetet &r lasandet av olika typer av skonlitteratur. Vi kan se att detta ar en bild som
stammer battre Gverens med Torvaskolan, da de jamforelsevis utgdr mer fran litteraturen som
en kunskapskélla och satter fokus pa att litteraturlasandet skall utgora en utgangspunkt,
alternativt komplettera den 6vriga undervisningen. Vi anser att detta gor att skolan agnar mer
fokus bade at att bredda och att fordjupa elevernas erfarenhetsvarld.

Vidare anser Nilsson att arbete utifran traditionella larobocker reducerar manniskors liv och
villkor, historiska skeenden och foreteelser samt sociala strukturer och sammanhang till ett
antal fakta (s 30). Detta menar han leder till att kunskaperna blir abstrakta och utan betydelse
for eleverna. Det belyses aven i Kursplanen for svenska (Skolverket 2000a) att skonlitteratur
ger kunskaper om manniskors livsvillkor under olika tider och i olika lander och att den dven
ger perspektiv pa det nara och vardagliga. Fortsattningsvis skrivs att "savél det gemensamma
utbytet som den individuella erfarenheten i arbetet kring litteraturen bidrar till att ge svar pa
de stora livsfragorna” (s 99). Da var studie inte tar upp de reella konsekvenserna olika
arbetssétt har pa elevers larande utan endast lararnas upplevelse av detta ar det for oss inte
angeldget att ta stallning till vilket arbetssatt som &ar lampligast.

Da vi undersokt hur ldararna arbetar utifran skonlitteratur vill vi papeka att Torvaskolan och
Nilssons syn pa temaarbete, till storre del utgar fran skonlitteraturen. Dock valjer lararen i
forsta hand tema utifran litteraturen, istallet for litteratur utifran temat vilket Nilsson snarare
foresprakar. Detta gor att lararen lyfter fram svarigheten med att arbeta temaorienterat da
eleverna vanligtvis far valja litteratur sjalva vilket innebar att da eleverna ligger pa olika
nivaer i lasutvecklingen blir det problematiskt och inte individanpassat om lararen alltid
bestammer vilken bok som skall lasas av alla. Detta anser vi dock skulle ga att I6sa om lararen
forst valde ett tema och utifran detta plockade fram relevant litteratur som eleverna sedan
kunde vélja mellan.

6.3 Diskussionsammanfattning

Som vi tidigare namnt kommer vi i denna sammanfattning att aterknyta till syftesfragorna for
att tydliggora dessa i forhallande till diskussionen samt att klargéra vara slutsatser utifran
undersokningen.

6.3.1 Hur anvander sig larare av skonlitteratur i undervisningen?

Lararna pa de besokta skolorna anvander sig framst av lasning och samtal utifran litteratur.
Ibland ser man att storre temaarbeten utgar ifran litteraturen, men séllan utgar tvartom
litteraturen fran temat. En skola arbetar med barnboksfiguren, en inkluderar skonlitteratur i all
undervisning och en skola arbetar priméart med strukturerade boksamtal. Skrivning utifran
skonlitteratur forekommer bland annat genom loggbok och fortsattningsberattelser. Trots att
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de tre skolorna skiljer sig forhallandevis mycket at i sina arbets- och forhallningssétt ar det
tydlig att samtliga intervjuade larare utgar fran skonlitteratur pa ett satt som stammer val
overens med radande styrdokument samt att de arbetssatt de visar pa finns att koppla till
tidigare litteratur.

6.3.2 Hur ser larandemiljon ut?

Lararna papekar vikten av att undervisning skall utga fran elevers larande och detta tyder
enligt litteraturen pa att larandemiljon ar mycket positiv. Langmosseskolan later dven det som
eleverna diskuterar i samlingarna skapa ingangar till nya kunskapsomraden, och da de inte
anvander traditionella larobocker i nagot amne blir detta av yttersta vikt. De observationer
som gjorts bekraftar lararnas pastaenden kring elevernas vilja att deltaga i samtal vilket tyder
pa en trygg atmosfar dar eleverna tillats reagera spontant. Lerstadskolan framhaller aven att
parsamtal ar en av strategierna for att hjalpa alla elever till en mojlighet att prata. Samtalande,
lasande och skrivande karaktériserar enligt litteraturen en A-milj0 och vi kan darfor se att
samtliga larares forhallningssatt ar positiva for larandemiljon

6.3.3 Hur uppfattar lararna effekterna for elevers larande?

De deltagande lararna har alla vél forankrade teorier kring elevernas larande utifran
skonlitteratur som stdmmer val Gverens med tidigare litteratur och kunskaper i a@mnet. De
framhaller att individanpassningen blir lattare, att man far battre mojligheter att utga fran
elevernas erfarenhet samt att hoglasningen dven bidrar till battre gemenskap i gruppen. Vi
anser dven att Torvaskolans arbetssatt medfor att omradet for proximal utveckling hamnar i
fokus da lararen lagger mycket tid pa att hitta ratt bok for varje elev och mota dem dar de
befinner sig bade i lasutvecklingen samt i den emotionella utvecklingen. Aven
Langmosseskolan, som vi anser i hogsta grad utgar fran elevernas individuella erfarenheter
bidrar saledes till detta.

| Kursplanen for svenska (2000a) menas att arbete med litteratur mojliggor tillgodoseendet av
elevernas behov att uttrycka vad de k&nner och tanker (s 98). Litteraturen ger gemensamma
upplevelser att reflektera éver och tala om, vilket dven bekraftas av lararna. De menar att
arbetet med litteratur bidrar till att elevernas intresse for deltagande i samtal och diskussion
okar. Lararen pa Lerstadskolan belyser vinningen i elevernas sprakutveckling. Litteratur pa
omradet pekar dven pa att hoglasningen i kombination med samtal kring den lasta texten
bidrar till okad forstaelse hos eleverna vilket helt staimmer 6verens med vad denna larare
antyder.

Det patalas av bade larare och litteratur att elever kan ha olika forutséttningar att lyckas med
de olika formerna av undervisning. Lararen pa Torvaskolan papekar att en ldarare som inte
lyckas inkludera dessa elever och anpassa undervisningen dven for dessa elever, brister i sin
kompetens. Trots att vissa motsattningar angaende effekter pa elevers larande finns att finna
bland asikter i tidigare litteratur, har alla lararna forankrat sina asikter val. Loggboken ar ett
exempel som &r svart att férhalla sig till da ingen forskning om reella konsekvenser belysts.
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7 Slutord

Avslutningsvis vill vi betona komplexiteten i ett arbete utifran skonlitteratur. Arbetssétt,
larandemiljo och upplevda effekter for elevernas larande ar, liksom l&sning, samtal och
skrivning, delar av en helhet som forutsatter varandra. Det gar darfor aldrig att helt skilja
dessa at utan istéllet bor ett arbete som utgar fran skonlitteratur ses som en odelbar enhet dar
maojlighet finns att behandla flertalet &mnen genom olika infallsvinklar.

Vi har med var undersokning inte haft for avsikt att bedéma arbetssatten eller nivan pa
undervisningen, men vi vill dock framhalla att vi, utifran var resultatdiskussion, sett att tre
olika satt att arbeta med skonlitteratur alla skapar en A-miljo for elevernas l&s- och
skrivprocess dar individualisering blir naturlig och elevernas intresse ligger som grund for
deras larande. De intervjuade lararnas tilltro till arbetssétten styrks av de observationer som
gjorts samt med jamforelser mot tidigare litteratur pa omradet.

7.1 Yrkesrelevans

Vad har var undersokning betytt for oss som blivande larare? Pa vad satt kan vi anvanda oss
av vara nyvunna kunskaper i var kommande yrkesprofession? | var undersokning har
skonlitteraturens mangsidighet och betydelse for elevers larande pavisats. Genom detta har vi
blivit medvetna om vikten av héglasning da inte bara gemenskapen och samvaron i gruppen
ar av betydelse utan ocksa tillfallet till samtal och reflektion. Vi har aven blivit medvetna om
betydelsen av att avsatta tid for l&sning samt vikten av att skapa en trygg larandemiljé dar
eleverna kéanner sig delaktiga och uppmuntras till spontana reflektioner. Vi har tagit del av en
mangd litteratur som framhaller vinsterna av att utga fran skonlitteratur i undervisningen.
Mycket talar dven for att positiva effekter erhalls da larare ger litteraturen en central del i det
tematiska arbetet.

Da barn och ungas lasintresse minskat innebar detta att vi som larare har ett ansvar att bista
eleverna i sin lasutveckling och hjalpa dem att finna intresse till lasning genom att med goda
kunskaper finna relevant och intressant litteratur till undervisningen. For oss kommer
skonlitteratur ha en sjalvklar del i var undervisning och var undersékning har gett oss en
fordjupad kunskap nar det galler arbetssatt utifran skonlitteratur. Vi anser att i en inspirerande
larandemiljo dar elevernas erfarenheter ligger till grund for undervisningen och dar spraket
genom samtalande, lyssnande, skrivande och l&sande fungerar som ett medel for larande
bidrar till en positiv utveckling. Vidare menar vi att rikligt urval av litteratur som tydligt
exponeras stimulerar elever till 1&sning.

| de radande styrdokumenten framhalls att ett arbete med litteraturen skapar mojligheter att
tillgodose elevernas behov att uttrycka vad de k&nner och tanker och att detta i sin tur ger
gemensamma upplevelser att diskutera och reflektera Over. Fortsattningsvis podangteras
litteraturens betydelse for elevernas larande da lasning av litteratur utvecklar elevernas fantasi
och stimulerar deras lust att lara. | var studie har betydelsen av diskussion och reflektion
framkommit och vi menar darfor att omradet skonlitteratur ar mycket relevant for
undervisningen och for var kommande roll som larare for tidigare aldrar.
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7.2 Forslag till vidare forskning

Under arbetet med var undersokning har vi hittat flertalet intressanta fragestallningar kring
arbetet med skonlitteratur i undervisningen. Vi anser darfor att det vore intressant att bygga
vidare pa var studie och undersoka till exempel hur ett arbete med skonlitteratur i
undervisningen kan paverka elevernas las- och skrivprocess. Kan ett sadant arbetssatt 6ka
lasformagan och leda till forbattrade studieresultat? Fortsattningsvis hade det dven varit
intressant att studera huruvida ett arbetssétt utifran skonlitteratur kan gynna elever med annat
modersmal dn svenska da vi under var studie upptackt att flertalet av de satsningar som gjorts
pa denna typ av arbete funnits i arbetslag med utbildning inom Svenska som andrasprak.
Vidare upplever vi att det vore av intresse att géra en undersdkning ur ett genusperspektiv dar
vi skulle studera hur arbetet med skoénlitteratur i undervisningen gynnar flickor respektive
pojkar. Skulle arbetssattet inspirera fler pojkar till 1asning, som annars tenderar att inte vara
lika intresserade av att lasa som flickor ar? Slutligen vore det enligt oss &ven intressant att
undersdka om det finns ytterligare metoder for anvandning av skonlitteratur i undervisningen
samt vilken litteratur som anvands och hur urvalet av denna sker.
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Bilaga 1

Hej! Goteborg 2006-11-10

Vi ar tva studerande pa Lararprogrammet pa Goteborgs universitet. Vi skall under hosten
skriva vart avslutande examensarbete.

Vi ar nyfikna pa hur olika skolor anvander sig av skonlitteratur i verksamheten och vill
sarskilt studera ett fatal skolor i Goteborgsomradet.

For att kunna undersoka detta har vi valt att observera och intervjua larare som arbetar med
skonlitteratur i undervisningen. Vi hoppas att du/ni har tillfalle att under en kort period lata
oss observera det skonlitterara arbetet i verksamheten och samtala kring vara fragor. Det
behdvs ingen forberedelse infor samtalet, men du/ni kommer fa att ta del av fragorna i forvag.
For att vi skall kunna arbeta vidare med materialet kommer vi att spela in intervjun pa band.
Du/ni garanteras full anonymitet. Sjalvklart kommer du/ni att fa ta del av vart fardiga arbete.

Vi kommer under veckan att ta kontakt med er for att diskutera intervjun och att eventuellt
boka en tid.

Med vanliga hélsningar

Diana Magnusson
XXXX-XXXXXX

Jenny Bergman
XXXX-XXXXXX



Bilaga 2
Observationsguide

1. Miljén. Hur ser omgivningen? Vilken ar kontexten? Vad slags beteenden uppmuntras,
tillats, motverkas eller hindras?

2. Deltagarna. Man skall beskriva vilka som &r narvarande i en situation, hur manga de ar och
vilka roller de har.

3. Aktiviteter och samspel. Vad hander har? Finns det ndgon viss ordningsfoljd i det som gors
eller i det som sker? Hur interagerar manniskorna med varandra?

4. Frekvens och varaktighet. Nar ”borjade” situationen? Hur lange haller den p&? Ar det fraga
om en aterkommande situation...

5. Svarfangade faktorer. Mindre uppenbara men kanske lika viktiga for observationen ar:

- informella och oplanerade aktiviteter,

- symboliska innebdrder och synonymer for olika ord,

- icke-verbala budskap som avstand och kladsel,

- diskreta eller sjalvklara” faktorer i miljon,

- vad som inte hander (framfdrallt om det borde ha skett).



Bilaga 3
Intervjuguide

1. Hur anvénder sig lararna av skonlitteratur i undervisningen?
2. Hur ser larandemiljon ut?
3. Hur uppfattar lararna effekterna for elevers larande?

Underliggande aspekter att lyfta fram:

Lararen
- bakgrund
- yrkesar, examen och fortbildning,
- tidigare erfarenheter

Gruppen
- gruppstorlek

- sammansattning

- alder

- elevers olikheter

Organisation
- resurser

Arbetsgangen
- konkreta arbetssatt
- teoretiska utgangspunkter
- metoder
- individanpassning
- upplevda fordelar och nackdelar med arbetssattet
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