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Syfte Vart syfte med vart examensarbete ar att undersoka hur larare arbetar med

Fragestallningar

Metod

Resultat

Slutsats

hoglasning och boksamtal. Vi vill ocksd undersoka hur ldrare resonerar kring
valet av bok samt hur lasmiljén ser ut i de understkta verksamheterna.

Vara fragestallningar utifrdn vart syfte &r:

* Hur arbetar lararna med hoglésning och boksamtal?

* Hur ser lasmiljon ut dér lararna &r verksamma?

 Hur tanker lararna kring valet av bok vid hoglésning och boksamtal?

Vi har gjort kvalitativa intervjuer med tva olika larare fran tva skolor i ett
invandrartatt omrade. Vi har ocksa utfort observationer i verksamheterna. Vi
har &ven studerat relevant litteratur for vart arbete om hdoglasning och
boksamtal.

De intervjuade lararna ansag bade hoglasning och boksamtal som viktiga delar
av lasundervisningen. De féljer bada olika metoder vad géller boksamtal samt
hoglasning och har valgrundade motiv vid valet av bok. Lasmiljon skiljer sig at
i de bada klassrumsmiljéerna.

De slutsatser vi kan dra av var undersokning &r att hoglasning och boksamtal ar
viktiga inslag for las- och sprakutveckling, i synnerhet for elever som har ett
annat modersmal &n svenska. Vi har ocksa kunnat se hur viktigt valet av bok ar
vid bade hoglasning och boksamtal samt att det finns olika satt att resonera
kring detta, beroende pa vilka syften lararna har med bokvalet. Angaende
lasmiljon kan vi dra slutsatsen att en god lasmiljo stimulerar till fortsatt
lasning.



Forord

Vart examensarbete handlar om hoglasning och boksamtal, tva begrepp vi tycker borde vara
mer betydelsefulla i skolans verksamhet. Idén till detta fick vi under kursen Barnlitteratur och
Barnkultur Il, under var andra inriktning, Svenska for tidigare aldrar. Vi har under vart
examensarbete delat upp litteraturen mellan oss och delgivit varandra information om denna.
Storre delen av arbetet har vi gjort tillsammans dven om vi har skrivit vissa delar var for sig.
Men vi har under hela arbetets gang diskuterat oss fram till olika lésningar vilket bidragit till
detta resultat. Vi vill tacka de intervjuade lararna pa de tva skolor vi har besokt. Vi vill ocksa
tacka var handledare vid litteraturvetenskapliga institutionen, Maj Asplund Carlsson for goda
tips och stod pa vagen.

Goteborg 2006-12-20

Hanna Liljedahl
Boel Gullberg
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1. Inledning

Spraket ar det viktigaste redskapet for att kunna tillgodogora sig kunskap. Om eleverna inte
har tillrackliga kunskaper i svenska spraket kommer detta att leda till forsamrade resultat i fler
amnen &n svenska. Till detta anknyter vi till bland andra den ryske pedagogen Lev Vygotskij
som menar att spraket ar det viktigaste kulturella verktyget for att erdvra kunskap (Dysthe,
2003: 14).

Under var lararutbildning har vi kommit i kontakt med olika rapporter som har visat hur de
svenska elevernas lasforstaelse snarare har forsamrats dn forbéattrats, genom aren. | rapporten
Barns laskompetens i Sverige och i varlden: PIRLS 2001, fran skolverket (2003: 23) kan man
lasa att svenska barn laser mycket, men generellt ligger Sverige under medelvérdet vad géller
utvecklandet av lasforstaelse och lasstrategier. Rapporten (2003: 23, 28) menar att svenska
barn har en hog laskompetens men det finns dven en trend som visar att lasforstaelsen bland
barnen har forsamrats. Att eleverna far lyssna till hoglasning i skolan &r betydligt ovanligare i
Sverige an i dvriga lander. Har dgnas huvuddelen at tyst lasning. Det ar ocksa ovanligt att
eleverna far jamfora innehdllet mellan olika texter samt dra slutsatser och forutsaga
berattelsens utveckling (Skolverket, 2003: 26).

Vara styrdokument betonar vikten av lasning och lasforstaelse och markerar hur viktigt
spraket ar i verksamheten: ”Sprakformagan har stor betydelse for allt arbete i skolan och for
elevernas fortsatta liv och verksamhet. Det &r darfor ett av skolans viktigaste uppdrag att
skapa goda mojligheter for elevernas sprakutveckling.” (www.skolverket.se). Ett mal som
eleverna skall ha uppnatt i ar 5 ar att de skall: ”kunna lasa med flyt bade hogt och tyst och
uppfatta skeenden och budskap i bocker och saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna
samtala om lasningens upplevelser samt reflektera éver texter”. (www.skolverket.se). Lpo 94
namner ett mal som skolan skall ansvara for att eleverna skall uppna efter utgangen
grundskola: “beharskar det svenska spraket och kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka idéer
och tankar i tal och skrift”. (2006: 10).

Vi ar tva lararstudenter som har last svenska for tidigare aldrar, 40 p, dar vart intresse for las-
och sprakutveckling vacktes och genom detta vart engagemang for hoglasning och boksamtal.
Darfor har vi valt att i vart examensarbete underséka hur olika larare arbetar med hoglasning
och boksamtal i sin undervisning, samt hur viktigt valet av bok ar liksom hur lasmiljén ar
utformad. Vi vill alltsa férdjupa vara kunskaper inom héglasning och boksamtal, detta for att
vi som blivande larare skall kunna utveckla undervisningen sa att malen i vara styrdokument
skall kunna uppnas. | kursen LAU 300 pabdrjade en av oss ett arbete inom boksamtal och
detta arbete har vi anvant som en bakgrund och som en pilotstudie for detta examensarbete.

2. Teoretisk anknytning

For att kunna fa svar pa vara fragestallningar har vi studerat relevant litteratur samt artiklar
som har anknytning till vart arbete om boksamtal och hdglasning. En stor del av litteraturen
har vi kommit i kontakt med inom vara inriktningar under lararutbildningen. Vi har ocksa fatt
tips av var handledare. | vart sokande efter litteratur har vi anvant oss av saval bibliotek som
sokmotorer pa Internet. Litteraturen har vi delat upp mellan oss och sedan informerat varandra
om dess innehall for att spara sa mycket tid som mojligt. Vart syfte med att studera den
litteratur som finns inom vart amne var att forsoka fa en helhetsbild 6ver hur den aktuella



forskningen ser ut inom vart omrade. Stukat menar att man genom litteratursokningen samlar
den kunskap som andra forskare har kommit fram till, for att fa fram det aktuella
kunskapslaget och darigenom fa en plattform att sta pa i den egna undersékningen (2005: 22-
23). Vi har ocksa studerat styrdokument for att hitta stod for vart arbete.

2.1 Vygotskij och det sociokulturella forhallningssattet

Den ryske teoretikern Lev S Vygotskij (1896-1934) blev kand for sitt utvecklande av den
kulturhistoriska dialektiska teorin, vilken handlar om hur méanniskan med hjalp av spraket
tolkar och forstar sin omgivning (Vygotskij, 1995: 8). Vygotskij menar i Williams m fl
(2000: 22-23) att barn lar tillsammans och av varandra genom att kommunicera och imitera
varandra i ett socialt samspel. Han menar vidare att det sociala samspelet ar den viktigaste
drivkraften och utgar fran att larandet styr barns utveckling. Lind6 (1998, 2002: 45) skriver att
Vygotskij menar att sprak och tanke ar oldsligt forenade samt en levande process. Vidare
menar han att tanken fortloper i ordet och utvecklas samt fordjupas nar vi formulerar oss
skriftligt eller muntligt.

Den narmaste utvecklingszonen ar nagot som Vygotskij anser som viktigt for barnen i deras
utveckling. Den innebé&r enligt VVygotskij (1978) i Dysthe: ”Det viktiga &r den potential for
utveckling som ligger mellan vad den larande kan klara pa egen hand och vad han eller hon
kan astadkomma med stod fran en vuxen eller en kamrat som har kommit langre.” (2003: 51).
Williams m fl (2000: 21-23) menar att genom detta tillagnar sig bada parter ny kunskap och
far en storre forstaelse. Har spelar aldern ingen roll, utan det viktiga ar att barnet far en
utmaning strax ovanfor den nivan barnet befinner sig pa.

Vygotskij ar foresprakare for det sociokulturella perspektivet som bygger pa en
konstruktivistisk syn pa larandet. Det sociokulturella perspektivet menar att det viktigaste
medierande redskapet ar spraket. Sprak och kommunikation &r grundvillkoret for att larande
och tankande skall kunna intrada. (Dysthe, 2003: 41, 46, 48). Vidare skriver Dysthe (1996)
om den ryske sprakforskaren Bahktins dialogbegrepp. Han menade att livet ar dialogiskt till
sin natur, och att leva innebar att stalla fragor, svara och lyssna. "Ett dialogiskt klassrum i
Bahktins mening har som langsiktigt mal att utveckla forstaelse, insikt och integrerade
varderingar saval som férmaga att tanka och handla.” (Dysthe, 1996: 31).

2.2 Vad sager styrdokumenten

Lpo 94 (2006: 5, 7) redogor for hur skolan skall strava efter en god miljé dar utveckling och
larande kan uppsta. Skolan skall vara en social gemenskap dér alla kan utvecklas och kanna
vilja samt lust for att lara i en trygg miljo. Skolans uppdrag &ar att framja elevernas
kunskapsinhamtning i samarbete med hemmen. Mal som skolan skall strava efter att uppna, ar
att varje elev: "utvecklar sin formaga att gora och uttrycka medvetna etiska stallningstaganden
grundade pa kunskaper och personliga erfarenheter”. (Lpo 94, 2006: 8). Vad géller kunskaper
skall skolan ansvara for att eleverna utvecklar de kunskaper som ar nédvandiga for ett liv i det
svenska samhallet. Skolan skall darfor strava efter att varje elev: "utvecklar sin nyfikenhet
och lust att lara, k&nner trygghet och lar sig att ta hdnsyn och visa respekt i samspel med
andra”. (Lpo 94, 2006: 9). Ett av de mal som skolan ansvarar for att elevernas skall uppna
efter utgangen grundskola &r att de: “beharskar det svenska spraket och kan lyssna och lasa
aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift”. (Lpo 94, 2006: 10).



| kursplanen for svenska (www.skolverket.se) betonas att spraket har en nyckelstallning i
skolans arbete. Det &r genom spraket som kommunikation och samarbete med andra sker och
darfor syftar svenskamnet till att utveckla elevernas kommunikationsformaga. Spraket
innefattar landets historia samt kulturella identitet men det ar dven genom spraket som den
kulturella mangfalden i samhallet speglas. Nagra stravansmal som kursplanen framhaller ar
att eleverna:

e utvecklar en spraklig sakerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar uttrycka sig i manga
olika sammanhang samt genom skrivandet och talet erévrar medel for tdnkande, larande,
kontakt och paverkan,

e utvecklar sin formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kénslor som texter med olika
syften véacker samt stimuleras till att reflektera och vérdera,

o utvecklar sin formaga att lasa, forstd, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa
lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktar,

o far mojlighet att forsta kulturell mangfald genom att méta skonlitteratur och forfattarskap fran
olika tider och i skilda former fran Sverige, norden och andra delar av varlden
(www.skolverket.se).

Nar det géller det svenska amnets karaktar och uppbyggnad understryks det att sprak och
litteratur &r centralt och skall behandlas som en helhet, liksom att redan det lilla barnet kan
medverka i samtal kring litteratur, bade vad galler erfarenheter och litterara drag. Att eleverna
far mojligheter att uttrycka kanslor och tankar resulterar i gemensamma upplevelser att
begrunda och samtala om. Aven elevens férmaga att tolka och forsta texter utvecklas genom
svenskamnet. Att spraket utvecklas bast i ett socialt samspel med andra manniskor ar en viktig
del av kursplanen precis som att eleverna skall fa utveckla sitt sprak i meningsfulla
sammanhang. Skonlitteraturen har en stor plats i kursplanen och genom denna kan eleverna
utveckla empati samt en storre forstaelse for varandra och varandras olikheter. Mal som
eleverna skall ha uppnatt i slutet av femte skolaret ar att de skall:

e kunna lasa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och
saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala om lasningens upplevelser samt
reflektera Over texter,

e kunna muntligt beratta och redogdra for nagot sa att innehallet blir begripligt och levande
(www.skolverket.se).

Vidare kan man lasa i kursplanen for svenska som andrasprak (www.skolverket.se) att syftet
ar att eleverna skall uppna en funktionell beharskning av det svenska spraket som ligger pa
samma niva som elever som har svenska som modersmal. De skall kunna anvanda sina
sprakkunskaper for att inhdamta kunskaper i andra @&mnen men ocksa for att kunna umgas med
kamrater och i samhéllet generellt. Elevernas skall strava efter att de:

o utvecklar en spraklig sakerhet i tal och skrift och vill, vagar och kan uttrycka sig i ménga
olika sammanhang samt genom skrivandet erdvrar ett medel for tdnkande och larande, kontakt
och paverkan,

e | dialog med andra uttrycker ké&nslor och tankar som texter med olika syften och olika
mottagare véacker och stimuleras till att reflektera och vardera,

o utvecklar sin formaga att lasa och forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och med olika
svarighetsgrader samt att anpassa lasningen och arbetet med texten till dess karaktar och till
syftet med lasningen,

e far majlighet att forstd svensk skonlitteratur och svensk kultur och blir fortrogen med den
vardegrund pa vilken det svenska samhallet vilar och aven lar kénna skénlitteratur fran andra
delar av vérlden (www.skolverket.se).



Kursplanen (www.skolverket.se) betonar vidare att spannvidden mellan elevernas
sprakbeharskning ar stor mellan de olika arskurserna. Nar spraket forbattras utvecklas dven
tankeférmagan vilket maste anvandas som ett tankeinstrument i skolan. Spraket skall
anvandas kring ett meningsfullt innehall samt i naturliga sammanhang, och darigenom kan
spraket bli ett verktyg for att erévra kunskaper i de ovriga dmnena. Inom svenska som
andrasprak framhalls att skapa forutsattningar for att kunna uttrycka invecklade tankar i bade
skrift och tal, men det far inte finnas for tidiga krav pa att det skall vara korrekt. Liksom i
kursplanen for svenska framhalls skonlitteraturens viktiga roll dven i kursplanen for svenska
som andrasprak. Genom skonlitteraturen ges en majlighet att forsta varlden och sig sjalv, men
den hjélper ocksa eleverna att formulera tankar och kanslor som de kanner igen men som de
inte har kunnat forklara pa det nya spraket i brist pa ordforstaelse. Nagra exempel pa mal som
eleverna skall ha uppnétt i slutet av det femte skolaret eller efter den forsta delen av
undervisningen ar att de skall:

e pd ett satt som motsvarar elevens aldersmassiga mognad och forkunskaper kunna delta aktivt i
samtal samt kunna muntligt beratta och redogora sa att innehallet blir begripligt for ahcraren,

e kunna med hjalp av samtal och intensiva textstudier lasa och forsta litteratur som motsvarar
elevens aldersmassiga mognad och faktatexter som motsvara elevens kunskapsmassiga
mognad (www.skolverket.se).

| bade laroplanen och kursplanerna har spraket en nyckelstallning for elevernas vidare larande
och utveckling. Detta framhalls dessutom i skolverkets Spraket lyfter (2002: 9) dar lararen
ndmns som en viktig del nér det galler att skapa en utvecklande samt kreativ miljo liksom for
att formedla lusten och gladjen for larandet. | Spraket lyfter finns vidare att lasa att:

Det talade spraket och beréttandet ar grunden for den vidare sprakutvecklingen. Alla elevers
larande forutsatter situationer for att beratta, lyssna, stalla fragor och spekulera i liten eller
storre grupp. Samtalen kring berattelser, dar lararen stiller Gppna frdgor och inspirerar
eleverna att anknyta till sina egna erfarenheter, utvecklar sprakférméagan. Dérfor galler den
forsta punkten elevens formaga att delta i samtal, att beritta och att lyssna. (Skolverket,
Spraket lyfter, 2002: 10).

2.3 Boksamtal

Vi kommer i detta avsnitt redogéra for vad ett boksamtal &r, skillnaden mellan bokprat och
boksamtal, presentera nagra modeller, lararens uppgift samt redogéra for boksamtalens
mojligheter for elever med svenska som andrasprak. Att anvanda bocker som avstamp for
vidare diskussion kommer ocksa att beroras.

2.3.1 Vad ar ett boksamtal

| nationalencyklopedin avses ett samtal vara: muntligt utbyte av synpunkter eller
upplysningar vanligen pa relativt informellt satt”. (Nationalencyklopedin, 2006).

”

I grund och botten &r samtal kring litteratur ett slags gemensamt begrundande. Boksamtal &r
ett satt att ge form &t de tankar och kanslor som vackts av boken och den tolkning (de
tolkningar) vi tillsammans skapat ur texten — det av forfattarens fantasi styrda budskapet som
vi tolkar pd just det satt som vi vill. (Chambers, 1993: 23).

Chambers (1993: 25, 28, 29) menar att: Vi vet inte vad vi tanker forran vi hor vad vi sdger”
(1993: 25) och avser med detta att pratandet ar en del av var tankeprocess. Allas
tankeférmaga utvecklas genom att vi gemensamt tanker kring texten. Han menar vidare att
alla i gruppen vet ju ndgot men ingen vet allt, men tillsammans kan vi upptiacka mer. Enligt



Kuick (2005: 88) ar boksamtal ett samtal om bdcker mellan ménniskor som alla har l&st
samma bok. Kuick (2005: 89) menar att den typ av boksamtal som intresserar henne mest ar
de nar man far vrida och vanda pa en bok, jamfora sina upplevelser tillsammans med andra,
och det som ger allra mest ar nar man far en bok att 6ppna sig pa ett nytt satt. Hon menar
vidare att boksamtal forutom att det &r roligt, utvecklar deltagarna som lasare, talare, lyssnare
och vi blir battre pa att tanka, reflektera och se sammanhang och genom detta utvecklas vi
som manniskor.

Molloy (1996: 71) skriver om tva satt att narma sig ett samtal kring litteratur. Det ena sattet
innebar att lararen utgar fran texten och samtalets form, vilket menas med att lararen medvetet
valjer en text som alla skall lasa och som eleverna sedan far fundera dver i ett samtal. Har far
lararen stalla fragor for att fa fram elevernas monster och kopplingar till sina egna liv, som
finns i texten. Det andra séttet ar att lararen véljer en text utifran det tema som klassen arbetar
med. Har fokuseras det kunskapssammanhang som eleverna och lararen valt att arbeta med.
Alltsa valjs undervisningens innehall och fragestéllningar forst och sen véljs en bok som kan
fortydliga det tematiska innehallet.

Lind6 (2005: 7) anser att organiserade boksamtal ar ovanliga inslag i den svenska skolan. Hon
skriver att eleverna behover samtala om texter de laser for att utvéaxla tankar om sin forstaelse,
jamfora innehall i texter och kunna lasa mellan raderna. De behdver aven lara sig att dra
slutsatser av de texter de behandlar. Lindd (2005) skriver dessutom att samtal kring bocker
ger eleverna:

... mdjlighet att bolla sina argument, idéer och inre bilder som uppkommit i métet mellan text
och lasare. Genom att beratta, jamfora, kritiskt granska, ifragasétta och formulera sina egna
standpunkter starker eleverna sitt sprakliga sjalvfortroende och far en social traning i
turtagande. (Lind6, 2005: 24)

For att ett boksamtal skall kunna genomforas maste alla ha last boken, anser Lundqvist (1995:
48). Hon menar vidare att man bor trana eleverna redan i tidiga delen av grundskolan, i att
samtala om en gemensamt l&st text. Tiden &r alltid ett problem, menar Lundqvist men ger som
forslag att man kan samarbeta mellan klasserna, for att fa tiden att racka till. Att samtal kring
texter skall pabarjas tidigt stammer Skardhamar (1994: 73) in i, som menar att man kan borja
redan i forskolan. Barnen far genom samtalen lara sig att fokusera sin uppmarksamhet vilket
resulterar i att de Iaser mer koncentrerat senare.

2.3.2 Bokprat och boksamtal

Skillnaden mellan boksamtal och bokprat, menar Nystréom (2005: 10, 13) &r att bokpratet ar
nagot du agnar dig at innan de som lyssnar har last boken. Bokpratet skall véacka inspiration
och laslust for kommande lasning. | detta bokprat kan man skapa forforstaelse for boken
vilket ocksa kan bli en bra grund infor ett kommande boksamtal, som &r en vidareutveckling
av bokpratet. Allard m fl (2001: 14) forklarar forforstaelse utifran inre och yttre
forutsattningar. De yttre forutsattningarna innebar det sammanhang som det sprakliga
budskapet ges i, medan de inre forutsattningarna betyder de erfarenheter, kunskaper och den
sprakliga formaga, som vi bar med oss. De yttre forutsattningarna tolkar vi sedan utifran de
inre forutsattningarna. For andrasprakselever ar denna forforstaelse mycket viktig, anser
Littman & Rosander (1999: 135). De tycker att man tillsammans skall samtala och arbeta
igenom ord och begrepp samt visa bilderna ifran boken for att vacka intresse. Amborn och
Hansson (2002: 34-35) menar att nyckelordet nar det kommer till bokprat ar forforstaelse och
skriver om hur man kan arbeta med bokprat. De menar att man ofta borjar med att berdtta om



bokens inledning eller laser forsta kapitlet for eleverna. Genom detta kan man fanga elevernas
intresse for att lasa vidare, men man far inte avsldja bokens utgang.

2.3.3 Lararens uppgift som samtalsledare

Att som larare utveckla sin kompetens som samtalsledare, anser Lindd (2005: 119-120) &r
nagot bland det viktigaste. Det forsta man skall tanka pa ar vad det finns for syfte med
boksamtalet, samt vilka mal som skall uppnas. Lararens uppgift &r sedan att vagleda eleverna
medan de laser och lyssnar, i bockernas varld. Ibland far samtalsledaren for att fora samtalet
framat fortydliga vad eleverna sager och ibland kan man behdva fora tillbaka eleverna pa ratt
spar igen, nar tankeanknytningarna borjar dra ivag allt for mycket. Det ar dven viktigt att
skapa trygghet i gruppen saval som en god lasmiljo.

Taberski (2000: 6) menar att lararens roll &r att ge eleverna tillgang till lasning samt tillfallen
att lasa och praktisera olika varianter av att ndrma sig en text. Det &r viktigt att l&raren
demonstrerar effektiva lasstrategier for eleverna och ger god respons pa deras lasning samt
uppmuntrar dem att reflektera kring sin lasprocess.

Att lararen som skall genomféra boksamtalet ar val insatt i den text som skall diskuteras ar av
stor vikt, anser Lundqvist (1995: 48). Det &r dessutom viktigt att fértrogenheten med boken
inte ligger alltfor langt tillbaka i tiden. En del larare ar osékra innan de borjar med “jag-
undrar” metoden men Chambers (1993: 67) menar att & man bara val palast av boken innan
samtalet sa ar det en bra grund att sta pa bade for sjalvfortroendet och for att sedan kunna
hantera det som eleverna sdger i diskussionerna. En ordférande av ett moéte brukar inleda med
att lagga fram sina egna asikter om amnet for dagen for att sedan be om de andras. Men
ordféranden i ett boksamtal maste vara uppriktigt intresserad av deltagarnas asikter att
hon/han later dem tala forst, ssmmanfattar vad de andra kommit fram till och déarefter delger
hon/han de andra sina asikter. Varefter diskussionen kan blossa upp igen, men detta grundar
sig i att forsoket att komma fram till ett gemensamt beslut &r arligt och 6ppet, menar géllande
eller det ratta ur elevernas synpunkt. Lundberg och Herrlin (2003: 18) skriver att lararens
insats att forsoka stimulera barnens lust till att l4sa en text eller bok &r mycket vardefull i
deras utveckling.

2.3.4 Olika boksamtalsmodeller

Nedan kommer de boksamtalsmodeller vi har kommit i kontakt med genom var utbildning
samt genom var undersékning, att redovisas.

Boksamtal enligt Chambers modell

Det finns tre komponenter som enligt Chambers (1993: 19) ar viktiga i ett samtal. Den forsta
ar gillanden respektive ogillanden. Det &r viktigt for samtalet att alla inte har samma asikt om
boken. Den andra komponenten ar fragetecken — "En lasare uttrycker ofta sitt ogillande infor
sadant i berattelsen som han haft svart att forsta — sadant som blivit ett enda stort
fragetecken”. (1993: 19-20). Det &r i denna del av boksamtalet man kan se hur meningen i
bdckerna skapas och resoneras fram. Den tredje komponenten innebdr att vi skall upptacka
monster — Vi loser problem och vi reder ut svarigheter genom att hitta betydelsefulla
samband mellan olika element i en text; det kan galla sprak, motiv, handelser, personer,
symboler eller nagot annat”. (1993: 21). Chambers (1993: 21) menar att manniskor har svart
for det som saknar mening och menar att vi manniskor forsoker leta sammanhang och
monster for att fa saker att ga ihop. Finns inget monster gor vi vad vi kan med de bitar som
finns. Detta gor vi bade i det vanliga livet och nér vi laser.



Chambers (1993: 60-61) har sdsom asikt att det ar enklare att fa eleverna att sluta prata an att
fa dem att borja. Det ordet som hammar eleverna mest ar "varfor”. Detta darfor att ordet har
en hotande klang, men ocksa for att fragan ar alldeles for stor for att svara kort pa. Chambers
skriver istallet att det blir naturligare 6ppning pa samtalet genom att fraga eleverna vad de
gillade/ogillade i boken.

"All lasning borjar med att man valjer nagot att lasa; och alla boksamtal borjar med att man
fokuserar en speciell aspekt — att man valjer vad man skall samtala om.” (Chambers, 1993:
98). Detta gors genom en enkel forberedelse infor diskussionen. Det kan ga till s har menar
Chambers (1993: 98): Den som leder samtalet staller de fyra grundfragorna utifran “jag-
undrar”, i tur och ordning:

— ... om det var nagot speciellt du gillade i boken?

— ... om det var nagot du inte gillade?

— ... om det var nagot du inte forstod eller tyckte var svart? Om du har nagra "fragetecken”?
— ... om du lade marke till ndgra manster eller kopplingar?

Lasarna skall komma med korta svar med enstaka ord i, utan forklaringar (Chambers, 1993:
99). Man skriver alltsa en lista med elevernas egna ord. Listan kan skrivas pa overhead eller
pa tavlan sa att alla kan se. Rubriker man kan ha ar gillade, ogillade, fragetecken och monster.
Nar listorna ar klara ber man lasarna att forsoka hitta &mnen som férekommer i flera spalter
och drar streck mellan dessa for att koppla dem samman. Efter att detta har gjorts kan man
titta pa vart de forsta strecken leder och dar har man gruppens forsta diskussionséamne. Detta
ar ju oftast ett amne som flera av deltagarna &r intresserade av eftersom det &r gruppen sjélva
som har skapat listan genom sina synpunkter, menar Chambers (1993: 103-104). Lundqvist
(1995: 50) beskriver hur hon brukar anvanda Chambers modell. Hon brukar rita upp spalter
antingen pa svarta tavlan eller pa ett bladderblock (se figurl).
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Figur 1.

Det som man brukar komma fram vid diskussionen om boken &r att det som man forstar
tycker man oftast bra om och det som man inte forstar tycker man oftast mindre bra om.
Lundqvist (1995: 50) menar att denna modell &r enkel och passar alla aldrar.

Allt &r vért att berattas menar Chambers (1993: 56-57) och sager detta vara en av de viktigaste
grunderna for att kunna hjalpa barn att samtala om bocker:

Sjalva grundtanken med "Jag-undrar”- inriktningen ar att vi verkligen vill héra om lasarens
upplevelser — vad han gillade och ogillade, hans tankar och kanslor, om minnen som véckts,
och allt annat lasaren har lust att beratta om. For att detta ska ske, maste lasarna kunna lita pa



att lararen verkligen vill veta deras &rliga reaktion, och féljaktligen att allt &r vart att berattas,
utan risk for att uttalandet avfardas, forléjligas eller forkastas. (1993: 56-57)

Brink (2005: 244) skriver att en huvudpodang med Chambers boksamtalsmetod &r att med
hjalp av den fa alla att bidra med kommentarer, att uppméarksamma alla och genom detta gora
samtalen verkligt demokratiska.

Att lara ndgon hur man samtalar om bocker kan man inte astadkomma pa en dag, menar
Chambers (1993: 11) och tillagger att det heller inte finns nagra fardiga strategier att anvanda
som passar alla. Det enda satt man kan lara sig samtala kring bocker att gora det tillsammans
med dem som redan kan och det basta ar att borja titta pa sig sjalv, bade som lasare och
samtalare.

Boksamtal enligt Keene & Zimmermanns modell

Keene och Zimmermann (2003: 25) menar i stora drag att man genom boksamtal kan l&ra ut
lasforstaelse i en social process dar barnen tillsammans med lararen kan skapa en forstaelse av
inte bara boken utan &ven av det egna livet samt av varlden. Det handlar om att ge eleverna
lasstrategier och att fa dem att forsta att det gar att styra sitt tinkande medan man laser. Keene
och Zimmermann (2003: 42) menar att erfarna lasare tanker pa ett visst satt medan de laser
och att de vet om de forstar en viss text och nar de inte gor det. Rutinerade lasare anvéander sin
forkunskap nar de l&ser en bok, de avgdr vad som ar viktigt i en text, och ser inre bilder med
hjalp av den lasta texten. De drar ocksa slutsatser liksom gor inferenser utifran texten, de kan
aterberatta det de har last genom att ta tillvara pd den viktigaste informationen och de
anvander vissa strategier for att komma vidare om de har fastnat i en text. Dessa satt att lasa
menar Keene och Zimmermann (2003: 46-47, 114) att vi som larare kan lara ut till eleverna
genom att tydligt demonstrera vart lasande. Det kan rora sig om att visa sin egen tankeprocess
medan vi l&ser hogt for eleverna dér vi visar vad som &r viktigt i en text eller dar vi berattar
vad vi kommer att tinka pa medan vi laser. Kanske gor man en koppling till sig sjalv medan
vi laser om en viss handelse, eller sa kommer vi att tdnka pa en annan text dar ungefar samma
handling utspelas eller sa kopplar vi det vi laser till varlden runt omkring oss. Keene och
Zimmermann (2003) menar vidare att:

Om lasning handlar om att ga pa inre upptacktsfard sa handlar lasundervisning om att utrusta
resendrerna, visa hur man anvénder en karta, de dem nycklar till &ventyret och sagan, stédja
dem nér de far vilse och tar omvagar tills barnet klarar sig pa egen hand med kartan. (Keene
& Zimmermann, 2003: 48).

Keene och Zimmermann (2003: 58) har som asikt att alltfor manga elever inte har nagon
insikt i sin egen forstaelse, de vet inte vad de behdver ha kunskap om for att lasa en text eller
vad de skall gora néar de inte forstar. For att kunna l6sa dessa fragor maste den egna
tankeprocessen medvetet avlyssnas under lasningen samt bearbetas flera ganger. Lararens
egen bearbetning av sin tankeprocess ar en viktig del pa vagen mot att hjélpa vara elever att
betrakta och anvanda goda l&sares mentala processer. Keene och Zimmermann (2003: 60)
tycker det &r viktigt att eleverna ar medvetna om sin egen forstaelse och kallar detta for att
eleverna maste vara metakognitiva. Darefter kan de anvanda strategier for att exempelvis ta
reda pa vad som viktigt i en text.

2.3.5 Boksamtalens mojligheter for elever med svenska som andrasprak

Skardhamar (1994: 19) havdar att det har visat sig i en intervjuundersokning om hur
litteraturundervisning bedrivs, att de i mangkulturella klasser fokuserat pa att forklara ord,
vilket varit nédvandigt for elevernas forstaelse. Genom detta far eleverna storre forstaelse for



ordens lexikaliska betydelse men troligen inte for texten som idébarare, alltsd kan man inte
bara anvanda sig utav ordforklaringar i litteraturundervisningen, menar Skardhamar (1994:
20). Bergman understryker att ordforradets storlek ar av avgorande betydelse for framgang i
alla amnen (Skolverket, 2001: 23). Fredholm och Oskarsson (2002: 82-83) skriver ocksa om
ordforradets vikt for sprakutvecklingen. De menar att de elever som har ett relativt litet
passivt ordforrad standigt maste avbryta sin lasning for att fundera éver ord de inte forstar.
Detta bidrar till att 1&sningen blir ryckig samt att eleven aldrig kan komma in ordentligt i
texten. All kraft gar till att lasa av texten och racker inte for att forstd vad som finns bakom
orden eller mellan raderna. For att undkomma detta lar sig manga av dessa elever texterna
utantill, och har de gatt i koranskola sa ar de val fortrogna med denna metod. Darfor ar det av
storsta vikt att dessa elever far trana att vrida och vanda, diskutera och tanka muntligt kring
det de laser for att kunna uppna lasforstaelse.

| skriften Interkulturellt och flersprakigt arbete i Gardsten fran Goteborgs stad (2004: 12,
14,16) betonas vikten av att barnen behover lyssna till spraket i manga olika situationer, men
det ar minst lika viktigt att barnet sjalv far anvanda sitt sprak aktivt genom att tala. De menar
ocksa att det &r viktigt att eleverna far hjalp med att utveckla lasstrategier, samtala gemensamt
kring texter och betonar vikten av att eleverna far lasa bocker som &r dversatta bade till och
fran deras modersmal. Bergman (2001: 35) menar att samtal i grupp framjar elevernas
sprakutveckling. Han havdar att: "Om eleverna daremot fran borjan far lara sig att deras
tankar &r intressanta och deras bristfalliga sprak duger som tankeinstrument, gynnas bade
sprak- och tankeutvecklingen.” (2001: 35). Genom att lasa skonlitteratur far elever med
svenska som andrasprak hjalp med att forsta den vasterlandska referensramen samt jamfora
med sin egen. Nar de sedan far samtala kring en val vald text, genom att argumentera,
forsvara sina standpunkter och reda ut sina tankar, far de en mangsidig traning av sitt
andrasprak (2001: 107). Detta kraver en trygg grupp dar alla vagar prata.

Littman & Rosander (1999: 136) menar att man inte far glomma att ibland bara lasa
skonlitteratur for sjalva upplevelsens skull, men papekar ocksa att det ar viktigt att eleverna
far bearbeta texten de last och da framfor allt fokusera pa ord och uttryck. Detta bor goras i
mindre grupper eller parvis, anser Littman och Rosander som ocksa skriver att det ar valdigt
vanligt att eleverna far skriva bokrecensioner for att visa att de har forstatt.

2.3.6 Bocker som avstamp for vidare diskussion

Ibland fungerar bocker som avstamp in i en diskussion om nagot specifikt tema. Chambers
(1993: 49-50) skriver om boksamtal som Overgatt till en diskussion om narbelagna fragor,
t.ex. pengar, moral eller etik och menar att manga larare anvander boksamtal enbart for detta
syfte. Lararna tycker uppenbarligen diskussionerna blir véldigt intressanta och att detta &r
roligt for eleverna, men Chambers menar trots detta att det som de haller pa med, inte &r ett
boksamtal. Det &r alltsd inte en diskussion vars syfte ar att upptécka olika tolkningar i en text
samt utforska den. Han menar vidare att alla bocker innehaller vissa amnen men att texten ar
lika betydelsefull som en spraklig foreteelse och det &r ju framst dessa sprakliga upplevelser
vi vill att vara barn skall fa uppleva, varfor vi véljer att utforska litteraturen som just litteratur.
Kuick (2005: 90) vill ocksa papeka att dessa diskussioner som namns ovan ar vad hon skulle
vilja kalla for boksamtal, aven om hon framhaller att detta ar viktiga samtal ocksa. Ett
boksamtal, menar Kuick &r ett samtal som handlar om boken och lasningen av denna. Hon
onskar vidare att de andra samtalen skulle kunna fa en egen term.



2.4 Hoglasning

| detta kapitel redogor vi for innebdrden samt vikten av litterar amning, hoglasningens roll
samt muntligt beréttande.

2.4.1 Litterar amning

Rimsten & Nilsson (1981) betonar vikten av att stimulera sprakutvecklingen fran att barnet ar
nyfott, och menar att: "Kontakt, trygghet, kérlek &r forutsattningar for att barn skall utveckla
ett sprak. De maste ocksa fa mojligheter att lyssna pa sprak for att de ska kunna lara sig tala
sjalva.”(Rimsten & Nilsson, 1981: 22). Lindo (2005: 25-26) tar ett exempel fran en tagresa da
hon bevittnade litterar amning mellan en mamma och hennes tvaariga lilla flicka. Flickan satt
i sin mammas knd och sjong och klappade ramsor tillsammans. De laste sedan en bok
tillsammans dar mamman l&ste och pekade och dar dottern féljde minsta rérelse med full
koncentration. Nar sagan var slut ville dottern lasa mer och da visade mamman hur man
bladdrade i en bok etc. Barnet lar sig genom detta att sa smaningom skilja mellan text och
bild, lasa fran vanster till hoger, kéanna igen fler och fler ord, langa och korta och lar sig kunna
skilja pa ord respektive mening. Barn som moter baocker vid tidig alder far aptit pa bocker och
blir motiverade till att upptacka skriftsprakets gator. Nar detta barn kommer till skolan med
sina beréattelser galler det for lararen att skapa meningsfulla lasmiljéer dar tankarna och
spraket kan fa vingar.

2.4.2 Hoglasningens roll

Lundqvist (1995) havdar att "vart behov av att beratta och hora berattelser ar lika gammalt
som vart sprak och kommer troligen att folja oss sa lange vi finns som slakte”. (Lundquvist,
1995: 116). For att kunna bli en lasare maste man ha upplevt en riktig lasupplevelse vilket
man far genom att bli last for, genom hoglasning. Edlund (2005: 32-33) menar att detta ar den
form av lasning som ar mest demokratisk, eftersom dar ar alla lika. Det &r forst nar vi har fatt
denna lasupplevelse som vi kan bérja forsta meningen med att sjalva lasa bocker.

Ekstrém och Isaksson (2000: 39) skriver i sin bok om vikten av att vi dagligen laser for
barnen fran ett ars alder och uppat, vilket de menar har mycket god verkan pa barnen. Lindo
(2005: 56) understryker i sin bok om hur viktigt det ar att hoglasningen skall paga under hela
grundskolan. Hon menar ocksa att foraldrarna bor fortsatta med hoglasning i hemmet under
denna tid. Tyvarr ar det manga foraldrar men aven larare som slutar lasa for barnen nar de lart
sig att lasa, menar Fast (2001: 17). Men man far inte, fortsatter Fast (2001: 23) ta for givet att
bara for att foraldrar inte har mycket bécker hemma tro att de inte laser for sina barn. Fast
2001: 23) skriver om Gunilla Ostergren som berattar om flera fall dar hon undersokt sarskilt
invandrarfamiljer som inte hade mycket bécker hemma, men som daremot lanade desto mer
pa biblioteket.

Lind6 (2005: 56) havdar att i de engelsksprakiga lander som lyckats val med sin laskultur &r
daglig hoglasning, tyst lasning liksom grupplasning ett maste. “Under hdoglasningsstunden
uppmarksammar lararen eleverna pa nagot specifikt, en stamning, en kéansla, ett motiv, en
vardefraga eller hur berattelsen ar uppbyggd, hur man bérjar eller avslutar en berattelse eller
hur forfattaren har byggt upp sitt persongalleri.” (Lindd 2005: 56). Hasselbaum (2006: 7)
menar att hoglasningen stimulerar barnens fantasi, samtidigt som de far ett intresse for
bockernas varld. Barnen far ocksa ett tillfalle att trana pa sin koncentration och far samtidigt
en gemensam lasupplevelse i gruppen. Detta kan ocksa resultera i att gruppen starker sin
samhorighet. Johansson (2004: 8-9) skriver i sin bok att hdglasning stimulerar skrivandet hos
barnen, eftersom att skriva ar ett satt att kunna prata med sig sjalv.
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Johansson (2004: 9) tycker i sin bok att man kan knyta an till olika &mnen eller teman genom
hoglasning pa ett naturligt och intressevackande satt. Detta haller Hasselbaum (2006: 7) med
om och anser att hoglasning aven kan anvéndas for att belysa olika religioner, relationer eller
situationer som uppstatt i klassen.

2.4.3 Muntligt berattande

Skillnaden mellan hoglésning och muntligt beréattande &r enligt Chambers (1994: 61) att
hoglasningen ar textfokuserad och berattandet ar ahorarfokuserad. Denna skillnad ar viktig
och andrar ahorarnas upplevelse. Chambers (1994: 58) skriver om vikten att fa lyssna till
berattelser i alla aldrar och menar att detta ar ovérderligt om vi skall kunna utvecklas till
litterara l&sare. Fast (2001: 22-24) menar att alla positiva situationer man skapar kring
berattandet med barn ar vardefulla for deras sprakliga och personliga utveckling. Berattelser
ar en guldgruva om larare anvander dem pa ratt satt och avsiktligt arbetar for att 6ka den
sprakliga medvetenheten hos barnen. Genom beréattelsen far barnen ocksa lara sig ordens
betydelse, de lar sig hur spraket ar uppbyggt samt att lyssna bade till formen och till
innehallet. Berittelser kan ocksa anvandas for att formedla kunskap av olika slag. Fast (2001:
26) havdar att Theresa Grainger menar att andrasprakselever har ett stort behov av att hora
berattelser pa sitt eget hemsprak. Detta for att de ska kanna att deras sprak har ett varde och
respekteras i klassrummet lika mycket som alla andra sprak. Fast (2001: 26) skriver vidare att
den indiske berattaren Najdu tycker att larare bor lasa beréattelser och sagor fran de kulturer
eleverna har sitt ursprung i. Najdu menar att bara genom att berétta att forfattaren kommer
fran en viss kultur har man visat att den kulturen innehar ett visst vérde.

Undersokningar visar hur barn som kommer fran miljoer dar de har en rik beréattartradition
ofta far en béattre formaga att hantera spraket, skriver Fast (2001: 21) i sin bok. Fox (1993: 84-
100) menar att barn som far ta del av mycket beréttelser och sagor, far en kunskap om spraket
som de kan ha stor anvandning av samtidigt som de l&r sig hur en beréttelse ar uppbyggd. Fast
(2001: 23) skriver dessutom att personalen i skolan och pa férskolan &r ovarderlig som
inspiration for barnen for att de ska upptéacka olika slags genrer av beréttelser. Genom en
berattelse kan barnen erévra nya forebilder och lara sig att vara kritiska mot omanskligt
beteende vilket &r viktigt, hon skriver vidare att dven sagorna kan vara till hjalp for barnen att
bearbeta sina kanslor.

2.5 Val av bok

Chambers (1993) anser att: "Det skall finnas en genomténkt linje i lararens val av bocker for
boksamtal.” (1993: 91). Léarare far inte gora slumpmassiga bokval och urvalet av bocker
maste ses 6ver med jamna mellanrum liksom var kunskap om bocker. Lindo (2005: 14)
framhaller ocksa det medvetna valet av bok till bland annat hoglasning, som viktigt. Elever
idag utsatts for ett enormt kommersiellt tryck utifran, varfor Lindd menar att skolan maste sta
for kvalitet och undrar samtidigt var kraven pa den goda barnlitteraturen tagit vagen. Att
skolan skall sta for kvalitet diskuterar dven Skardhamar (1994: 83) och skriver att skolan har
som uppdrag att erbjuda en motkultur till den masskultur som rader i samhéllet. Bade Lindo
(2005: 14) och Skardhamar (1994: 81) menar att den mindre goda litteraturen bade ar billigare
och lattare att fa tag pa, i forhallande till den goda barnlitteraturen. De kriterier som Lindo
(2005: 14-15) anser en god barnbok skall innehalla ar foljande:

= Den skall fangsla sina lasare

= Den skall ge kunskap och lustfyllda upplevelser
= Den skall ha estetiska kvaliteter

11



= Den skall aktivera barnens fantasi

= Den skall stimulera sprakliga begrepp och oka ordférradet

= Den skall ge akta forestallningar om vérlden

= Den skall beratta om ménniskors relationer

= Den skall orientera lasaren i tid och rum

= Den skall utmana barnen men samtidigt vittna om igenkannande
= Den kan vid hoglasning vara mer utmanade an vid egen l&sning
= Den skall ha en vél genomarbetad stilistisk samt spraklig miljo

Daremot menar Hellsing (1970: 448) att man inte kan stalla nagra andra Kriterier pa en
barnbok, &n att den skall intressera barnen, ha tillrdckliga estetiska kvaliteter samt en
accepterad moral.

Lind6 (2005) och Brink (2005) diskuterar bade textens och lasarens allméanna samt litterara
repertoarer. Brink menar att: ”... dér l&sare och text mots uppkommer textens betydelse”.
(2005: 205). Brink (2005: 220) menar att McCormicks begrepp om allménna respektive
litteréra repertoarer hos l&sare och texter, & en anvandbar modell i svensk forskning.
McCormick menar att en litterar text bade har en allman repertoar (t.ex. véarderingar, normer,
kulturell tillhorighet) och en litterar repertoar (t.ex. berattarteknik, poetiskt sprakbruk,
dubbeltydighet, symbolik). Lindd (2005: 101) skriver ocksa om McCormicks begrepp och
menar att lasaren ocksa har en allman och en litterar repertoar. Den allménna bestar av
erfarenheter, dvertygelser, forvantningar och kunskaper samt den kulturella beredskap som
utgor lasarens forforstaelse. Alla lasare kommer darfor till texten med olika allménna
repertoarer. Den litterara repertoaren bestar da av dennes personliga erfarenheter samt
forestallningar av lasning och litteratur. Vidare skriver Brink (2005: 220) att nar textens
repertoarer moter lasarens repertoarer matchar i basta fall dessa varandra, sa att samspelet
mellan text och lasare gar latt. Nar en text daremot avfardas av en lasare beror det pa att
textens och lasarens repertoarer, antingen de allmanna eller de litterdra, inte matchar varandra.
Lind6 (2005: 101) skriver att den allmanna repertoaren bestar av forforstaelsen och menar att
vi alla bar med oss olika erfarenheter med oss in i bockerna och sedan tolkar vi dessa utifran
var forforstaelse.

Skardhamar (1994: 85) menar att vi inte bara skall lata eleverna ta del utav den nya
litteraturen utan ocksa ta in &ldre litteratur fran vart kulturarv. Motivet for att bara anvanda ny
litteratur brukar vara att eleverna skall kunna k&nna igen sig samt att nyare litteratur battre
speglar dagens samhélle. Men Skardhamar (1994: 86) menar att dagens elever skall fa ta del
av sin historiska och kulturella identitet och tar som exempel Skattkammardn, Robinson
Crusoe och Oliver Twist som &r en del av vart europeiska litteraturarv. ”Vi kan inte skicka ut
eleverna i livet fran litteraturundervisningen utan rotter och vardereferenser.” (Skardhamar,
1994: 86). Hellsing daremot ar av en annan asikt nar det galler vart kulturarv. Han menar att
dessa kulturhistoriska bdcker ar till for kulturhistorikerna, inte for eleverna. Att dessa bdcker
har ett affektionsvarde for manga anser han ar orsaken till att bockerna trycks pa nytt och pa
det sattet nar ut till fragande elever. Alltsa beaktas inte dessa bdckers lamplighet utifran etik
eller estetik, menar Hellsing (1970: 454). De bocker som larare brukar valja ar oftast en
blandning av gamla favoriter, bocker de vet av erfarenhet brukar ga hem hos eleverna samt
bdcker de blivit tipsade om eller precis upptéackt, hdvdar Chambers (1993: 83).

Chambers (1993: 78) skriver att valet av bok eller text sker allra forst nér ett boksamtal skall

komma till, vilket han h&nvisar till ”Lasandets cirkel” (1993: 13) (se figur 2). Eftersom allt vi
laser har effekt pa oss blir valet av bok annu viktigare, havdar Chambers och namner tre
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stycken regler vad géller val av bok: Tid — Ett boksamtal utifran jag-undrar” tar sin tid och
Chambers (1993: 79-80) menar har att man kan rdkna 40-60 minuter for ett samtal, vilket
innebdr att man inte kan ha det varje dag. Den andra regeln & sammanhanget — vilket betyder
att ”jag-undrar” samtal endast fungerar om de kompletteras med vardagssamtal elever emellan
och mellan elever och larare. Den tredje regeln innebdr att respektera barnens smak — Har
menar Chambers att om eleverna vet att deras bokval respekteras emellanat kommer de att
vara positivt installda fran borjan, men de kommer ocksa att samtala battre.

Lasandets cirkel

Att valja (bokbestand, atkomlighet,
tillganglighet, skyltning och presentation)

’

/\

Att lasa (tid att 1&sa, ”Jag tyckte om det. Jag vill gora det igen”
hoglasning och tyst 1&sning) Organiserade boksamtal.
Reaktion/respons ”Vardagsprat” om bocker.

Figur 2.

2.6 Lasning

| detta avsnitt kommer vi att redogora for vad lasning, lasformaga och lasforstaelse innebar
liksom vikten av att manniskor forstar vad de laser. Vi kommer ocksa att beréra diskussionen
kring lasforstaelse som ett eller tva spar. Vi kommer dessutom att berora lasarens inferenser
utifran en text.

2.6.1 Lasformaga
Nationalencyklopedin (2006) menar att l&sning betyder:

... konsten att lasa. Lasning ar en komplicerad fardighet som kraver lang tid och omfattande
ovning for att kunna utvecklas. Man kan urskilja tvad huvudmoment: avkodning och forstaelse.
Avkodning innebar att man kan identifiera eller kdnna igen skrivna ord. Forstaelse ar
resultatet av tolkningen av sprakliga meddelanden. God lasfardighet innebar att bade
avkodning och forstaelse fungerar val. (Nationalencyklopedin, 2006).

| Lindd (2005: 22) kan man lasa foljande definition av lasférmaga, vilken ar hamtad fran
PISA samt Oversatt av Ulrika Jakobsson:

Att ha lasformaga innebar att forsta, kunna anvanda och reflektera dver skriven information
utifran en rad syften. Det innebar att kunna vara aktiv under lasningen, interagera med texten
och utvinna en mening ur den. Den har definitionen innefattar alla situationer dar lasformaga
spelar en roll saval i privatlivet som i det offentliga livet, i skolan och pa arbetet, for ett

13



livslangt larande som aktiva medborgare. (Reading literacy, PISA. Oversittning: Ulrika
Jakobsson, Lindd 2005: 22, www.pisa.oecd.org).

| rapporten Barns laskompetens i Sverige och i véarlden/PIRLS 2001, fran skolverket (2003:
17) fokuseras fyra stadier av laskompetens och lasstrategier, vilken belyser hur
laskompetensen ser ut internationellt. I lagsta stadiet klarar eleverna att lokalisera samt aterge
explicita delar i den text de har l&st. N&r eleverna har kommit till det n&st l&gsta stadiet har de
erovrat kunskapen om att dra grundlaggande slutsatser av texten. De kan ocksa lokalisera och
aterge information liksom gora en del globala iakttaganden av helheten i texten. Det nést
oversta stadiet innebér att eleverna ar bekanta med vissa sprakliga egenskaper av texten, men
de kan &ven dra egna slutsatser. Nar eleverna har natt det 6versta stadiet har de natt kunskapen
att de kan forsta samt samordna tankar och idéer.

2.6.2 Lasforstaelse

Nar vi talar om lasforstaelse, havdar Allard m fl (2001: 16-18, 21) att det &r avlasningen och
den tankemassiga bearbetningen som tillsammans ger lasforstaelsen. Avlasningen ar: ”...
resultatet av en tolkningsprocess, dvs. ett mycket invecklat samspel mellan tdnkandet och
sinnesorganet (i det har fallet 6gat) dar i allménhet tankarna har forsta ordet.” (Allard m fl,
2001: 16). Redan innan vi har borjat lasa har en nervsignal natt hjarnan och processen har
dérmed startat. Den tankemassiga bearbetningen innebdr: "I den tankemassiga bearbetningen
ordnas forforstaelsens aspekter sa att de tillsammans med resultatet av avlasningen blir en
hallbar struktur for forstaelse, dvs. lasforstaelse.” (Allard m fl, 2001: 18). Lindo (2005: 218)
menar att lasforstaelse ar lika viktigt for de yngre barnen som for de stérre och ju tidigare man
skolar in barnen i hur erfarna lasare gor desto battre. Nar de sma barnen barjar visa intresse
for bocker skall vi ga forsiktigt fram och uppmuntra varje steg. Det man kan borja med att
prata om bokens framsida, rubriken, vad boken kan handla om, forfattaren med mera. Langer
(1992: 40) hanvisar angdende lasforstaelse till sina fyra lasstrategier som ar en teori om vad
som hander i l&sarens forestallningsvarld:

1. Being out and stepping into an envisionment innebéar att borja komma in i forstaelsen. Som
lasare forsoker vi fa kontakt med texten genom att anvénda var forforstaelse. Identifikation
och igenkanning av t.ex. genre, struktur och innehall ar viktiga komponenter.

2. Being in and moving through an envisionment innebér att vi som lasare forsoker fordjupa var
forstaelse genom att réra oss runt i texten, prévar olika perspektiv och identifierar oss med
olika gestalter.

3. Stepping out and rethinking what one knows handlar om distansering. | denna position
anvander vi var lasforstaelse till att reflektera och tanka tillbaka pa var tidigare forstaelse.
Ibland behover tidigare uppfattningar revideras.

4. Stepping out and objectifying experience innebdr en ytterligare distansering och
generalisering av var forstdelse. Vi stravar efter sammanhand och helhetsupplevelser.
(Langer, 1992: 40, Svensk 6versattning Lindd, 2005: 100-101).

Om vi som larare skall kunna stddja och végleda vara elever samt hjalpa dem att fordjupa sin
lasforstaelse maste vi sjalva fundera 6ver hur vi fungerar mellan de évre platserna, havdar
Lind6 (2005: 100-101). Vidare menar Langer i Lindo (2005: 100-101) att vi forst och framst
maste hjdlpa de elever som fastat i den forsta punkten, eftersom de inte kan utveckla
lasforstaelse om de inte kommer vidare. Inom lasforstaelse ingar att kunna gora inferenser
utifran texten vilket Keene och Zimmermann (2003) forklarar sa har:

Inom lasforstaelse handlar inferens om lasarens slutledningar utifran hans eller hennes
kédnnedom om texten, kombinerat med tidigare kunskap och erfarenhet. Att ldsa mellan
raderna och gora inferenser ar pa en och samma gang en rationell och mystisk konst. Det ar pa
en och samma gang nagot definierbart och ndgot som ligger bortom all definition. Individuell
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livserfarenhet, logik, vishet, kreativitet och eftertainksamhet skanker ny mening &t texten.
Varje manniskas erfarenhet ar unik och déarfor leder konsten att géra inferenser henne till
platser bara hon kan bestka (Keene & Zimmermann, 2003: 168).

2.6.3 Vikten av att vara en god lasare som larare

Lind6 (2005: 212-213) ger ett gott rad till de larare som vill ge skonlitteraturen en storre plats
i undervisningen. Hon menar att det ar inspirerande att tréffas i en bokcirkel och fora
boksamtal kring en gemensamt last barn- eller ungdomsbok. For att kunna prova nya
arbetssatt med eleverna ar det viktigt att du som larare reflekterar Gver dig sjalv som l&sare,
utbyter upplevelser med vanner och arbetskamrater for att fa nya upplevelser av bockerna du
har last. Om vi skall kunna stimulera barn till att samtala, l&sa och lyssna kring bocker ar det
givet att vi sjalva maste ha en god kannedom om barn- och ungdomslitteraturen. Pa
biblioteket finns duktiga bibliotekarier som vi definitivt maste ha en bra kontakt med. For att
bli en bra larare maste vi sjalva fundera 6ver hur vi beter oss som lasare. Vidare menar hon
att:

Ett Gvergripande mal for litteraturundervisningen under hela skoltiden ar att stimulera
elevernas lust att lasa och att utveckla deras forstaelse av allt mer komplexa texter. En god
lasforstaelse ar nodvandig for att man som lasare skall kunna kanna med och leva sig in i
andra manniskors livssituation, vilket som tidigare ndmnts ar oerhort véasentligt for att
utveckla ett demokratiskt tinkande. For att na detta mal ar det nédvandigt att vi bérjar med att
reflektera dver oss sjélva som lasare. (Lind®, 2005: 97).

2.7 Lasmiljo

Chambers (1994: 20-21) menar att det finns tva olika aspekter som paverkar resultatet av den
manskliga aktiviteten, de inre och yttre forutsattningarna. De inre forutsattningarna ar vara
kanslomassiga attityder, vara forvantningar, tidigare erfarenheter, kunskaper och
sinnesstamning exempelvis. Med de yttre forutsattningarna &r det den fysiska miljon man
tanker pa, hur bra den &r tillampad att halla den aktivitet man tankt sig. Dessa tva
forutsattningar paverkar dels vart beteende men ocksa var instéllning till det vi ska gora. Vi
kan forandra de inre forutsattningarna genom de yttre férutsattningarna. Detta genom att ha en
stimulerande lasmiljo dar man tankt over varje inslag noggrant som kan paverka de inre
forutsattningarna.

Det ar ocksa viktigt skriver Chambers (1994: 37-38) att det finns speciella platser som ér till
for endast lasning. | klassrummet brukar de oftast finnas en ldshdrna som man avskédrmar med
bokhyllor med mysiga mdbler inuti och bockerna utanfor. Detta for att eleverna, menar
Chambers inte ska behova ga in i lashornan nar de vill 1ana en bok. | lashérnan ar det viktigt
att det ar tyst sa de som vill lasa kan gora det utan att bli storda.

Speciella lasplatser betonar ocksa lasandets varde. Man reserverar inte en plats at en enda
aktivitet om man inte anser den oerhord viktig. Genom att helt enkelt existera, anvéindas pa ett
bestamt sétt och skyddas av enkla, lattfattliga regler talar lasplatserna om for barnet, och det
utan att lararen dverhuvudtaget behdver siga nagot, att i det har klassrummet, i den har
skolan, betraktar vi lasning som nagot mycket betydelsefullt (Chambers, 1994: 39).

Chambers (1993: 12) vill mena att det finns ett samband mellan l&smiljons kvalitet och
samtalets kvalitet. Barn som dar omgivna av bdcker utvalda av kunniga personer, som finns
lattillgangliga och uppstallda i bokhyllorna pa ett intressegivande sétt och som hela tiden far
lyssna till hoglasning samt uppmuntras till vardagsprat kring det de har last, har mer pa
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fotterna for ett boksamtal an de barn som inte har denna férman. De larare som kastar sig in i
boksamtal av detta slag och kommer fram till att de inte fungerar bor titta pa lasmiljon som
finns omkring sig och barnen samt pa tidigare laserfarenheter. ”Om vi ska kunna hjélpa barn
att samtala sa bra som mojligt om bocker, ar det darfor en sjalvklarhet att vi tanker pa under
vilka omstindigheter de laser — nir och var det ska ske.” (Chambers, 1993: 92). Aven
Alleklev och Lindvall (2000: 14-15) talar om vikten av att inneha en stimulerande
inlarningsmiljo i klassrummet. De ar sjalva inspirerade av lasmetoden fran Nya Zeeland dar
klassrummen ar fyllda av bocker fran golv till tak, vilket de menar lockar till lasning.

2.8 Bibliotek

Biblioteken kan ofta hjélpa till och bistd skolan med mycket kunskap inom litteratur, samt
dess olika delar. Ullander (1979: 13) menar att man skall anvénda sig utav biblioteken och de
bibliotekarier som arbetar dar. De kan hjalpa till att finna passande litteratur for alla aldrar.
Chambers (1994) menar att: "Det ar min, och manga andra lararbibliotekariers erfarenhet, att
barns bok- och lasintresse ar starkt relaterat till om de far delta i biblioteksarbetet, vara sig det
géller skol- eller minibiblioteket.” (Chambers, 1994: 25-26).

Kéreland (2001: 21) skriver att invandrarbarnen behdver lasa bocker fran sina hemlander och
pa sitt eget sprak for att inte tappa kontakten med sin kultur. Nar det handlar om att fa fram
bocker pa invandrarbarnens hemsprak spelar de svenska biblioteken en stor roll. Biblioteken
koper ofta in bockerna direkt utomlands, men Kareland menar att det ofta kan vara svart att fa
tag i bocker fran de mindre sprakomradena.

Nauclér (2001: 198) skriver om lasprojektet Listiga Raven (Alleklev och Lindvall, 2000) och
menar att bibliotekarien hade en stor roll i nér det géllde att: ... tdnka ut idéer och forslag till
olika teman och introducera dem. Bokprata, utrusta klassen med bdcker och vécka deras
laslust, hjalpa lararna med eventuell bredvidl&sningslitteratur, fardigstalla utstéliningar och ge
forslag till utstéllningarnas utformning samt kontakta och boka tid med forfattare infor
forfattarbesok.” (Nauclér, 2001: 198)

3. Syfte och fragestéllningar

Eftersom det finns manga olika faktorer som spelar in vid elevernas sprakutveckling, har vi
valt att begransa var undersokning genom att inte narmare berdra elevernas egen lasning eller
skrivutveckling. Dessa amnen har dock namnts eftersom vi diskuterar konsekvenserna av
hoglasning och boksamtal.

Vi har funnit mangder med litteratur som behandlar héglasning och boksamtal, men har hér
fatt begransa oss. Daremot har det varit svart att finna litteratur som behandlar boksamtal
kopplat till elever med svenska som andrasprak. Eftersom vi har befunnit oss i en miljo dar
den storsta delen av eleverna har ett annat modersmal &n svenska har fokusen legat pa dessa
elever, varfor vi ocksa har forsokt hitta relevant litteratur inom detta omrade. Vi vill dven
namna att vart fokus ligger pa hur lararna arbetar och resonerar och darfor har vi valt att inte
fokusera pa eleverna, d&ven om dessa berérs genom lararnas sétt att arbeta.
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Vart syfte med vart examensarbete dr att underséka hur larare arbetar med hoglasning och
boksamtal. Vi vill ocksd undersoka hur ldararna resonerar kring valet av bok samt hur
lasmiljon ser ut i de undersokta verksamheterna.

Vara fragestallningar utifran vart syfte ar:

* Hur arbetar lararna med hdglasning och boksamtal?

* Hur ser lasmiljon ut dar lararna ar verksamma?

* Hur resonerar lararna kring valet av bok vid héglasning och boksamtal?

4. Material och metoder

Vi har gjort kvalitativa faltstudier pa tva skolor i Géteborg, och darefter intervjuat tva olika
larare. | detta avsnitt diskuterar vi de metoder vi har valt for var undersokning, liksom varfor
vi har valt dem. Urvalsgrupp, analysmetod, validitet och reliabilitet samt undersokningens
etik argumenteras ocksa har.

4.1 Urvalsgrupp

Valet av skolor fér var undersokning foll sig naturligt eftersom vi redan hade en bra kontakt
med en utav vara VFU skolor, och den andra blev vi rekommenderade att kontakta eftersom
de arbetade med litteratur och litteratursamtal i sin verksamhet. De personer som valdes ut for
de kvalitativa intervjuerna var de larare som var ansvariga for verksamheten dar vi gjorde
vara faltstudier. Annica arbetar pa skola A och &r utbildad grundskollarare och har arbetat pa
samma skola i snart 25 ar. Mona arbetar vid skola B och &r utbildad forskollarare i botten men
har vidareutbildat sig till grundskollarare.

4.2 Skola A

Skolan befinner sig i ett mangkulturellt omrade i norddstra Goteborg. Klassen bestar av 32
elever fordelade pa aren F-3. Det finns tva grundskolelarare, en forskollarare och en
fritidspedagog som tillsammans arbetar i ett arbetslag dar de gemensamt lagger upp all
undervisning for eleverna. De flesta av eleverna har ett annat modersmal an svenska vilket
kraver att larare och skolledning anpassar och utvecklar skolan efter dessa forutsattningar.
Klassen arbetar bade aldersintegrerat och tematiskt, dar de vaver in alla amnen i ett tema och
eleverna far mojlighet att arbeta pa sin egen kunskapsniva. Att arbeta pa detta satt ger
eleverna sammanhang i sitt larande, vilket ar viktigt for alla barn, men framfor allt for barn
med ett annat modersmal. Lararna anvander skonlitteratur av olika slag till lasinlarning. De
anvander sig dessutom mycket av héglasning och muntligt beréttande.

Lararna i den har klassen hade en 6nskan om att borja arbeta med boksamtal som ett verktyg i
lasundervisningen men ville forst gora ett utvecklingsprojekt med en grupp elever for att se
hur mycket boksamtalen kunde ge eleverna. Eftersom en av oss forfattare hade sin VFU
placering i denna klass gjordes detta som utvecklingsprojekt under kursen LAU 300 i
lararutbildningen under slutpraktiken, som varade i fem veckor hdsten 2006. Detta &r det
projekt som vi benamner for pilotprojekt inom boksamtal i vart examensarbete. Fran denna
skola finns observationer sedan en lang tid tillbaka och vi har valt att speciellt titta pa skolans
lasmiljo samt urval av bocker.
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4.3 Skola B

Skolan befinner sig i samma stadsdel som ovanstaende skola. En stor del av eleverna har dven
har ett annat modersmal &n svenska. | klassen fanns 16 stycken barn i ar 1. P4 dessa 16 barn
fanns en grundskollarare och en fritidspedagog. Den hér skolan har bestdmt sig for att séarskilt
satsa pa sprakutveckling, och har pa grund av detta valt att arbeta mycket med litteratur och
samtal kring litteraturen. Tva larare pa skolan hade studerat detta arbetssatt i USA och ville
darfor infora detta pa skolan. All skolans personal fick fortbildning och studiedagar, under ett
par ars tid, for att pa djupet lara sig detta arbetssatt som ar influerat av Tankens mosaik
skriven av Keene och Zimmerman (2003).

Pa den har skolan valde vi att sitta med under en skoldag for att observera arbetet med
litteratur och boksamtal. Vi ville fa en djupare forstaelse for hur boksamtal kunde ga till och
vi ville ocksa titta narmare pa hur eleverna samspelade med varandra och med lararen under
lektionen samt hur miljon sag ut. Vi forde under observationen I6pande protokoll och skrev
efter observationens slut ner vara reflektioner kring det vi hade sett. Johansson & Svedner
(2001: 31) menar att I6pande protokoll en enkel metod och bra att anvanda vid observationer i
klassrummet.

4.4 VVal av metod

Vi har valt att anvanda oss av kvalitativa faltstudier pa tva olika skolor for att kunna fa svar pa
vara fragestdllningar i vart examensarbete. For att fa en djupare forstaelse av var
undersokning valde vi att &ven utfora kvalitativa intervjuer. Merriam skriver att det ar bra att
anvanda sig av flera metoder for att lattare fa syn pa sitt fall (1994: 85).

Vi valde att utfora deltagande observationer vilket dven kallas for en kvalitativ faltstudie. Det
innebar att vi befann oss i den situation som vi ville studera. Enligt Stukat innebér en
deltagande observation att man under en tid &r delaktig i situationen man har ett intresse utav,
utan att forsoka forandra eller stéra (Stukat 2005: 51). Varfor vi har valt att anvénda oss utav
kvalitativa faltstudier istallet for kvantitativa var for att vi ville fa en djupare forstaelse for hur
eleverna samspelar, argumenterar samt hur de uppfattar olika situationer i sin naturliga miljo.
Vi ville ocksa fa en djupare forstaelse for hur larare arbetar med hoglasning och boksamtal
samt hur miljon sag ut. Stukat menar att: ”Den stora fordelen med deltagande observation &r
att man far “inifrankunskap’; kdannedom om socialt samspel och “tyst” eller outsagd kunskap
om sadant som tas for givet.” (2005: 51). En nackdel med att géra observationer &r att
gruppen kan uppfora sig annorlunda nér det vet att de blir observerade mot hur de brukar
uppfora sig annars.

Vi har ocksa gjort kvalitativa intervjuer med tva verksamma larare inom vara amnen
hdglasning och boksamtal. Anledningen till att vi valde kvalitativa intervjuer var for att vi
ville komma lararna in pa djupet och fa kunskap om deras resonemang kring héglasning och
boksamtal. Kvale menar att:

Den kvalitativa intervjun ar en unikt kénslig och kraftfull metod for att fanga erfarenheter och
innebdrder ur undersdkningspersonernas vardagsvarld. Genom intervjun kan de férmedla sin
situation till andra ur ett eget perspektiv och med egna ord (1997: 70).

Vi utformade vara intervjufragor utifran vart syfte med undersokningen och diskuterade kring

hur vi pa basta satt skulle fa ut sa mycket av intervjuerna som mojligt. Intervjusituationen
forsokte vi halla sa likt ett vanligt samtal som mojligt men detta visste vi fran borjan var svart
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eftersom vi hade styrda intervjufragor med oss. Vi ar medvetna om att en intervju aldrig kan
likna ett vanligt samtal men vi ville anda att intervjupersonerna skulle kanna sig sa
avslappnade som mojligt for att vi skulle fa ut mesta méjliga av intervjun. Kvale skriver att en
kvalitativ forskningsintervju vare sig ar ett 6ppet samtal eller ett bestamt frageformular (1997:
32). Vara intervjupersoner anser vi var bade informanter och respondenter eftersom de gav
information om sig sjalva samt deras syn pa hur eleverna paverkades av boksamtalen. Varje
intervju tog ungefar en halvtimme och vi befann oss pa de skolor déar lararna arbetade for att
de skulle kanna sig trygga och bekvéma i situationen. Vi anvande oss av bandspelare samt
I6pande anteckningar under intervjun. Detta for att kunna analysera de svar vi hade fatt in och
for att vi skulle kunna koppla dem till relevant litteratur.

4.5 Analysmetod

Vi har anvant oss av en hermeneutisk metod vid analysen av vara resultat. Kvale anser att:
"Den hermeneutiska tolkningens syfte &r att vinna en giltig och gemensam forstaelse av en
texts mening.” (1997: 49). Gilje & Grimen menar att hermeneutiken innebér att vi alltid
forstar nagot utifran vissa forutsattningar, vilket sedan bestammer huruvida vi skall forsta
eller inte forsta. Vidare menar de att for att vi skall forsta nagot 6ver huvud taget kravs en
forforstaelse (2003: 183). Alla har vi med oss nagot i var ryggsack vilket medfor att vi tolkar
varlden och dess innehall pa olika sétt, vilket vi ocksa ar medvetna om.

4.6 Validitet och reliabilitet

Eftersom vi har valt att anvanda kvalitativa metoder for var undersékning ar vart syfte att
forsoka att forsta och tolka de resultat vi kommit fram till, inte att generalisera eller forutsaga
nagot. Har menar Stukat att kvalitativ forskning ofta blir kritiserad for att vara for subjektiv
och att resultatet man kommer fram till i stor grad beror pa vem som utfort undersokningen
(2005: 32). Alla manniskor gar in i en situation med en forforstaelse och tolkar det man
upplever pa olika satt. Var utgangspunkt var att foroka halla oss sa objektiva som mojligt for
att komma sa nara verkligenheten som mojligt, men vi & medvetna om att var positiva
installning till boksamtal redan innan intervjuerna och faltstudierna dgde rum, kan ha paverkat
tolkningarna av vart resultat.

Validitet kan dven bendamnas som giltighet och &r enligt Stukat ett matt pa hur bra ett
matinstrument &r pa att mata det som ar avsett for att matas (2005: 126). Enligt Merriam
(1994: 180) handlar reliabilitet om i vilken utstrackning resultaten vi kommer fram till kan
upprepas av nagon annan som gor samma undersokning pa ett likadant sétt. Vi ar medvetna
om att reliabiliteten i var undersokning kan vara tvivelaktig eftersom vi har fa
intervjupersoner och ett relativt litet observationsunderlag. Stukét skriver att detta kan
omojliggora mojligheten att géra undersdkningen generaliserbar (2005: 32). Men eftersom vi
ville fa en djupare forstaelse for hur de intervjuade lararna arbetade kring hoglasning och
boksamtal, hur de resonerade kring valet av bok samt hur lasmiljon sdg ut, ansag vi att detta
var de basta metoderna for att komma sa nara verkligheten som majligt.

Eftersom vi genom de metoder vi har valt att anvanda, har fatt svar pa det som vi ville méta,
namligen hur larare arbetar kring hoglasning och boksamtal, anser vi validiteten i var
undersokning vara god. Detta géller aven reliabiliteten eftersom den bild vi fatt av vara
observationer och intervjuer till stor del stammer éverens med den forskning vi har tagit del
av.
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4.7 Etik

| det har avsnittet diskuterar vi etiken i var undersokning i form av termerna informerat
samtycke, konfidentialitet och konsekvenser, vilka vi har studerat ingaende i Kvale (1997:
106-11). De skolor och de personer som vi har anvant i var undersokning har blivit
informerade om undersékningens syfte och sjalva stallt upp frivilligt samt darmed gett oss sitt
samtycke till att delta i undersokningen. De var ockséa informerade om att de nar som helst
kunde avbryta samarbetet med oss. Vi har sdkrat undersokningsgruppens konfidentialitet
genom att inte uppge nagra privata data i var undersokning, som kan identifiera deras
medverkan. Om vi hade valt att uppge namnen pa skolor och larare hade vi varit tvungna att
fa tillatelse till detta fran alla inblandade. Genom att inte anvanda nagra identiteter har vi
reducerat de negativa eller positiva konsekvenser som deras medverkan i var underokning
skulle kunna ha medfort. Vi har anvént oss av fingerade namn pa vara skolor och larare.

5. Resultatredovisning

Har nedan presentar vi resultaten av vara intervjuer och observationer som vi har utfort i var
undersdkning om hoglasning och boksamtal.

5.1 Resultat av intervjuer och observationer

Har kommer resultaten utav de tva kvalitativa intervjuerna att redovisas, liksom de
observationer vi har gjort genom vara féltstudier. Vi kommer att dela upp svaren efter vissa
teman utifran intervjufrdgorna. Hoglasning, boksamtal, val av bok, lasning i hemmet,
lasmiljon, samarbete med bibliotek och vikten av att vara en god lasare som larare, for att
underlatta lasvanligheten. Lararen Annica ar verksam i skola A och lararen Mona &r verksam i
skola B.

5.1.1 HOglasning

Nedan presenteras de intervjuade lararnas forhallningssatt gallande hoglasning samt hur
hoglasningen ser ut i de klasser vi befunnit 0ss i.

Betydelsen av hoglasning menar Annica vara mycket stor, speciellt i de omraden dar det finns
manga invandrarbarn. Hon menar att det ar viktigt att dessa elever far lyssna till det svenska
spraket och prata kring hoglasningen. Mona som inte verkar skilja pa hdéglasning och
boksamtal, menar att hoglasningen &r en stor del av lasningen 6ver huvudtaget:

Hoglasning ar en del utav barnens sprakutveckling och tankeutveckling och ddrmed liksom
utvecklingen i barnen sjélva, de stérker sig sjalva tycker jag. Samtidigt ar det véldigt mysigt
att sitta och ha hdglasning tillsammans, sitta och diskutera i en stund av gemenskap. (Mona)

Bada lararna menar att eleverna reagerar positivt i samband med hdglasning, en del ar aktiva
och fragar mycket medan andra ar passiva och bara sitter med och lyssnar.

Annicas elever far lyssna till minst en bok i veckan. Barnen som gar i ar F-1 far lyssna till
hoglasning minst en kvart varje dag medan barnen i ar 2-3 antingen laser tyst eller blir lasta
for under samma tid. Monas elever som alla gar i ar 1, far lyssna till hoglasning varje dag i
minst 10-20 minuter. Detta varierar beroende pa barnens uthallighet och intresse och hon tar
exemplet att ibland vill eleverna fortsatta lyssna pa det vi laser och da kan vi sitta lange. Att
Mona &gnar mycket tid at lasning bade hogt och tyst samt samtalar om lasning, kunde vi se
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genom vara observationer, da hela forsta passet agnades at detta. Annica anser att det &r
viktigt att ga in pa ordforstaelsen genom hoglasningen och berattar om nar de laste Nalle
Bruno:

I Nalle Bruno sa ar det en kamin med, och eftersom lararen som laste, utgick fran att det ar
ingen som vet vad en kamin 4r, sa tog hon naturligtvis upp det och drog paralleller till Finland
pa vintern. Och da var det en elev som kom pa att det fanns kaminer i Bosnien och sa sa de att
det ar ungefar som en skorsten och da blir det ju en langre diskussion, det handlar mycket om
orden. (Annica)

Att lasa igenom bockerna innan hoglasningen anser bada de intervjuade lararna vara viktigt,
men har verkar Mona ha sasom asikt att tiden inte racker till. De bocker som valjs ut for
hoglasning forsoker hon att ldsa innan, medan Annica alltid laser igenom de bocker hon
anvander sig utav i undervisningen. Nar hon laser igenom bockerna innan tittar hon efter hur
manga sidor bockerna har, hur lang tid de kan ta att lasa, hur bilderna ser ut och hur spraket ar
uppbyggt. Vidare tittar hon pa om hon kan lagga in en effekt av ndgot slag och tar som
exempel att om hon laser en spokberattelse forsoker hon skapa stdamning genom att bara ha ett
levande ljus tant i rummet.

Nar man laser hogt for eleverna finns manga olika strategier att tillga for lararen. Annica
anvander sig mycket av 6gonkontakt med eleverna och menar att man maste tinka pa
praktiska saker som om en elev inte hor sa bra pa ena Grat maste man sitta pa ratt sida om
honom, dessutom véljer hon att sitta mittemot de elever som behover hallas extra koll pa och
framfor allt menar hon att alla skall ha det riktigt bra och trivas under héglasningen. Hon
avbryter sig med jamna mellanrum, samt visar bilderna ibland och ibland inte, detta for att
Annica emellanat vill att eleverna skall lyssna pa nagot speciellt och om det &r en saga sa vill
hon att eleverna skall fa skapa sina egna bilder inne i huvudet, men ibland behéver ocksa
bilderna vara ett stod for texten.

Att muntligt beratta folksagor menar Annica ar mycket uppskattat av eleverna och gor att man
kan fanga eleverna pa ett annat vis genom standig ogonkontakt. Senaste folksagan som
berattades var Rodluvan vilken de senare dramatiserade tillsammans. Detta har vi sjalva fatt
erfarenhet utav genom var lararutbildning dar vi fick i uppgift att muntligt beratta en folksaga.
Vi fick da sjalva uppleva hur latt det var att fanga elevernas uppmarksamhet genom standig
6gonkontakt.

Att ibland lata eleverna racka upp handen och stélla fragor och att ibland ta diskussionerna
efterat menar Mona vara ett bra satt for att fa variation pa hoglasningen. Att tillata for mycket
diskussioner leder till ett storre avbrott och darfor véljer hon att hellre ta diskussionerna
efterat. Annica tillater korta diskussioner under lasningens gang men ofta kommentarer.

5.1.2 Boksamtal

| detta avsnitt kommer vi att presentera hur lararna arbetar med boksamtal, varfér och vilka
didaktiska metoder samt teorier som ligger till grund. 1 den har delen kommer det tydligt att
framga att Annica inte har bidragit speciellt mycket till denna del eftersom hon inte arbetar
med boksamtal i tillréckligt stor utstrackning &nnu. Darfor har det blivit en stor 6vervikt for
Monas arbetssatt med boksamtal.

Annica har valt att inte arbeta med boksamtal och motiverar detta med att de inte vet hur man

gor. Men hon papekar att de forsoker och vill lara sig mer om boksamtal eftersom de insett
vikten av att samtala djupare om bdcker. | dessa forsok laser hon bocker hogt for eleverna,
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avbryter sig och drar egna paralleller med syftet att eleverna skall se detta och forstka tanka
om de kan koppla boken till ndgot i sin varld. Denna strategi hamtar hon fran Keene &
Zimmermanns (2003) bok Tankens mosaik. Mona daremot arbetar med boksamtal varje dag
och utgdr ifrén boken On solid ground® skriver av Taberski, men hamtar &ven idéer fran
Keene och Zimmermanns (2003) bok Tankens mosaik. Det har visat sig att detta arbetssatt har
en gynnsam effekt pa barnens lasande, menar Mona. Hon berattar att de samtalar utifran
hoglasningsboken vilket vi observerade nar vi var med under en dag pa skolan:

Mona tar fram det magiska trollspéet och eleverna skall forflyttas till lashérnan. De sétter sig i
en ring pa golvet framfor Mona som sétter sig i stolen. Hon tander alla ljusen och slacker ner i
rummet. En flicka far aterberatta vad de laste igar och sedan tystar Mona ner eleverna och
borjar lasa ur boken Flickan som inte kunde ljuda. En pojke récker snart upp handen och
berattar att han vet vad buss heter pd Bosniska, han kopplar alltsa automatiskt fran bussen i
berattelsen till sig sjalv (eller varlden). Det verkar vara helt okej att avbryta pa detta satt.
Mona tar darefter upp en “undran” och visar detta genom att ta pa sig en strahatt, sedan laser
hon vidare igen. Eleverna lyssnar och ar tysta. Efter en stund avbryter Mona igen och tar pa
sig hatten. Hon staller ytterligare en undringsfraga till eleverna och delar sedan in dem i
grupper om 2-3. Eleverna borjar genast diskutera kring fragan de fatt och i princip alla deltar.
Nar Mona sedan ringer i en klocka ar det dags att avbryta diskussionen och alla far redogéra
for vad gruppen har diskuterat kring hur flickan kanner sig: “Ledsen for hon far inte vara
med” séger en grupp medan en annan sager "Ledsen”. Eleverna verkar engagerade i
berattelsen och ar inte radda for att saga sin standpunkt infér gruppen, de verkar vana vid
detta forfarande. Sedan pratar de kring hur de sjélva skulle ha kdnt om de hade varit flickan
osv. Eftersom de &r s3 manga barn sa hinner inte alla sdga nagot. Mona borjar sedan ter att
lasa igen och hon skojar, stéller till rosten och &r verkligen inne i beréttelsen. Hon tittar hela
tiden upp fran boken och har égonkontakt med eleverna medan hon laser. Nar eleverna borjar
bli lite fér pratiga hdjer Mona résten medan hon laser och pratet tystnar snart igen. Mona tar
snart p& hatten igen och staller en undran. Mona berattar for eleverna att hon hade ett par
fragor som hon stallde under lasningens gang. Hon fragar om eleverna kommer ihag fragorna,
men det ar det inte manga som gor. De kommer ihdg den fragan de fick diskutera parvis
daremot. Men till sist kommer ndgon pé vad det var Mona undrade 6ver. Mona menar att de
inte fick nagot svar i texten pa en av fragorna och beréttar for eleverna att da far vi sjalva
tanka ut ett svar och det som vi tanker blir sant. En elev skrattar och Mona blir valdigt arg:
”Vad har jag sagt nar nagon skrattar a nagon som sager fel svar eller som sager nagot
konstigt?” och eleverna vet genast precis vad Mona menar med detta.

Mona beréattade for oss pa rasten att eleverna hade fastnat lite i kopplingarna och menade att
de kopplade till allt mojligt standigt under lasningen, varfor det nu har gatt Gver till
undringsfragor vilket vi kunde se genom vara observationer. Vi kunde ocksa koppla Monas
boksamtalsstrategi till Keene och Zimmermanns (2003) Tankens mosaik men vi kunde ocksa
se drag av Chambers (1993) undringar eller fragetecken som han kallar dem, samt att alla ska
vaga yttra sig utan risk for att bli forl6jligad.

Genom de enskilda samtal Mona har med ett par elever varje dag far hon ett bra grepp om var
eleverna befinner sig i sin lasutveckling. Eleverna uppskattar dessa samtal mycket berattar
hon, och de vill gdrna komma och sitta hos henne och samtala. Dessa enskilda samtal beskrev
Mona sa har:

! Boken On solid ground handlar om den férsta lasinlarningen. Dér beskrivs det dagliga schemat med férsta egna
lasningen, hoglasning, den andra egna lasningen och till slut atersamling med gemensam lasning. De dagliga
samtal som lararen haller med eleverna, bade enskilda och i grupp beskrivs ocksa. | de enskilda samtalen pratar
lararen om olika strategier med eleven och sedan gar de dver till gruppsamtal dér alla befinner sig pa samma
niva. Eleverna nivagrupperas en gang i manaden och de far bocker att lasa utifran vilken niva de befinner sig pa.
(Taberski, On solid ground, 2000).
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Jag sitter enskilt med dem beroende pa hur langt... vilken niva de ligger pa, s pratar vi om
lite olika saker. Jag menar de som inte har kommit igang riktigt dar kan man prata om ord
som aterkommer och rimmar, ord de kénner igen och om de vet skillnad mellan bokstav och
ord. Medan hos dem som laser kan man ju mer diskutera, aterberatta, vad tror ni, varfor
gjorde denna personen s3, sd man kan liksom prata pa ett annat satt, s& det beror lite granna pa
vilken nivé de befinner sig pa. (Mona).

Har kan man se att Mona delar upp boksamtalen i tva olika spar, dels ordavkodningen och
dels sjalva forstaelsen av texten. | den forsta delen tolkar vi att Mona menar att hon sitter med
eleverna enskilt och jamfor ord och bokstaver och tittar pa vad de har bekymmer med. Vidare
sitter de ner och tranar pa det forsta och det sista ljudet i ordet samt ljudar tillsammans med
eleven. Det hdr menar hon har stor betydelse i den tidiga lasinlédrningen och innan de har
knéackt koden. Den andra delen handlar om att eleverna skall kunna tdnka, argumentera och
forsta vad de laser samt anvanda sig utav strategier medan de laser. "Tanka sig lite vad
forfattaren eller vad jag vill med detta och hur gor jag om jag inte forstar de...”. Har menar
Mona att hon vill ge de elever som har kommit langre i sin lasutveckling mojlighet att
forklara och utveckla sina tankar om det de laser. Mona avslutar med att fortydliga att det
forsta och storsta syftet nu nar de gar i ettan &r att f dem att borja lasa. Annica séager att hon
hoppas att de elever som precis har lart sig ldsa kan fa en knuff framat samt 6ka sitt lasintresse
genom att samtala om bocker. Hon beréttar vidare att de elever som ingick i det
skolutvecklingsprojekt om boksamtal, bade & mer koncentrerade och intresserade under
lasningen. Bada lararna tror alltsa att boksamtal kan paverka eleverna positivt pa olika satt.

Mona beréttar att nar hon tidigare arbetade som forskollarare, anvénde hon sig av samtal kring
bocker men skillnaden mot hur hon gor nu, var att samtalen inte var strukturerade och hon
gjorde det bara for att det kandes ratt, men hon hade ingen teori eller metod att luta sig mot.
Nu arbetar hon néstan helt efter metoderna i bockerna On solid ground och Tankens mosaik.
Hon menar att On solid ground framst riktar sig mot den forsta lasinlarningen medan Tankens
mosaik riktar sig mer till dem som redan kan lasa. Men hon plockar anda mycket fran Tankens
mosaik och anpassar strategierna till sina egna elever.

Det viktigaste med att elever far reflektera kring de texter de laser, menar Mona vara:
"Forutom att det ar sprakutvecklande sa hoppas jag att det skall ge dem en formaga till
empati, kunna sétta sig in i andra manniskor, hur de har det, hur andra ménniskor har det och
tycker och tanker, hur andra ménniskor lever...”. Hon vill att eleverna skall bli medvetna om
att det finns manniskor som har det béttre d4n oss men det finns ocksa méanniskor som har det
mycket samre &n 0ss. Annica tycker att boksamtalen inte bara skall vara en aktivitet som
snabbt forsvinner igen utan de skall l&ra sig att fundera 6ver bockerna och dess budskap.

Att lara eleverna att lasa mellan raderna verkar vara en svar uppgift. Annica medger att de nog
har missat denna del och att hon hoppas att de kommande boksamtalen skall kunna atgérda
denna miss. De kan aterberéatta valdigt bra tekniskt, menar hon men budskapet reflekterar de
inte Over. Mona har flera strategier for att lara sina elever ldsa mellan raderna. Hon tar som
exempel att hon brukar fraga eleverna om huvudpersonen. ”Ar hon snéll?, Str det ndgonstans
i texten att hon inte ar snall?”. Har menar Mona att det inte star i texten om hon ar snall eller
dum, utan eleverna far sjalva dra en slutsats efter informationen de fatt, narmare bestamt att
huvudpersonen sparkar och slar sin lillebror. Vidare berattar da Mona for sina elever att de
gor nagot som erfarna lasare brukar géra, namligen att lasa mellan raderna, ”... man forstar
saker och ting trots att de inte behover sta i texten...”. Sedan menar Mona att det ar svart att
fa eleverna att lasa mellan raderna i de bocker som de laser nu, dar det star "Missan har tva
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ungar” pa en sida, men nar de blir aldre och far mer avancerade bocker sa kommer detta att bli
mer aktuellt.

Att Mona pratar med eleverna om erfarna lasare kunde vi se under vara observationer. Detta
har de pratat om innan och de har dessutom en lista pa vaggen (se figur 3) dar det star flera
anledningar som barnen har kommit pa, om varfor man inte skall sluta lasa nar man kan. En
elev sager: “En erfaren lasare ar en som ar bra pa att lasa.” Mona sager: "Ja precis och en
erfaren lasare staller fragor i huvudet under lasningen”. Det verkar som eleverna ar valdigt
medvetna om att erfarna lasare anvander olika strategier vid lasning. Mona fragar om det &r
nagon som lart sig mer om hur man blir en erfaren lasare eller om de har blivit en erfarnare
lasare. Flera elever menar att de har lart sig lasa béattre, mindre ryckigt och en elev menar att
hon har last en bok flera ganger och nu kan hon lasa den bra, vilket flickan far mycket berém
for. Har samtalar de kring sin egen lasning. Barnen verkar véldigt medvetna om vad de gor
och varfor de gor det, och vi tyckte oss kunna héra av elevernas formuleringar att de tycker
det &r viktigt med lasning. Nedanstaende figur 3 innehaller den lista vi fann pa vaggen i
lashdrnan i Monas klassrum. Att tillsammans ha utformat samt diskuterat kring dessa punkter,
anser vi absolut motivera eleverna i deras fortsatta l&sning.

Varfor skall man fortsatta lasa nar man kan?
e Man kan bli mycket battre
e  For att man alskar att lasa
e Man kan léra sig saker
e Nar man blir gammal blir man jatteglad for att
man kan lasa
e Vi kan lasa for vara barn nar vi blir stora
e Saatt man inte glommer
e Sdatt man kan bli vérldens bésta lasare
e Sa&man kan l4sa innan man somnar
e Saman kan lasa skrivstil
e  For att man skall bli lasproffs
e DA kan man hjalpa andra, bli ldrare i skolan
e Lé&ra kanna andra manniskor
o Attfiresaitid och rum
e Vansinnigt roligt, man far fantisera och drémma
e Man kan kéanna igen sig, "Aha just sa...”
Figur 3.

Att boksamtalen kan skapa lust och intresse hos eleverna for vidare lasning tror bada de
intervjuade lararna. Men Mona menar att det ar véldigt blandat samt att det finns en stor
skillnad mellan pojkar och flickor i detta avseende. Hon menar att flickor & mer intresserade
av bocker an pojkar, med undantag naturligtvis. Forra aret fick eleverna en presentbok och héar
var flickorna betydligt gladare for sin bok &n pojkarna som bara sa: ”Jaha... en bok...” Sa en
viss skillnad marks menar Mona, men samtidigt sdger hon att de elever hon har nu fortfarande
uppskattar boksamtalen. Boksamtalen leder enligt henne till:

... en storre forstaelse for det de laser, att de forstar det de laser gor att de kanske hellre vill
lasa, dar behdver du inte ga langre an till sig sjalv, trakiga bocker som man inte fattar ett dugg
av de bara ligger dar men just genom att man forstar sa ar det lattare och roligare att lasa...
(Mona).
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5.1.3 Val av bok

| denna del kommer vi att redovisa hur lararna resonerar kring valet av bok, bade vid
hoglésning och vid boksamtal.

Det finns manga olika satt att resonera kring valet av bok. Mona valde infor sitt senaste
boksamtal att l&sa Flickan som inte kunde ljuda skriven av Kerstin Sundh, som belyser den
svara skolstarten for manga elever. Tanken bakom detta val var att barnen sjalva befinner sig
pa samma utvecklingsniva som huvudpersonen i boken, och genom detta har barnen
nagonting att identifiera sig med. Hon menar att det &r manga elever som tycker det ar svart
med skolstarten och att inte kunna l&sa och eller hur man skall vara. Vidare menar Mona att
det ar en bra bok att diskutera omkring till exempel néar det galler ké&nslor och hur
huvudpersonen kanner sig och upplever olika saker. Da har eleverna nagot att relatera till,
anser Mona. Genom vara observationer kunde vi se att boken verkade handla om hur det ar att
borja skolan och dess olika radslor. Flickan &r alltsa i samma alder som eleverna som lyssnar.
Textens och lasarens repertoarer matchar har och eleverna kan relatera till sig sjélva eftersom
de ar i samma alder och ocksa precis borjat skolan. Annica valde vid sin senaste hoglasning
att lasa Nalle Brunos vinter skriven av Gunilla Ingvers, eftersom de héll pad med tema vintern
vid tillfallet. Forst hade de tankt lasa Tove Janssons bok Vinter i Mumindalen men ansag att
innehallet var for svart att forsta for eleverna.

Bada de intervjuade lararna tittar efter flera olika saker inne i bockerna nar de skall valja en
bok. Annica véljer bocker efter det aktuella temat, bokens svarighetsgrad, estetiken samt hur
spraket ser ut, om det ar gammalmodigt eller inte. Mona menar att barnen skall ha nagot att
relatera till och tittar liksom Annica pa hur innehallet kan anpassas till det de arbetar med i
klassrummet. Mona avslutar med att sdga att det ar valdigt svart att hitta bra bocker for
hoglésning och boksamtal, men brukar ta hjélp av sina kollegor eller bibliotekarien i
biblioteket pa skolan for att ta del av deras erfarenheter och fa tips om bra bokval. Detta
utbyte, menar Mona vara ovarderligt.

Att anvanda bockernas innehall for att belysa ett &mne verkar vara en vanlig foreteelse i de
klasser vi har besokt. Nar Monas klass skulle arbeta med Sverige for 150 ar sedan valde hon
att lasa Emil i Lonneberga for eleverna, eftersom de skulle fa en forforstaelse for hur det sag
ut i Sverige pa den tiden. Vidare berattar hon om en annan bok hon har Iast for sin klass,
namligen Marten Blom flyger i luften skriven av Hans Bengtsson som handlar om en liten
kille som heter Marten Blom som fuskar sig till ett simborgarméarke. Mona menar att man kan
diskutera mycket kring kanslor, hur man kan kénna sig nar man har ljugit och hur andra
drabbas av ljugandet. Annica menar ocksa att hon véljer bocker som kan tilltala elevernas
kanslor eller hjartat som hon kallar det. Bocker som Emil, det halva faret skriven av Szabo
och Pricken skriven av Rey, menar hon tilltalar barnen mycket eftersom det &r ofta nagon det
ar synd om, och bilderna gor det latt att forsta. Kriktor skriven av Ungerer, ar en annan bok
Annica har valt att lasa for eleverna och handlar om en boaorm. Den é&r lite spannande menar
hon, exempelvis nar tjuven kommer in genom fonstret. En annan bok hon nyligen har last for
eleverna ar Petter och hans fyra getter skriven av Norelius.

Valet av bok kan ge flera olika konsekvenser. Nar Mona liste boken O i havet skriven av
Annika Thor, vilken handlar om tva flickor som evakueras fran Osterrike till Sverige under
andra varldskriget, var hennes avsikt att ta upp hur det kan kénnas att komma till ett
fraimmande land med allt vad det innebar. Men efter elevernas forslag och intresse startades
ett arbete om andra varldskriget upp, vilket blev mycket lyckat, menar Mona. H&ar kan man se
hur viktigt valet av bok kan vara och att det som lararen hade som avsikt inte stimde med
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elevernas tankar om boken. Néar eleverna kommer med ett 6nskemal som detta maste man
fanga 6gonblicket och ta vara pa elevernas intresse. En annan konsekvens av bokval beréttar
Annica om. Nar hon laste berattelsen om Josef i brunnen fran gamla testamentet,
missuppfattade eleverna historian och trodde att: ... pojken i brunnen var muslim och alla de
andra var kristna och de hade slangt muslimen i brunnen. Da fick jag ju lasa den och berétta
hur det var pa riktigt”. Anledningen till att denna missuppfattning uppstod var att en pojke pa
skolan heter Josef och & muslim vilket orsakade denna sammanblandning. Men en av de stora
anledningarna till att Annica véljer att lasa Bibeln, férutom elevernas intresse, ar for att kunna
diskutera fragan ratt eller fel.

Nar det handlar om att anvanda sig utav bocker bade skrivna i andra lander och bdcker som
belyser andra kulturer menar Mona att: ... det tanker jag inte pa, det ar innehallet, det spelar
ingen roll om var de kommer ifran sa att sdga, bara jag kan lasa spraket”. Vid ett tema om
Europa laste Annicas klass bocker utifran de olika vaderstracken och tog som exempel den
gamla berattelsen Pinocchio fran Italien. Men hon menar ocksa att de laser arabiska sagor
eftersom de handlar om teman som &r vanliga i de lander barnen kommer ifran. Mona menar
vidare att hon kan tanka sig att l&sa bocker som handlar om andra kulturer och tar exempelvis
upp boken Snoéanglarnas land skriven av Annika Holm, vilken handlar om en flicka som
adopteras till Sverige och belyser det svara motet med ett nytt sprak och en ny kultur.
Visserligen ar det en svensk forfattare men Mona tycker detta kan vara viktigt anda. Att
anvanda bocker med barn fran Iran och Irak eller om flickorna i Afghanistan kan hon ocksa
tanka sig att gora.

Annica berattar att hon tycker Bibeln, eller gamla testamentet, &r bland det viktigaste som vi
kan l&sa for barnen, dar finns allt det h&r med ratt och fel och eleverna har véldigt l4tt att satta
sig in i de bibliska berattelserna, eftersom de har sa mycket kraft. Eleverna har ett valdigt stort
intresse av att lyssna till dessa berattelser och vill héra samma legend om och om igen.

Vid valet av bok tittar Mona ibland pa hur genusperspektivet ser ut i bockerna. Hon menar da
att hon forsoker vélja bocker med en flicka i huvudrollen varannan gang och en pojke
varannan gang, sa att det blir nagorlunda jamlikt. Att sedan ta upp detta perspektiv till
diskussion kan vara roligt da det kan komma fram: ... att man kan ha lite olika syn...”. En
ytterligare aspekt som Mona lagger till valet av bok ar att hon anser att man inte bara skall ha
boksamtal om skonlitterara bocker utan ocksa om facklitteratur och larobdcker. Det ar viktigt
att lasa och diskutera dessa typer av bocker med eleverna eftersom de ofta kan vara svara att
forsta. De pratar dd om vad texten handlar om, vad den star fér och vad som ar viktigt.

Nar vi var pa skolan och observerade fann vi foljande bilderbokstitlar i de lador som stod pa
golvet i lashérnan: Gosta Knutssons Pelle Svanslos (1939-1951), Pettson och Findus skriven
av Sven Nordqvist (ca 1986-1991), H. C. Andersens Kejsarens nya klader, Walt Disneys
version av Bambi, Gunilla Bergstroms Alfons Aberg (1972), Tove Janssons Mumintrollen
(1945-1980), Undulat bortflugen skriven av Eva Stalsjo (1981), Babar skriven av Jean och
Laurent de Brunhoffs (1931), Den vilda bebin av Barbro Lindgren och folksagan Hans och
Greta. | dessa lador fann vi manga gamla klassiker men av de bocker som stod uppstallda i
fonstret var de flesta av nyare arsupplaga: Pelé Pingvin skriven av Kenneth Hedenstrom
(2004), Rita av Eva Susso och Anna Hoglund (2006), Katten Kurrt skriven av Bisse Falk och
Ingela Almgren (1992), Min farmors klocka Gversatt av Barbro Lindgren (2003), Mannen,
damen och nagot i magen (2002) skriven av Kim Fupz Aakeson och ar Gversatt till svenska av
Helen L. Lilja och H. C. Andersens Tummelisa. Nagra exempel pa boktitlar bland
kapitelbockerna var Skattkammaron skriven av Robert Louis Stevenson, nagra exemplar av
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Tvillingarna pa Sweet Valley High, nagot exemplar av Kitty-bockerna, Fem-bockerna med
flera. Har kunde vi ocksa se att manga utav bockerna var av en aldre upplaga. Detta var
bockerna vi kunde finna i klassrummet men vi vet ocksa att det fanns ett stérre bibliotek en
trappa ner pa skolan, dar eleverna var och lanade bocker.

Nér vi intervjuade Annica gav hon oss ett antal boktitlar som hon tycker om att lasa for sina
elever, nagra har vi redan berort tidigare: Kriktor skriven av Tomi Ungerer (1959), Gittan-
bdckerna skriven av Pija Lindenbaum (2001-2005), Nalle Bruno skriven av Gunilla Ingvers
(2005), Grodan-bdckerna skriven av Max Velthuijs (2000), Buffelkvinnan skriven av Paul
Goble (1986), Lerflojten skriven av Mats Rehnman (1987), Karleksgatan, Snostormselandet
och Vulkanexpeditionen skrivna av Marie Oskarsson (2002-2004), Emil det halva faret
skriven av Petra Szabo (1986), Pricken skriven av Margret Rey (1945), Mysteriebdckerna
skrivna av Martin Wildmark (2003-2006), Sagor och mytologi samlingar samt folksagor
bland annat H C Andersens Eldonet. Har kan vi ocksa se en blandning av bade gamla och nya
boktitlar.

5.1.4 Lasning i hemmet

| denna del kommer vi att redogdra for hur lararna menar l&sningen ser ut i elevernas
hemmiljo.

Litteraturanvandningen i elevernas hemmiljo ar en viktig faktor menar bade Annica och
Mona. Annicas erfarenhet ar att de flesta inte laser speciellt mycket i hemmet, varken sjalva
eller for barnen. Mona har ocksa kunskap i hur anvandningen ser ut i hemmen och fragar ofta
barnen om de laser mycket hemma for att hon skall fa en bra inblick i hur vana de ar vid
litteratur. Bada lararna uppmuntrar elevernas vardnadshavare att lasa hogt for sina barn
hemma, speciellt pa modersmalet.

Annicas elever i ar F-1 ar med i en bokcirkel genom skolan, vilket innebér att de far lana hem
en bok i veckan som foraldrar och barn laser tillsammans och sedan far de beratta om boken i
skolan. Syftet med detta &r att: "Dels att de kan se att foréldrarna laser och om foréldrarna inte
kan lasa svenska sa kan de lasa bilderna och att de skall fa en stund tillsammans och att de
skall kunna se hur man vander blad, at vilket hall pa svenska till exempel.” Monas elever far
ocksa ta med bocker hem som skall lasas tillsammans med en &ldre familjemedlem, for att de
skall komma i kontakt med bocker hemma och se att foraldrarna kan lasa.

Att elevernas foraldrar laser hogt for sina barn pa det egna modersmalet menar bade Annica
och Mona vara mycket viktigt. Att lasa en bok pa ett fraimmande sprak menar Mona &r valdigt
svart, eftersom vi lagger in betoningar och kanslor, vilket man kanske inte kan fa fram pa
samma Vis pa ett annat sprak. Genom att lasa bocker pa det egna modersmalet kan foraldrarna
lattare diskutera med sina barn om bdckernas innehall. Annica menar detta ocksa men
tillagger att det ar viktigt att barnen far se att deras foraldrar kan lasa, vilket de ofta inte tror
eftersom de bara berattar bilderna i de svensktextade bockerna och genom detta far de en
battre bild av sina foraldrar. Mona har till exempel uppmanat foraldrarna att aven om de far
hem svenska bocker sa las bockerna ni har pa erat hemsprak. Det viktigaste ar att de laser for
sina barn, oavsett sprak.

5.1.5 Bibliotek
Har presenteras lararnas synpunkter nar det galler att hitta bocker pa elevernas hemsprak.
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Att hitta bocker pa elevernas hemsprak menar Mona ar mycket svart. Hon har sjélv talat med
hemsprakslararna som bekraftar detta, varfor de nu skall skapa en internationell hdrna nere i
skolbiblioteket. Har skall de forsoka fa in sa mycket bocker de kan pa sa manga hemsprak
som mojligt. Annica ar av en annan asikt vad galler tillgangligheten av bocker pa elevernas
hemsprak. Hon har ocksa fatt hora att det &r svart att fa tag i bocker och de flesta menar att det
bara finns pa Stadsbiblioteket, men Annica menar att det dven finns pa ett storre bibliotek i
den egna stadsdelen. Néar de for ett tag sedan besokte detta bibliotek var det tva elever av elva
som hade tillgang till ett lanekort vilket betyder att de inte anvander sig utav biblioteket
tillsammans med sina foréldrar.

5.1.6 Lasmiljo

Nedan har vi redogjort for hur lasmiljon sag ut i de tva klasser vi har besokt. Denna bild vi
atergett har bygger enbart pa vara egna observationer.

Monas klassrum ar ganska litet och intimt. Borden ar placerade i ett U framfor den svarta
tavlan, som inte verkar anvéandas eftersom den &r i princip tdckt med allahanda féargglada
affischer med kloka ord. Aven siffror och bokstaver ryms 6ver tavlan. Det forsta vi lade
mérkte till var alla bocker, 6verallt fanns det bocker uppstéllda i barnens 6gonhéjd. Léngs
med hela fonsterkanten stod olika bilderbocker uppstallda med framsidan utat sa bade titel
och bild var vél synliga. Utver detta fanns flera lador med bilderbocker, en hel hylla med
kapitelbdcker, latta och svara, samt olika fackbocker bade for vuxna och for barn. Nederst pa
hyllan fanns flera olika spel. | véanstra hdrnan av klassrummet fanns en liten lasvra, som var
inrett efter inspiration fran tusen och en natt. Det lag en arabisk matta pa golvet, massa kuddar
som eleverna sjalva fatt ta med, en stol dar lararen satt och laste med guld- réd- bla- och
lilafargade genomskinliga gardiner bakom sig. I taket hangde ett sagoinspirerat paraply och pa
golvet fanns mangder av ljuslyktor. Liten mysig hdrna som inspirerar mycket. Mysfaktorn var
hog. En stor lang bank skiljer bankarna mot “bokcirkeln” dar star det pennor, papper och ljus.
Bakom barnens bankar fanns en stor anslagstavla déar deras arbeten och bilder hdngde. Skolan
bibliotek hittade vi en trappa ner i skolbyggnaden.

Annicas elever har tre olika klassrum att anvanda sig av, ett valfyllt bibliotek som alltid &r
Oppet och ett lasrum. Det finns en eller flera soffor i alla rum utom ett. De har runda eller
fyrkantiga bord istéllet for bankar och klassrummet ar maéblerat for att fraimja kommunikation
och sprakutveckling. Pa vaggarna finns de arbeten som barnen arbetar med just nu eller som
de har gjort tidigare under temat, och som de kan ga och titta pa samt lasa nar de sjalva vill.
Pa vaggen finns ocksa syfte och mal for det aktuella temat sa barnen sjélva vet vad det ar de
skall uppnd. Har hanger det vanliga alfabetet pa vdggen men dven ljudalfabetet finns att
skada. I varje klassrum finns olika sorters bocker som eleverna kan anvéanda sig av, bade nar
det galler faktasokning kring temat och lasbdcker i olika nivaer som anvands vid lasning.

5.1.7 Vikten av att vara en god lasare som larare

Lararnas syn pa att vara en lasande larare presenteras i nedanstaende del. Lasstrategier och
lasintresse har ocksa berorts.

Bada lararna laser mycket bocker sjalva &en om genrerna varierar. Mona laser helst
biografier och da garna om olika kvinnors situationer, medan Annica laser allt fran deckare
till fackbocker och skonlitteratur av alla sorter. Nar det galler lasning av barnlitteratur menar
Mona att hon inte laser sa mycket som hon borde, dock férsoker hon att lasa igenom de
bocker som hon l&ser for eleverna. Annica menar att hon l&ser allt som eleverna ldser och
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beréttar att hon just nu har borjat lasa den bok alla treor i Géteborg fick i ar, Saffransmysteriet
skriven av Martin Wildmark (2006) som &r 2006 ars julkalender.

Ingen av lararna menar att de har nagra speciella strategier medan de sjalva laser, atminstone
inte vad de ar medvetna om. Men efter lite betidnketid, menar Mona att om hon inte riktigt
forstar, laser hon hogt for sig sjalv, och om det ar nagot ord som hon inte forstar sa hoppar
hon over detta och forsoker forstd sammanhanget i alla fall. Annica menar att hon bara vill ha
en skon stund medan hon laser och vill fokusera enbart pa lasningen, men menar samtidigt att
hon tanker mycket vid sidan av boken.

Att det ar viktigt att vara en lasande larare understryker bada de intervjuade lararna. Att lasa
bade skaonlitteratur och facklitteratur tycker Mona &r viktigt, eftersom hon inte ar fullard som
lasare och att hon vill fora Over sitt lasintresse till barnen. Hon brukar berétta for barnen att:

... tank nar jag kommer hem idag sa skall jag ta en kopp te och sétta mig och ldsa, det ar vl
mysigt... och da sager jag ju inte att jag skall lasa Ference Marton till exempel utan da ar det
ju liksom nagot jag valjer sjalv, nagon skonlitterar bok da, och det hoppas jag ju att det hjalper
barnen ocksa. (Mona)

Annica tror det skulle vara véldigt svart att undervisa elever i lasning om man inte laste sjélv,
det handlar ju om att férmedla gladjen och viljan att ldsa, menar hon.

5.1.8 Didaktiska metoder och teorier

Né&r det handlar om att arbeta efter teorier blev det tydligt att de larare som vi intervjuade
arbetar mer efter metoder an teorier.

Annica beréttade att hon har fastnat for den nya Zeelandska metoden Att lyckas med l&sning?
vad géller l&s- och skrivundervisning, som ar utvecklad efter Whole language. De laser en text
och bearbetar sedan den pa olika vis. De dramatiserar, skriver sammanfattningar, aterberéttar
eller malar utifran sagan eller boken de last. Mona anvander sig mest utav de beprévade
teorier som finns i Keene och Zimmermanns (2003) bok Tankens mosaik. Annars menar hon
att hon inte kan ange nagon speciell teori utan sager att det &r det har sattet att arbeta utifran
som &r det viktiga. Nar vi pratar om forebilder menar hon att det framfor allt &r Britta
Stensson som &r hennes guru, "Hon ar ovarderlig” (Mona). (Forfattarnas anméarkning: Britta
Stensson var en av de larare som var 6ver i USA och studerade arbetssatten de nu arbetar
utifran).

6. Diskussion

Under denna rubrik diskuteras de intervjuade lararnas arbetssatt, asikter och resonemang i
relation till litteraturen under rubriken teoretisk anknytning. Har kommer vi dven att svara pa
vart syfte och vara tre fragestéllningar. Hur arbetar lararna med hoglasning och boksamtal?
Hur ser lasmiljon ut dar lararna ar verksamma? Hur resonerar lararna kring valet av bok vid
hdglasning och boksamtal? Vi har delat upp avsnittet i samma rubriker som vi har anvéant oss
av i resultatredovisningen for att underlatta lasvéanligheten.

2 Jérgensson, Kerstin (2001: 4-5). Lyckas med l&sning: L&s- och skrivinlarning i Nya Zeeland. | den har boken
utgar lararna fran elevernas kunskapsniva och hjalper dem att anvanda strategier for att uppnd battre
lasforstaelse. Lasandet maste ha en innebérd for eleverna. Eleverna skall kunna kritiskt granska bade
skonlitterdra texter och faktatexter.
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6.1 Hoglasning

Edlund (2005: 32-33) diskuterar vikten av att fa lyssna till hoglasning och menar att det ar
forst nar vi har fatt en riktig lasupplevelse som vi kan borja forstd meningen med att lasa
bocker sjalva. Bada de intervjuade lararna ser hoglasningen som en grundldggande del i
elevernas las- och sprakutveckling och de &gnar en stund till detta varje dag. Lind6 (2005:
56) understryker att det ar viktigt att eleverna far lyssna till hoglasning varje dag, under hela
grundskolan. Daremot visar rapporten Barns laskompetens i Sverige och i varlden: PIRLS
2001 (2003: 26) att det ar ovanligt att eleverna far lyssna till hoglasning i Sverige i jamforelse
med &vriga lander. Har dgnas huvuddelen at tyst lasning. Vi tycker att hoglasningen borde
vara hogre prioriterad i den svenska litteraturundervisningen &n vad den &r, eftersom eleverna
kan utveckla flera sprakliga kompetenser genom detta. Detta anknyter vi bland andra till
Hasselbaum (2006: 7) som menar att hoglasningen stimulerar elevernas fantasi samtidigt som
de far upp 6gonen for bockernas vérld. Aven Lpo 94 (2006: 10) betonar héglasningens roll
samt att eleverna skall kunna lyssna aktivt. Ett mal som elever skall ha uppnatt &ar att de:
"beharskar det svenska spraket och kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka idéer och tankar i
tal och skrift”.

Den intervjuade lararen Annica menar att de i hoglasningen fokuserar mycket pa ord- och
begreppsforstaelse eftersom eleverna har svart att forsta innehallet annars. Nar de laser och ett
svart ord dyker upp tar de en paus och diskuterar detta. Detta bekraftas av Skardhamar (1994:
19-20) som menar att det i flera undersokningar har visat sig att mangkulturella klasser
fokuserar pa att forklara ord, vilket har varit nodvandigt for elevernas forstaelse. Genom detta
far eleverna storre forstaelse for ordens lexikaliska betydelse men knappast for texten som
idébarare, alltsd kan man inte bara anvanda sig av ordforklaringar i litteraturundervisningen.
Bergman (2001: 23) understryker dock att ordforradets storlek ar av avgorande betydelse for
framgang i alla amnen. Att man som larare dels gar in och forklarar ord och begrepp men
aven diskuterar textens budskap och innehall, tycker vi &r viktigt bade for att kunna utveckla
elevernas lasforstaelse men ocksa for att kunna utveckla elevernas andrasprak. Detta skriver
Fredholm och Oskarsson (2002: 83) om och menar att det &r av storsta vikt att elever med
svenska som andrasprak far trana att vrida och vanda, diskutera och tanka muntligt kring det
de laser for att uppna lasforstaelse. Léararen Annica tycker att det ar extra viktigt med
hoglasning i just invandrartita omraden, eftersom de behdver fa lyssna till det talade svenska
spraket. | skriften Interkulturellt och flersprakigt arbete i Gardsten fran Goteborgs stad (2004:
12) betonas vikten av att eleverna far lyssna till sitt andraspraket i manga olika situationer.
Detta haller vi absolut med om men vi anser detta vara viktigt for alla elever oavsett om det
galler forsta- respektive andraspraket.

Bada vara intervjuade larare tycker det ar viktigt att de far lasa igenom bockerna innan de
skall anvandas i hoglasningen. Men medan Annica beréttade att hon alltid laste igenom
bdckerna innan menade Mona att tiden inte alltid réckte till. Att lararen som skall genomfdra
boksamtalet &r vél insatt i den text som skall diskuteras &r av stor vikt, anser Lundgvist (1995:
48). Chambers (1993: 67) menar att & man bara val palast av boken innan samtalet sa ar det
en bra grund att std pa bade for sjalvfortroendet och for att sedan kunna hantera det som
eleverna séger i diskussionerna. Vi tror att det ar mycket viktigt att lararna har last igenom
bockerna de skall anvanda eftersom man da ar bekant med innehallet och kanske har en idé
om vilka diskussioner som kan komma upp. Vi vet ocksa att tiden kan vara ett problem, men
vi menar att det anda ar viktigt att ta denna tid eftersom vi tror att bade hoglasningen och
samtalet kring det lasta kan vinna pa detta.
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Lararen Annica tog upp muntligt berdttande av exempelvis folksagor och menade att man
genom detta kan fanga eleverna pa ett annat satt genom standig égonkontakt. Fast (2001: 22-
24) menar att alla positiva situationer man skapar kring berattandet med barn &r vardefulla for
deras sprakliga och personliga utveckling. Beréattelser ar en guldgruva om larare anvander
dem pa ratt satt, och medvetet arbetar for att 6ka den sprakliga medvetenheten hos barnen.
Genom berattelsen far barnen ocksa lara sig ordens betydelse, de lar sig hur spraket ar
uppbyggt samt att lyssna bade till formen och till innehallet. Vi har sjélva fatt uppleva hur
man genom muntligt beréattande kan fanga elevernas uppmarksamhet och behalla deras fokus
genom hela berattelsen. Detta ar nagot som vi véldigt garna anvéander oss av igen, bade for att
oka elevernas sprakliga formaga men ocksa for att 6ka samhdrigheten i gruppen. Detta knyter
vi an till Hasselbaum (2006: 7) som anser att gruppens samhorighet starks genom hdglasning.

6.2 Boksamtal

Vygotskij menar (Williams m fl, 2000: 22-23) att barn lar tillsammans och av varandra genom
att kommunicera och imitera varandra i ett socialt samspel. | Spraket lyfter (2002) framhalls
samtalen om det lasta som en stor del i elevernas sprakutveckling: “Samtalen kring
berattelser, dar lararen stéller 6ppna fragor och inspirerar eleverna att anknyta till sina egna
erfarenheter, utvecklar sprakformagan.” (Skolverket, 2002:10). Kursplanen i svenska
(www.skolverket.se) markerar att spraket utvecklas bast i ett socialt samspel med andra
manniskor vilket en viktig del av kursplanen precis som att eleverna skall fa utveckla sitt
sprak i meningsfulla sammanhang.

Lararen Mona arbetar med strukturerade boksamtal varje dag i sin undervisning och utgar da
efter tankarna i Keene och Zimmermanns (2003) Tankens mosaik, men hon utgar ocksa fran
boken On solid ground skriven av Taberski (2000). Efter vad vi kunde iaktta genom vara
observationer demonstrerade Mona tydligt sin lasstrategi for eleverna. Hon avbrét sin lasning
och visade detta genom att satta pa sig en hatt varefter hon uttalade en undran 6ver nagot i
boken. Det har kopplar vi direkt till Keene och Zimmermann (2003: 114) som hévdar att vi
som larare kan lara ut forstaelsestrategier till eleverna genom att tydligt demonstrera vart
lasande. Det kan réra sig om att visa sin egen tankeprocess medan vi laser hogt for eleverna
dar vi visar vad som &r viktigt i en text eller dar vi berattar vad vi kommer att tdnka pa medan
vi laser. Kanske gér man en koppling till sig sjalv medan vi laser om en viss handelse. Det var
intressant for oss att se hur en av eleverna kopplade det lararen l&ste om, till sig sjalv och sina
erfarenheter. Vilket visade for oss att lararens ambition att lara ut lasstrategier fungerade i
detta fall. Lararen Mona blev vid ett tillfalle arg eftersom en elev skrattade at vad en kamrat
yttrade. Det hér knyter vi an till Chambers (1993: 56-57) som menar att allt skall vara vért att
berattas. Det skall inte finnas nagon risk for att bli forlgjligad eller skrattad at i
samtalsgruppen. Detta haller vi med om och vi menar detta ar grundldggande for att fa en
trygg grupp. Att lararen reagerade 6ver detta anser vi ar betydelsefullt for att kunna utfora ett
boksamtal dar alla vagar saga sin asikt.

Lararen Annica har tidigare inte anvént sig av strukturerade boksamtal eftersom de inte har
haft denna kunskap. Eleverna kan aterberatta bockerna de last rent tekniskt men budskapet i
boken reflekterar de inte 6ver. Lind6 (2005: 7) anser att organiserade boksamtal ar ovanliga
inslag i den svenska skolan. Hon skriver att eleverna behdver samtala om de texter de laser for
att kunna utvéxla tankar om sin forstaelse, jamfora innehall i texter och kunna lasa mellan
raderna. De behOver &ven lara sig att dra slutsatser av de texter de behandlar. Vi tycker det &r
av stor vikt att alla larare & medvetna om att eleverna behdver samtala om texter for att kunna
utvecklas till goda lasare. L&araren Annica har insett denna betydelse och forsoker lara sig hur
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man arbetar med strukturerade boksamtal. Hon menade att de elever som ingick i pilotprojektet
om boksamtal, nu & mer fokuserade samt intresserade under lasningen. Det har kopplar vi till
Skardhamar (1994: 73) som menar att barnen genom samtalen far lara sig att fokusera sin
uppmarksamhet vilket resulterar i att de laser mer koncentrerat senare. Vi anser det ar viktigt
att larare ser Over sin verksamhet och utvecklar den for att kunna uppna malen i
styrdokumenten. | kursplanens (www.skolverket.se) mal for svenska finns att lasa att eleverna
skall: "kunna lasa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och
saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala om lasningens upplevelser samt
reflektera Gver texter” (www.skolverket.se). | kursplanen for svenska som andrasprak finns
malet att eleverna skall: "kunna med hjéalp av samtal och intensiva textstudier lasa och forsta
litteratur som motsvarar elevens aldersmassiga mognad och faktatexter som motsvara elevens
kunskapsmassiga mognad” (www.skolverket.se). Att elever med svenska som andrasprak far
mojlighet att delta i boksamtal anser vi vara mycket betydelsefullt, vilket &ven Bergman (2001:
107) understryker. Han anser att genom att de far samtala kring en vél vald text, genom att
argumentera, forsvara sina standpunkter och reda ut sina tankar, far de en mangsidig traning av
sitt andrasprak. Detta kraver en trygg grupp dar alla vagar prata.

Nagot vi blev positivt dverraskade av var den lista (se figur 3) som fanns i klassrummet pa
skola B, vilken innehdll otaliga anledningar till varfor man skall fortsatta I4sa ndr man redan
kan. Att lararen Mona pratade om erfarna lasare med sina elever observerade vi under var dag
pa skolan. Eleverna verkade medvetna om att en erfaren lasare anvander olika strategier vid
lasning. Att lararen samtalar med sina elever om erfarna lasare tror vi motiverar eleverna till
lasning. De vet hur och varfor de skall fortsétta sin l&sning for att hela tiden motiveras till att
utvecklas till battre l&sare. Detta anknyter vi direkt till Keene och Zimmermann (2003: 60) som
skriver att de tycker det &r viktigt att eleverna & medvetna om sin egen forstaelse och kallar
detta for att eleverna maste vara metakognitiva. Darefter kan de anvanda strategier for att
exempelvis ta reda pa vad som viktigt i en text.

Det som vi tyckte var anmarkningsvart var att lararen Mona sag lasforstaelsen som tva spar,
dels ordavkodningen och dels sjalva forstaelsen av texten. Hon menade att det forsta och
storsta syftet nu i ar 1 ar att fa dem att borja lasa. Detta var intressant eftersom definitionen av
god lasférmaga enligt nationalencyklopedin (2006) innebar att bade avkodning och forstaelse
av texten fungerar val tillsammans. Aven Allard m fl (2001: 21) hévdar att det ar avlasningen
tillsammans med den tankeméssiga bearbetningen som ger lasforstaelsen. Vi tror det ar viktigt
att bada dessa delar samspelar for att vi skall kunna utveckla elevernas lasforstaelse. Vi tror
darfor att det ar viktigt att prata om texternas innehall med eleverna fast de befinner sig precis i
bdrjan av sin lasutveckling.

6.3 Val av bok

Né&r det géller att vélja bok till hdglasning och boksamtal finns det olika sétt att resonera,
vilket vi har erfarit genom var undersékning. Chambers (1993: 91) anser att larare inte far
gora slumpmaéssiga bokval, utan det skall finnas en genomtéankt linje, savél som att urvalet av
bocker maste ses 6ver med jamna mellanrum liksom var kunskap om bécker. Lararen Mona
valde att lasa en bok under boksamtalet nér vi var dar och observerade, som handlade om en
flicka som precis hade borjat skolan. Detta var ett &mne eleverna sjalva kunde identifiera sig
med, menade lararen. Vi haller med Mona om att det &r viktigt att eleverna kan kanna igen sig
i bockerna, vilket formodligen bidrar till deras intresse. Detta resonerar Hellsing (1970: 448)
kring och menar att ett av hans tre barnbokskriterier ar att boken skall intressera eleverna.
Aven Brink (2005: 220) skriver om detta genom McCormicks begrepp om lasarens och
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textens allmanna och litterdra repertoarer samt har sasom asikt att dessa maste matcha for att
lasaren skall behalla sitt intresse for boken. Vi haller med Brink om att dessa repertoarer
maste matcha for att eleverna skall behalla intresset for en bok. Detta menar vi &r viktigt och
nagot som larare bor tanka pa vid bade hoglasning respektive boksamtal liksom vid elevens
egen lasning.

Lararen Annica berattade att hon véljer bocker utifran hur spraket ser ut, om det &r
gammalmodigt eller inte och efter hur estetiken ser ut. Hellsings (1970: 448) andra
barnbokskriterie ar att bokens estetik skall vara tillracklig, vilket &ven Lind6 (2005: 14-15)
har en likartad uppfattning om. Lararen Annica menade vidare att hon ofta valde bok utifran
vilket tema de arbetade med. Liknande uppfattning har lararen Mona fran skola B, som menar
att de ibland valjer bok efter vad de arbetar med i klassrummet. | samband med detta havdar
Molloy (1996: 71) att larare ibland viljer en text utifran det tema som klassen arbetar med.
Har fokuseras det kunskapssammanhang som eleverna och lararen valt att arbeta med. Alltsa
valjs undervisningens innehall och fragestéllningar forst och sen véljs en bok som kan
fortydliga det tematiska innehallet. Lararen Mona berattade om nar de arbetade med Sverige
for 150 ar sedan, da valde de att lasa Astrid Lindgrens Emil i Lénneberga for att belysa hur
det kunde se ut pa den tiden. Att bocker kan anvandas for olika andamal tycker vi val belyses
genom detta resonemang ovan. Eftersom vi anser att bdckerna innehdller en enorm
kunskapskalla skall vi som larare utnyttja detta i alla &mnen inom skolans verksamhet

Chambers (1993: 49-51) skriver om boksamtal som dvergatt till en diskussion om narbeldgna
fragor, t.ex. pengar, moral eller etik och menar att manga larare anvander boksamtal enbart
for detta syfte. Bada lararna anvande samtal om bdckerna for detta syfte och tog upp flera
exempel. Mona valde att lasa Marten Blom flyger i luften skriven av Hans Bengtsson, for att
diskutera hur man kan kénna sig nér man har ljugit, och Annica anvander sig ofta av Bibeln
for att tala om rétt och fel. Det har anser vi &r viktiga diskussioner som vi tror leder till att
eleverna reflekterar kring hur man skall vara mot andra ménniskor. Men vi anser inte att detta
ar ett boksamtal i den meningen att man pratar om texten och sina upplevelser av den. En
liknande uppfattning har Chambers (1993: 51) som menar att dessa diskussioner inte &r ett
boksamtal. Det &r alltsa inte en diskussion vars syfte ar att upptacka olika tolkningar i en text
samt utforska den. Detta haller Kuick (2005: 90) med om men vill ocksa papeka att detta &r
viktiga samtal ocksa. Ett boksamtal &r ett samtal som handlar om boken och lasningen av
denna. Hon 6nskar vidare att de andra samtalen skulle kunna fa en egen term. Detta haller vi
med om, vi har genom var undersékning stétt pa flera personer som inte riktigt har vetat vad
ett boksamtal &r. De har istéllet trott att dessa diskussioner som vi berort ovan &r ett
boksamtal, darfor anser vi ocksa det vore bra med en annan term for att underlatta och belysa
skillnaderna mellan ett strukturerat boksamtal och en diskussion som uppstatt ur en bok.

Kareland (2001: 21) skriver att invandrareleverna behover lasa bocker fran sina hemlander och
pa sitt eget sprak for att inte tappa kontakten med sin kultur. Nar vi fragade lararna om de
anvande sig av bocker fran andra lander och kulturer fick vi lite olika svar. Lararen Mona
menade att hon inte tanker pa detta utan mest ser till innehallet, liksom att hon kan lasa spraket.
Men hon beréttade att hon kunde ténka sig att lasa boken Snéanglarnas land skriven av Annika
Holm, for eleverna eftersom den belyser det svara motet med ett nytt sprak och en ny kultur.
Annica berattade att nar de arbetade med Europa laste de olika sagor/bocker fran olika lander,
men hon beréattade aven att hon laser arabiska sagor eftersom hon har manga elever fran dessa
delar av varlden. Det har betonas i skriften Interkulturellt och flersprakigt arbete i Gardsten
fran Goteborgs stad (2004: 16) som anser det vara av stor betydelse att eleverna far lasa bocker
som ar oversatta bade till och fran deras modersmal. Fast (2001: 26) skriver vidare att den
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indiske berattaren Najdu tycker att larare bor lasa berattelser och sagor fran de kulturer
eleverna har sitt ursprung i. Najdu menar att bara genom att beratta att forfattaren kommer fran
en viss kultur har man visat att den kulturen innehar ett visst varde. Detta ar nagot vi
observerade under pilotprojektet om boksamtal, da vi laste Emil det halva faret skriven av den
ungerske forfattaren Petra Szabo. | gruppen fanns en pojke med ungerskt ursprung som sken
upp nar han fick veta att boken var skriven i hans hemland. Under hela lasningen satt han stolt
som en tupp och lyssnade aktivt. Detta visade for oss hur viktig den kulturella identiteten &r for
eleverna samt hur lite man som larare behdver gora for att vacka elevernas intresse for en viss
bok. Att eleverna skall fa lasa litteratur fran andra delar av varlden framhalls i ett av
stravansmalen i kursplanen for svenska (www.skolverket.se). Skolan skall i sin undervisning
strava efter att eleverna: “far mojlighet att forstd kulturell mangfald genom att moéta
skonlitteratur och forfattarskap fran olika tider och i skilda former frdn Sverige, norden och
andra delar av varlden” (www.skolverket.se). Vi tycker att larare som arbetar med elever som
har sitt ursprung i andra kulturer, skall vara medvetna om att eleverna behdver fa ta del av
bocker fran bade sina egna och andras kulturer for att skapa en storre forstaelse. Nagot som vi
kan tdnka oss gallande detta ar att de elever som har sitt ursprung i en annan del av varlden
kanske har svarare att kdnna igen sig i vara vasterlandska barnbocker. Darfor tror vi det ar &nnu
viktigare att larare har detta i sitt medvetande.

Nar vi var ute och observerade tittade vi pa de bocker som lararna véljer att arbeta med i
klassrummet. Vi kom fram till att manga av de bocker de valjer ar av dldre upplaga. De
bocker som vi hittade kring lashornan pa skola B var nastan alla skrivna mellan ca 1939-1981,
daremot var bockerna som var uppstallda vid fonstret av nyare utgava. Har fanns bocker som
var skrivna mellan 1992-2006 med nagot undantag. Vi hittade ocksa klassiker bland
kapitelbockerna sdsom Skattkammaron och Oliver Twist. Gamla populéra seriebdcker som
fem-bockerna samt Kitty- bockerna fanns ocksa har. Pa skola A fick vi av lararen Annica ett
antal boktitlar som hon tycker om att anvanda sig av. Det var bade gamla och helt nya backer.
De éaldsta var skrivna mellan 1945-1987 och de nyare bdckerna skrevs mellan 2001-2006. Nér
det galler Annica tror vi att hon ofta véaljer bocker som hon sjalv tycker mycket om. Angaende
detta hdvdar Chambers (1993: 83) att de bdcker som ldrare brukar vélja ar oftast en blandning
av gamla favoriter, bocker de vet av erfarenhet brukar ga hem hos eleverna samt bocker de
blivit tipsade om eller precis upptéckt. Vi tror det &r lattare att leva sig in i en bok man laser
hogt for eleverna om man sjélv har en relation till boken. Vi menar att vi sjélva ofta valjer
bocker vi tycker om eftersom vi da kan formedla upplevelsen av boken pa ett genuinare sétt.
Betraffande aldre och nyare utgavor av bocker anser Skardhamar (1994: 85-86) att vi inte
bara skall lata eleverna ta del av den nya litteraturen utan ocksa ta in aldre litteratur fran vart
kulturarv. Dagens elever skall fa ta del av sin historiska och kulturella identitet och tar som
exempel Skattkammaron, Robinson Crusoe och Oliver Twist som &r en del av vart europeiska
litteraturarv. Hellsing (1970: 454) daremot ar av en annan asikt nar det géller vart kulturarv.
Han menar att dessa kulturhistoriska bocker ar till for kulturhistorikerna, inte for eleverna. Att
dessa bocker har ett affektionsvérde fér manga anser han ar orsaken till att bockerna trycks pa
nytt och pa det sattet nar ut till fragande elever. Alltsa beaktas inte dessa bockers lamplighet
utifran etik eller estetik. Vi anser att man som larare skall anvanda bade nya och &ldre bocker,
men mojligtvis for olika andamal. Om man anvéander aldre bocker som innehaller aldre
varderingar anser vi det vara viktigt att diskutera detta med eleverna. Efter vad vi kunde
uppfatta utifran vara intervjuer och observationer gjorde dessa larare inga slumpmaéssiga val
av bocker. De visste vad bockerna de anvénde inneholl, varfor de hade valt dem, och hur de
skulle anvénda dem. Det har tycker vi ar en grundldggande del for att vi skall kunna anvanda
hoglasning och boksamtal pa ett produktivt satt. Vi delar Chambers (1993: 78-79) uppfattning
om att eftersom allt vi laser har effekt pa oss, blir valet av bok annu viktigare. Avslutningsvis
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tycker vi det dr av vikt att larare alltid har ett tydligt syfte med vilken bok de véljer till sin
undervisning.

6.4 Lasning i hemmet

Ekstrom och Isaksson (2000: 39) skriver i sin bok om vikten av att vi dagligen laser for
barnen fran ett ars alder och uppat, vilket de menar har mycket god verkan pa barnen. Lindo
(2005: 56) understryker i sin bok om hur viktigt det ar att hoglasningen skall paga under hela
grundskolan. Hon menar ocksa att foraldrarna bor fortsatta med hoglasning i hemmet under
denna tid. Tyvarr ar det manga foraldrar men dven larare som slutar lasa for barnen nar de lart
sig att lasa, menar Fast (2001: 17). Bada de intervjuade lararna menar att
litteraturanvandningen i elevernas hemmiljo &r en viktig faktor. De har ocksa kunskap i hur
litteraturanvandningen ser ut i de olika hemmen. Lararen Annica, menar att de inte laser
speciellt mycket i elevernas hemmiljo. Bada lararna uppmuntrar dock foraldrarna att lasa hogt
for sina barn speciellt pa deras modersmal, eftersom det &r viktigt att de ser sina foraldrar lasa
samt att de da kan samtala om bdckernas innehall. Lpo 94 (2006: 5) betonar att skolans
uppdrag ar att fraimja elevernas kunskapsinhdmtning i samarbete med hemmen. Att eleverna
ser sina fordldrar lasa tror vi &r betydelsefullt for elevernas motivation att sjélva bli l&sare.
Foraldrarna blir da en sorts forebild for eleverna. Vi tror det ar mycket viktigt att foraldrarna
laser hogt for sina barn hemma, bade for att barnen skall fa en god erfarenhet av litteratur och
tid ihop med sina foraldrar men ocksa for att de skall fa de underbara upplevelser som en bok
kan ge. Aven om barnen sjalva senare borjar ldsa sd kan de inte ldsa de svarare texter som
kravs for dessa upplevelser, darfor ar det betydelsefullt att foréldrarna fortsétter lasa hogt for
sina barn.

6.5 Bibliotek

Lararen Mona beréattade for oss att hon tyckte det var svart att hitta bra bocker for hoglasning
och boksamtal, men menade att hon brukade ta hjalp av kollegor och skolbibliotekarien.
Ullander (1979: 13) menar att man skall anvénda sig av biblioteken och de bibliotekarier som
arbetar dar. De kan hjalpa till att finna passande litteratur for alla aldrar. Vi tycker att man
som larare skall anvanda sig av den stora kompetens som finns bland barnbibliotekarier. Flera
ganger under var lararutbildning har vi fatt goda tips och idéer fran dessa vilket varit till stor
hjélp for oss vid valet av bocker for olika uppgifter.

Kéreland (2001: 21) skriver att invandrarbarnen behdver lasa bocker fran sina hemlander och
pa sitt eget sprak for att inte tappa kontakten med sin kultur, varfor de svenska biblioteken
spelar en stor roll. Biblioteken koper ofta in bockerna direkt utomlands, men det kan ofta vara
svart att fa tag i bocker fran de mindre sprakomradena. Att hitta bocker pa elevernas
hemsprak, menar lararen Mona vara svart. Hon har sjéalv talat med hemsprakslararna som
bekréftar detta, varfor de nu skall skapa en internationell hérna nere i skolbiblioteket. Har
skall de forsoka fa in sd mycket bocker de kan pa sd manga hemsprak som mojligt. Annica ar
av en annan asikt vad galler tillgangligheten av bécker pa elevernas hemsprak. Hon har ocksa
fatt hora att det ar svart att fa tag i bocker och de flesta menar att det bara finns pa
Stadsbiblioteket, men Annica menar att det aven finns pa ett storre bibliotek i den egna
stadsdelen. Nar de for ett tag sedan besokte detta bibliotek var det tva elever av elva som hade
tillgang till ett lanekort vilket betyder att de inte anvander sig utav biblioteket tillsammans
med sina foraldrar. Angaende detta menar vi det ar viktigt att vi bidrar till en storre kunskap i
hemmen om vad biblioteken har att erbjuda. Kanske skulle &ven biblioteken marknadsféra sin
verksamhet i stérre omfattning.
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6.6 Lasmiljo

Chambers (1993: 11-12) menar att det finns ett samband mellan lasmiljéns kvalitet och
samtalets kvalitet. Barn som &r omgivna av bocker utvalda av kunniga personer, som finns
lattillgangliga och uppstallda i bokhyllorna pa ett intressegivande sétt och som hela tiden far
lyssna till hoglasning samt uppmuntras till vardagsprat kring det de har last, har mer pa
fotterna for ett boksamtal an de elever som inte haft denna férman. Detta haller vi med om
och vi menar att lasmiljon nog &r viktigare &n vad manga lérare tror. | de flesta klassrum vi
har varit ute i har inte haft en speciell lashorna, daremot nar vi kom in i klassrummet pa skola
B mottes vi av en otroligt inspirerande lashorna. Hornan var inredd efter inspiration fran tusen
och en natt vilket marktes av den arabiska mattan och de genomskinliga gardinerna i olika
vackra farger bakom kungastolen. Alla barnen hade tagit med sig varsin liten kudde som de
hade att sitta pd under boksamtalen och lasningen. Klassrummet var fyllt av bocker av olika
genrer samt fanns i barnens 6gonhdjd och var lattillgangliga. Bockerna som placerats pa
fonstret stod med framsidan utat vilket vi tyckte inbjod till att vilja Oppna dem. Vi ansag att
hela denna miljo inspirerade till l&sning. Chambers (1994: 37-38) menar i samband med detta
att det &r viktigt att det finns speciella platser som ar till for endast l&sning. Han menar vidare
att bockerna helst inte skall finnas i lashornan eftersom de som sitter och laser da kan bli
storda nar andra elever kommer och skall hamta en bok. | klassrummet pa skola B fanns
bockerna i lashornan vilket da, enligt Chambers kan stéra for eleverna. Detta var inget vi
noterade vid vara observationer men vi kan tanka oss att detta kan stora varfor vi tycker att
man kan ha detta i sitt medvetande som larare. Annicas klass har tre olika rum att tillga,
liksom ett Oppet litet skolbibliotek dar de kan lana bdcker och sitta och lasa. Inne i biblioteket
finns tva mysiga soffor eleverna kan krypa upp i. Har géller samma som hos klassen pa skola
B, att eleverna som sitter och laser blir stérda av att andra elever kommer in och skall hdmta
bocker. Vi tycker att det ar viktigt att man har tillgang till en genomtankt lasmiljo dar eleverna
bara kan sitta och lasa eftersom de da lattare kan fokusera pa sin egen lasning.

Chambers (1994: 20-21) anser att vi har yttre samt inre forutsattningar som paverkar resultat
av var manskliga aktivitet. De inre forutsattningarna innebar exempelvis vara erfarenheter och
kunskaper. Medan de yttre forutsattningarna ar den fysiska miljon. Vidare hévdar han att vi
kan andra vara inre forutsattningar genom de yttre forutsattningarna, genom att ha en
stimulerande lasmiljo i klassrummet. Vi tror att vi definitivt paverkas av den yttre miljon for
att kunna inh&mta nya kunskaper. Detta géller inte bara vid l&sning utan i de flesta situationer.
Vi kan ta hemmiljon som exempel dér vi anser att vi maste trivas for att kunna inspireras att
utvecklas vidare.

6.7 Vikten av att vara en god lasare som larare

Lindd (2005: 212-213) anser att de ar viktigt att som larare sjéalv reflektera dver sitt lasande
for att kunna prova nya arbetssatt med eleverna. Bada lararna vi har intervjuat betonar vikten
av att vara en lasande larare for att kunna undervisa elever. Mona menar att hon inte &r fullard
som lasare och berattade for oss att hon brukar lata eleverna veta att nar hon kommer hem
skall hon krypa upp med en bra bok i soffan. Detta anser vi vara ett bra satt for att motivera
och stimulera eleverna till lasning. Annica tyckte det skulle vara svart att undervisa elever i
lasning om hon inte l&ste sjalv, det handlar ju om att formedla gladjen och viljan att lasa. Det
hér tror vi ocksa ar viktigt och vi menar att en larare som inte laser sjalv skulle ha svart att
formedla lusten for lasandet till eleverna. Darfor tycker vi att det &r av betydelse att larare
fortsatter att utveckla sitt eget lasande.
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Né&r det handlar om att l&sa barnlitteratur menar Annica att hon l&ser allt som hennes elever
laser, vilket daremot inte Mona gor. Hon laser inte den mangd barnlitteratur som hon skulle
vilja, men menar att hon forsoker l&sa de bécker hon anvander i klassrummet. Det har kopplar
vi till Lind6 (2005: 212-213) som tycker att det &r sjalvklart att vi som larare maste ha en god
kdannedom om barn- och ungdomslitteraturen for att kunna stimulera elever till att samtala,
lasa och lyssna kring bocker. Vi menar precis som Lind0 att det &r av stor betydelse att larare
har kdannedom om vilka bocker eleverna laser. Det ar ocksa bra att ta reda pa vad eleverna
tycker om respektive inte tycker om for att kunna tillgodose elevernas behov. En likartad
uppfattning har Chambers (1993: 81) som diskuterar tre regler angaende bokval. Den tredje
regeln innebdr att respektera barnens smak. Om eleverna vet att deras bokval respekteras
emellanat kommer de att vara positivt installda fran borjan, men de kommer ocksa att samtala
battre.

6.8 Didaktiska metoder och teorier

Vad géller metoder och teorier berdttade Annica att hon har fastnat for den nya Zeelédndska
metoden Att lyckas med lasning skriven av Jorgensson (2001) vad galler las- och
skrivundervisning, som ar utvecklad efter Whole language. Mona anvéander sig mest utav de
beprovade teorier som finns i Keene och Zimmermanns (2003) bok Tankens mosaik. Annars
menar hon att hon inte kan ange nagon speciell teori utan séger att det ar det har sattet att
arbeta utifran som &r det viktiga. Vi drog slutsatsen av detta att de larare vi intervjuade, inte
var speciellt forankrade i teorier utan anvande metoder de ansdg fungera istéllet. Kanske &r
det sa att larare som inte ar speciellt forankrade i nagra dvergripande teorier anda kan lyckas
och bli framgangsrika inom hoglasning och boksamtal.

7. Slutsats

Vi har genom detta examensarbete fatt fordjupa oss kring hoglasning och boksamtal, vilket
gett oss ovarderliga insikter och kunskaper for vart kommande uppdrag som larare. Vi har
forsokt att stilla vara resultat mot den litteratur vi har fatt fram och darigenom kunnat dra
nagra viktiga slutsatser kopplade till vara tre fragestallningar, vilka vi har kommer att
redovisa.

Den viktigaste slutsatsen vi har kommit fram till genom var undersokning ar att elever med
svenska som andrasprak behdver fa tillgang till goda, vélplanerade och strukturerade
boksamtal. Genom boksamtalet far de mojlighet att lyssna till det talade svenska spréaket, prata
om sina upplevelser av boken tillsammans med andra, diskutera ord och begrepp samt tréna
pa att vaga och vilja prata. Det &r viktigt att prata om ord och begrepp for elevernas forstaelse
men det dr ocksa av stor betydelse att de far samtala om textens innehall och budskap. Nér vi
observerade lararen Mona nar hon hade boksamtal, fick vi klart och tydligt se hur hennes
demonstrerade l&sstrategi fungerade, genom att en elev automatiskt kopplade texten till sig
sjalv och sina egna erfarenheter. Har drar vi slutsatsen att det ar fruktsamt att arbeta med den
har sortens boksamtal for att utveckla elevernas lasforstaelse och lasprocess. Det var for oss
valdigt intressant att fa se lararens diskussioner tillsammans med eleverna om hur erfarna
lasare gar tillvaga medan de laser. Elevernas medvetenhet om detta verkade motivera dem till
att vilja fortsatta lasa. Vi drar alltsa slutsatsen att det ar viktigt for elevernas lasprocess att
prata om erfarna lasare for att hela tiden motivera till fortsatt lasning. Vi har ocksa insett
betydelsen av att som larare arbeta med muntligt berattande samt hoglasning for att kunna
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starka samhorigheten i gruppen och for att stimulera till god sprakutveckling, framfor allt hos
elever med ett annat modersmal an svenska.

Vi kan ocksa dra slutsatsen att de larare vi har intervjuat har tydliga och klara resonemang vid
valet av bok, men vi har ocksa forstatt att det finns manga olika sétt att resonera. De vet vad
bockerna innehéller och vad de skall anvidnda dem till. Ibland anvands bockerna for
strukturerade boksamtal, ibland fér avstamp for vidare diskussion och ibland for att inleda ett
tema. Bocker kan anvandas till flera olika andamal i skolans verksamhet och att valet av bok
ar viktigt, har vi ocksa fatt kunskap i. Om bockerna ar gamla eller nya verkar inte spela sa stor
roll for de intervjuade lararna, utan de ser mest till innehallet och vilket syfte de har med
boken. Att anvanda bocker fran andra kulturer och framfor allt fran de kulturer déar eleverna
har sitt ursprung, ser vi som en otroligt viktig faktor for elevernas intresse och kulturella
identitet. De larare vi har intervjuat verkade tanka lite olika angaende detta, men vi har dnda
kommit fram till genom denna undersokning att det ar av vikt att anvanda bocker bade skrivna
i andra kulturer men som ocksa handlar om andra kulturer. De tva intervjuade lararna hade
olika asikter vad gallde tillgang pa bocker pa elevernas modersmal. Slutsatsen vi kan dra av
detta ar att kunskapen om var dessa bocker finns inte verkar vara sa stor, men vi kan ocksa dra
slutsatsen att biblioteken formodligen kan géra mer for att marknadsfora sig sjalva och sin
verksamhet.

En annan slutsats vi kan dra av var undersokning ar att lasmiljon har stor betydelse for
elevernas lasutveckling. Vi fann en stor skillnad mellan lasmiljéerna hos de tva intervjuade
lararna. Den ena miljon inspirerade till 1asning medan vi i den andra miljon som visserligen
hade tillgang till soffor och mycket bocker, inte kunde finna samma stimulans till lasning. Att
det ar viktigt att eleverna har en miljo dar de kan krypa upp och lasa eller lyssna till
hoglasning ar betydelsefullt. Vi har mot bakgrund av var undersokning insett vikten av att
som ldrare arbeta med lasmiljon for att vécka elevernas intresse till att vilja utforska
bockernas varld.

Detta examensarbete har gett oss ovarderliga verktyg for att kunna arbeta med vara
kommande elevers sprakutveckling, samt for att kunna uppna malen i vara styrdokument. Vi
har insett vikten av hoglasning och boksamtal och kommer att anvanda oss av detta i var
undervisning som en grundstomme i vart lararuppdrag. Férhoppningsvis kommer vi dven att
sprida vart brinnande intresse for hoglasning och boksamtal till vara kollegor, men
naturligtvis ocksa till vara elever och forhoppningvis till deras foraldrar.

7.1 Forslag till vidare forskning

Under var utbildning samt genom var undersokning har vi forstatt att foraldrar med
invandrarbakgrund fran framfor allt mellandstern, inte laser hogt for sina barn i samma
utstrackning som de svenskfodda féréldrarna. Det hade varit intressant att forska vidare inom
detta &mne och da forsoka undersoka orsaken och bakgrunden till detta samt om det verkligen
ar pa det har viset.

Nagot som dessutom skulle vara intressant att forska vidare om &r hur olika larare ser pa
lasforstaelse. Ser de den som tva spar, dels ordavkodningen och dels forstaelsen eller ser de
den som en samverkan mellan ordavkodning och den tankemassiga bearbetningen av texten.
Har skulle man kunna gora kvalitativa intervjuer med ett antal verksamma larare for att fa en
forstaelse for deras tankar kring detta.
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Bilaga 1 - Intervjufrégor
1. Hur tanker du kring hdglasning?
Nér hade du hdglasning sist, bocker, hur reagerade barnen?

2. Laser ni hogt for eleverna?
Hur mycket?
Nar?

3. Tillater ni diskussioner under lasningens gang vid hoglasning?
Pa vilket satt?

4. Anvénder ni er utav boksamtal i er undervisning?
Varfor/varfor inte?
Pa vilket satt?

5. Vad anser ni att boksamtalen ger eleverna for mojligheter i deras sprakutveckling?
Lasforstaelse?

Hur har ni sett exempel pa detta?

Marks detta i elevernas egen lasning etc.?

6. Varifran kommer dina kunskaper om boksamtal?

7. Hur resonerar ni kring valet av bok vid hoglasning?
Boksamtal? Ge exempel pa olika bokval.
Backer fran andra lander?

8. Anvéander ni boksamtal for att diskutera och bearbeta olika handelser?
T.ex. dodsfall, skilsméssor, konflikter, utanforskap etc?

9. Har ni kunskap i hur litteraturanvandningen ser ut i elevernas hemmiljo?

Uppmuntrar ni barnens vardnadshavarna att lasa hogt for sina barn?

Uppmuntrar ni barnens vardnadshavare med invandrarbakgrund till hoglasning pa barnens
modersmal?

10. Vad tycker du ar det viktigaste med att eleverna far reflektera kring de texter man laser?
11. Utifran vilken/vilka teorier arbetar ni nar det galler boksamtal?

Barnlitteratur?

Lasundervisningen?

Forebilder?

12. Hur lar ni eleverna att 1asa mellan raderna?
Metod?

13. Tycker du att boksamtal skapar lust och intresse for vidare l1&sning bland eleverna?
14. Laser du mycket sjalv?

Har du speciella strategier medan du laser sjalv?
Tror du detta ar viktigt for hur du undervisar dina elever?
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Bilaga 2 - Observationspunkter
e Miljon — Var sker boksamtalen, hur ser det ut, hur sitter eleverna respektive larare etc.
e Boksamtalets struktur — Hur ar boksamtalet uppbyggt. Hur &r hdglasningen uppbyggd.

Vilken bok anvénds, varfor?

e Samspel — samspelet mellan lararna/eleverna och eleverna emellan. Interaktion,
givande/tagande, envégs- tvavagskommunikation?, Samtalar man?

e Vad hander/héander inte. Varfor?

Innan observationen vill vi ta del av lararens planering for boksamtalet. Efter lektionens slut
hade varit intressant att fraga lararen varfor hon gjorde pa ett visst sétt i olika situationer. Vi
har tankt dokumentera detta genom Iépande anteckningar i klassrummet. Vi kommer att vara
dar bada tva eftersom vi tror oss fa ut mer av detta eftersom vi kanske uppfattar saker pa olika
satt.
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