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ABSTRACT

Varfor ar det sa fa gymnasieungdomar, frimst pojkar, pa de praktiska gymnasieprogrammen som ldser skonlittera-
tur? Den fragan stillde vi oss efter att en av forfattarna till detta examensarbete gjort ett tappert forsok att halla en
lektion i litteraturhistoria med en idrottsklass p&4 gymnasiet under sin verksamhetsférlagda utbildning (vfu). Efter
en foreldsning som genomfordes som en teaterforestillning pad samma forfattares sommarjobb, som handlade om
att vicka laslusten, bestdmde vi oss for att prova en av oss utvecklad “ldslustmetod” under vfu:n under hdsttermi-
nen 2006 (v.38-42).

Syftet med examensarbetet &r alltsé att utvdrdera om och pé vilket sétt var laslustmetod, vilken prévades under
hostterminens verksamhetsforlagda utbildning, har haft ndgon betydelse och inverkan for elevernas fortsatta moti-
vation vad géller ldsning av skonlitteratur. Véara huvudfragor for examensarbetet blev:

*  Har den sociokulturella bakgrunden nagon betydelse for de elever som redan pé eget initiativ ldser bocker
och dven for de elever som tar avstdnd fran skonlitteratur?

*  Hur fungerar vér "laslustmetod” pé kort och lang sikt?

Materialet vi utgatt frén ar litteratur som tidigare skrivits om att arbeta med skonlitteratur i skolan, intervjuer med
elever och larare samt en enkdtundersdkning som genomfordes bland eleverna.

Resultatet visar bade att den sociokulturella bakgrunden har viss betydelse samt att var "laslustmetod” har effekt
pé en stor del av eleverna, bade pa kort och pé ldng sikt. Hur kan detta examensarbete d& ha betydelse for lararyr-
ket? Vi anser att var provade laslustmetod har stor betydelse for lararyrket eftersom vi som ldrare maste kunna
motivera till ldsning d& vi pad gymnasiet krdver av eleverna att de exempelvis skall 14sa sex romaner i kursen
Svenska B. En utvirdering av var metod som vi gjort med hjidlp av examensarbetet har relevans for lararyrket
eftersom den kom att visa att metoden fungerar pd manga omotiverade elever.
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1 Inledning

1.1 Presentation

”Att ldsa en bok dr som att ldra kénna en ny védn. Att ldsa den igen dr som att aterse samma
vian.” Detta motto hade den kanadensiska ldraren Mary Mescheau ovanfor svarta tavlan i
klassrummet (Meschau som citerad i Chambers, 1993: 95).

Sa hédr upplever tyvirr inte alla elever skonlitteraturen, dven om vi skulle 6nska det da vi bada
alltid haft ett stort intresse for litteratur men inte alltid ett lika brinnande intresse for skolan 1
ovrigt. Vi bdda har vuxit upp med mycket bocker omkring oss och alltid fétt ldra oss att
“bocker ér skatter — har man mycket bocker s& dr man ocksé rik” Aven om vi sjilva utvecklat
ett intresse for skonlitteratur, har vi undrat 6ver om det ar de elever som vuxit upp med bocker
omkring sig som lédser som tonaringar och tviartom. Eftersom vi sjdlva kénner igen oss mycket i
den hér beskrivningen, bestar var undran 1 hur man fangar de elever som inte sjilvmant borjar
lasa — och varfor borjar de inte 1dsa? Det har ju varit sa sjdlvklart bade for oss och for manga av
vara klasskamrater.

Under vér Verksamhets Forlagda Utbildning (VFU) pd gymnasiet har vi ofta bland ménga
elever stott pad en stark motvilja mot att ldsa bocker, bdde skonlitterdra bocker och
”skolbocker”. Detta leder till problem, eftersom bland annat malen for Svenska B kriver att
man liser ett par bocker och texter. Aven den dvriga ldxldsningen kan bli lidande om eleven
inte lart sig hur bocker skall ldsas, vilket dé 1 sin tur kan leda till att elevens studieresultat 1
ovrigt blir lidande och ddarmed ocksa eleven sjilv. Att ta till sig sex romaner utan att vara
motiverad dr inte det ldttaste. Manga elever ser det som odverstigligt med kommentarer som
”den ar alldeles for tjock, jag kommer aldrig att orka ldsa den”, eller, ’det ar for liten stil” etc.
Detta kan ocksa sittas 1 relation till vad som definieras 1 Seija Wellros’ bok Sprak, kultur och
social identitet (1998) Enligt henne kan man 1 P. O Engquists bok Kartritarna (1992), ldsa en
beskrivning av ett ganska vanligt fenomen:

Det néra och invanda representerar trygghet, det obekanta skapar en kénsla av osdkerhet. Man gar
stadigare ddr man kénner till terrdngen, men pa okdnd mark ar det 14tt att snava eller halka. Man kan
darfor bli rddd for det frimmande och helst stanna inom sin “cirkel med 15 km radie som inte &r
utlandet”. (Engqvist som citerad i Wellros, 1998:5)

Aven om P. O Engquist egentligen talar om nigot annat sa tror vi att det 4r just si hir méanga
av dessa elever kdnner. For dem &r skonlitteraturen och vad som finns dér innanfor parmarna 1
boken just okdnd mark, och det ér tryggare att stanna pad den mark som de redan kédnner till. P4
grund av detta ville vi, ndr vi mérkte att det var valdigt svért att fa eleverna att ens 6ppna de
bocker de skulle ldsa 1 kursen Svenska B, hitta ett sdtt att motivera gymnasieeleverna till att
lasa skonlitteratur, &ven om de inte var vana vid det innan. Vi ville ocksa lata dem fa ganska
stor frihet nér det géller val av bocker, da vi i forsta hand ville f& dem att ldsa skonlitteratur
over huvud taget. Déarfor valde vi som ldrare medvetet att infe vilja text at eleverna, men
diaremot stéttade vi dem och hjélpte dem att vélja och forsokte kanske ocksé att f4 dem att vilja
bocker som vi har ansett vara lampliga genom att, utan deras vetskap, locka dem till en viss
bok.

Efter att den ena av forfattarna till detta examensarbete, Jonsson, sett en teaterforestillning,
kallad ”Rockpojken”, som bland annat handlade om motivation till ldsning av skonlitteratur
samt hur viktigt det dr att ha ett relativt rikt sprik, bestimde vi oss for att utifran tankarna i
pjasen, utveckla en egen laslustmetod. Det dr denna metod som vi med det hir examensarbetet
kommer att utvérdera.



1.2 Syfte och fragestiéllning

1.2.1 Syfte

Syftet med examensarbetet dr att undersoka vilken inverkan den metod som vi tidigare anvant
oss av 1 samband med vér verksamhetsforlagda utbildning har haft for att vicka elevernas
laslust. Metoden presenteras 1 kapitel 3 — ”Definition av begrepp och metod”. Vi vill ocksa
utvirdera vilken betydelse den haft pa nagot langre sikt for elevernas intresse for skonlitteratur.

Vidare vill vi belysa i1 arbetet vad elever som dr skeptiska och omotiverade till ldsning av
skonlitteratur kan fa for konsekvenser i1 det ovriga skolarbetet, samt hur man arbetar med
skonlitteratur 1 skolan och hur man kan arbeta med det. I forsta hand vill vi dock se hur
eleverna paverkats av den av oss anvdnda metoden, dd var tanke med den, med utgdngspunkt i
temat 1 Rockpojken, ar att vi pd sitt och vis vill locka, eller forféra dem att 1dsa genom att pa
ovintade sitt fdnga deras intresse for en bok. Vi anser ockséd att hermeneutiken &dr viktig 1
sammanhanget, och att man maste ldra eleverna att l1dsa med tanke och kénsla istillet for med
teknik och tvéng. Detta var var utgdngspunkt nér metoden forst provades och vi vill nu 1 var
undersokning veta om eleverna blev mer motiverade och fick nagot léttare att ta till sig
litteratur nér de fick ldsa utan tving med var metod. Vi tror ocksé att ménga av malen att strdava
efter 1 Laroplanen for frivilliga skolformer (Lpf 94) till viss del kan uppnis med hjilp av
skonlitteraturen — mer om detta 1 avsnittet om tidigare forskning.

Detta arbete ar skrivet i forsta hand ur ett didaktiskt perspektiv for lirare, da det dr deras roll 1
samhdllet utanfor familjerna att forma och motivera ungdomarna till kunskap, ldrande och
utbildning. Vi ansig att den metod vi som Peedu, den skadespelare som holl forestidllningen
”Rockpojken” anvinde sig av, verkade vara ett bra redskap i1 undervisningssammanhang, och
denna metod &r inte nagot som vi tidigare stétt pad under lararutbildningen. Vi skolanpassade
den dock nagot mer och gjorde den pé vart” sitt.

1.2.2 Fragestallning

Viér fragestéllning handlar om hur vi kan motivera elever pd gymnasiet, och da framfor allt pa
de praktiskt inriktade programmen, till att ldsa skonlitteratur for sin egen skull och inte bara for
att de maste. Tidigare under hostterminen provade vi den metod som vi nimnde 1 stycket ovan
pa Jonssons vfu-skola. Metoden var for oss tidigare oprovad och examensarbetet ger oss nu en
mojlighet att utvdrdera den. Sjdlva metoden har vi valt att kalla “ldslustmetoden”, vilken
presenteras ndrmare 1 avsnittet med rubriken “Léslustmetoden”. Vi fragar oss nu med detta
arbete hur eleverna paverkades av metoden, pd kort och pa lang sikt. Vi ville ocksa veta om
yttre faktorer, som till exempel den sociokulturella bakgrunden, hade nadgon betydelse for om
eleverna hade nagot intresse for skonlitteratur redan innan metoden paborjades samt om de
paverkats olika av metoden beroende pa sin sociokulturella bakgrund. For att ta reda pa detta
delade vi ut en enkdt (se Bilaga 3) i de fyra klasserna angdende bland annat deras
familjeforhallanden. Eleverna visste inte att dessa undersokningar hérde thop pa nigot sétt och
har alltsd inte svarat pd enkédten 1 samband med att laslustmetoden utfordes. Vi missténkte att
om eleverna sett sina fordldrar ldsa skonlitteratur, redan sen de var sma, laser de ocksa sjidlva en
del pad eget initiativ och vice versa, samt att elever med hogskoleutbildade fordldrar laste i
storre utstrdckning dn Ovriga elever 1 klasserna. Resultaten av enkdtundersokningen angaende
detta presenteras se avsnittet Sociokulturell undersokning — enkdter.



2 Material och metod

2.1 Kort om anvand litteratur

Vi har till stor del anvént oss av forfattare som Olof Lagercrantz och Aidan Chambers samt den
tyske forskaren Wolfgang Iser. I Olof Lagercrantz’ bok Om konsten att ldsa och skriva (2001)
anviander han sig mycket av den tyske forskaren Wolfgang Isers teorier och skriver pa ett
enkelt sprdk om hur man kan ldsa skonlitteratur och vad ldsning handlar om. En bok som vi
sjdlva kanske skulle tinka oss att anvdnda 1 vér framtida undervisning. Lagercrantz har
doktorerat inom litteraturvetenskap och haft en karridr pa Svenska Dagbladet dédr han borjade
som kritiker for att sedan bli kulturchef och senare chefredaktor.

Aidan Chambers’ bok Bdcker inom oss — om boksamtal (1993) tar till storsta delen upp hur
man samtalar kring bocker 1 skolan, mestadels fokuserat pd yngre barn men ockséd en del pa
vikten av att anvdnda skonlitteratur i skolan 6ver huvud taget. Mycket av det Chambers skriver
om 1 sin bok har vi dven kunnat applicera pa dldre ungdomar. Han diskuterar vidare hur viktigt
det ar att texterna inte dr patvingade samt att det finns ndgon relevans for ldsaren att 1dsa boken
och att ndgon sedan ocksa talar om den.

Eftersom vi tror att ungdomars ldsning av skonlitteratur till viss del paverkas av kultur och
social identitet, har vi &ven anvént en bok som behandlar just dessa begrepp, 4ven om den inte
fokuserar pd just litteraturldsning. Psykologen Seija Wellros, som skrivit boken Sprdak, kultur
och social identitet (1998) ar verksam vid Lararhogskolan 1 Stockholm. Hon skriver inte om
litteraturldsning eller litteraturundervisning, men manga av hennes tankar kring sprék, kultur
och social identitet kan appliceras pa hur gymnasieungdomar ofta klassas in i olika “fack™ néar
de mots 1 den nya konstellationen pa gymnasiet samt hur elevens sociala bakgrund paverkat
intresset for skonlitteratur. Har de till exempel sett sina fordldrar ldsa for ndjes skull pa
fritiden? Finns det mycket bocker 1 hemmet? osv.

Att arbeta med skonlitteratur i skolan — teori och praktik ar skriven av Bengt Brodow och
Kristina Rininsland, &r 2005 och &r 1 allra hogsta grad aktuell. Vi har till stor del kommit att
anvinda oss av den hdr boken, bade i1 avsnittet om tidigare forskning och 1 var egen
undersokning och analys. Boken definierar ldroplansmalen mycket tydligt och pa ett bra sitt
samt ger manga och bra exempel pa hur man kan arbeta med just elevmotivationen, varfor den
ar av betydelse for uppsatsen.

Idéer och teorier om ordens konst dr skriven av Inge Jonsson 2001. Det som é&r viktigt i denna
bok handlar om hermeneutiken d.v.s. tolkningsldran. Detta dr ndgot som man anvinder sig av
for att fi en bittre forstdelse om hur olika texter skall tolkas. Inge Jonsson menar for att
tolkaren skall fi en forstaelse krdvs en formaga av inlevelse 1 den upplevelse som texten ger
uttryck at. En upplevelse dr alltid préglad av den betydelse den far i den upplevandes
medvetande. Den blir en del av ett helt livssammanhang. Tolkning av litterdrt kvalificerade
texter blir dirigenom ett véixelspel och en helhet. Forstaelsen av enskildheterna forutsétter
nagon form av helhetsintuition som sedan bekréftas och fordjupas genom den fortsatta analysen
av delarna. Den hermeneutiska analysen leder sélunda fram till ontologin, ldran om varandet.
Det betyder att hermeneutiken inte kan inskrénka sig till en uppséttning tekniska metoder for
textavlasning. Tvirtom &r dess betydelse mer universell, ett grundvillkor for att forstd medvetet
ménskligt liv.



2.2 Arbetsmetod

Vi har valt att genomfora vart examensarbete som en utvdrdering av en "lislustmetod” som vi
provade under den verksamhetsforlagda utbildningen under hostterminen 2006 pa den skola
dér Jonsson vistades. Som grund har vi anvént oss utav enkiter vilka eleverna som deltog 1 vart
“projekt” har fatt svara pd. Som komplement till detta har vi ocksa genomfort intervjuer med
inblandade elever och ldrare om hur de upplevde metoden d& och hur de upplever den nu.
Sjélva metodprovningen genomfdrdes under 3 lektioner/klass under v.39 & 40 2006. Hur
metodprovningen av ldslustmetoden gick till beskrivs stegvis under rubriken 4.4 Var
laslustmetod.

2.3 Enkater

For att f en bra bild av hur klasserna som vi utsag till att prova ldslustmetoden pé ser ut ur ett
sociokulturellt perspektiv valde vi att undersdka denna infallsvinkel med hjilp av enkdter.
Detta betyder alltséd att bade det material och den metod som anvidndes till denna del av
undersokningen utgdrs av en enkdtundersokning. Tyvirr fanns det bara mdjlighet att goéra
enkiterna pa 3 av 4 klasser da en av klasserna hade hunnit férsvinna ut pa praktik. Av eleverna
som svarat pd enkdterna dr 25 midn och 31 kvinnor, vilket gor det relativt jimt 1
konsfordelningen. Enkéterna gjordes under lektionstid pa skolan, sd vi fick tillbaka lika manga
som ldmnades ut. Enkéterna gjordes pa 3 klasser vid tre olika tillfallen under samma dag. Det
som ocksd dr av relevans att nimna &r att enkéterna delades ut av klassernas svenskldrare under
v.49 utan att eleverna traffat oss eller talat om metodprovningen sedan den utfordes 10 veckor
tidigare. Detta for att vi skulle fa en bild av hur mycket som fanns kvar av den undervisning
som vi haft utan att eleverna kopplade enkéten till oss som personer.

2.4 Intervjuer/Samtal

For att f4 en djupare inblick i1 hur var laslustmetod fungerade sd har vi dven utfort nagra
intervjuer/samtal. Dessa samtal utférdes senare under samma vecka som enkiterna delats ut.
De som intervjuades var ett antal elever samt de utvalda klassernas svenskldrare som varit med
ndr vi provat var laslustmetod. Intervjuerna med elever genomfordes som samtal i mindre
grupper 1 klassrummet under lektionstid. Vi gick runt och samtalade med eleverna, vissa enskilt
och andra 1 mindre grupper. Vi talade 1 snitt med ca 15 elever/klass. I vara samtal hade vi
metoden som utgangspunkt. De fragor som vi fann att eleverna generellt hade dsikter om finns
senare 1 arbetet under rubrik 5.4.2. Samtal med eleverna. Vi hade inga specifika frdgor som
utgangspunkt utan ville hellre ha mojlighet att 14ta eleverna tala ganska fritt. Vi utgick sedan
utifrdn véra anteckningar som vi skrev under samtalens gidng samt ifrdn den dialog som vi
sjdlva forde med varandra efter samtalstillféllet. Efter detta har vi sedan sammanstéllt elevernas
svar. Intervjun med lararen gick till pd ungefar samma sitt, bortsett att vi dven fick ett par
skriftliga kommentarer via brev.



3.1 Tidigare forskning

Vad har tidigare skrivits om just motivation till skonlitterdrt ldsande? For att ta reda péa det
maste vi forst veta vad som skrivits om ldsandet i skolan ver huvud taget. Enligt bland andra
Lagercrantz (2001:15), utvecklas bade elevens sprakliga, sociala och intellektuella forméga nér
han eller hon léser, precis som vi tidigare ndmnt. Att tala om att elevens sprakliga, sociala och
intellektuella formaga utvecklas (Lagercrantz 2001:15) genom lésning av skonlitteratur som ett
argument for eleverna skulle dock inte fungera. Vi tror att ungdomar vill ldsa om livet ”héir och
nu”, inte om négot de maste ldsa for att vart kulturarv och laroplanen séger att de skall gora det.
Dock borde den spréakliga, sociala och intellektuella utvecklingen hos eleven vara en morot for
alla som arbetar 1 skolan och bidrar till att inféra skonlitteraturen som en naturlig del av skolans
verksamhet — men ocksé som en naturlig del av livet. En populér latinsk sentens, “non scholae
sed vitae discimus — vi ldr inte for skolan utan for livet” kanske kan vara pé sin plats och vi kan
hoppas att eleverna, genom bland annat skonlitteraturen, kommer att inse det.

Aidan Chambers, en brittisk barn- och ungdomsforfattare, har sjalv varit larare och foresprakar
att barn och ungdomar skall ha tillgang till bra litteratur. Chambers ar kind som foreldsare och
anser att skonlitteraturen ar och skall vara en sjdlvklar del av skolan. Hans bok Bocker inom oss
(1993) handlar just om hur man stimulerar till ldsning och hur man kan arbeta med
skonlitteratur 1 skolan redan fran forskoledldern, genom det sa kallade boksamtalet. Chambers
tar 1 boken upp hur man kan anvinda sig av boksamtal i skolans tidiga &r for att bibehalla eller
vicka ett intresse for att 14sa hos eleverna (Chambers, 1993:18).

Han menar att ldsandet dr en process som dr beroende av vissa faktorer, vilka kan uttryckas
genom en form av “ldsprocess” som beskrivs som en cirkel, uppritad 1 Bécker inom oss men
som vi hér har valt att bara kort presentera 1 en sammanfattande text: Att vélja text och att ldsa
texten men att ocksd under arbetet med att vélja och ldsa text f4 det viktiga vuxenstddet fran
lararna samt reaktion och respons pé ldsandet. Han illustrerar detta pa foljande satt i Bocker
inom oss:

ATTLASA "
ag tyckte om det.
(Tid at u&l J&g vnllt);am det igen."
Tmﬂégl&mml ing. Organiserade boksamtal,
g "Vardagsprat” om bocker.
~____» RBAKTION/RESPONS

(Chambers, 2001:13)



Chambers uttrycker det fortsittningsvis pa foljande sitt:

Kan ni tdnka er att ett barn skulle bli ldsare om ingen nagonsin sa nagot om alla de bdocker han
kunde vilja mellan, eller om alla de dér tecknen pa sidorna han forsokte 1dsa? (Chambers 1993:17)

”Lasandet” behdver dock inte bara vara att ldsa texter rakt upp och ner, utan vi kan istéllet se
det som ett helt drama och lata barnen/eleverna bli delaktiga, som dramatiker, regissorer,
skadespelare, publik och kritiker. De kan alltsd tolka, skriva om, vara aktiva mottagare eller
uppfora texten som skddespel menar Chambers.

Bengt Brodow och Kristina Rininsland hénvisar 1 sin bok Att arbeta med skonlitteratur i skolan
— teori och praktik (2005:23) till en studie gjord av Gunnar Hansson. Hansson har intervjuat 96
personer redan ivriga att ldsa, sdrskilt populérfiktion. Han noterar 1 sin studie att de allra flesta
av informanterna har lidst de flesta typer av litteratur, allt frdn ungdomsbocker och mer
avancerad skonlitteratur till ganska avancerad facklitteratur. De hade ocksa borjat ldsa tidigt,
ibland till och med fore skolstarten samt varit sa kallade “bokslukare” 1 de tidiga tonaren. Ett
antal flickor (14-18 &r), intervjuades av Karin Lovgren, som presenteras som forfattare av
skriften som ndmns nedan 1 boken Att arbeta med skonlitteratur i skolan — teori och praktik
(Brodow och Rininsland, 2005:26) om deras ldasning av romantiska bdocker 1 samband med en
text av densamma Farlig lockelse — om tonarsflickors ldsning av romantikbécker (Ganetz, H &
Lovgren, K, 1991). En del sag det som en protestaktion, de ldste ndgot som de valt sjdlva utan
inblandning av ldraren. Flickorna menade att sddan litteratur som ldrarna och skolan trugar pa
en, ’skuggldser” man bara, som Brodow & Rininsland uttrycker det, for att sedan kunna svara
pa fragor angdende just den litteraturen. Lovgren vill att all 1dsning skall vara njutningsfull och
menar att ingen litteratur dr “skadlig” for eleverna, som till exempel den gamla ldroplanen, Lgr
80, gav uttryck for. S& om man borjar hos eleven och han eller hon fér ldsa det som lockar blir
det enklare for eleven att viga och orka ldsa de verk som krévs 1 kursplanen, eftersom eleven
da hunnit ldra sig Aur han eller hon skall 1dsa olika former av texter.

I Brodows och Rininslands bok foljer ocksa ett kapitel om just elevmotivationen. Dér stills det
fragor som: “Hur gor du for att Gvertyga skeptiska elever om vérdet av att ldsa skonlitteratur?
Koper de dina argument? [...] Vilka motargument kommer upp och hur méter du dem?”
(Brodow & Rininsland, 2005:87). Fragorna stélldes utifrdn det ldsmotstand som andra forskare
sagt sig marka av, bland andra Gun Malmgren, som Brodow & Rininsland hénvisar till.
(1992:57). Enligt Brodows och Rininslands studie verkar ldsmotstdndet hos eleverna dock inte
vara sa stort, men det kan dnd4 vara av intresse att se vad forfattarna fick for respons pa frigan
om hur ldrarna gor nér de skall motivera skeptiska elever. Dock menar ldrarna som Brodow &
Rininsland pratat med, att problemet ar stérre pa yrkesinriktade program an péa de teoretiska
programmen. Lirarna som intervjuades av Brodow och Rininsland, noterade en vilja att ldsa
hos eleverna och menade att problemet &r att de kort fast 1 texten, da de inte hade négon direkt
lasvana sedan innan. En ldrare papekar ocksd att det ”bland pojkarna fortfarande férekommer
att man inte *far’ vara intresserad av litteratur, de ser det som ett slags klass- eller konsforraderi
att ldsa skonlitteratur” (Brodow & Rininsland, 2005:105). Just den hér biten &r en fara 1 sig —
att lasa skall inte vara ndgot man gor for att ndgon annan anser det som “’fint”, utan behovet av
att lasa skall komma inifrdn. Boken hamnar i farozonen sd fort den blir klassad som négot
’fint” och av hogre klass att ldsa (Lagercrantz, 2001:19). Problematik med klasstillhorighet tar
Wellros upp. Hon menar att personer/elever identifierar sig sjdlva med den samhéllsklass vars
tillhorighet omgivningen tillskriver eleven. Ett undantag dock &r nédr en elev medvetet
efterstrivar att byta klassidentitet, men inte blir betraktad som “en av oss” av de sjélvskrivna
medlemmarna 1 gruppen (Wellros, 1998:129). Ménga elever fasar for att bryta sin” klass
oskrivna regler och hamna utanfor. Man vill inte ses som ”fin” eller “plugghést” och viljer da



att avsta frdn att ldsa litteratur. Wellros menar att om eleven bryter mot de oskrivna regler som
forekommer inom den grupp han eller hon tillhor blir straffet en medvetenhet om andras
blickar och en kénsla av att man har ”stort”. Omgivningen tdnker, tolkar och beddmer
(Wellros, 1998:40).

De flesta forskare inom dmnet Onskar att alla elever skall ldsa skonlitteratur, men det finns
ockséd de som ér kritiska och anser att det dr en orealistisk malsattning. I boken A arbeta med
skonlitteratur i skolan — teori och praktik (Brodow & Rininsland, 2005:93) citeras Maria
Ulfgard, som forskar pa svenska spraket med didaktisk inriktning:

Varfor skall skolan fodra att samtliga elever utdvar en identisk aktivitet vid samma tillfdlle eller att alla
elever skall tycka om att ldsa romaner? Svenskldrarna kan inte forvinta sig att finna en passion for
romanldsning hos sina elever liknande den de sjdlva ofta har utvecklat (Ulfgard, Maria som citerad i
Brodow & Rininsland, 2005:93).

Ulfgard tror alltsd att eleverna till storsta delen ldser for att de méste, medan Brodow och
Rininsland menar att manga barn och ungdomar som motvilligt borjar ldsa sedan uppticker
tjusningen med skonlitteratur. Elever med en social bakgrund fylld av problem, kan i ldsandet
hitta en fristad, en ny vérld oppnar sig dér de kan {4 vara ndgon annan for en stund — en vérld
utan problem. I dessa fall kan den motvilliga lasningen 6verga till estetisk ldsning, som Brodow
& Rininsland kallar det, alltsd ldsning for lasupplevelsens skull (Brodow & Rininsland,
2005:93).

I Sverige finns det inte ndgon for skolan officiellt framstilld “litterdr kanon™ — en lista med
klassiska verk som alla elever skall ha ldst som man har 1 till exempel Norge. Darfor finns det
heller ingen anledning att tvinga eleverna att ldsa samma bok vid samma tillfdlle. Daremot
skall eleverna enligt Lpo 94:

* Léra kinna skonlitteratur fran olika tider och 1 olika former, f4 kunskap om centrala
forfattarskap och dirigenom bli fortrogna med svensk kultur samt

e [ 4dra kénna skonlitteratur fran de nordiska ldnderna och fran andra delar av virlden och
fa forstaelse for kulturens méngfald. (Ldrarens handbok:Lpf 94 2002:42)

Man kan tolka de mal som finns 1 Lpo 94 angdende skonlitteratur, :

* Léra kinna skonlitteratur fran olika tider och 1 olika former, f4 kunskap om centrala
forfattarskap och dirigenom bli fortrogna med svensk kultur samt

e [ idra kénna skonlitteratur fran de nordiska ldnderna och fran andra delar av véirlden och
fa forstaelse for kulturens méangfald. (Ldrarens handbok:Lpf 94 2002:42)

som att eleverna borde ha lidst mer skonlitteratur &n vad ménga har ndr de kommer till
gymnasiet, men det beror ocksa pa vad varje ldrare sétter in 1 begreppet “kénna till”. En del
kanske nojer sig med att ha list enstaka utdrag ur klassiska svenska verk med inslag av annan
nordisk eller utomnordisk kultur, medan andra ldrare tolkar malen som att eleverna skall ha last
bocker av alla dessa slag. Elevernas bagage ar saledes mycket olika nidr de mots pd gymnasiet,
men beroende pd grupptillhérighet 1 den nya konstellationen kan motivationen dndras tror vi,
exempelvis beroende pa att man ldgger in social tillhorighet och identitet i ldsningen. Det kan
plotsligt anses som “tontigt” att ldsa igen och dérfor kan ménga elever tappa intresset da de helt
enkelt inte hallit det vid liv.



Nagot som ocksa &r viktigt att ha 1 atanke vid inldrning och motivation ér de elevers olikheter
som finns framfor dig 1 klassrummet. Detta dr ndgot som Bengt Persson tar upp i sin bok
Elevers olikheter och specialpedagogisk kunskap (2005). Persson tar bl.a. upp 1980 ars
laroplan som lanserar begreppet En skola for alla. Detta begrepp édr en otroligt svir utmaning
och mélsittning for bade elever och larare. Han menar vidare att man med létthet kan se att
dagens skola inte dr just en skola for alla da behovet av stdd och specialpedagogik okar och
diarmed visar att det inte fungerar. De olikheter man finner hos eleverna kan ha en rad orsaker,
bl.a. kan det bero pa allt frdn 14g begdvning till sociala storningar vars forklaring kan ligga
savil 1 hemmet som 1 skolmiljon (Persson 2005:20-22).

Persson visar att “en skola for alla” dr mer en vacker tanke dn realism i1 dagens skola. Han
citerar frdn SOU 1974:53 s.120 att:

Idag erhaller mellan 35 och 40 procent, ibland upp till 60 procent av eleverna i grundskolan tidvis
undervisning pa timmar som kallas specialundervisning. Samtidigt med denna kvantitativa expansion har
ordet forlorat sin innebdrd av specialpedagogisk metodik. Endast 27 procent av undervisningen utfors av
specialutbildade ldrare. (Persson 2005:16)

Detta om nagot visar att vi som ldrare maste inse att de elever som finns framf6r oss nér vi ar 1
klassrummet har mycket olika mojligheter och forutsdttningar for inldrning. Detta anser vi
framgér extra tydligt 1 grundskolan dar klasserna dr sammansatta efter var man bor. Denna
blandning av olikheter tunnas ut ndgot 1 gymnasiet dd man fr mera homogena grupper efter att
eleverna sjdlva ”delat upp sig” pa olika program. Att man kan négorlunda forutse klassen efter
vilket program pd gymnasiet man undervisar har framkommit under hela vér lararutbildning
ndr vi samtalat med de ldrare som arbetet pd de skolor som vi har haft vira VFU perioder hos.

3.2 Hermeneutik

Vi menar att det ar viktigt att ta upp hermeneutiken 1 samband med detta arbete.
Hermeneutiken dr en viktig del att ha med sig 1 klassrummet, dd ménga elever uppfattar
lasningen som gors 1 skolan som teknisk och trakig. Den hermeneutiska teorin hade vi med oss
under hela provningen av ’vér” laslustmetod.

Hermeneutik &dr ldran om tolkning. Hermeneutiken har sina rotter 1 teologi och filosofi.
Framforallt har lutheranernas forsok att under reformationen frigéra tolkningen av Bibeln fran
den katolska kyrkans auktoritet och dogmatik varit av betydelse. Man hidvdade att genom en
riktig tolkning av Bibeln kunde bokens djupare sanning avtdckas. Men dven humanisternas
strdvan under rendssansen att ateruppvicka de klassiska texternas mening var en viktig killa.
Redan 1 den teologiska hermeneutikens tidiga stadium har de forsta formuleringarna av den sa
kallade hermeneutiska cirkeln spérats, ndmligen i forestéllningen att Bibeln enbart kan forstas
utifran dess olika delar, samtidigt som de olika delarna enbart kan forstds utifrdn Bibelns
helhet. Under 1800-talet utvecklades hermeneutiken till en vetenskaplig metod. Denna metod
bygger pa att forstéelse uppfattas som forstaelse av intentioner bakom text och tal 1 allménhet.
Nodvindigheten av forstdelse av forskningsobjektet dr det som skiljer humanvetenskap fran
naturvetenskap (Bra Bocker Band 11 2000:142).

Lars Ellestrom tar upp hermeneutiken i sin bok Lyrikanalys (1999). Han anser att det finns
olika asikter om hur man bdr ndrma sig en text ndr man skall tolka den. Ellestrom diskuterar
vidare att den vanligaste hermeneutiska meningsskiljaktigheten som rdder inom
litteraturvetenskap géller huruvida litteraturen &r att betrakta som en sorts specialfall av den
muntliga kommunikationen eller om det dr rimligt att se den litterdra texten som nagot mer
sdrpraglat som faktiskt 1 grunden skiljer sig fran det talade ordet. Att tal och skrift inte &r
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samma sak dr givet, menar Ellestrom, men det finns de som hévdar att litteraturen sé ldngt som
mojligt bor lasas 1 enlighet med den orala kommunikationssituationen. Enligt detta synsétt ar
det inte bara mgjligt utan ocksda ndédvandigt att forsdka rekonstruera vissa sammanhang om
man ar ute efter att forst vad texten egentligen betyder: den historiska samtidskontexten, den
biografiska situationen, och kanske ocksa forfattarens avsikt (om det nu dr mgjligt att gissa sig
till den). A andra sidan hiivdar méanga att litteraturens egenart och speciella virde reduceras om
man forsoker lasa fast den i en klassisk kommunikationsmodell. Ellestrom hdvdar att det
speciella med litteraturen dr att den kan generera mening ldst i manga olika sammanhang
utifrdn en rad jamforelser och fragestéillningar som kanske inte ens dr mgjliga att formulera
forrdn langt efter textens tillkomst. I centrum star dock for det mesta pd ett eller annat sétt den
ménskliga erfarenheten (Ellestrom 1999:116-117).

Inge Jonsson tar upp hermeneutiken 1 sin bok Idéer och teorier om ordens konst (2000). Han
menar att bland flertalet fundamentala frigor som finns star tolkningen och forstaelsen av
texter 1 centrum. Liksom Ellestrom menar Inge Jonsson att for att tolkaren skall kunna né fram
till forstéelse krivs en forméga av inlevelse 1 den upplevelse som texten ger uttryck at. En
upplevelse ar alltid praglad av den betydelse som den far i den upplevandes medvetenhet. Inge
Jonsson gér steget ldngre dn Ellestrom nér han skriver att den litterdra upplevelsen blir en del
av upplevarens hela livssammanhang. Tolkningen av litterdrt kvalificerade texter blir
darigenom ett vixelspel mellan del och helhet, som tidigare ndmnts 1 uppslagsboken Bra
Bockers artikel om hermeneutiken. Inge Jonsson refererar dven han till den hermeneutiska
cirkeln vilken han forklarar med att forstaelsen av enskildheterna forutsitter ndgon form av
helhetsintuition som sedan bekréftas och fordjupas genom den fortsatta analysen av delarna.
Inge Jonsson fortsétter med att hdvda att den hermeneutiska analysen leder fram till ontologin,
laran om varandet. Det betyder att hermeneutiken inte kan inskrdnka sig till en uppsittning
tekniska metoder, vilket dven Ellestrom tar upp, for textavldsning. Nyare tolkningar av
hermeneutiken menar, 1 motsats till dldre teorier, att det dr otillrackligt att forsoka rekonstruera
en texts mening utifrdn dess egen historiska tillblivelse. Texten fir mening genom att sjdlva
texten, dess upphovsman och dess uttolkare ingdr 1 ett traditionssammanhang, liksom
Lagercrantz menar att ldsandet dr en arena dér forfattaren och ldsaren tillsammans uppfor ett
fantasiskddespel. Det ér inte bara forfattaren som ar kreativ utan ocksa ldsaren (Lagercrantz
2001:8), och kravet pa tolkning blir att den maste utga fran en preciserad “forstelsehorisont”.
Inge Jonsson menar att en sddan uppstdr genom att betraktaren vinner insikt om sin egen
position 1 det historiska sammanhanget. Sanningen i denna tankevérld smilter d4 samman till
en syntes. Det betyder dock inte att alla tolkningar &r lika mycket vérda, utan tvirtom hivdas
det standigt att texten formedlar ett sakforhallande som tolkaren méiste vara inforstddd med.
Men lika viktigt dr det att tolkaren & medveten om sina egna osakliga fordomar.
Forstielseprocessen blir foljaktligen en dialog mellan text och tolkare som medger
perspektivskiften och leder till kunskap om sakforhallanden i takt med att tolkaren sjdlv vidgar
sin sjélvinsikt (Inge Jonsson 2000:214-217).

3.3 Vad séager styrdokumenten

Trots att var undersokning inriktar sig pd gymnasiet har vi valt att ta upp badde vad grundsko-
lans och gymnasieskolans styrdokument séger eftersom eleverna har si olika fOrutséttningar
ndr de kommer till gymnasiet beroende péd vad de lért sig 1 grundskolan. Vi har alltsa tittat pa
bade Lpo (Léroplanen for den obligatoriska skolan) och Lpf (Lédroplanen for de frivilliga skol-
formerna) 94 samt de olika kursplanerna. Nér vi hinvisar till kursplanerna ar det 1 forsta hand
gymnasiet vi har 1 dtanke, men det kan ocksa forekomma att vi tar upp kursplansmal f6r grund-
skolan da vi ansett dessa vara relevanta i sammanhanget.
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I Lpo 94, reviderad version 2000, kan man till exempel ldsa att ”skonlitteratur, film och teater
ger mojlighet till empati och omprovningar av virderingar. Har kan motbilder formas till
exempelvis rasism, extremism, stereotypa konsroller och odemokratiska forhéllanden”. Detta
stimmer vél overens med skolans virdegrund och vi vill darfér pdpeka vikten av att viga
anvanda skonlitteratur 1 skolan, eftersom ldsning av skonlitteratur mycket vil kan hjdlpa
eleverna att uppna malen. Vidare foljer hir ett av malen for A-kursen i svenska pa gymnasiet:

Litteraturldsning skall vara en kélla till kunskap och personlig utveckling och bilda utgangspunkt for
samtal och skrivande. (Lararforbundet Ldararens handbok: Lpf 94 2002:40)

Enligt var erfarenhet, dd vi genomforde laslustmetoden” hade eleverna som ldste Svenska B
inte mott sdrskilt mycket av skonlitteraturen redan pa Svenska A, som de alltsa, enligt
kursplanen, borde ha gjort. Just att skonlitteraturen skall vara en kélla till kunskap och
personlig utveckling, men ocksd till gladje, vill vi uppnd med var form av
litteraturundervisning som vi genom detta arbete kommer att utvdrdera. For att kunna vara
utgdngspunkt for samtal och skrivande krivs inte heller att alla ldser samma text, utan vi tror att
det ar viktigare att varje elev har ett intresse for vad han/hon ldser, om det skall leda till samtal
och skrivande kring det. Eleven maste vi/ja dela med sig av lasupplevelsen, vilket de flesta vill
om det varit en positiv sadan.

I Lpo 94 kan man liksom enligt Brodow och Rininsland, se 1 inledningen (rubriklds) till &mnet
svenska att spraket star i centrum. Spraket beskrivs som “ouppldsligt forenat med kulturen,
spraket som identitetsskapare, spréaket som medel for kunskap, ldrande och kreativitet”, och om
skonlitteraturen nidmns endast att eleverna skall fa mota den, grundldgga goda lasvanor och ldra
kdnna delar av vart kulturarv. Vi anser dock att mycket av det som nidmns angdende spraket i
centrum, kan uppnds genom att arbeta med skonlitteratur. Daremot nidmns 1 ndsta avsnitt, i
“stravansmalen”, mer om skonlitteraturen, eftersom hela sex av arton av dem handlar om just
lasning av och arbete med skonlitteratur. Bland annat ndmns att:

Eleverna skall kunna ldsa och forstd texter av olika slag och anpassa lasesittet till textens karaktir
och syftet med lasningen. De skall ocksad utveckla sin fantasi och lust att ldra genom att lésa
litteratur och skapa med hjélp av spréket (Lararférbundet Lirarens handbok:Lpo 94 2002:15).

Trots detta, och flera andra vilformulerade eftertraktade mal, samt kunskapsmal uttryckta i tva
punkter, dr det enda uppnaendemal som anges for slutet av nionde skoléret att “kénna till ndgra
av de stora skonlitterdra verken och forfattarskapen som ingdr 1 vért kulturarv”.
Kunskapsmaélen, som tidigare ndmnts i avsnittet om tidigare forskning.

* Lira kénna svensk skonlitteratur frin olika tider och 1 skilda former, far kunskap om
centrala forfattarskap och dédrigenom blir fortrogen med svensk kultur,

e [ idra kénna skonlitteratur fran de nordiska ldnderna och fran andra delar av virlden och
far forstaelse for kulturens mangfald. (Lararforbundet Ldrarens handbok:Lpf 94
2002:42)

Hur ldrare véljer att tolka dessa kunskapsmal dr naturligtvis mycket olika. Somliga larare
kanske véljer att presentera skonlitterdra texter ur vér svenska kultur som beskriver andra
kulturer medan andra ldrare da istéllet véljer att l1ita eleverna lidsa hela romaner fran andra
kulturer. Vi mérkte tydligt att eleverna i en ny klass pa gymnasiet har mycket olika vana vid att
lasa, dock upplevde vi 1 véra klasser under den hér undersokningen, en ganska likvirdig vana,
eller réttare sagt ovana, av att ldsa skonlitteratur. Om vi da gér vidare till Lpf 94, som ar mer
aktuell for var del, kan vi pa flera stéllen ldsa att: “skolan skall frdmja forstaelse for andra
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manniskor och formaga till inlevelse” — alltsd frimja empati, som just dr en av de faktorer som
paverkas genom ldsning av skonlitteratur. I samma dokument kan man dven under "Mal att
uppnd” ldsa att: eleven skall kunna soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och ovrigt
kulturutbud som en kélla till kunskap, sjdlvinsikt och glddje”. Det ar just glidjen och
sjalvinsikten vi vill hjilpa eleverna att hitta med vart arbete pa skolan.

Vidare kan vi ocksa se i Lpf 94 att det dr skolans ansvar att, for att utvecklas, fortlopande
ifrigasdtta sina undervisningsmél och arbetsformer, utviardera sina resultat och préva nya
metoder. Genom vart arbete med den hir uppsatsen bade provar och utvarderar vi en ny metod
och hoppas darfor att skolan i fraga ocksd kan tdnka sig att efter detta se pa
litteraturundervisningen med nya 6gon och vaga prova metoden i andra klassrum och andra
dmnen, om det ger det resultat vi hoppas pa. Aven i Lpf 4r kursplanerna i svenska mycket
kortfattat formulerade och ldmnar mycket av ansvaret for tolkningen &t den enskilda ldraren
eller skolan, trots att malet ar att undervisningen och betygssittningen skall vara likvardig
oavsett vilken skola man gétt pa (Brodow & Rininsland, 2005:99).

Enligt Lpf 94 skall undervisningen 1 svenska ha foljande syfte:

Undervisningen i svenska skall stréva efter att eleverna utvecklar lust och férméga att ldsa
skonlitteratur frén olika tider och kulturer, s& att det blir fortrogna med olika forfattarskap och
genrer och stimuleras till att soka sig till skonlitteraturen som en kélla till kunskap och glidje.
Skonlitteraturen skall bidra till att gora eleverna fortrogna med grundliggande demokratiska,
humanistiska och etiska viarden. Den skall utveckla deras forméga att sitta in sig sjilva i ett
kulturellt och historiskt sammanhang. P& sa sitt skall eleverna fA mojlighet att fordjupa savél sin
forstaelse for méanniskor fran andra kulturer och andra levnadsférhédllanden som sin formaga att
reflektera 6ver och forstd fordndringar i kultur och samhille (Lpf 94, som citerat i Brodow &
Rininsland, 2005:11)
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4 Laslustmetoden

Vi har tidigare 1 arbetet snuddat vid hur den metod vi valt att applicera pa undervisningen ser
ut. I denna del kommer vi pé ett mera utforligt sétt beskriva den metod som detta arbete har till
syfte att utvérdera.

4.1 Métet i fangelset

Motet med denna metod kom att ske sommaren 2006 pé ett fangelse for mén 1 Vistsverige.
Charlotte Jonsson var nirvarande vid forestdllningen dd hon hade sommarjobb dér. Avsnittet
bygger pa hennes minne samt anteckningar. Teaterforestdllningen Rockpojken stod pa agendan
och det var fullt med intagna i lokalen. Nar Anders T Peedu stod pa scenen var det ord och inga
visor. Han var grov i munnen och ldmnade ingen oberérd. Han talade om hur viktigt det &r med
kunskap och ett socialt sprak. Det han talade allra mest om var de konsekvenser som bristen av
dessa kunde leda till. Det handlade om missbruk, vald och social misdr. Han talade om
relationer dér véldet ofta tar vid nér orden och bristen pa sprdk samt uttryckssitt tar slut. Han
menade ocksé att dessa sprékliga brister leder till en sdmre sjdlvkénsla och manga anser att de
inte har kunskapen eller uttrycksséttet att komma vidare 1 livet. Jonsson béde kédnde 1 luften och
sdg pd manga av de intagna att de kénde sig triffade. Manga klarade inte av det som sades och
valde att resa sig och ga. Peedu menade 1 slutet pa denna forestéllning att den inte var till for att
reta upp nagon utan for att skapa ett medvetande hos de intagna om varfor delar av deras liv ser
ut som det gor. Han valde sedan att 1 slutet forsdka ge dem redskap som skulle leda till att de
kunde ta sig ur den onda cirkel de i ménga fall fastnat 1. Vi uppfattade det som att Peedu i detta
skede var mycket medveten om problematiken med MBD (Minimal Brain Disfunction), i
folkmun kallat for ”damp” och ADHD som 1 ménga fall finns med som bakgrundsbild hos de
intagna. Denna uppfattning grundade vi pé att han 1 samband med sin forestillning dven tog
upp den statistiska bild dver detta som forekommer 1 fangelserna.

4.2 Rockpojken

Vi pdborjade under den senaste verksamhetsforlagda utbildningen ett litet projekt pa den skola
dar Charlotte Jonsson hade sin VFU dér vi ville se om vi kunde vicka elevernas intresse for
atminstone en bok. Metoden som prévades upplevde vi lyckas bra, déarfor bestdmde vi oss for
att fortsdtta pd samma linje och utvirdera metoden. Eftersom vi bidda har svenska som d&mne
(dock har Walting svenska som andrasprdk), tyckte vi ocksd att den hér inriktningen pa
uppsatsen kunde gynna oss bdda i1 vara kommande lararroller. Redan under en tidigare vfu-
period, under ett forsok att hélla en lektion 1 litteraturhistoria med en idrottsklass pa gymnasiet,
markte vi svarigheten med att fi eleverna att Oppna bockerna som skulle 1dsas. Vi kom da att
tanka pé foreldsningen/teaterforestidllningen som fran fangelset.

Rockpojken (1982, www.gotlandsteater.se) som forestdllningen hette handlade till stor del om
att motivera de intagna att 1dsa bocker. Enligt Anders T Peedu, som holl forestdllningen, hade
kriminalvarden gjort undersdkningar som visade pa att upp till 95 % av de interner som sitter i
fangelse 1 Sverige aldrig list en bok. En skrimmande siffra anser vi och menar att ldrarna
maste borja 1 skolan och dér infora skonlitteraturen som ett positivt och naturligt inslag, samt
paverka eleverna att se skonlitteraturen som négot positivt, inte bara i undervisningen utan
ocksa pa fritiden, sé att intresset bibehdlls dven efter skoldren. Olof Lagercrantz, som bland
annat skrivit boken Om konsten att lisa och skriva (2001) menar att 1dsandet har hég relevans
for lasarens (1 det hér fallet elevens) sprékliga, sociala och intellektuella utveckling, vilket da
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leder till att mer ldsning gynnar eleven i skolans dvriga &mnen eftersom léxldsningen 1 viss mén
kan bli enklare. Didrmed gynnar det ocksd Ovriga ldrare, som eventuellt fir elever som har
lattare att ta till sig texter i alla former 1 undervisningen.

Enligt Gotlands teaters hemsida (www.gotlandsteater.se) har forestéllningen spelats runt om 1
landet, mestadels pé skolor, sedan 1982. Alla roller spelas av Anders T Peedu, som i sin text pa
hemsidan menar att sprak dr makt, och att nyckeln till ett meningsfullt liv finns 1 ett rikt sprak.
Forestillningen handlar alltsd mycket om spraket och om att ha ett rikt sprak, men ocksa till en
stor del om just vikten av att lasa bocker. Det var ur denna del av pjdsen vi himtade inspiration
till var laslustmetod som utvirderas i1 detta examensarbete. I pjidsen vill ”Rockpojken” hjélpa
ahorarna att vinda ord till bilder och understryka det tryckta ordet, dd tiden vi lever 1 domineras
av marknadskrafternas bilder. Peedu menar, 1 en text som finns att ldsa pd hemsidan
(www.gotlandsteater.se) att det dessutom stimulerar ménniskans fantasi, kreativitet och
empatiska formdaga néir hon vinder lésta ord till bilder. Att stimulera dessa tre komponenter har
alla ménniskor ett behov av.

I vissa fall fortsdtter dven skddespelaren att arbeta med reflekterad bokldsning ute i
klassrummen efter forestdllningens slut. Néar vi sag det insdg vi att vi sjdlva skulle kunna
applicera detta pa undervisningen 1 ett langre perspektiv. Sjilva forestdllningen fick vi hoppa
over — av naturliga skél hade vi ingen budget att hyra in Peedu med Rockpojken under vfu:n. Vi
hade daremot hans tankar och idéer fran forestdllningen med oss, vilket till mycket stor del
hjdlpte oss 1 det arbete vi genomforde med eleverna. Ett forslag Peedu hade var att man skulle
borja med att ldsa tio rader, sedan ldgga ifran sig boken och reflektera 6ver just de tio raderna
man just ldst. Detta var var utgdngspunkt, men vi skolanpassade det lite mer och trodde att
gymnasieeleverna nog skulle klara av en hel sida i alla fall.

Vem ar da Rockpojken, som forestillningen handlar om? Rockpojken dr en tonérskille som
egentligen inte riktigt lever 1 verkligheten. Han har film och tv-hjdltar som forebilder och dr
mer delaktig 1 sdpoperornas vérld dn i sin egen. Han har knappast ldst nagra bocker alls,
bortsett fran serietidningar och mgjligtvis ndgon enstaka deckare. Den lilla bildning han har,
har han fatt genom medier som datorn , dvd-spelaren, nya mobiltelefonen etc. samt genom sina
kompisar. Det hir tog vi ockséd till oss 1 arbetet med gymnasieungdomarna da en vanlig
kommentar nér de skulle 14sa var: ”Kan vi inte se filmen istéllet, det gar mycket fortare ju!” Vi
forsokte da forklara for eleverna att de, nér de ser pa en film, bara far presenterat for sig ndgon
annans bilder och tankar kring en text. Vi ville f4 dem att fOrstd att lasning handlar om att
skapa sin egen film” i huvudet, att de da kan se sina egna huvudpersoner och miljoer istéllet
for ndgon annans. Dock ville vi inte sdga att det dr fel att se pa film, det &r ocksd en form av
bildning och kultur, men man stimulerar inte sin fantasi och kreativitet p4 samma sitt som vi
ville att de skulle gora — istdllet skulle ndgon annan gora grovjobbet 4t dem om de valde att se
filmen istéllet for att 1dsa boken. Detta blev virt motargument nér eleverna hellre ville se pa
film och det gick hem hos de flesta av eleverna.

P& hemsidan om Rockpojken finns @ven en intressant text med tankar och reflektioner kring
det skrivna, men ocksa kring det talade ordet. ”’I begynnelsen fanns ordet” dr dverskriften till en
av texterna om forestidllningen pd Gotlands teaters hemsida (www.gotlandsteater.se) som tar
upp den stora och viktiga skillnaden mellan oss ménniskor och 6vriga djur — vi kan, nér vi hor
ett ord, koppla ihop det med en bild av ordet. Hor vi till exempel ordet “kyrka” kan vi se en
bild av en kyrka framfor oss. For djuren forblir troligen ljudvagorna bara ljud nédr de nar
hjarnan, medan méinniskan kan relatera till ndgot verkligt och dven se det framfor sig — de har
en betydelse for minniskan. Ordet “kyrka” har troligtvis knappast ndgon betydelse for
exempelvis en ko, medan kanske Kossera, kossera, kom” har det, men da handlar det mer om
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ett etablerat positivt beting — de vet att de skall in och fa mat. Enligt Peedu é&r det inte troligt att
djuren kan omvandla ord till bilder, s& han menar alltsi att de da inte kan se nagon bild av
maten nir de hor bonden ropa pd dem. Den forskning man kan koppla Peedus tankeging till &r
den nobelpristagaren Ivan Pavlov presenterat inom behaviorismen. Pavlov menar att man hos
djur ersitter deras ursprungliga signaler med nya (Levander 1997:36). Pa ett nédrbesléktad sétt
gar ldsandet, enligt Peedus text pd hemsidan, till — orden blir bilder i manniskans hjérna och
olika scener och rollfigurer tar form — man goér sin egen film. I ldsandeprocessen trénar
ménniskan upp sin forméga att fantisera, sin kreativitet och stirker sin formaga till empati (hon
far lattare att forstd och sitta sig in 1 andra ménniskors kénslor och problem).

4.3 Peedus metod

Metoden som presenterades for oss av Peedu gick ut pé att han uppmanade de intagna till att
vilja ut en bok. Ménga tycker nér de ser en bok och 6ppnar den att sidorna aldrig verkar ta slut.
De ser boken som odverkomlig. Det han ville att man skulle gora var att inte se till bokens
tjocklek eller skapa sig nagra ooverkomliga mal. Han menade att man skulle, med
utgangspunkt fran den bok man valt, sétta upp rimliga mél for sin egen forméga. Detta ansag
han skulle ske 1 tre steg.

* Steg ett var att det forsta malet skulle vara att pa kvillen innan man gar och ligger sig
lasa tio rader 1 boken. Nir man gjort detta menade han att man skulle ldgga ifrén sig
boken och reflektera 6ver vad man last. Hur borjade boken egentligen? Vem handlar det
om? Borjar den med att beskriva en milj6?

* Steg tvéd innebar att efter ovanstdende reflektion skall man fundera pa hur dessa tio
rader skulle se ut péd en bild eller 1 en film. Peedu menar att man skall vara sin egen
filmskapare.

Det tredje och sista steget att fundera pa dr vad som kan komma att hdnda sedan. Detta for att
skapa forvintningar och ett begdr att fa 6ppna boken igen. Sedan gér man igenom samma
procedur varje kvill, och det enda man &ndrar pd &r antalet rader som man ldser. Hur snabbt
man Okar detta dr upp till varje individs vilja och formaga

4.4 Var laslustmetod

Vi ville 1 forsta hand motivera eleverna till att ldsa skonlitteratur 1 ett slags “forebyggande
syfte”, s att eleverna sedan fér lattare att ta till sig de bocker som de faktiskt mdste ldsa for att
klara av kursmilen. Som vi tidigare nidmnde under avsnittet om hermeneutik menar
Lagercrantz ocksa i sin bok Om konsten att ldsa och skriva (2001:5), att den tyske forskaren
Wolfgang Iser, formulerat ldsandets mysterium pd foljande sitt: ”Lésandet dr en arena dir
forfattaren och lasaren tillsammans uppfor ett fantasiskddespel. Det dr inte bara forfattaren som
ar kreativ utan ocksa lasaren.” (Lagercrantz 2001:8)

Lagercrantz menar vidare att femtio procent av boken &r skriven av forfattaren och resterande
femtio procent av ldsaren och att f6ljden da blir att boken blir béttre ju mer begavad ldsaren ér.
Om eleverna borjar ldsa tranar de upp bade sin ldsformiga respektive ldsforstaelse samt sin
analytiska forméga, vilket gor den Ovriga lixldsningen lattare for dem. Vi vill ocksd knyta an
till Inge Jonssons tankar runt hermeneutiken, som menar att tolkningen inte skall bygga pa
nagon teknisk tanke utan pa individens kénsla och erfarenhet. Vi menar ocksd, precis som
Lagercrantz att man forst maste dndra elevernas instéllning till bocker innan man kan be dem
lasa samt fa dem att forstd skillnaderna, att olika forfattare skriver pa olika sitt, ndgot vi ville
prova med den hdr metoden. Var egen metod har sitt avstamp 1 Peedus metod.

16



Vi valde att tillimpa hans metod fast mindre grundligt nir vi motte eleverna.

* Visammanforde steg 1 och 2. Eleverna fick forst ldsa forsta sidan 1 forsta kapitlet ur tva
bocker. Dessa bocker var Gosta Berlings saga (1891) av Selma Lagerl6f samt Tusen
sma bitar (2002) av James Frye. Nér de lést fick de reflektera dver vad de list bdde vad
det stod och hur det kunde ténkas utspela sig, forst en stund ensamma och sedan 1
diskussion med varandra. De fick stodord att utgd ifran i sina reflektioner. Hur detta sig
ut kommer vi att forklara ndrmare 1 analysdelen nedan.

* Steg 3 var sedan att de fick vilja en av texterna och pd 1-2 A4-sidor fick skriva ner vad
de trodde skulle ske vidare 1 bockerna. De fick dock fortfarande inte reda pd nidgot om
texterna.

* Steg 4 var att vi vid nésta lektionstillfalle diskuterade texterna igen. Fast denna gang i
samtal med eleverna dé vi dven presenterade vem som skrivit texterna de arbetat med
0.8.V.

* Steg 5 var att lata eleverna sjdlva vélja ut en egen bok 1 biblioteket pa vilken de sedan
tillimpade vad de lirt sig i steg 1 och 2.

* Steg 6 var att redovisa vad man lést i sin bok och presentera denna 1 enlighet med den
metod som anvédndes 1 samband med steg 1 och 2.

Forhoppningsvis leder diskussionen kring texterna till ett visst intresse for att ta reda pd hur
atminstone en av texterna egentligen fortsitter — detta ledde till att det numera ar ko pa
skolbiblioteket pa en av de bockerna vi anvédnde oss utav.
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5 Analys

5.1 Resultatredovisning av enkéterna.

Fréga 1 1 enkéten var endast om de var man eller kvinna. Detta fragade vi for att fa reda pd hur
konsfordelningen 1ag pé de svar vi fatt in. Vi anser att det ar mycket relevant 1 frigan. Resulta-
tet dr 25 mén och 31 kvinnor, vilket dr en relativt jamn konsfordelning.

Fréga 2 var endast vilket arskurs de gick 1 och endast en administrativ fraga for oss som forfat-
tare och har inget med arbetet att gora.

Frédga 3 handlar om hur elevernas hemforhdllanden ser ut. Vi ville med hjdlp av denna fraga
reda ut om det skilde sig 1 resultatet om eleven hade en ensamstdende forilder eller ej. Vi ville
ocksd med denna friga se om vi kunde finna ndgon gemensam nidmnare for de resultat vi fick
pa senare fragor. 64 % av eleverna bor med sin mamma och pappa. 7 % bor med sin mamma
eller pappa samt en styvfordlder. 18 % bor med endast sin mamma eller pappa och resterande
11 % av eleverna bor antingen 1 eget boende eller med sambo.

Fréga 4 handlade om etnisk bakgrund. Vid tidigare méten med eleverna anade vi att denna fré-
ga skulle fa ett homogent svar. Vi valde dock att ha med den 4nd4, da detta tydliggor att etnici-
tet och kulturella skillnader inte har nagon direkt relevans for vara resultat. Svaren pa fraga 4
visade att 100 % av ménnen och 97 % av kvinnorna ér helsvenskar vilket betyder att de dr fod-
da i Sverige med minst en svenskfodd forélder.

Fréga 5 a och b avser mammans och pappans arbete. Denna fraga stédllde vi for att kunna, enligt
oss, ganska grovt kategorisera in olika arbeten. Vi valde att se ndrmare pé de resultat fran de
elever som laste mycket pd egen hand for att sedan se om foréldrarna till dessa barn hade arbete
som kraver en akademisk bakgrund. Vi har hdr inte sammanstéllt ndgra siffror, utan bara tittat
pa om det funnits ett samband 1 dessa fragor med de elever som léser.

Friga 6 #r frigan; Finns det mycket bocker i ditt hem? Aven denna friga var ej avsedd till att ta
fram ndgon sifferstatistik, utan for oss som forfattare att se ett samband. Men eftersom detta ar
en ja eller nej fraga kan vi andé hir redovisa att 73 % svarade ja och 27 % svarade nej.

Fraga 7 lyder; Léaser ndgon av dina fordldrar bocker? Liksom de tvd foregdende fragorna var
aven denna avsedd for att kunna se ett samband hos de elever som ldser och de som inte ldser.
P& denna fraga kunde eleverna aterge tre svar. 65 % av eleverna svarade ja, 24 % svarade
ibland och 11 % svarade ne;j.

Fréga 8 sdger; Laser du bocker pa din fritid? Detta dr enkdtens huvudfraga som vi utgétt ifran
for att hitta de samband vi tidigare tagit upp. Vi har hér delat upp eleverna i ja och nej svar for
att finna sambandet, eller orsaken till resultatet pd denna fraga. 56 % svarade ja eller ibland och
44 % svarade nej. Pa foljdfragan fick vi minga olika svar som vi kommer att se ndrmare pa
senare 1 arbetet.

Fraga 9, som ér den sista fragan, lyder; Vad tror du att det finns for fordelar med att 14sa bock-
er? Denna fradga anser vi ocksa dr mycket central, dd vart forsta mal med metoden var att dndra
elevernas instéllning till bocker och fa dem att inse att bocker inte bara &r trdkiga klossar utan
har en funktion. Vi ville hir ocksa se hur mycket som hade fastnat sedan var metodprévning 10
veckor tidigare. 89 % av eleverna dtergav hir svar som var kopplade till var foreldsning och
metodprovning!
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Efter att vi genomfort var metod fick eleverna ensamma utan att influeras av klasskompisarna
svara pa fragan: Vad tror du att det finns for fordelar med att ldsa bocker? 20 % av pojkarna
menade att de inte lart sig ndgot alls och 0 % av flickorna, vilket betyder att ingen av flickorna
hade négon negativ upplevelse av metoden. Vi kunde se pad hur de Ovriga eleverna varit
uppmaédrksamma under lektionstillfdllet da arbetet introducerades da de uttryckte sig pd samma
sitt och anvinde manga av de ord som Charlotte Jonsson sjilv anvéinde sig av under lektionen.
Den vanligaste egenskapen som eleverna ansag att man forbattrade om man léste litteratur var
att man fick ett storre och béttre ordforrdd. Ungefar lika manga av eleverna menade att man
utvecklade sitt sprak vid lasning. Majoriteten svarade dven att litteraturldsning hjélper till att
utveckla fantasin, vilket bade Lagercrantz (2001:8) och Peedu (www.gotlandsteater.se)
papekar. Manga lyfte ocksd fram att man blir mera allméinbildad vid ldsning samt att man
utvecklas och forbéttrar sin inlérningsformaga.

5.2 Sociokulturellt perspektiv

Analysen inleds med en presentation av var sociokulturella undersokning, det sociokulturella
perspektivet har vi tidigare ndmnt i form av Wellros. Denna undersokning ar gjord pa de elever
som deltog i testet av var metod samt de elever som vi intervjuat. For att fa en korrekt bild av
hur mélgruppen ser ut sa vill vi lyfta fram att 100 % av ménnen och 97 % av kvinnorna &r
“helsvenskar”, vilket betyder att de dr fodda 1 Sverige med minst en svenskfodd fordlder. Detta
anser vi dr viktigt att halla fram dd man annars kunde ha dragit slutsatsen att resultatet
paverkats av olika etniska kulturer. Om det ar bra eller déligt med denna homogena malgrupp
vill vi inte ldgga nagra virderingar pa, dock anser vi att det dr av betydelse att ndimna detta.

De enkéter som detta avsnitt till stor del bygger pa utformades i huvudsak for insamlandet av
material for en kvalitativ analys. De mdjliggdér dock dven sammanstillning av ett enklare
siffermaterial for jamforelse. Utifrdn enkéterna har forfattarna velat finna indikationer pa om
det finns ett samband nagonstans, samt for att se om laslustmetoden” fortfarande hade nagon
effekt pé elevernas tinkande nagra veckor efter det att den presenterats for eleverna.

Resultatet fran enkéterna visar att 56 % av eleverna ldser bocker pa sin fritid. Detta &r en siffra
som vi anser dr positiv. Det man kan utldsa som 4r av vésentlig skillnad &r att det bara dr 1 av 3
man som ldser (32 %). Detta att jamforas med tjejerna déar 3 av 4 ldser (76 %). Se tabell 1
nedan.

Liser du bocker pa din fritid?

Pojkar
Flickor

E Laser

B Laser ej

Tabell 1: Laser du bocker pa din fritid.
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Detta anser vi vara ett viktigt resultat att ha 1 dtanke ndr man skall undervisa. Ndgot annat som
ar viktigt att studera d&r VAD de elever som ldser foredrar for sorts bocker. Vi anser att om man
utnyttjar detta inom sin undervisning kan man f4 med de andra eleverna samt om man kopplar
t.ex. dldre litteratur till dessa intresseomraden s kan man fa upp elevernas 6gon for annan
litteratur @n den de vanligtvis soker sig till. Eftersom skillnaderna hér &r sa stora kommer vi
fortsdttningsvis att se pa pojkarnas resultat for sig och flickornas for sig.

Enligt enkédtsvaren sd var de pojkar som lidste mest intresserade av kriminalromaner/deckare
och fantasy. Flickornas intresseomraden var mycket mera spridda. De kategorier som
dominerade var dock verklighetsbaserade bocker, deckare och romaner. Av de pojkar som léste
bocker hade alla utom en minst en hogskoleutbildad fordlder, 75 % av de som svarat pa
enkiten, ansag att det fanns mycket bocker runt dem 1 hemmet och alla hade fordldrar som léste
bocker.

Av de flickor som ldste bocker var det bara varannan som hade minst en hogskoleutbildad
fordlder. Dock ansag 87 % av dem som ldste att de vixt upp 1 hem med mycket bocker omkring
sig och 91 % hade forédldrar som ldste bocker. Detta menar vi indikerar pd att mycket av den
laslust som skolan forsdker motivera eleverna till bor starta redan 1 hemmet. Det vi kan se ar att
det ar extra viktig hos killarna. Detta kopplar vi till Wellros teori om att pojkarna ar extra ména
om att inte bryta de oskrivna reglerna och hamna utanfér. Man vill inte ses som “fin” eller
“plugghést” och viljer da att avstd fran att ldsa litteratur (Wellros 1998:40). Detta visar ocksa
att Lagercrantz farhdgor om att boken hamnar i farozonen nér det blir klassat som ndgot “fint”
och av hogre klass att 1dsa har beldgg, 1 alla fall vad géller gymnasieelevers oskrivna riktlinjer
(Lagercrantz, 2001:19).

5.3 Metodprovning i klassrummet

Vi menar att lidraren i en klassrumssituation maste vara medveten om den sociokulturella
skillnaden som rader. Det &r viktigt att utgd fran att alla elever har olika forutsittningar. Hur
viktigt det ar att se till elevers olikheter far man ett grepp om efter att ha tagit del av Bengt
Perssons bok Elevers olikheter och specialpedagogisk kunskap (2005). Persson menar att
skolans malsdttning ”En skola for alla” dr en vacker tanke som skall inkludera alla elever. Men
att det inte ser ut sé dr tydligt, d& behovet av stdd och specialpedagogik visar att det inte
fungerar. Dessa olikheter hos eleverna kan ha en rad orsaker, bl.a. kan det bero pa allt frén 14g
begédvning till sociala storningar vars forklaring kan ligga savél 1 hemmet som 1 skolmiljén
(Persson 2005:20-22). Efter att man som ldrare fitt denna insikt s skall man ocksd vara
mycket medveten om att det pd gymnasieniva dr en vildig skillnad pd denna blandning
beroende pa 1 vilket klassrum man stiger in, och vilket program eleverna 1 just den klassen valt
att ga.

Steg 1 & 2
Som vi tidigare ndmnt sa fick eleverna forst 1dsa forsta sidan 1 forsta kapitlet ur tvd bocker. Vi

valde dessa bocker da de bdda pd sitt eget sétt har en gripande inledning (Bilaga 1 & 2).
Bockerna var Gésta Berlings saga (1891) av Selma Lagerlof samt Tusen sma bitar (2002) av
James Frye. Vi ansag att det var bra att fi en spridning da dessa bocker skrevs med mer dn 100
ars mellanrum. Nér eleverna last texterna fick de reflektera over innehdllet. De fick bade
fundera pd VAD det stod och HUR det kunde tédnkas utspela sig. Forst en stund ensamma och
sedan 1 diskussion med varandra. De fick “’stodord” att utgd ifran 1 sina reflektioner. Dessa
stodord var:

* Nar? * Miljo? * Personer? * Sedan?
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Nar: Eleverna fick ta stéllning utifrdn dessa korta texter om nér de trodde boken ifrédga
var skriven.

Milj6: Eleverna fick analysera de miljobeskrivningar som fanns utifrdn denna korta text,
samt ta stdllning till om det eventuellt fanns miljobeskrivningar som de kunde
lasa mellan raderna.

Personer:  Eleverna fick nu analysera de personer som beskrevs i texten. De fick ocksa da
vara medvetna om att i text 1 finns tvéd personer som ir centrala. Bade priasten och
”forfattaren” som betraktar prasten. De fick ocksa fundera pd om de genom dessa
texter kunde avgora om forfattaren var en man eller kvinna.

Sedan: Eleverna fick skriva ner fortsdttningen pa valfri text. Detta for att oka deras
kreativa tinkande samt deras nyfikenhet pa att ta reda pd mera av vad som hénde
sedan.

Under steg 1 & 2 diskuterades forst skillnaden mellan bocker och film. Det skiljer sig it pa
manga sitt, men framforallt genom den inlevelse som boken ger utrymme for. Inge Jonsson
menar 1 sin bok Idéer och teorier om ordens konst (2000), att for att tolkaren skall kunna na
fram till forstielse krivs en formaga till inlevelse 1 den upplevelse som texten ger uttryck at.
Jonsson menar vidare att en upplevelse alltid ar priglad av den betydelse den far 1 den
upplevandes medvetande (Jonsson, Inge 2000:215). Vi menade i diskussionerna med eleverna
att denna form av forstdelse och upplevelse inte uppnds dd man tittar pa film dd man matas med
nagon annans forstaelse, upplevelse och tolkning av vad som frdn borjan var en text i form av
en bok eller ett manus. Nér Charlotte Jonsson i de olika klasserna diskuterade uppgiften blev de
flesta elever mer positiva ju lingre lektionen holl pa.

Nar vi diskuterade text 1 som var Selma Lagerlofs Géosta Berlings saga (skriven 1891), och
frdgan om nér denna text kunde ténkas vara skriven kom eleverna ganska snabbt fram till att
det var en text som var skriven ldngre tillbaka 1 tiden. De menade att det framforallt mérktes pa
spraket och dmnet. Nar de kommenterade spriket s menade de att vissa ord stod ut som gamla,
sdsom “madssfall” och “vilvt” samt metaforer som: “Prasten hade en skalds djupa 6gon och en
faltherres fasta runda haka” och ” Om man hade vilvt en hjdlm 6ver hans huvud och héngt
svérd och brynja pd honom, skulle man kunna hugga honom i marmor och uppkalla bilden efter
den skonaste av atenare” (se bilaga 1). Amnet som #r prister och kyrkan var ocksi en
bidragande faktor till att man ansig att texten var gammal. Amnesdiskussionen forde oss
sedermera helt osokt in pd miljon 1 text 1. Att texten utspelade sig i en kyrka var inte speciellt
svart att komma fram till menade eleverna. Men nir vi stéllde foljdfragor om var kyrkan lag sa
kom det ganska spontant fran eleverna att den 14g 1 en mindre by. Den 14g inte i en stor stad och
inte pa landet. Vi frdgade dd hur de kom fram till detta. Eleverna menade da att byn var
tillrackligt stor for att ha en krog som présten brukade ga till, sa det uteslot landet. De menade
sedan att eftersom det 1 texten stod: “Folket 1 kyrkan kinde sig underligt kuvat vid att se honom
sddan. Det var mera vant vid att han kom raglande ut fran krogen 1 sdllskap med glada
kamrater”, sd kunde man tolka detta som att folket inte var s ménga och att byn var tillrackligt
liten for att de flesta av invénarna kunde observera préstens vanor. Priasten kunde inte vara
anonym som 1 en storre stad. Eleverna kom fram till detta med ganska stor latthet. Vi papekade
da att detta var nagot som de lyckats ldsa mellan raderna. Vi menade att en text ofta sdger mera
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an vad som star skrivet. De kom ocksa snabbt fram till att bade den berittande huvudpersonen
och forfattaren var samma kvinna. Detta kunde de utldsa fran att texten ar skriven 1 jag form
med en beréttande och betraktande karaktdr. De personer som beskrivs 1 texten ar prasten som
alla uppfattar som alkoholiserad och forfattaren/huvudpersonen som observerar, vilken alla
uppfattar som en lite dldre kvinna. Om kvinnan &r dldre eller inte vet vi inte, men vi tror att
detta igen kan bero pa sprikets anvindning. Att hon dr kvinna menar eleverna att man ser pa
hur hon viljer att betrakta och beskriva préasten. Det som férvanade oss mest nér vi sedan kort
diskuterade vad som skulle kunna hédnda, var att de flesta eleverna var inne pa ett lyckligt slut 1
form av att damen som ser pradsten och présten blir fordlskade alternativt att présten nu hade
’sett ljuset” och slutat dricka.

Nér vi sedan diskuterade text 2 som var James Fryes Tusen smd bitar (skriven 2002), var alla
elever Overens om att denna text var skriven i nutid. De menade att dven detta framgick genom
hur forfattaren anvinder spraket (se bilaga 2). Man kan ldsa att ”Jag ser pd mina kldder och
mina kldder &r tickta av en féargrik blandning av spott, snor, urin, spyor och blod”. Att skriva
sddant var otdnkbart forr. De menar ocksd att texten utspelar sig pa ett flygplan gor att man
uppfattar det som om texten dr skriven 1 nutid. Eleverna menade vidare att spriaket antydde att
texten var skriven av en man. Man drog ocksd den slutsatsen dd dven denna text var skriven
som om huvudpersonen och forfattaren var samma person. De menade att handlingen runt
huvudpersonen var forsta ledtrdden pé att det var en man. Man kan ocksa ldsa att flygvérdinnan
kallar forfattaren for Sir. Eleverna menade att denna text i motsats till den forra inte hade ndgon
tolkningsbar miljobeskrivning utan menade att han var, som det stod 1 texten, pa ett flygplan.
Nir eleverna sedan diskuterade personen som texten handlade om hade de flesta dven hér en
mycket positiv syn. De flesta trodde att mannen 1 texten antingen varit sjuk eller blivit utsatt for
ett brott. Det var vildigt f4 som kom fram till att texten handlade om en nerknarkad 23-éring.
De flesta trodde att han antingen skulle till ett sjukhus och bli frisk eller till polisen och anméla
ett brott som begétts mot honom nédr han steg av planet. Ingen gissade att han var pa vég till ett
behandlingshem. De flesta blev mycket intresserade av denna bok och vi fick sedan reda pa att
det numera ar ko pa boken 1 skolans bibliotek.

Steg 3
Steg 3 var sedan att eleverna fick vélja en av texterna och pa 1-2 A4-sidor fick skriva ner vad

de trodde skulle ske vidare 1 bockerna. De fick dock fortfarande inte reda pa ndgot om texterna.
Det var intressant att se hur olika eleverna tolkade texterna samt hur olika deras fortsédttningar
blev. Bade olyckliga och lyckliga slut fanns med. Efter att vi hade ldst igenom elevernas texter
kom vi fram till att majoriteten skrivit fortsdttning pa text 1 (bilaga 1). De flesta borjade sina
”sedan” berittelser med att han fér rena kldder och far komma till ett sjukhus.

Detta anser vi grundar sig 1 vad Inge Jonsson talar om nér tolkaren skall fa en forstdelse och
lever sig in 1 den upplevelse som texten ger uttryck at. En upplevelse dr alltid priglad av den
betydelse den far i den upplevandes medvetande. Den blir en del av ett helt livssammanhang
(Jonsson, Inge 2001:215). Vi kan tydligt se att detta dr ett forsta onskemal frdn ens egen sida
om man sjidlv hamnar 1 denna situation. Det kan ocksa kopplas till att eleverna ser till de
manskliga basbehoven. Levander menar att det dr viktigt att se till vilka behov ménniskan har. I
Maslows behovstrappa kan man tydligt se att fysiologiska behov sdsom andning och hygien
kommer som steg ett och trygghetsbehov som sikerhet och skydd kommer som steg tva. Steg
tre ar trygghetsbehoven som kérlek (Levander 1997:86-87). I elevernas texter kan man tydligt
se att det dr frimst dessa ménskliga instinktiva behov som kommer fram. Eleverna vill se
mannen 1 texten hel och ren. Sedan tar manga upp sékerhetsaspekten pa olika sétt. Han far hjélp
av polisen, mots av sina fordldrar och framforallt anser manga att han kommer att efter
sjukhusvistelse f4 hem och arbete. En del elever, speciellt flickorna, tar ocksd upp att han
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kommer att gifta sig eller att han har en underbar flickvdn som hjélper honom nér minnet vil
kommer tillbaka. Det som ocksa framgar ar att de allra flesta eleverna inte lagger skulden pa
mannen 1 berittelsen for hans tillstind. De menar att han blivit misshandlad, ranad, varit 1 krig,
blivit experimenterad pa eller att allt bara var en ond drom. Med detta menar vi att det dr nyttigt
for eleverna att sjdlva f anvédnda sig av sina sévil pdhittade som verkliga ”livssammanhang”.
Det dr intressant att de flesta eleverna ville var manlige huvudperson vél och att de gédrna ville
ge honom hans "heder” tillbaka.

Steg 4
Steg 4 var att vi vid nésta lektionstillfdlle diskuterade texterna igen for att eleverna skulle visa

om och vad de tdnkt under den gingna tiden. Manga undrade varfor vi inte beréttat gangen
innan om vem som skrivit texterna eller hur bockerna vi valt fortsatte. Podngen med att arbeta
pa detta sitt var att fd eleverna sjdlva att fraga efter fortsittningen. Vi berdttade detta for
eleverna och vi tolkar det som att eleverna omedvetet sedan foregdende lektion funderat och
reflekterat over vad som hédnde i1 klassrummet. Vi menar ocksa att deras respons pa att vilja
veta hur bockerna fortsatte i allra hogsta grad kan kopplas till att en ldslust hade borjat véackas
hos dem. Vér forhoppning var att nu kunna “’lura” eleverna till samma reaktioner pd egen hand.
Vi ville att eleverna skulle f4 en smula av den hermeneutiska sjdlvinsikt som Inge Jonsson tar

upp.

Steg 5
Steg 5 var att lata eleverna sjdlva vélja ut en egen bok 1 biblioteket pd vilken de sedan

tillimpade vad de lirt sig i steg 1 och 2. I den bok de valt skulle de d&ven denna gang endast ldsa
forsta sidan 1 boken. De skulle reflektera 6ver: Néar? Milj6? Personer? Sedan?

Varfor dr da denna reflektion viktig? Vi menar att detta igen kan kopplas till det hermeneutiska
synsitt som vi Onskar skall genomsyra var metod. Vi onskade att eleverna sjilva skulle tolka
dessa korta texter och koppla den till den historiska samtidskontexten, den biografiska
situationen, och kanske ocksa forfattarens avsikt som Ellestrom diskuterar.

Steg 6
Steg 6 var att redovisa vad man ldst 1 sin bok och presentera denna 1 enlighet med den metod

som anvéndes 1 samband med steg 1 och 2. Alla elever fick tala om sin bok. De fick presentera
boken, vem som skrivit den och varfor de valt den boken. Efter detta fick eleverna beritta om
ndr, miljo och personer. Detta gjordes relativt seridst 1 alla klasserna, och ménga av eleverna
frigade om de fick fortsitta ldsa den bok de valt. De undrade ocksd om de fick rdkna med
denna bok som en av bockerna som skulle ldsas for Svenska B-kursen. Att eleverna sjdlva tog
detta initiativ ser vi som ett steg 1 rétt riktning.

5.4 Utvardering av metoden i klassrummet

Hér kommer vi att presentera resultaten av de intervjuer som gjordes med larare och elever. Vi
borjar med den ldrare som vi intervjuat.

5.4.1 Intervju med larare

Vi valde att stdlla Oppna fragor till lararen som handlett och f6ljt oss genom arbetet med
laslustmetoden eftersom vi ville att hon skulle berétta s& mycket spontant som mgjligt om vad
hon sjdlv tyckte om metoden.

P4 frigan om vad ldraren, vi kan kalla henne Stina, tyckte om var ldslustmetod, blev svaret att
hon ansdg den vara enkel, vilket hon personligen gillade. Vidare menade hon att inte ndgon av
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elevgrupperna missforstod hur uppgiften skulle genomforas, vilket ocksa var positivt da hon
menade att strdvan efter att vara tydlig 1 sina instruktioner som ldrare, &r mycket viktig. Stina
tyckte att var laslustmetod nddde upp till detta stravansméal och ansdg ocksa att metoden var
motiverande da nistan samtliga elever hade gjort uppgiften 1 tid samt att de som inte hade valt
bok sjidlvmant, blev tilldelade en bok. Detta var ett bra komplement enligt ldraren dd ingen
kunde “komma undan” med att inte gora uppgiften. Ytterligare ndgot positivt som papekades
av Stina var att metoden endast krivde tva lektionstillfdllen och ddrmed var latt att ldgga in 1
planeringen. Hon avslutade intervjun med att informera oss om att nagra elever har valt att ldsa
hela boken de valt sjdlva som de endast skulle ldsa forsta sidan i, eftersom smakprovet lockade
till vidare lasning. Stina menar slutligen att da har man lyckats!

5.4.2 Samtal med eleverna

Niér intervjuerna genomfordes med de utvalda eleverna, delade vi in dem 1 mindre grupper och
utforde intervjuerna mer som samtal och diskussion kring vart arbete med dem &n som rena
intervjuer. Detta for att fa s utforliga svar som mgjligt. Detta bidrog till att vi valde ett 6ppet
samtal med eleverna i var laslustmetods anda istillet for ett papper med stela fragor. Vi ville att
eleverna skulle tdnka efter och analysera efter deras eget huvud istillet for att leta efter de
“ritta svaren” pa nagra fragor.

Eftersom det bar gétt 8 veckor sedan arbetet genomfordes tills intervjuerna och enkéterna
genomfordes, ville vi inte médta om de ldste utan om och 1 sd fall hur deras instédllning till
lasande hade fordndrats. Nar vi hade vart forsta mote 1 klassrummet sé var det 1 allmidnhet en
valdigt negativ attityd till att 1dsa. Eleverna menade att det fanns film/tv istillet eller att det
bara var tidskrdavande och trakigt att ldsa.

Viér forsta fraga till eleverna var hur de hade upplevt arbetet med laslustmetoden under den tid
det pagick, och om de hade fordndrat sin syn pa den under den tid som gick mellan steg 1 och
steg 6. Den respons vi fick frin eleverna var blandad. Det var framst flickorna som menade att
laslustmetoden var en bra metod. Pojkarna sa liksom forut att 1dsning ar trékigt. Skall man da
dra slutsatsen att denna metod fungerar béttre pa flickor &n pojkar? Vi anser inte detta, dd man
kan koppla det till vad vi tidigare nimnt om Wellros teorier angdende att pojkarna ir extra
mana om att inte bryta de oskrivna reglerna och hamna utanfér. Man vill inte ses som “fin”
eller ”plugghést” och viljer da att avstd fran att erkdnna att man ar intresserad av att lisa
litteratur (Wellros 1998:40). Vi kan ocksa koppla tillbaka till den enkdtundersdkning som
gjordes, dér faktiskt 80 % av pojkarna menade att det gav fordelar med ldsning, sdsom spraklig
utveckling, stimulans av fantasin, vilket var ett av de mal vi till en bodrjan ville uppna, utifran
Lagercrantz teori om att skonlitteratur fraimjar fantasi, empati och den sociala utvecklingen
(Lagercrantz 2001:8). Den sociala utvecklingen dr dven det som Peedu har som réd trdd 1 sin
forestillning Rockpojken.

Vidare menade pojkarna 1 enkédterna att ldsningen utvecklade deras ordférrdd och
allménbildning. Hér kan vi da dra slutsatsen att den sociala atmosfaren paverkar pojkarnas svar
ndr vi intervjuat dem som grupp, da de fortfarande inte helt och fullt vigar erkénna ett visst
intresse och till och med fordelar med skonlitteratur men att vi dndd kan se att vi véckt ett
intresse hos ménga av dem nér de svarat pa enkéterna enskilt samt 1 samtal med deras lérare.
Hos ménga av pojkarna hade alltsd instéllning fOrédndrats radikalt under de sex stegen, d&ven om
de fortfarande inte ville ge uttryck for det 1 klassrummet.

Sa som vi uppfattade det genom elevernas kommentarer i klassrummet och genom samtal med
deras ldrare, var manga bland flickorna redan positiva till 1dsning innan metoden provades men
de som inte var det, hade fitt storre forstaelse for vad litteraturen kunde ge dem. Manga av
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flickorna uttryckte att de gérna skulle vilja ldsa men att deras tid inte rackte till. Det var alltsa
tidsbrist och inte brist pé vilja som var den storsta anledningen till att det inte blev s& mycket
skonlitterdr lasning for deras del. Detta har vi stor forstaelse for, dd vr egen tid sdllan racker
till for att ldsa alla bocker vi skulle vilja. Brist pd bra litteratur var ytterligare en anledning till
att en del av flickorna inte liste, enligt dem sjdlva. Chambers menar i sin bok Bécker inom oss
att bra litteratur méste finnas kring och erbjudas eleverna (Chambers 1993:91). Aven om till
exempel skolbiblioteket har ett bra sortiment med bra litteratur, orkar inte alla elever leta fram
den. Dérfor méste man som larare sjdlv ldsa vad som kan vara av intresse for eleverna samt
plocka fram den litteraturen sa att den syns for att locka eleverna till 1dsning. Att locka eleverna
till att sjélva leta efter lockande ldsning var dven en del av var laslustmetod i steg 5.

Vidare fragade vi eleverna om de upplevde metoden annorlunda nu nér de sag tillbaka pd och
reflekterade over den samt om de trodde att den skulle fungera 1 Gvriga klasser. De flesta
eleverna papekade, precis som ldraren, att uppgiften var enkel och létt att forstd samt inte sa
tidskravande. Detta upplevde de som positivt, da de ofta tyckte att ordinarie lektioner kunde
vara vil lika varandra och bestod 1 for mycket upprepning. Det hdnde hela tiden ndgot nytt,
vilket stimulerade elevernas lust till inldrning.

Manga av eleverna upplevde det ocksa annorlunda nér de skulle skriva fortsdttningen pa texten.
De blev osdkra och undrade vad som var ritt och fel. Nar Jonsson svarade att det inte fanns
nagot rétt eller fel, utan att hon bara var ute efter varje elevs tankar kring texten, méttes hon av
forvaning. Ett fétal av flickorna var nu negativa till metoden di de upplevde den som onddig
och ett sloseri med tid eftersom de redan liaste. Fenomenet upptriddde framst bland flickorna 1
den enda klass som gick ett helt teoretiskt program. Dessa flickor hade foredragit att fa g ivéig
och lédsa sjélva istéllet for att spendera lektionstiden pa ett bibliotek nédr de hade bocker hemma
som de ville ldsa. Dock tyckte dven dessa elever att det var positivt att fa ett avbrott frén att
bara sitta och lyssna pa lektionerna och istillet i tinka och gora sjdlva. Nagra av de elever,
bade flickor och pojkar, som redan laste mycket, undrade om de fick fortsitta pa sina “vad
hinde sedan” - papper hemma och limna in dem vid ett senare tillfidlle dd de fann mycket
glddje 1 uppgiften som stimulerade deras fantasi och kreativitet. Trodde de da att metoden
skulle fungera 1 andra klasser? De flesta antog att den skulle fungera ungefir likadant 1
liknande klasser, sérskilt pd de praktiska programmen, men att den kanske inte skulle fungera,
eller helt enkelt vara onddig, pd de mer teoretiska programmen med hdg intagningspoédng,
sdsom pa det naturvetenskapliga programmet.

Vi fragade eleverna om de hade blivit mer positiva till att vilja 1dsa. De flesta av eleverna
svarade ja men de fa som svarade nej, fick foljdfrdgan: Varfor inte? De pojkar som svarat nej
menade att det var onddigt att 1dsa bocker ndr man kunde se pé film istéllet, att det var trakigt
samt att de inte orkade. Att just pojkar foredrar att se pa film framfor att ldsa finns det en
psykologisk faktor bakom. Phillip C. McGraw menar 1 sin bok Love Smart att mén/pojkar
stimuleras till hog grad av vad de ser, medan kvinnor/flickor mera stimuleras av vad de hor och
vilken kénsla de har i sammanhanget (McGraw 2006:69). De flickor som svarat nej menade att
de egentligen inte sdg ndgot negativt med ldsning, men fann att detta inte var nigot de ville
prioritera sin tid till.

De elever som svarade ja ansdg att de inte forut varit medvetna om de positiva effekterna som
kommer utav ldsning. Det som de reagerade starkast pa var just det som Peedu fokuserade pa,
att lasning bidrog till den sociala utvecklingen. Kanske detta var en reaktion till att de fétt veta
att ca 95 % av de som sitter 1 fangelse aldrig ldst en bok, och att detta &r en del 1 att dessa inte
kunnat det sociala spraket 1 samhéllet.
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De var dven positiva till att de fatt ldra sig att de genom att bara 6ppna en bok och ta sig tid att
lasa forsta sidan kunde bilda sig en uppfattning av boken. Eleverna uttryckte sdvil pa den
muntliga redovisningen som 1 intervjuerna att de inte var vana vid att det var okej att sdga att
boken de last verkade ointressant eller trakig. Nar vi fraigade dem vad de tyckte om just den
bok de sjélva valt 1 biblioteket svarade vissa elever nidstan mekaniskt att den verkar bra, for att
det var vad de trodde att lararen “ville hora”. De som erkénde och sa att de inte tyckte att boken
de valt verkade intressant, tittade ofta ner i golvet precis som om de erkédnt nagot fel de gjort.
Att eleverna inte tidnker och reflekterar Over litteraturen direkt sjdlva anser vi vara en
skrimmande utveckling. Det som vi sdg som positivt var att nistan alla de tillfrdgade eleverna
hade blivit nyfikna, om inte pa sin egen, sa hade de fatt upp dgonen fér nagon bok som nigon
av deras klasskamrater talat om. Detta tolkar vi som att minga blivit, om inte positiva, sd 1 alla
fall lite nyfikna pa att ldsa. Det var mycket vanligt bland flickorna att de Onskade
verklighetsbaserade bocker, som Tusen sma bitar. Bade pojkarna och flickorna féredrog dven
kriminalbocker och deckare.

Slutligen undrade vi vad de ansdg om sjdlva tolkningsprocessen. Vi valde dock inte att stélla
frdgan till eleverna pd det viset. Vi ndmnde inte ord som hermeneutik och tolkningsprocess.
Det vi undrade var hur de sdg pé att de bara behovt ldsa en sida. De flesta eleverna var
forundrade 6ver hur mycket man egentligen kunde fa reda pa genom att bara ldsa forsta sidan
pa en bok. Nagon nidmnde att detta gér bockerna mindre skrammande. Han menade att man
faktiskt kunde 6ppna en bok, ldsa en sida och sedan fundera igenom om boken var lasvérd eller
inte. Han menade vidare att man pa detta sitt inte langre behover fokusera pé att boken du just
valt har ”hundratals” sidor. Vi tolkar detta som om att vi suddat ut lite av ”maéste-tvanget” runt
lasandet.

De flesta eleverna var dock mycket fascinerade dver sin egen forméga. Nér de t.ex. fick frdgan
om det var en kvinna eller man som skrivit texten sa var deras forsta tanke, att hur kan de veta
det. Nar de trots allt ldste texterna och sdg péd sprdk och innehdll s& blev de sjdlva mycket
forvanade over att de faktiskt visste svaret, utan att de visste hur de kunde veta svaret.
Detsamma géllde vid fragor som nér bockerna var skrivna o.s.v. Nagra menade att de néstan
kunde se hur byn som Selma Lagerlofs préast bodde i sdg ut, utan att det ens stod 1 texten att det
var en by eller stad eller vad det var de befann sig. Ménga av eleverna fick alltsa insikt 1 att de
hade formégan att sjdlva tolka en text, ndgot som vi inte lirde dem utan bara helt enkelt bad
dem att gora. Vi tror att just detta moment, att de fick upptdcka att de hade denna kunskap
sjdlva var ett stort plus for bade uppgiften och metoden i sin helhet.
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6 Diskussion

Vi inledde detta arbete med ett citat av den kanadensiska ldraren Mary Meschau som menade:

”Att lidsa en bok dr som att ldra kdnna en ny vén.
Att ldsa den igen dr som att aterse samma vén.”

Detta dr mycket av den vision vi 6nskade uppna att eleverna skulle ta del av. Vart hopp var att
eleverna skulle ta del av skonlitteraturen, och se boken som en vén istédllet for en fiende. Vi
onskade att eleverna skulle fi en ny instédllning, eller en tankestéllare runt bocker. Vi upplever
att véart hopp och var 6nskan gick i1 uppfyllelse. Det var en klar majoritet av eleverna som fick
sig en tankestéllare efter var metodprovning. Detta marktes med att de suckar och kommentarer
som upplevts tidigare inte var sd& manga, och att de pd den sista lektionen faktiskt nyfiket
borjade fraga sina klasskamrater om de bocker som de rekommenderade.

Vi anser att vir metod &r en vél god metod att anvédnda sig av, men liksom alla andra metoder
s nar den givetvis inte 100 % av eleverna. Men vi upplevde dock att den nddde fram till
majoriteten av de elever som vi fick mgjlighet att samtala med, s& utfallet anser vi vara mer &n
godkint. Efter denna metodprovning och den positiva respons som vi upplevde dr vi mycket
overtygade om att vi badda aktivt kommer att anvidnda oss av den i var kommande yrkeskarriér.
Att fa ha tagit del av denna metod gor att vi kdnner att vi har mera kott pad benen nu nér
studenter blir ldrare. Vi anser ocksd att detta arbete kan gynna ménga andra larare, oavsett
dmne. Detta baserar vi pa den diskussion som fordes runt denna metod efter VFU tiden pa
LAU 300. Ménga av de andra blivande ldrarna tyckte att denna metod enkelt gick att applicera
pa deras dmne. Detta dd de menade att man 1 vilket &mne som helst kunde locka eleven, och
krdva kvalitet istdllet for att skrimma eleverna med kvantitet. Med detta menar vi att det &r
battre att locka eleven med att ldsa och analysera 1 sida av en bok, sd att eleven 6verhuvudtaget
lar sig att ta till sig och reflektera over texten istdllet for att eleven skall kénna sig tvingad att ta
sig igenom en hel bok, och far dngest bara av tanken. Manga elever kanske har forédldrar eller
kompisar som influerar deras ursprungliga instéllning till bocker. Detta gor att man som lérare
inte far 6ka tvangskéinslan och motstdndet till 1dsning. Just detta anser vi att var laslustmetod
passar ypperligt for.

Det vi vidare menar, och som dven Peedu tog upp 1 sin pjds, dr att ldsning &r viktigt for
socialisering 1 samhillet samt for sin allménbildning. Peedu tog upp att manga av de mén som
sitter 1 fangelse for misshandel av sina flickvinner/fruar gor detta antingen for att de inte har
den verbala utvecklingen for att 16sa en konflikt med hjélp av diskussion eller for att de som
har flickvinner/fruar som har en mer utvecklade socialt och sprikligt far dem att kinna sig
dumforklarade, och att de d& pa grund av fornedring tar till vald. Vi anser att om man dé kan sa
om ens bara ett fr6 hos gymnasieeleverna, att 1dsning faktiskt dr en del av deras utveckling och
ar ndgot som ar positivt for dem, sd anser vi att man natt langt. Lasning &r alltsd inte bara
kopplat till &mnet svenska utan dven till den ménskliga utvecklingen. Denna utveckling anser
vi vara extra viktig att vara med att paverka i1 gymnasieédldern, d& det efter detta skolstadium
inte finns ndgon mera naturlig védg att na fram till ungdomarna igen.
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7 Slutsats

I vart arbete, bdde med sjdlva ldslustmetoden och med examensarbetet och diarmed
utvirderingen av den, har vi kommit fram till att vi lyckats vdcka mer av ldslusten hos en hel
del av eleverna. Aven var egen drivkraft viicktes att fortsitta arbeta med skonlitteratur i skolan
ndr vi nu borjar arbeta som ldrare. Att vi trots en till borjan negativ instidllning hos eleverna fick
positiv respons fran dem nér vi nu 1 efterhand intervjuade dem var den storsta anledningen till
att vi blev dnnu mer motiverade att fortsitta med arbetsséttet. Som vi tidigare tagit upp frégade
eleverna sjidlva efter fortsdttningen pa texterna samt vilka som skrivit dem vid andra
lektionstillféllet, av vilket vi drog slutsatsen att de medvetet eller omedvetet reflekterat dver
texterna under tiden som gétt mellan lektionstillfdllena. Denna reaktion var precis vad vi ville
uppna med att inte berdtta ndgot om texterna i forvag, vi ville vicka ett intresse for bockernas
fortsdttning hos eleverna, utan synbar paverkan fran oss som lérare.

Avsikten med examensarbetet var att ta reda pd om vir metod fungerat som vintat, vilket vi
menar att den har gjort. De flesta av eleverna tog sig efter vr metodprévning igenom minst en
bok, eller hade for avsikt att géra det, dd det gatt ganska kort tid mellan metodprévning och
utvirdering. Att eleverna ocksd forstitt fordelarna med ldsning visar ocksd att inte bara
metoden, utan ocksd véra lektioner kring den, lyckats. I enkdtundersdkningen visade det sig
ocksé att vara misstankar om att den sociokulturella bakgrunden hade betydelse for intresset av
skonlitteratur. Var misstanke var inte helt obefogad d4 merparten av de elever som lédste pa
fritiden hade vuxit upp 1 hem med mycket bocker samt sett sina forédldrar 1dsa. De flesta av
pojkarna som ldste hade ocksd minst en hogskoleutbildad fordlder. Ménga av de elever som
inte ldser pa eget initiativ har heller inte vuxit upp med samma positiva instéllning till bocker,
da det inte varit en lika sjdlvklar del av hemmet som hos de flickor och pojkar som ldste pa
fritiden. Det hér visar tydligt att intresset for skonlitteratur startar 1 hemmet men med det inte
sagt att inte skolan istéllet kan vicka ett intresse for bocker om man boérjar 1 tid och arbetar med
skonlitteratur pa ett bra sitt. Hér tror vi att Chambers sé kallade boksamtal, vilka man kan borja
med redan 1 forskolan, kan vara till stor hjdlp d& barnen far hjélp av varandra och ldrarna att
forstd bokens handling och dirmed utvecklar sin ldsforstaelse redan pa ett tidigt stadium
(Chambers, 1993: 11).

Vidare ville vi ocksé ta reda pé hur det hela fungerat bade pa kort och pa lang sikt. Vi kunde till
en borjan under metodprovningen inte se s méanga positiva reaktioner. De elever som var
negativa till skonlitteratur innan, var fortfarande negativa och tog inte den skriftliga uppgiften
sd seridst, dven om de genomforde den. De elever som redan var positiva till skonlitteratur,
vilka man kunde tro skulle vara positiva till en borjan, tyckte istillet att det mest var “sloseri
med tid” dven om de fann ett visst ndje 1 den skriftliga uppgiften och tog den langt mer seriost
dn ovriga elever. Denna negativa trend vinde dock ndgonstans pd vdgen och fragan dr om
eleverna sjdlva var medvetna om att de dndrat sin instéllning. Nér de vil hade reflekterat over
borjan av boken bdrjade en viss nyfikenhet att infinna sig — en nyfikenhet som behovde stillas
genom fortsatt 1dsning av boken. Metoden hade alltsd viss effekt dven pd kort sikt, da alla
elever, dven de som varit mycket negativa till en borjan, visade ett storre engagemang och
intresse for uppgiften nir det var dags for den muntliga presentationen. Kanske blev det ocksa
dd mer accepterat bland pojkarna i de olika klasserna med ett intresse for skonlitteratur. Var
forhoppning dr att “tontstimpeln” pd de pojkar pd gymnasiet som ldser skonlitteratur skall
forsvinna sd smaningom och kanske ar var metod ett steg 1 ritt riktning. Svaret pa den fragan
kan vi inte f4, dd man 1 sa fall skulle behdva se pa effekterna ur ett langre perspektiv vilket vi
inte kunnat gora med detta arbete. Om metoden har ndgon effekt pé lang sikt var alltsd svart att
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utvirdera eftersom det gétt relativt kort tid sedan var metodprévning nér vi genomforde enkét-
och intervjuundersdkningen men vad vi kunde se var, som tidigare ndmnts, att minga av
eleverna dndrat sin attityd gentemot bocker och nu faktiskt kunde ténka sig att ldsa samt insdg
fordelarna med det. Ménga papekade ockséd 1 sina intervjusvar att ldxldsningen blivit lattare
eftersom de fatt en battre lasforstaelse. Att ldxldasningen blivit lattare kan ocksa ha péverkats av
att eleverna genom ldsandet kanske fatt en forbéttrad inldrningsformaga? Detta kan séttas 1
relation till Lagercrantz yttrande om att man behdver lédra sig Aur man skall ldsa en text och att
olika texter maste ldsas pd olika sitt (Lagercrantz 2001:7) Aven Chambers tar upp samma
fenomen med ett exempel fran skolans vérld 1 Storbritannien, dir det plotsligt, efter ett visst
antal ar 1 skolan, krdvs att man skall 1dsa poesi av Ted Hughes, som skriver pa ett mycket
speciellt och komplicerat sitt, och helst forstd den ocksa. Detta utan ndgon direkt forberedelse
for denna typ av texter — inte konstigt att det kinns odverstigligt (Chambers, 1993: 83). Att fa
trdna pa att ldsa olika typer av texter dr alltsd nodvindigt och underlittar inldrningsférmégan,
varfor vi som ldrare maste forsoka locka till olika typer av bocker, kanske genom att f& upp
ogonen for vilka dmnen som intresserar eleverna och hitta bocker frdn olika tidsepoker men
med samma tema. Som vi papekat tidigare 1 uppsatsen bor vi som ldrare alltsa se till vad de
elever som redan &r positiva till skonlitteratur ldser for att kunna stimulera dem till lasning av
annan litteratur ocksa samt dven kunna locka 6vriga elever till bockernas varld. Hér tycker vi
att vi som relativt unga ldrare har ett ganska stort forsprang. Detta dd vi 4r ndrmare deras
generation vad det géller &mnen som intresserar eleverna vilket for oss kan gora det léttare att
hitta 1amplig litteratur utan storre svérigheter.

Vi tog 1 boérjan av uppsatsen upp att vi med var metod ville stimulera elevernas sprakliga,
sociala och intellektuella utveckling. Vi onskade att eleverna skulle ldra sig att ”se” texten
utifrdn sig sjdlva och sitt livssammanhang istéllet for att ”se” texten som ndgot tekniskt och
trakigt. Detta kan vi koppla till hermeneutiken och Lagercrantz’ teorier om elevernas sprakliga,
sociala och intellektuella utveckling (Lagercrantz, 2001:15). Att vi stimulerat den sprakliga och
intellektuella utvecklingen kan vi se redan 1 elevernas enkét- och intervjusvar pa att deras sprak
andrats nagot. Den sociala utvecklingen tror vi ocksd paverkades genom diskussionerna i
klassen och att det borjade infinna sig en viss tolerans bland pojkarna 1 klassen rérande arbetet
med skonlitteratur mot slutet av metodprovningen. Vi ansag ocksé, utifran Peedus forestillning
(www.gotlandsteater.se) att vi, genom att arbeta pd det hir sittet skulle kunna stimulera
ungdomarnas fantasi, kreativitet och empatiska formédga. Detta hoppas vi till viss del ha
astadkommits genom bland annat den skriftliga uppgiften samt genom elevernas redovisningar.
Att ménga av eleverna ockséd fick insikt om deras egen formaga att tolka texter utan att vi
egentligen lirde dem det var en stor glidje for oss att se. Vi mérkte deras intresse och
inspiration for uppgiften vixa nir de kinde att de hade mer kunskap @n vad de forst trodde. Ett
kvitto pa att var laslustmetod faktiskt har fungerat dr ldrarens kommentar i slutet av intervjun.
Hon anser att vi verkligen lyckats eftersom ménga av eleverna valt att fortsdtta med bockerna
som de valt under metodprovningen fast de bara skulle ldsa forsta sidan. Vér slutsats av denna
metodprovning &r att laslustmetoden faktiskt kan fungera och mycket vil kan vara nédgot for
skolan.
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Bilaga 1

TEXT 1

ANTLIGEN stod pristen pa predikstolen.

Forsamlingens huvuden lyftes. S&, ddr var han &ndad! Det skulle inte bli méssfall denna
sondagen sdsom den férra och manga sondagar forut.

Prasten var ung, hog, smirt och strdlande vacker. Om man hade vélvt en hjdlm 6ver hans
huvud och héngt svdrd och brynja pa honom, skulle man kunna hugga honom i marmor och
uppkalla bilden efter den skonaste av atenare.

Présten hade en skalds djupa 6gon och en féltherres fasta runda haka, allt hos honom var skont,
fint, uttrycksfullt, genomglodat av snille och andligt liv.

Folket 1 kyrkan kénde sig underligt kuvat vid att se honom sddan. Det var mera vant vid att han
kom raglande ut fran krogen 1 séllskap med glada kamrater, sddana som Beerencreutz, dversten
med de tjocka, vita mustascherna och den starke kapten Kristian Bergh.

Han hade supit sa forférligt, att han inte pé flera veckor hade kunnat skéta sin tjénst...
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Bilaga 2

TEXT 2

JAG VAKNADE TILL DANET av en flygplansmotor och kinslan av nigot varmt som rinner
nerfor hakan. Jag lyfter handen och kdnner 1 ansiktet. Mina fyra framténder dr borta, jag har ett
hal 1 kinden, min nésa dr knédckt och 6gonen nistan igensvullna. Jag 6ppnar dem och ser mig
omkring. Jag befinner mig langt bak 1 ett plan och det finns ingen 1 min nérhet. Jag ser pa mina
klader och mina klidder ar tickta av en fargrik blandning av spott, snor, urin, spyor och blod.
Jag striacker mig efter knappen och finner den, trycker pd den och véntar och trettio sekunder
senare kommer en flygvérdinna.

Vad kan jag hjilpa dig med?

Vart ér jag pavig?

Vet ni inte det?

Nej.

Ni &r pavég till Chicago, sir.

Hur kom jag hit?

En ldkare och tvd mén bar er ombord.

Sa dom nat?

Dom talade med kaptenen, sir. Vi blev tillsagda att lata er sova.
Nér landar vi?

Om ungefar tjugo minuter.

Tack.

Fasten jag inte tittade upp vet jag att hon ler och tycker synd om mig. Det borde hon inte gora.

Efter en kort stund tar vi mark. Jag ser mig omkring efter ndgot som jag kan ha haft med mig,
men det finns ingenting. Ingen biljett, ingen véska, inga kldder, ingen pldnbok. Jag sitter och
vantar och forsoker minnas vad som hént. Ingenting dyker upp.
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Enkitundersokning, Goteborgs universitet 2006

Denna enkéitundersokning ir totalt anonym

1. Man( Kvinnal

3. Vilka bor du tillsammans med?
OPappa

OMamma

OStyvpappa

OStyvmamma

OAndra namligen.......cccceveiiiiniieiniiniiniiecennenn

4. Etnisk bakgrund:

1 vilket land foddes din mamma?

I vilket land foddes din pappa?

I vilket land foddes du?

5a Har din mamma nagot arbete?

OJa CINej

Om ja, vad?

Om nej, vad arbetade hon med senast?
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5b. Har din pappa nagot arbete?

OJa CINej

Om ja, vad?

Om nej, vad arbetade han med senast?

6. Finns det mycket bocker i ditt hem?

Oja CINej

7. Liser nagon av dina forildrar bocker?

Oja Oibland OINej

8. Liser du bocker pa din fritid?
Oja Oibland OINej

Om ja/ibland, vilken typ av bocker?

Om nej, varfor?

9.Vad tror du att det finns for fordelar med att léisa bocker?
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