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Syfte och fragestéllningar:

Uppmaérksamheten var stor da resultatet efter senaste PISA -undersokningen redovisades. Re-
sultatet visar en fortsatt forsamring av svenska 15-aringars lasforstaelse. Mot bakgrund av
detta undersoks i denna studie hur larare arbetar med lasforstaelsestrategier i klassrummet.

Syftet med studien ar att undersoka och utveckla kunskap om vilka metoder larare anser vara
framgangsrika for att underlatta lasforstaelse for elever i behov av sarskilt stod.

Studiens fragestallningar &r:

Vad uppfattar lararna att lasforstaelse innebér?

Vilka lasforstaelsemetoder beskriver lararna att de anvéander i sin undervisning och vilka las-
forstaelsemetoder observerar denna studies undersokare i undervisningsverksamheten?

Vilka aktuella lasforstaelsemetoder och begrepp finns for att underlatta lasforstaelse och vilka
uppfattar lararna att de anvéander?

Pa vilket satt kan arbetet med lasforstaelsestrategier gynna elever i behov av sérskilt stod?

Teori, ansats och metod:

Studien ar kvalitativ och utgar fran ett sociokulturellt perspektiv genom undersokning av so-
ciala praktiker i klassrumssituationen. Studien fokuserar pa hur lararna och eleverna interage-
rar i arbetet med att anvanda lasstrategier. Fem larare, som arbetar med lasforstaelseundervis-
ning pa mellanstadiet, intervjuas. Klassrumsobservationer i dessa larares klasser genomférs
ocksa.

Resultat/Konsekvenser for speciallararprofessionen:

Resultatet visar att de fem larare som ingar i studien uppfattar att de arbetar aktivt med att
undervisa om lasforstaelsestrategier. De metoder som anvénds i undervisningen varierar mel-
lan de olika lararna. Metoder som anvands ar RT, Reciprocal Teaching, TSI, Transactional
Strategies Instruction, Lasa mellan raderna, CORI, Concept-Oriented Reading Instruction,
samt QtA, Questioning the Author, vilka i var studie beskrivs. De intervjuade lararna har
olika utbildning och utgangspunkt i sitt arbete med lasforstaelsestrategier, men det ar val be-
provade metoder lararna arbetar med. Inte i nagot fall kunde lararna saga sig arbeta utifran en
metod, de intervjuade hdnvisade till olika metoder som de anvande i sin undervisning.



I studien ses likheter i de metoder som anvénds, namligen vikten av att samtala om strategier
dar lararen och andra elever ses som modeller for lasforstaelse. Lararna menade att modelle-
randet, da larare och elever delar sina kunskaper med varandra, ar av stor betydelse inte minst
for elever i behov av sarskilt stod som da far en struktur att tanka utifran.

Positivt stodjande forhallningssatt mellan elev och larare samt fasta rutiner och strukturer ar
andra faktorer som enligt lararna i studien paverkar elevers lasforstaelse pa ett bra satt. En
effekt av strukturerad undervisning dar lasforstaelsestrategier anvands ar, enligt lararna, att
lusten att 1asa Okar hos eleverna.

Lasforstaelsebegreppet beskrivs i studien som att kunna anvanda inre bilder, ndgot som kan
paverka elevernas liv och omvarldsuppfattning och aven ge verktyg for framtiden. Resultatet
visar dven att det ar i svenskamnet undervisning sker om lasforstaelse. | de fall det sker i
andra amnen ar da svensklararen undervisar klassen i nadgot annat amne t ex historia. Samar-
bete med andra larare kring lasforstaelsestrategier ar sallsynta.



Forord

| arbetet med studien har vi haft manga och langa diskussioner tillsammans da vi stétt och
blott allt fran metod till litteratur och resultat. | huvudsak har vi alltsa arbetat tillsammans med
studien men Sofie svarar for metodkapitlet och Kristina for litteraturkapitlet. Vi star dock
bada individuellt bakom hela arbetets innehall.

Vi vill tacka var handledare, Birgitta Kullberg, som har varit ett stort stod i skrivandet och

som kommit med manga kloka synpunkter och uppmuntran. Vi vill ocksa tacka lararna i stu-
dien som givit oss tid och mojlighet att besdka deras verksamheter.

Sofie och Kristina
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1. Inledning och bakgrund

Vi ar tva blivande specialldarare som ar intresserade av hur det gar att hitta framgangsrika
metoder for lasning i klassrummet for alla elever, men framfor allt for de som har svarighet-
er vid lasning. Vi har bada arbetat med att undervisa i svenska i manga ar pa olika stadier
och sett att det ar svart att fa alla elever aktiva och ansvarstagande vid lasning. Under de
senaste aren har en variation av material om ett aktivt klassrumsarbete omkring lasforstaelse,
publicerats. Rapporten innehaller, i den teoretiska delen, en 6versyn 6ver detta problemom-
rade.

Uppstandelsen blev stor nar resultatet av den senaste PISA - undersokningen, 2012, presen-
terades. PISA (Programme for International Student Assessment) ar ett projekt som OECD
(Organisation for Economic Co-operation and Development) genomfor i bade lander inom
och utom OECD. Undersokningen genomfors pa femtonaringars formagor inom matematik,
naturvetenskap och lasforstaelse och resultatet gav vid handen att kunskaperna hos Sveriges
15- aringar fortsatter att forsamras (Skolverket, 2013). Att detta har skett marker vi i vart
dagliga arbete som larare pa grundskolan.

I den internationella studien PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) testas
lasformagan hos elever i arskurs 4 och aven dar marks forsamrade resultat i skolan (Skol-
verket, 2012). Jakobsson och Nilsson (2011) skriver att de flesta av manniskors dagliga ak-
tiviteter innebar att vi maste kunna lasa och skriva. Ofta & manniskan idag hanvisad till
webbsidor for att ta del av information han eller hon tidigare kunde fa via personliga samtal
eller méten. Den kompetens eleverna far i skolan inom dessa omraden ska utveckla eleven
langt efter att skolgangen ar avslutad. Da detta &r ett steg i en demokratiseringsprocess kan
undervisning i att lasa och skriva ses som skolans viktigaste uppgift.

Anledning till att den svenska skolan inte lyckats utveckla en avancerad las- och skrivfor-
maga hos eleverna ar bland annat, menar Tjernberg (2013), att sattet att arbeta individuellt
har 6kat i skolan. | dessa arbeten har eleven fatt ett 6kat ansvar. Om en elev inte forstar 5 %
av orden i en text kan det leda till att man inte forstar texten och att kontextuella ledtradar
inte kan anvandas. ldag berdknas, menar Wolff (férelésning, 2013 04 25) mellan 8 % och 10
% av eleverna ha generella forstaelseproblem vilket, enligt Wolff, leder till dalig lasforsta-
else.



2. Litteraturgenomgang

I detta kapitel ges en kort presentation av det sociokulturella perspektivet. Vidare beskrivs
begreppet lasforstaelse och lasforstaelsestrategier. Darefter beskrivs olika svarigheter vid
lasforstaelse och, slutligen, presenteras olika lasforstaelsemodeller.

2.1 Ett sociokulturellt perspektiv

Valet av perspektiv for denna studie &ar det sociokulturella, dar olika metoder kan ses som
redskap for att utveckla forstaelse. Saljo (2005) menar, att i det sociokulturella perspektivet
ar spraket centralt for samspel och forstaelse mellan manniskor. Séljo uttrycker, att all
kommunikation och sprakanvandning ar redskap som barnet tanker med och genom. Léran-
det sker, enligt Saljo, interaktivt i samspel med andra. Kunskap konstrueras alltsa, menar
Saljo, genom samarbete. Hur ménniskan tanker, beter sig, kommunicerar och uppfattar verk-
ligheten &r en produkt av erfarenheter som bade &r historiska och kulturellt betingade.

Bjegrndal (2005) menar, att dagens samhélle har stor férandringshastighet, 6kad komplexitet
och relativism pd manga omraden. En relativ syn pa varden, normer och kunskaper gor, att
tilltron till allmangiltiga och fardiga metoder forsvinner alltmer. Westlund (2009) papekar
att dagens teoribildning visar, att ménniskan sjalv konstruerar sin tillvaro. | detta samman-
hang blir bade yttre larmiljo och elevens egna tankar betydelsefulla inom undervisningen.
Dysthe (2011) anser, att dessa faktorer paverkar elevernas motivation och kansla av me-
ningsfullhet. En god larmiljo innebar att eleverna kanner sig uppskattade som nagra som kan
nagot, och som ocksa kan betyda nagot for andra.

Inom sociokulturell teori talas det om redskap eller artefakter, papekar Dysthe. Spraket &r ett
av de viktigaste redskapen dar resurser skapas, men ocksa fors vidare. Andra redskap kan
vara bocker och film men dven ny digital teknik. Det kan vara av intresse att se hur olika
redskap paverkar larprocessen.

Sommer (2005) menar att kultur, medvetande och handling hor ihop och att utveckling sker
genom samvaroformer med vuxna som &r guider for barnet. Kompetensutveckling ar ett
uttryck for barnets aktiva samspel med omvarlden och utveckling av sjalvet. All utveckling
sker, menar Sommer, i en kontext dar barnet anvander inlagring och ar situationsbundet.
Séljo (2005) betonar att larandet ar dynamiskt i samspelet med omvarlden vilket gor att bade
intellekt och praktisk formaga lever i standig forandring. Hur personen har formaga och red-
skap for att anvanda denna dynamik avgor hur samspelet blir.

Séljo hanvisar till Vygotskijs “narmaste utvecklingszon”. Denna utvecklingszon ar avstan-
det, dvs. skillnaden, mellan vad eleven kan lara sig pa egen hand och tillsammans med en
vuxen eller kamrat som kommit langre i den aktuella processen. Zonen kan dven, enligt
Séljo, ses som den zon dar man ar mottaglig for forklaringar och stod fran den som forkla-
rar.



En grundtanke inom det sociokulturella perspektivet &r, att det satt pa vilket eleven lar och
vad eleven l&r i sociala praktiker, i detta fall i klassrummet tillsammans med klasskamrater,
gor att eleven blir fortrogen med saval strategierna som kunskapen och kan sedan anvanda
bade formen och det larda innehallet pa egen hand. Sommer (2005) menar, att kompetensen
ar kontextbunden och att barnet, nar det ar aldre, kan 6verféra kompetensen till andra omra-
den. Det som den larande, enligt Sommer, inledningsvis anser alltfor svart kan efter att han
eller hon lart sig beharska omradet, ses som enkelt och trivialt.Saljo menar, att problemet
inom larande ar vilka erfarenheter den larande tar med sig fran en situation till en annan,
men handlar ocksa om att kunna anvanda sina nya erfarenheter och kunskaper i en annan
social praktik. Forhallandet benamns appropriering, vilket innebar att den larande tillagnar
sig ett redskap, antingen ett fysiskt eller ett intellektuellt, och sedan anvénder detta i olika
situationer. Appropriering i samband med elevens lasforstaelse innebar da att de lasforstael-
sestrategier eleverna lar sig, blir ett redskap att anvanda i alla lassituationer. Da approprie-
ring inte &r nagot avslutat, fortgar detta under hela elevens skoltid vad galler lasforstaelsen.
Séljo menar, att ocksa Vygotskij pekade pa appropriering som ett forhallande da en larande
person i samarbete med andra tar till sig kunskaper.

Alexandersson (2009) lyfter fram scaffolding som ett begrepp av betydelse for elevernas
lasforstaelse i undervisningen. Begreppet kan jamforas med termen “byggnadsstallning” och
innebdr att lararen blir en modell, som genom sitt stdd, sin byggnadsstélining runt eleven,
visar hur man kan tanka da man ska forsta vad som menas med innehallet i en text. Man kan
se scaffolding som ett undervisningssétt i vilket lararen hjéalper till och stéttar eleven tills
larandet ar sa starkt hos eleven att stodet inte langre behdvs. Partanen (2011) menar att
Vygotskij forsoker 6verbrygga fokuseringen pa att dela den yttre larandemiljon och den inre
mentala processen. Manniskan ska saledes, skriver Partanen, se bade till det yttre och det
inre och hur detta utvecklas tillsammans. I den stund eleven imiterar nagot fran den yttre
sfaren till den inre, gors detta om och blir till ndgot unikt utifran elevens olika forutséttning-
ar. Denna individualisering ar nagot vi maste acceptera och ta hansyn till, fortsatter Partan-
en, eftersom det ar pa detta satt eleven lar sig att generalisera och inte att enbart imitera lara-
ren. Det ar i denna utveckling samtalet, dialogen, har sin hemvist. Hur och vad lararen fragar
blir av betydelse for att eleven gradvis ska generalisera sina fardigheter och kunskaper.

2.2 Begreppet lasforstaelse och lasforstaelsestrategier

Taube (2007) framhaller, att lasning ger tilltrade till annan kunskap och okar den intellek-
tuella formagan positivt, vilket i sin tur innebéar att lasning och lasforstaelse har betydelse
bade for individen och for samhallet. | ett langre perspektiv kan lasformaga paverka uthild-
ningsmojligheter, yrkesval och formaga att aktivt bidra till samhéllet.

Lundberg (2010) menar, att det ar svart att definiera begreppet lasning da det kan vara allt
fran att lasa pa forpackningar till att lasa utredningar av olika slag. Lundberg foreslar en
prototyp som utgar fran att lasning &r en tolkning av skrift som sprak. Lundberg tar dven upp



begreppet “det utvidgade textbegreppet” som innebér att man inte laser sig vid traditionellt
skrivna texter utan ocksa innefattar texter pa t.ex. datorer, teater och film.

Lundberg menar dock att den skrivna texten spelar storst roll for larande och kanske ocksa
ar den dominerande da kunskap ska utvecklas. Lundberg anser att god lasformaga ar avgo-
rande for allt larande. | Laroplan for grundskolan, 2011 (Lgrll) férekommer inte uttrycket
”det vidgade textbegreppet” men ddaremot uttrycks det att l&sningen kan vara en integrerad
del i en mangd olika situationer. Dessa situationer kan vara andra aktiviteter som sang, lek,
drama och spel som exempel.

Kullberg (2006) beskriver ett byte av termerna inlérning och larande. Infor framtagandet av
L&roplan for den obligatoriska grundskolan, gymnasiet och foérskolan (Lpo94), la sig rege-
ringen for forsta gangen i den pedagogiska terminologin. | tidigare styrplaner forekom ter-
men inlarning, men fran den datida regeringen uppfattade man, att denna term kunde ge en
uppfattning av att larandet transporterades in i nagon. Eftersom den som lar ar den som
ocksa tanker, kan inte nagon annan transportera det som ska laras in i den larandes hjarna,
och darfor foreslog man fran regeringen en anvandning av den interaktiva termen larande.
Dock har man i Lgrll atertagit termen inlarning. Kullberg menar, att dven termen férmedla
bor ersattas av termen mediera, en term Kullberg lanat av Vygotskij (1978). Enligt Kullberg
innebar termen formedla en passivitet hos den larande medan mediera pekar pa en interakt-
ion mellan den larande och den som undervisar vad géller bade deltagande och engagemang.

Vad galler begreppet lasforstaelse menar Lundberg (2010) att det alltid handlar om ett sam-
spel mellan texten som lases och den som laser. Det racker inte att gora tolkningar av de
olika meningarna i en text. Det behdvs ocksa att man drar slutsatser, inferenser. | en skriven
text identifieras forst orden genom sin stavning, dvs. utifran de delar, fonem, som textens
ord bestar av. Lasaren ser ocksa, enligt Lundberg, till ordens betydelse. Orden sétt ihop till
meningar och det skapas hos lasaren en inre bild av texten och det den handlar om. Efter
detta gor lasaren en tolkning utifran egna, inre, forestallningar om situationen i texten.
Lundberg betonar vikten av metakognition, dvs. den egna medvetenheten om vad man for-
star i en text och vad man inte forstar sa att man kan anpassa sin lasning. Strategier for detta
kan vara att forsta syftet med lasningen, att se vilka delar av texten som ar av sarskild bety-
delse att forsta om forstaelsen ar tillracklig eller om man behover ga tillbaka i texten. Lund-
berg betonar ocksa vikten av att vacka elevernas laslust, vilket han anser &r ett avgorande
problem. Det dr av storsta vikt att eleverna far uppleva lasningens gladje och att det kan
formedla kunskap. Eleverna maste fa lasa texter dar de, genom lasningen, kan forsta sig
sjalva och sin omvérld. Lundberg papekar att det inte finns ndgon vetenskaplig grund for hur
detta kan ga till, utan mycket ar upp till lararens erfarenhet och kdnnedom om eleverna.
Lundberg anser att laslusten endast utvecklas da avkodningen ar val automatiserad.

Westlund (2009) anser att metakognitionen behover relateras till och integreras med de
forskningsbaserade lasforstaelsestrategier som anvands i skolundervisningen. Lararen ska,
enligt Westlund, vara tydlig med varfor en strategi lars ut och &ven efter att strategin anvénts
samtala om anvandningen, men ocksa hora sig for om strategin varit till hjalp. Fortsattnings-
vis ska lararen tala med eleverna om att strategin kan anvéandas ocksa i andra sammanhang.
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Jakobsson och Nilsson (2011) hanvisar till Taube (2007) och hennes forskning for att defi-
niera vad lasning ar. Taube delar in l&sningen i tre olika teoretiska grupper, bottom-up-
teorier, dar lasaren utgar fran ledtradar som bokstaver och ljud fran delarna till helheten, top-
down-teorier dar lasaren utgar fran helheten till delarna, och interaktiva teorier i vilka ett
samspel sker mellan yttre och inre ledtradar vid lasning.

Den skriftsprakliga medvetenheten, dven benamnd funktionell medvetenhet, &r ett begrepp
som enligt Jacobsson och Nilsson (2011) innebar att lasaren forstar vilken anvandning han
eller hon har av férmagan att kunna lasa och skriva. Jacobsson och Nilsson beskriver att
begreppet literacy anvands internationell och innebér en beskrivning av vad det innebar att
kunna lasa och skriva. "The simple view of reading” ar ocksa ett satt for att beskriva lasning.
Lasning ses da som en produkt av avkodning och forstaelse, L = A x F. Ar den ena faktorn
noll blir produkten noll, skriver Khami och Catts (2012). Taube (2007) menar, att begrep-
pen behdver kompletteras med en ny faktor, namligen motivation, som enligt henne ar av
avgorande betydelse.

Taube betonar vikten av att elever 1ar sig olika inlarningsstrategier och &ven att elevens me-
takognitiva formaga tranas. Passiv inlarningsstil innebér att eleven aldrig tar tag i lasningen
och troligen inte heller forstar vad han eller hon laser. God lasforstaelse kraver aktivitet. Att
vara aktiv ar att relatera till egna upplevelser och kunskaper, att identifiera barande aspekter
i texten, anpassa lasstrategier efter innehall och stil samt fraga sig om man forstatt. Annars
far man ga tillbaka i texten.

Andreasson och Asp-Onsjo (2009) papekar, att l16sryckta insatser av experter for barn i be-
hov av sérskilt stod inte ar lika effektiva som synkroniserade insatser dar klasslararen &r
ordentligt involverad. Under de senaste aren har olika metoder for lasforstaelsestrategier
vuxit fram.

Westlund (2009) lyfter fram reciprok undervisning som innebdr att eleverna tranas i att for-
utspa handlingen, att stalla egna fragor, klargora det som ar otydligt och géra sammanfatt-
ningar av texten. Westlund lyfter fortséattningsvis fram transaktionell strategiundervisning
vilken aven den bygger pa de strategier som ingar i reciprok undervisning samt CORI (Con-
cept- Oriented Reading Instruction), dar amneskunskaper lankas samman med lasforstael-
sestrategier. Att lasa flytande ar ingen garanti for att den som laser forstar vad han eller hon
laser. Under den tid nar lasutveckling sker, utvecklas avkodning och forstaelse.

Lasforstaelse bor tranas under hela skoltiden och inte endast besta i kontrollfragor om vad
eleverna kommer ihag av den text de last, skriver Lundberg (2010). Ett satt for att trana las-
forstaelse ar att genom strukturerade textsamtal visa pa hur eleven sjalv kan reflektera Gver
innehallet i lasta texter. Lararen fungerar som en slags modell for hur lasforstaelse kan se ut.
Stensson (2009) beskriver hur en praktisk klassrumsundervisning kan se ut, som bygger pa
att reflektera kring texter dar malet ar att eleven ska anpassa sin lasning till varfor texten
lases, genre och textens svarighet.



Taube (2007) menar, att lasforstaelse handlar om avkodning, forstaelse av sprak och moti-
vation. Ordens betydelse och barnets olika forutsattningar i den sprakliga miljon hemifran,
skapar skilda forutsattningar i skolmiljon. Ordforradets omfang, bade aktivt och passivt, kan
visa pa hur barnets senare lasutveckling kan komma att utvecklas. Skolans roll &r att utvidga
barnets ordforrad, menar Taube, sa att eleverna ska kunna uttrycka kénslor och tankar, vilket
inte, enligt Taube, kan dverskattas.

For att fa tillrackligt med flyt i lasningen maste ordigenkanningen vara mer eller mindre
automatiserad, anser Taube. Hur de vuxna lyssnar och végleder kan gynna flytande l&sning,
men ocksa den lasandes forstaelse av innehallet. Texterna ska vara pa lagom svarighetsgrad
dvs. lite svara och innehalla nagra ord som inte kénns igen direkt. Inre ledtradar kan vara
bokstavsljud inom ordet men yttre ledtradar kan vara orden fore och efter, vilka bildar inne-
borden i den forforstaelse eleven har. Top-down-inriktad lasning inriktar sig pa yttre ledtra-
dar som forforstaelsen, semantiska och syntaktiska ledtradar. Bottom-up-teorierna gar fran
delarna till helheten och utnyttjar inre ledtradar. Vid all lasning finns det inslag av bagge
delarna och for att bli en god lasare kravs bade god sprakforstaelse och god avkodningsfor-
maga.

Taube menar att samspelet mellan text och lasare ar det avgdrande for forstaelsen.
Lindgren och Tornqvist (2007) skriver som foljer:

Jag vill skriva for en lasekrets som skapar mirakel. Barn skapar mirakel nér de laser.
De tar vara stackars meningar och ord och ger dem ett skimrande liv som de inte alls
har i sig sjalva. Forfattaren skapar inte ensam allt det dar mystiska som ryms mellan en
boks parmar. Lasaren maste hjalpa till. (s.57)

Vid lasforstaelse kan olika nivaer av tolkning férekomma menar Taube (2007), alltifran
enkla svar pa sakfragor till jamforande och analytisk lasning. Fragor som tar sitt fokus pa
olika nivaer kan utveckla elevernas tankande och metakognitiva formagor.

Chamber (2011) beskriver lasning som ett sétt att tdnka och ger lasaren bilder att tanka till.
Pa sa satt kan varldshilden vidgas och spannande kontinenter besokas. Om boklasandet inte
paverkar livet i vilket vi lever, menar Chambers, &r det inte dr vart att lagga tid pa.

2.3 Svarigheter vid lasforstaelse

Westlund (2009) menar, att det forskats mer pa hur man lar sig lasa och mindre pa sjélva
formagan att forsta det man last, lasforstaelsen. Westlund pekar pa att ur ett historiskt per-
spektiv lades storre vikt vid att lara sig t.ex. religiosa texter utantill &n att ménniskor verklig-
en forstod innehallet i texten. Westlund menar, att forskning om lasforstaelse idag har pagatt
i ett par decennier och menar att de flesta som forskar kring lasforstaelse ar 6verens om att
bade god avkodning och att ha ett flyt i lasningen &r av stor vikt for lasforstaelsen. Men,
skriver Westlund, inte alla som laser flytande forstar vad de laser. Olika faktorer samverkar



till att barn far en god lasforstaelse och dessa kan vara barnens egna erfarenheter, deras mo-
tivation och arbetsminne. Westlund poéngterar att det ar forst efter att eleverna lart sig att
sprakljud och bokstaver har ett samband och att dessa sammanfogas till meningsbarande
enheter som man kan tala om lasforstaelse. Da barnet forstar detta, behover man tidigt i sko-
lan medvetet arbeta med en sprakutvecklande pedagogisk inriktning, avslutar Westlund.

Westlund anger nagra utmarkande drag for svaga lasare, namligen att dessa, da avkodningen
ar dalig, manga ganger gissar sig till handlingen i texten. Westlund menar att det av ny-
borjarlasaren kravs en stor kognitiv anspanning vid lasandet, vilket gor att lusten att lasa
ibland forsvinner. Resultatet blir att dessa lasare undviker att 1&sa, vilket har till foljd att de
far for lite lastraning.

Lundberg (2010) menar, att det finns olika orsaker till lassvarigheter. Det kan vara nyan-
landa personer, som behdver hjélp att utveckla sin svenska. Det kan vara att eleven aldrig
fatt en mojlighet att tillgodogdra sig undervisningen i skolan pa grund av sociala och kultu-
rella svarigheter, vilket kan bero pa en neuropsykiatrisk storning, vilket i sin tur kan inne-
halla koncentrationssvarigheter. En utvecklingsstorning kan vara orsaken, eller ocksa kan
orsaken vara emotionella storningar, vilka kan avhjalpas via psykoterapeutiska insatser och
kan bero pa dyslexi. Lundberg betonar att las - och skrivsvarigheter inte ar detsamma som
dyslexi. Man kan ha las - och skrivsvarigheter av olika anledningar, menar Lundberg, dar-
ibland dyslexi.

Vid dyslexi, skriver Lundberg, har man svarigheter med sprakets ljudsystem. Nar manniskan
talar, kommer ljudstrommen av sig sjalvt, menar Lundberg, men ndar manniskan laser och
skriver maste han eller hon vara medveten om bokstavsljudens betydelse. Man maste bli
medveten om att ord byggs av fonem och att dessa kan bilda ord. Personer med dyslexi har,
sager Lundberg, en funktionsnedsattning pa det fonologiska omradet, vilket leder till svarig-
heter med avkodning, men dven till svarigheter med rattstavning. Sterner och Lundberg
(2001) konstaterar ett samband mellan lassvarigheter och svarigheter i matematik.

Lundberg (2010) pekar pa att problem med lasning inte endast handlar om sprakliga svarig-
heter utan att problemen &ven kan besta i att det finns en bristfallig uppgiftsorientering.
Uppgiftsorientering innebar, menar Lundberg, att lasaren kanner engagemang, ar uthallig
och aktiv och finner utmaningar i uppgiften. Lundberg anser att uppgiftsorienteringen inom
lasforstaelse varit forsummad. Brister i uppgiftsorientering kan, enligt Lundberg, ha grunden
i ett barns uppvaxtforhallanden, men mojligtvis ocksa en neurobiologisk grund. Vid lasning
behéver lasaren vara engagerad, ha en tilltro till sin egen formaga samt kunna klara mot-
gangar i lasningen.

Utsatta och beteendestorda ungdomar har ofta las- och skrivsvarigheter, anser Lundberg. Ser
man till statistiken har ungefar halften av ungdomarna pa sarskilda ungdomshem dessa sva-
righeter, ofta beroende pa dalig skolgang och stimulansfattiga uppvaxtforhallanden. Det ér,
menar Lundberg, dock svart att veta vad som &r orsak och vad som ar verkan.



Taube (2007) anser, att skillnader i talat sprak och skriftsprak, i férmagan att uppfatta sam-
manhang, i att skilja ovésentlig information fran vasentlig, kan stalla till svarigheter for ele-
ven.

Reflekterande l&sning, vilket inte ar problemfritt, handlar om att dra egna slutsatser och att
overvaka sin egen lasning sa att lasandet ar aktivt pa andra &mnesomraden.

Taube betonar vikten av att elever lar sig olika inlarningsstrategier och att den metakognitiva
formdagan tranas. Passiv inlarningsstil innebar att eleven aldrig tar tag i lasningen och trolig-
en inte forstar vad den laser. God lasforstaelse kraver aktivitet. Att vara aktiv ar att relatera
till egna upplevelser och kunskaper, att identifiera betydelsebdrande aspekter i texten, att
anpassa lasstrategier efter innehall och stil, att fraga sig om man har forstatt, samt ga tillbaka
i texten om det egna svaret blir negativt. Franzén (2003) menar, att en alltfor torftig forfor-
staelse kan stélla till svarigheter som att uppfatta att texten ar oklar, vilket i forlangningen
innebar att en felaktig forforstaelse aktiveras.

Reichenberg (2008) poangterar det nara sambandet mellan ordforstaelse och lasforstaelse.
Vidare pavisar Reichenberg den olikhet i forutsattningar som finns mellan den elev, som fatt
med sig manga timmars hoglasning och den elev, som knappt hort nagra bockers innehall
lasas hogt. Reichenberg menar, att de ord ska forklaras som inte forklaras i textens samman-
hang. Att misslyckas med lasforstaelsen kan leda till att elever utvecklar negativa sjalvbil-
der, menar Reichenberg. Lasmaterialet behdver vara pa rétt niva for att laslust ska infinna
sig hos lasaren. Texten ska saledes inte innehalla alltfor komplicerad meningsbyggnad. Lag
lashastighet kan ha flera orsaker, men kan ocksa ha att géra med att eleven har svarigheter
med textbindning, vilket betyder att eleven inte forstar hur ord, meningar och stycken &r
integrerade.

Laga forvantningar, svag motivation och dalig uthallighet kannetecknar ofta svaga lasare,
menar Taube (2007). Westerlund (2009) beskriver att motivation kan vara av olika slag, inre
eller yttre motivation. Yttre motivation drivs av beléningar och yttre forstarkningar medan
inre motivation innehaller lasning av texter for att forsta och sdka kunskap. Westerlund skri-
ver att det ar efterstrdvansvart att elever upplever mer av inre motivation &n yttre for att
skapa lust till ett livslangt lasande och larande.

Taube menar, att de elever som &r uppgiftsorienterade utvecklar god lasforstaelse medan de
som ar beroende av lararens attityder eller uttrycker motvilja mot lasning ofta har storre sva-
righeter. Dessa elevers sjalvvardering och sjalvkansla ar ofta 1ag och om larandemalen ar
otydliga finns risk for underprestation eller uppgivenhet.

Tjernberg (2013) anser att det finns flera framgangsfaktorer vad galler skolor som lyckats
med maluppfyllelsen gallande las- och skrivutveckling och hanvisar da till en studie av
Crawford och Torgesen (I Tjernberg, 2013) dar vetenskapligt baserade program var en av
faktorerna. | sin avhandling pekar Tjernberg pa att lararens kunskap och kompetens &r den
enskilt mest betydande faktorn for att utveckling och larande ska forekomma. Som exempel
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pa lararkompetens ndmns att som larare beharska olika las - och skrivmetoder och arbetssétt.
Tjernberg menar vidare, att &ven om vetenskapliga metoder anvéands ar de inte verknings-
fulla om inte lararen &r bekant med de sprakutvecklingsmekanismer som ligger bakom dessa
metoder.

Reichenberg och Lundberg (I Tjernberg, 2013) pekar pa den stora utvecklingsmajlighet som
aven elever med stora svarigheter har om de far explicit undervisning i lasforstaelse. Lararen
visar i dessa samtal pa en modell for att forsta innehallet i texter. Denna innebar att lararen
tanker hogt och sedan later eleverna sjalva 6va. Reichenberg och Lundberg poangterar ocksa
att lararen ska utmana eleverna i deras narmaste utvecklingszon, men anda inte ge dem for
mycket hjélp. Tjernberg (2013) konstaterar att avkodningsproblem minskar ju aldre eleverna
blir medan lasforstaelseproblemen oOkar, vilket far konsekvenser i alla &mnen under hela
skoltiden.

Tjernberg skriver att hur lararen kan mota den variation av elever som finns i klassrummet
ar avhangig hur lararen kan anpassa metoder och arbetssétt till varje enskild elev. For att
gora detta behover lararen kunna avgora elevens styrkor och svagheter och utefter det an-
passa sin undervisning. Dessutom behover lararen forsta, menar Tjernberg, vilken utgangs-
punkt eleven har i sitt satt att angripa en uppgift.

2.4 Olika lasforstaelsemodeller

Har tas olika lasforstaelsemodeller upp som exempel pa metoder att arbeta med.
Skolverkets stora satsning 2014 "En lasande klass", dar bade larar- och elevmaterial har de-
lats ut till alla skolor infor ht -14, bygger i stort sett pa RT, TSI och QtA.

2.4.1 Chambers boksamtal

Chamber (2011) beskriver konkret hur ett boksamtal kan ldggas upp. Samtalet ska ha tre
ingredienser: att utbyta entusiasm, att frdga samt att utbyta kopplingar dvs. monster (text-
sjalv, text-till-varlden, samt text-till-text). Detta innebar, att l&saren underséker om texten
har nagon anknytning till egna erfarenheter (text-sjalv), eller nagot som finns utanfor ens
egna erfarenheter men som lasaren hort talas om (text-till-vérlden). Text- till- text innebér
att det l&saren l&st, kopplas till andra bocker och jamfors for att hitta skillnader och likheter.

Boksamtalet kan enligt Chamber innebéra att sdga nagot for sin egen skull, att sdga nagot till
andra eller tillsammans eller att sdga nagot nytt. Syftet ar att lararen presenterar det som
eleven inte kan gora sjalv, men gor det tillsammans med eleven. Successivt tar barnet 6ver
uppgiften och kan till slut gora den sjalvstandigt. L&rarens roll ska vara avvaktande och
sammanfattande och ge eleven mgjlighet att lyckas forst genom att samtala om det uppen-
bara (Bil. 1).

Fyra grundfragor anvénds och dessa handlar, enligt Chambers:



...om det var nagot du speciellt gillade i boken?

...om det var nagot du inte gillade?

...om det var nagot du inte forstod eller tyckte var svart.
...om du lade mérke till nagra monster eller kopplingar?

Listor upprattas som utgangspunkter till samtal. Léararen ber eleverna utveckla vissa tanke-
gangar genom att fraga: Hur vet du det? Lararens ansvar ar att under samtalets gang sam-
manfatta, dra slutsatser samt se till att den roda traden halls.

2.4.2 Reciprocal Teaching, RT

Westlund (2009) skriver om Palinscar och Brown (1984) vars syfte med RT var att ge elever
i behov av sarskilt stod de lasforstaelsestrategier som goda lasare anvander. Palinscar och
Brown ville tydliggéra den omedvetna processen genom att synliggora kognitiva tankepro-
cesser. Lararen fungerar i denna metod som en god forebild och visar sina egna strategier
vid lasning, genom att tanka hogt. Eleverna far bytas om att sedan ta lararens roll och leda
gruppen och pa detta satt blir metoden reciprok, vilket betyder véaxlande av roller. Lararen
arbetar vid upprepade tillfallen efter samma strategi och med autentiska texter. Malet ar att
eleven ska bli alltmer ansvarstagande och utveckla sjalvstyrning. Inom RT &r interaktion och
dialog ledord, dér kooperativt l&rande och metakognition ar i fokus. Palinscar och Brown
onskar att RT ska vara ett redskap for att eleverna ska lara sig att Overvaka sin lasning och
bli reflekterande lasare (Bil.2).

De fyra huvudstrategier som anvénds &r att:

e forutsdga handlingen/stélla hypoteser
e stdlla egna fragor om texten

e klargora otydligheter

e sammanfatta texten

Ett satt att géra modellen mer elevvénlig ar att anvanda Westlunds namn pa strategierna:
Spagumman Julia (férutspar)

Nicke Nyfiken (staller fragor)

Froken Detektiv (klargor otydligheter)

Cowhboy-Jim med lasso (fangar in det viktigaste) (s 79).

2.4.3 Transactional strategies instruction, TSI

TSI bygger pa de fyra huvudstrategierna inom RT som ovan ar beskrivna och pa ett utbyte
av strategier och meningsskapande av texten mellan elever och larare. Eleverna tanker hégt
om de strategier de anvander, men svaren varderas inte utav lararen som varande rétt eller
fel. Tanken é&r att eleverna ska forsta vad de laser, leta efter ledtradar och gora egna kopp-
lingar till andra texter utifran sina egna erfarenheter, menar Westlund (2009).

10



Taube (2007) beskriver TSI som att det handlar om mer an direkta forklaringar och ocksa
inbegriper ett annat samspel mellan larare och elev. Eleverna anvéander inre bilder och sam-
manfattningar for att skapa egna tolkningar och forstaelser. Arbetet sker i sma grupper dar
elever och larare sitter tillsammans och diskuterar texter. Lararen vérderar inte elevernas
svar, utan ber eleverna utveckla resonemanget for att eleverna sjalva ska se inkonsekvenser
och vara aktiva.

2.4.4 Concept-Oriented Reading Instruction, CORI

Westlund (2009) beskriver CORI som en metod att na lasforstaelse genom att bygga pa ele-
vernas nyfikenhet i framforallt NO-amnen, men dven inom SO-a&mnen. Meningen &r att ge
eleverna forstaelse for att lasningen utgor lanken mellan nyfikenhet och kunskapsutveckling.
Forskning om CORI har enligt Westlund visat pa goda effekter pa lasstrategier, lasengage-
mang och &ven okad amneskunskap. Dialogen ar ett avgdrande begrepp inom CORI-
undervisningen dar det sker ett samarbete mellan social interaktion och strategianvandning.
Né&r man undervisar enligt CORI &r elevernas forkunskaper av betydelse, eleverna motiveras
till att stalla egna fragor, informationssékningen ar aktiv och eleverna far fundera over sin
metakognition.

2.4.5 Att lasa mellan raderna

Franzén (2004) har utvecklat en metod som kallas "Att lasa mellan raderna". Denna handlar
om att det finns olika typer av svar i en text. Det gar att hitta svaren pa olika satt:

Precis dar, vilket innebar detaljfragor dar svaren finns direkt i texten.

Tank efter och leta, vilket kraver mer textlasning och att svaren kan vara underforstadda.
Det gdller att skapa hypoteser utifran textsammanhanget och elevens forforstaelse.

P& egen hand, vilket innebéar att svaren inte finns i texten, utan eleven maste anvanda sin
forforstaelse for att i sitt huvud fundera ut vad som avses.

Franzén talar om modellbaserade eller textbaserade inferenser. Med inferens menas "lasning
mellan raderna” dar slutsatser kan dras som inte direkt star i texten. Vid modellbaserade in-
ferenser fyller l&saren i tankeluckor i texten, dvs. textens integreras med lasarens forkun-
skaper. Vid textbaserade inferenser finns logiska eller semantiska relationer mellan olika
satser i en text. Det galler alltsa att blicka bakat, men ocksa forutse vad som ska handa.

Lararen kan ocksa visa vad en inferens ar genom att lasa en text hogt, stalla en inferensfraga,
svara pa den sjalv och beratta hur han/hon tankt. Successivt tar eleverna 6ver allt mer for att
senare kunna gora detta helt pa egen hand.

2.4.6 Questioning the Author, QtA

Beck, McKeown, Hamilton och Kucan (2003) pekar pa att lasning &r att skapa mening. Ge-
nom att ifragasatta textens roll och dess mening kan forstaelse skapas. Forstaelsen blir i det
sammanhanget helt avgérande for att lasningen ska kunna vara meningsfull. QtA &r menat
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att vara ett redskap for att skapa mening genom diskussioner. Metoden kan anvandas bade
pa skonlitterara texter och faktatexter.

Innehallet i metoden ar att granska forfattarens text, brottas med vad som menas och "ta
over" innehallet. Lararens roll ar att uppmuntra eleverna till egna stallningstagande och att
stalla 6ppna fragor som later eleverna aktivt samarbeta for att utveckla forstaelse (Bil. 3).

Nagra satt for lararen att hjalpa eleverna till battre forstaelse kan vara att ta fram de me-
ningsbarande huvudtankarna i texten och sedan atervanda till vad texten séger. Det kan
ocksa vara att klargora vad en elev sager, genom att aterge vad eleven sagt, men da att tydli-
gare aterge tanken. Lararen kan ocksa vara aktiv genom att modellera hur hon eller han sjalv
tanker, fylla i luckor i texten som kraver forforstaelse samt sammanfatta vad texten handlar
om.

I motsats till andra lasforstaelsestrategier menar Beck, m.fl. att i denna metod halls fokus pa

textens mening och att det finns en risk att malet med andra strategiévningar blir att 6va
strategier istallet for att konstruera mening och kritiskt granska innehallet.
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3. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att understka och utveckla kunskap om vilka metoder larare anser
vara framgangsrika for att underlatta lasforstaelse for elever i behov av sarskilt stod.

Studiens fragestallningar ar:

Vad uppfattar lararna att lasforstaelse innebar?

Vilka lasforstaelsemetoder beskriver lararna att de anvander i sin undervisning och vilka
lasforstaelsemetoder kan observeras i undervisningsverksamheten?

Vilka aktuella lasforstaelsemetoder och begrepp finns for att underlatta lasforstaelse och
vilka uppfattar lararna att de anvénder?

Pa vilket satt uppfattar lararna att arbetet med lasforstaelsestrategier kan gynna elever i be-
hov av sarskilt stod?
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4. Metod

| detta kapitel beskrivs undersokningens vetenskapliga ansats, metod och metodiska red-
skap. Kapitlet inleds med en presentation av begreppen kvalitativ ansats och fortséatter med
en beskrivning av studiens intervjuer. Efter detta beskrivs det urval som gjorts och begreppet
deltagande observationer presenteras. Vi belyser ocksa studiens etiska aspekter och hur stu-
diens data har bearbetats. Kapitlet avslutas med en metoddiskussion.

4.1 Om valet av kvalitativ ansats

Kvale och Brinkmann (2009) menar att i kvalitativa metoder ligger fokus pa att hitta det
speciella och att forsta detta. Forskaren letar efter ssmmanhang och strukturer och vill ha
manga upplysningar av nagra personer. De menar att kvalitativa studier blir allt vanligare,
vilket har att géra med att synen pa kunskap forandrats. | en kvalitativ studie produceras
kunskap bl.a. genom relationer, samtal, miljo och sprak. | kvalitativa studier vill forskaren
studera vardagliga och kulturella aspekter av nagon eller nagra manniskors liv och detta
uppfattar vi stammer bra med var studie.

Kvale och Brinkmann (2009) menar att syftet ar att skapa ett jag-du forhallande mellan fors-
karen och den som undersoks. Detta innebar ett mer personligt forhallande an vid andra me-
toder menar de, dven om det inte star oemotsagt av andra forskare. Skillnaden mellan ett
vanligt samtal och kvalitativ forskningsintervju innebér att forskaren har metodologisk med-
vetenhet om frageformer, det dynamiska samspel som utvecklas mellan forskare och inter-
vjuad, samt en kritisk uppméarksamhet pa det som ségs.

Vid observationer fangar forskaren in hur nagon eller nagra agerande tolkar situationen ge-
nom intervjuer. Fangen (2005) menar att deltagande observationer kan innebéra att fa en
storre kunskap och inlevelse an andra metoder. Grundstrukturen i tillvaron ar inlevelse som
skapar engagemang.

Fordelen med att genomfora bade intervjuer och observationer dr att man i intervjun kan
diskutera situationer som observerats, men som kanske inte annars framkommer i intervjun.
Det kan rora sig om situationer som informanten, avsiktligt eller oavsiktligt, inte tagit upp.
Metoderna kan vara likvardiga, eller nagon metod kan éverordnas den andra. Vi har valt att
se de bada metoderna som likvardiga, eftersom de ger upphov till olika typer av data. Ge-
nom att kombinera de olika metoderna finns mojlighet att validera materialet (Fangen,
2005). Vi bedomer ocksa att det innebéar en storre chans for oss att fa ut sa mycket som moj-
ligt av materialet i enlighet med vad Stukat (2011) sager.
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4.2 Urval och urvalsgrupp

De fem larare vi har traffat har alla undervisat klasserna under en langre tid. Anna har un-
dervisat sin klass, som nu gar i &k 6, sedan de gick i ak 3. Bella har undervisat sin klass i tva
ar, de gar nu i ak 5. Cissi har undervisat de femmor, som hon nu ar larare for, sedan de gick i
ak 2 respektive ak 4. Elisa och Disa har undervisat klassen, som nu gar i ak 5 och 4, anda
sedan eleverna borjade i ak 1. Anna och Cissi arbetar pa en F-9 skola, Bella, Elisa och Disa
pa en F-6 skola.

I studiens urval har personer valts som uppfattats vara intressanta att intervjua och observera
for studiens problemomrade. For urvalet har vi anvant vad Stukat (2011) benamner ett sno-
bollsurval, némligen att vi har kontaktat personer, som hénvisat oss vidare till andra perso-
ner, vilka de vet arbetar aktivt med lasforstaelseundervisning. Fangen (2005) skriver att i ett
kvalitativt urval véaxer val av plats och informanter pa ett naturligt séatt fram allt eftersom
kunskapen om omradet vaxer. Det ar ett selektivt urval, som grundar sig pa syftet med stu-
dien och hur lang tid som finns att tillgd. Ju stérre omradet &r, desto mer maste urvalet
granskas for att sékerstélla att viktig information kan komma fram.

For att folja Stukats (2011) snobollsurval fragade vi forskare och andra intresserade larare,
nar det géller lasforstaelse, om de kunde ge forslag pa larare i ak 5 eller 6 som visat ett extra
stort intresse for detta omrade och hade arbetat med lasforstaelse pa ett strukturerat satt. Pa
sa satt har vi genom vart natverk forsokt att fa fram lampliga informanter att intervjua samt
att genom observation se hur deras praktiska verklighet kan upplevas av oss.

Valet av att klasslararna arbetade i ak 5 eller 6 gjordes utifran att vi ser att det ar just i motet
med svarare texter som vissa elever far problem. Vi bad klasslararna att vélja en vanlig lekt-
ion om 40-60 minuter, vilket oftast utgor en vanlig tidsrymd for lektioner, dar de aktivt arbe-
tade med lasforstaelse, som grund for observation.

4.3 Intervjuer

Fangen (2005) skriver att kvalitativa intervjuer gar bra att kombinera med andra metodiska
redskap likt observationer, vilket vi i denna studie utnyttjar. Adelmann (2009) skriver att
genom att anvénda olika metoder, vilket bendmns triangulering, belyser man ett skeende ur
olika perspektiv och kan pa sa satt fa en mer sannolik helhetshild. Mening med det kvalita-
tiva synsattet ar i studien att tolka och forsta de svar som framkommit istallet for att genera-
lisera och forklara (Stukéat, 2011). Enligt detta synsétt &r det vanligt att som metod anvanda
oppna intervjuer och ostrukturerade observationer dar den forforstaelse som finns hos den
som utfor studien ses som ett redskap for att tolka de svar som ges. Forforstaelse kan ocksa
utgora ett problem vid forskning. Fangen (2005) varnar for svarigheter for forskaren att hoja
sig Gver sin egen forforstaelse och att granska hur forforstaelsen paverkar forskningen.
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| studien intervjuas fem klasslarare, dar intervjun utifran Kvale och Brinkmann (2009) av
0ss uppfattas som ett utmarkt redskap for att skapa kunskap om andra méanniskors erfaren-
heter och tankar. Genom intervjuer kan ménniskors spontana och oreflekterade erfarenheter,
sjalvforstaelse och uppfattningar komma fram. Svarast att komma at ar oreflekterade erfa-
renheter, vilket kraver genomtankta intervjufragor, menar Bengtsson (2005).

Intervjuer kan vara mer eller mindre strukturerade. | denna studie anvands en intervjuguide
(Bil.4). Detta innebar dock inte att vi varit sa styrda av intervjuguiden, att vi inte kunnat
stalla andra foljdfragor nar nagot intresserar oss utifran vart syfte, en forstaelse vi har hamtat
fran Kvale och Brinkmann (2009). Intervjuerna spelades in pa band.

Faltintervjuer har genomforts dar vi sokte upp informanterna pa deras arbetsplatser for att pa
sa satt i enlighet med Stukat (2011) underlatta for dem vi talade med.

Intervjun inleddes med en kort orientering da syftet med studien presenterades. Avslut-
ningsvis stalldes ocksa fragan om ifall det var nagot annat som den intervjuade ville ta upp.
Detta ar en slags uppfoljning for att sékerstalla att den intervjuade hade haft méjlighet att
séga det han eller hon velat sdga. | alla intervjuer &r det av stor vikt att lyssna uppmarksamt.
Lyssnandet ar en fardighet som krdver 6vning. Genom att lyssna uppmarksamt och empa-
tiskt blir den som lyssnar medagerande, skriver Adelmann (2009). Lyssnandet handlar om
att vara en del i en forandringsprocess, var egen och andras. Intervjun bor i enlighet med
Thomsson (2002) genomforas pa ett sadant satt, att den av den intervjuade upplevs som ett
samtal snarare an en intervju for att fa ut sa mycket som mojligt av intervjun.

Kvalitativ forskningsintervju ar inte ett samtal mellan jamlika, eftersom forskaren styr sam-
talets innehall. For den sakens skull ska inte en intervju vara opersonlig och stel. For att fa
arliga svar kradvs att den som intervjuar ger lite av sig sjalv. Den kunskap som produceras
sker i samspelet mellan den som intervjuas och forskaren. | intervjun kan det i en beskriv-
ning finnas underforstddda meningar, skriver Kvale och Brinkmann (2009), vilket forskaren
kan formulera for att sénda tillbaka och fa bekraftelse att innehallet stammer.

Bjgrndal (2005) talar om tva nivaer i en utvardering, namligen att kartlagga intentioner och
forverkliganden. | en utvardering forekommer bada de omradena det empiriskt forskas om
med sikte pa vilka forutsattningar som finns samt den pedagogiska processen och resultat.
Vara intervjufragor foljer denna ordning med forutsattningar, pedagogisk process och resul-
tat for att underlatta analysen.

4.4 Deltagande observation

Var studie innehaller deltagande observationer som ett medel att samla in information om
studiens undersokningsomrade. Metoden innebar att samla in data genom att delta i méanni-
skors vardagsliv och se hur de hanterar situationer. Fangen (2005) skriver, att forutom val av
informanter, har val av plats betydelse for deltagande observationer. Det handlar saledes inte
bara om att se vad som ségs utan ocksa vad som gors.
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Fangen menar att vid observationer har forskning ofta handlat om det som &r frammande.
Det kan finnas kritik, uttrycker Fangen, mot att studera en for oss invand miljé som skolmil-
jon, eftersom en viss "hemmablindhet” kan férekomma. For att undkomma féllorna i den
invanda miljon maste sjalvreflektion tillkomma och den egna positionen goras tydlig. Ge-
nom att aktivt forsoka se vilka uppfattningar som redan finns hos oss och hur de styr proces-
sen kan vi bli mer uppméarksamma pa var egen roll. Denna Fangens insikt har vi i studien
noggrant foljt, vilket har tagit sig konkret uttryck i de standiga diskussionerna oss forskare
emellan under hela studien. Observationerna har inte spelats in.

Nar det géller olika roller, som kan tas av den som observerar, gar det att befinna sig allti-
fran att vara en fullvardig medlem till att enbart observera. Den roll som tagits i studien &r
en observationsroll som inkluderar deltagande i aktiviteter till en viss grad, eftersom vi upp-
fattar att denna roll skapar mer utrymme for analys &n ett helt aktivt deltagande. Vi ville
dock inte att rollen skulle bli som nagon slags askadare. Darfor blev observationsrollen, i
enlighet med Fangens tankar, att sparsamt delta i det som kénns naturligt for att ett fortro-
ende mellan observerade och observerande personer skulle kunna skapas.

Eftersom tidsldngden vid studiens observationer kom att bli kort blev fortroendet flyktigt.
Av vikt ar anda att "portvakten”, dvs. lararen, visar fortroende genom att lata oss vara i
klassrummet. "Portvakten” &r den som ger oss tilltrade till klassrummet och legitimerar var
roll infor klassen. ”Portvaktens” roll &r central for sammanhanget, men det &r av vikt att kri-
tiskt granska vilka intryck som portvakten formedlar och vad som tonas ner. Observatérens
roll &r att inta en position som om man inte vet nagot. Den positionen gor det lattare for att
ny kunskap kan skapas, skriver Fangen. Det ma vara sa, uttrycker Fangen, att personer som
observeras finns i en miljo, vilken intervjuaren och observatoren ké&nner till. Men vad de
observerade och intervjuade manniskornas tankar innehaller &r alltid ett oként omrade for
den kvalitativa forskaren tills denna genom observation och intervju tagit reda pa dessa.

Vid observation sorteras, enligt Bjerndal (2005), en mangd stimuli bort och det sensoriska
minnet gor den forsta filtreringen. Det som lagras hamnar i korttidsminnet, som har en
mycket begransad kapacitet, for att sedan hamna i langtidsminnet dar information lagras mer
permanent. En fara kan vara att situationer blandas ihop och langtidsminnet kan innebéra en
felkalla, menar Bjgrndal. Det gick inte att undvika detta vid vara observationer, men for att
ha med mojligheten att kunna ga tillbaka och kontrollera att bearbetningen av data blev till-
forlitlig och resultatet autentiskt, skrev vi ner vara observationer. Redan vid urvalet av vad
som skrivs sker en gallring. Adelmann (2009) papekar att observationer aldrig kan vara
neutrala utan forstas utifran observatorens forforstaelse och kontexten.

Hur inspelningen gar till paverkar resultatet och kan paverka situationen negativt sa att den
blir konstlad. Bjgrndal (2005) menar att situationen paverkas av hur vana personerna ar, hur
kénslig situationen &r och hur engagerade personerna dr i situationen. Inspelning av ljud med
mobiler kan paverka situationen, menar Bjgrndal, men vi tror anda att det paverkar mindre
an vad en inspelning med bade bild och ljud skulle géra. Mangden av information blir
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mindre vid ljudinspelning och det kan vara lattare att motivera larare att delta om det bara &r
ljud som spelas in. Vid intervjun av larare spelades hela intervjun in, medan vid observa-
tionerna fordes anteckningar for att inte transkriberingen skulle bli fér omfattande.

4.5 Etik samt studiens validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Vetenskapsradet (2007) pekar pa de huvudkrav som stélls pa forskning. Dessa ar informat-
ionskravet, vilket innebér att de som &r informationsdeltagare skall informeras om under-
sokningens syfte, samtyckeskravet dar deltagare informeras om sin ratt att bestdmma om
medverkan, konfidentialitetskravet, dar konfidentialitet utlovas och att personuppgifter for-
varas sa att obehdriga inte kan ta del av dessa samt nyttjandekravet, dar uppgifter som sam-
lats in om enskilda personer endast anvéands i forskningssyfte. FOr att sakerstélla lararnas
anonymitet har vi valt att ge dessa fingerade namn.

Kvale och Brinkmann (2009) menar att forskningen ska tillféra samhallet och ménniskorna
nagot for att ha ett varde. | alla delar av processen bor etiska 6vervaganden enligt Kvale och
Brinkman finnas. Regler &r inte alltid det bésta att folja, utan det handlar mer om att ha en
praktisk visdom i vad som kravs for att tillgodose god etisk hallning.

I en god etisk hallning handlar det om att forutse konsekvenser for medverkande, hur deras
konfidentialitet skyddas, men ocksa i vad man forskarens roll paverkar resultatet.

Vi informerade de larare vi tankte intervjua om syftet med undersokningen och informerade
dem om att deras medverkan var frivillig och att de nar som helst kunde avbryta sin med-
verkan. Vi talade ocksa om att deras medverkan skulle behandlas konfidentiellt och att deras
namn i studien blir fingerade. Vidare talade vi om att uppsatsen ar ett led i var utbildning till
speciallarare och inte kommer att utnyttjas pa nagot annat satt och att forskningsmaterial
kommer att forvaras sa att ingen obehorig far tillgang till det. Vi informerade &ven rektorer-
na pa de skolor, dar de vi intervjuade arbetar, om vart syfte och hur och varfor vi genom-
forde studien. Vardnadshavarna och eleverna i respektive klasser dar observationerna ge-
nomfordes, informerades om syftet bakom vara observationer och att det var lararen i klas-
sen som observerades och inte eleverna.

N&r man gor tolkande undersékningar (Thomsson, 2010) ser man pa validitet som fragan om
huruvida man studerat det man verkligen skulle studera. Enligt socialkonstruktivismen speg-
lar kunskap aldrig en objektiv sanning, det blir inte en fraga om att soka sanning, istallet
laggs tonvikten pa kommunikation och diskurs. Thomsson pekar ocksa pa att Kvale (2009)
uppfattar validitet vara att man intar ett kritiskt forhallningssatt till sina analyser.

Det kan finnas reliabilitetsbrister i kvalitativa undersokningar av den typ som var. Det kan
da rora sig om feltolkningar av bade fragor och svar hos informanterna och vid analysen av
de svar som givits, menar Stukat (2011). Dessutom ar antalet informanter for fa, menar Stu-
kat, for att svaren ska anses generaliserbara. Dock &r det sa, att i kvalitativa studier finner
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man inte generalitet genom antalet deltagare i studien, utan snarare genom antalet uppfatt-
ningar i den handelse numerart underlag efterfragas for generaliserbarhet.

Thomsson (2010) menar, att det ar upp till lasaren att géra generaliseringar, inte den som
utfor studien. Daremot bor den som utfor studien ta fram sa mycket information sa att lasa-
ren kan gora en beddmning av generaliserbarheten. Ett annat ord att anvénda i denna under-
sokning, kan vara relaterbarhet som &r ett svagare ord for generaliserbarhet (Stukat, 2011).
Man beskriver sin undersokning i forhallande till andra liknande studier sa att det gar att
gora godtagbara jamforelser.

4.6 Bearbetning/analys av data

Efter observationen har vi transkriberat avsnitt som vi genom analys forstatt vara speciellt
betydelsefulla for vart arbete (Stukat 2011) att besvara studiens fragestallningar.

Bjarndal (2005) skriver att en analys kan innebéra att materialet forenklas, klassificeras och
jamfors, att olika monster kartlaggs och att forklaringar och bedémningar gors. | en bedém-
ning ingar konstaterande som bygger pa i studien framtagna fakta, men ocksa varderingar.
Att vardera ar ett ord som ursprungligen kommer fran tyskan och kan Oversattas med att
gora sig en mening om eller bestamma vardet av nagot.

Vid analys av studiens intervjuer har svar framkommit som har kunnat grupperas pa ett
strukturerat och for lasaren forstaeligt satt. |1 var studie redovisar vi hur vi resonerar, och
exemplifierar med intervjuutsagor (Stukat 2011).

Analysarbetet har skett under och efter insamlandet av empirin och mest intressant ar det
som avviker fran gangse teorier, eftersom det kan skapa nya teorier. | forskning kan det vara
lattare att se det som bekréftar teorier forskaren har an att ta fram det som avviker. Det galler
att hoja sig over vardaglig kunskap och etablera en kunskap bortanfor faltets ramar. Vi har
noga diskuterat vilka forutfattade asikter vi paborjat studien med. Var egen forforstaelse och
forutfattade mening kan sta i vagen for upptackten av ny kunskap. 1 all forskning bor forska-
ren pendla mellan ett kritiskt och ett verklighetsnara perspektiv for att fa ett distanserat re-
sultat i kombinationen av intervjuer och observationer, i enlighet med vad Fangen (2005)
skriver.

Vid analysen har vi reflekterat Over observationer och intervjuer var for sig och sedan sokt
oss till likheter och skillnader. Bade observationer och intervjuer innebar ett selektivt urval,
men pa olika sétt. Fangen skriver att ”Intervjuer presenterar den forstaelse som manniskor
har nar de ska satta ord pa sin egen erfarenhet” (s.33). Det urval som gors styrs till stor del
av vad den intervjuade vill ska komma fram. Vid observationerna daremot kunde direkta
erfarenheter eller med ett annat ord forstahandserfarenheter samlas in. Aven observationer ar
selektiva, men vi anvande studiens forskningsfragor for hur vi har analyserat fram resultatet.
Pa sa satt har vi kunnat komma utanfor deltagarens perspektiv, skriver Fangen (2005).
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Observationer kan vara mer eller mindre strukturerade. | bearbetningen av studiens data har
olika situationer, som kunnat belysa studiens forskningsfragor, nedtecknats. Fortsattnings-
vis har en tolkning av data skrivits ner. Transkription har anvants, vilket handlar om att frysa
ett 6gonblick eller ett samspel for att vissa aspekter av kommunikationen ska bli tydligare
och kunna nedtecknas. Dokumentationen av data kan, enligt Adelmann (2009), ses som ett
sétt att synliggdra processen.

Tolkningen har sedan relaterats till forskning. De avsnitt som transkriberats har i bearbet-
ningen i enlighet med Fangen (2005) kunnat organiseras i tre grupper: (OA) observationsan-
teckningar som handlar om vad som &gde rum, dvs. hur samspelet ser ut, (TA) teoretiska
anteckningar dar tolkningar och hypoteser stalls och olika begrepp analyseras, (MA) meto-
dologiska anteckningar dar validiteten granskas samt ocksa var egen roll i sammanhanget.

Vid kvalitativa metoder finns det en viss rundgang mellan teori, metod och data, skriver
Fangen (2005). Detta innebér att arbetet kan dndra form allteftersom arbetet fortskrider. Ett
sétt att tolka kan vara abduktion, vilket innebér att enskilda fall testas mot en teori. Om re-
sultatet stimmer mot teorin forklaras det som observerats med detta. Tolkningen maste
overensstdamma med flera liknande fall for att vara giltig. Abduktion &r en slags kombination
av deduktion, dar hypotetser om kunskap utgar fran teorier, och induktion vars direkta kalla
ar empiri. Motsagelser i materialet behover inte vid analysen tillrattalaggas, utan kan tas
med for att visa pa komplexiteten vid intervjupersonens svar.

4.7 Malgrupp

| var studie har vi tankt att var malgrupp i forsta hand ar andra speciallarare och specialpe-
dagoger, men aven grundlarare som ar intresserade av lasforstaelsestrategier och specialpe-
dagogik.

4.8 Metoddiskussion

Da syftet i undersokningen var att fa en inblick i hur larare arbetar med lasforstaelsestrate-
gier i sin undervisning valde vi en kvalitativ ansats. Vi valde att géra djupintervjuer med
halvstrukturerade fragor, vilket enligt Stukat (2011) ar lampligt da man vill fa fram sa fyllig
information som mojligt. Vi anvande oss av den intervjuguide som vi tagit fram, men vi
hade ocksa majlighet att folja upp svaren vi fick med relevanta foljdfragor. Att vi valde
denna metod, och inte anvande oss av enkater dar vi kunde natt ut till fler informanter, be-
rodde pa att vi ville kunna stalla dessa foljdfragor och sag det som nodvandigt for att folja
upp det vi sett i klassrumsobservationerna. Var forsta intervju innebar att vi gjorde en pilot-
studie, da vi undersokte hur vara intervjufragor 6verensstamde med syftet.

Observationerna har gett information som forstéarkt intervjusvaren och vice versa, men redan
vid observationstillfallet sorterades sadant bort som inte uppfattades svara mot studiens
forskningsfragor. Bjorndahl (2005) skriver att denna process sker saval medvetet som
omedvetet. Vi upplevde att det var svart att hinna fokusera pa det som skedde under obser-
vationerna och samtidigt hinna anteckna. Det & mojligt att en inspelning ger annu mer in-
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formation, vilket far stallas mot att det dven vid nedtecknandet fran inspelning sker ett urval,
aven om mojligheten finns att ga tillbaka. Denna tillbakablick pa olika situationer tror vi i
var studie kunde ha okat mojligheten till ett mer rattvisande resultat och hogre reliabilitet.
Adelmann (2009) beskriver hur forforstaelse och kontext paverkar situationen. Vid nedteck-
nandet upplevde vi att det var var kunskap fran utbildningen, men &ven vart intresse av las-
forstaelsestrategier, som styrt urvalet av situationer som skrivits ner.

Man bor beakta att vid observationer kan rollen som observator paverka den situation man
betraktar. Vi upplevde att var roll blev, forutom vid presentationen, mer iakttagande &n del-
tagande. Vara forvantningar var att hinna skapa en utvecklad kontakt, men tiden var kort och
att anteckna tog mer av vart fokus an vi beraknat. Fordelen med en askadarroll ar att risken
for paverkan minskar, men var observation kan anda paverka situationen dven om vi anser
att det kan vara svart att pavisa den paverkan. Fangen (2005) uttrycker att en viss hem-
mablindhet ocksa kan forekomma vid vana situationer. VVar upplevelse ar anda att vi genom
att valja for oss till viss del okénda skolor och traffa nya personer uppfattade situationerna
som nya och okanda att utforska. Att fa observera kandes som en forman, da det sallan i
annan verksamhet an forskning finns liknande mojligheter.

Det hade varit intressant att gora fler klassrumsobservationer an de sex observationer i lika
manga klasser med fem larare som vi utférde, men med tanke pa studiens omfattning uppfat-
tar vi det vara tillrackligt. Nagonstans maste en avgransning goras. Nagra generella slutsat-
ser gar att ana men kanske inte att gora utefter var studie da det empiriska underlaget ar rela-
tivt litet men det ger en inblick i hur arbetet med lasforstaelsestrategier kan se ut.

Vi anser anda att vara observationer ger djup och innehall till intervjuerna. Fangen (2005)
menar att observationer kan skapa liv och engagemang och det instammer vi till fullo i. Vi
anser att forstaelsen okar nar vi som observatorer ser konkreta situationer som ocksa kan
inga som underlag till intervjuerna.

Genom att anvanda olika metoder, vilket Adelmann (2009) bendmner triangulering, 6kar
sannolikheten till en mer rattvisande bild &n da endast en metod anvands. Vart val av inter-
vjuer som en ytterligare metod kandes naturligt, da flera fragor dok upp under observation-
en.

Vi anser att vi genom vara fragor fick ta del av manga intressanta tankar. Bengtsson (2005)
papekar vikten av intervjuguide for att ocksa kunna ta del utav andra manniskors oreflekte-
rade erfarenheter, Vid flera tillfallen upplevde vi att informanterna tog sig tid till reflektion
genom pauser, vilket vi uppfattar gav informanterna mojlighet att tydliggora oreflekterade
erfarenheter eller nya tankar med sprakets hjalp. Intervjuguiden blev en bra hjélp for oss, for
att kunna halla béattre fokus i intervjuerna. En nackdel var att ibland var tidslangden for kort
for intervjuerna p.g.a. yttre faktorer, vilket inte gynnade en lugn atmosfar eller mgjligheten
att stalla foljdfragor.
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Vi upplevde, att konsten att lyssna som Adelmann (2009) beskriver, ar en fardighet vi beho-
ver 6va mer pa, inte minst som det &r viktigt att ge respons samtidigt som tankarna pa nasta
fraga ska formuleras. Kvale och Brinkmann (2009) patalar just skillnaden mellan ett vanligt
samtal och en intervju, vilken &r att intervjun inte sker mellan jamlikar. Granserna mellan
samtal och intervju var vid vissa intervjuer otydliga, men vi tror att det skapade ett gott sam-
talsklimat sa att inte situationen upplevdes pressande som vid en utfragning, Var upplevelse
var att vi blev val mottagna av alla informanter och att vara val av observation och intervju
som metoder, val dverensstimde med vart syfte.
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5. Resultatredovisning

| resultatdelen redovisas de samtal och observationer som gjorts utifran de i syftet redovi-
sade fragestallningarna. Innebdrden i vara fragestallningar handlar om hur lararna uppfattar
begreppet lasforstaelse, vilka metoder som anvéands och pa vilket sétt det gynnar elever i
behov av sarskilt stod. Rubrikerna utgar fran fragestallningarna dar vi analyserat, bearbetat
och kategoriserat studiens empiri. Syftet &ar inte att géra en jamforelse mellan uppfattningar-
na hos de fem larare vi talat med, utan att istallet visa pa den variation vi funnit i undervis-
ning av lasforstaelsestrategier.

5.1 Lararnas uppfattningar av begreppet lasforstaelse

Hur begreppet lasforstaelse kan forklaras visar sig inte vara latt. Flera larare stannade upp
och blev alldeles stilla vid denna fraga. Tid for reflektion behdvdes for att med ord kunna
beskriva ett begrepp som flitigt anvénds men inte alltid synliggors och forklaras.

Vi har valt att utifran bearbetningen av studiens data, redovisa begreppet lasforstaelse i olika
underrubriker som visar pa variationen av tankar och associationer begreppet kan ge. Flera
larare angav liknande svar, men vi har genom databearbetningen kunnat se tre olika typer av
svar vilket har fatt till foljd att begreppet redovisas under tre underrubriker. Innan vi gar mer
in pa dessa svar vill vi redogora for hur observationerna visade att lektionerna genomférdes.

5.1.1 Lektionernas genomférande

Av de sex observationspass vi genomfort har fyra handlat om lasforstaelse av skonlitterara
texter och tva har handlat om att forsta faktatexter, larobokstexter, i historia. I Annas klass
anvands de forsta 20 minuterna av lektionen till tystlasning i elevernas egna bocker. Sa har
gor man de tva dagar i veckan som klassen traffas pa morgnarna. Efter det far eleverna fun-
dera Over adjektiv som kan beskriva en person i den bok de sjélv laser. Dessa adjektiv skrivs
upp pa tavlan och sedan far eleverna tanka ut hur en person som &r t.ex. nyfiken kan beskri-
vas i en text. Detta gors parvis och sedan samtalar man om det i helklass.

Historielektionen borjar med att fyra ord skrivs pa tavlan: union, belagring, forhandling,
blodbad. Anna ber klassen att beratta vad de talade om sist med hjalp av orden pa tavlan.

Gemensamt tittar man sedan i boken pa de uppslag och sidor man ska arbeta med under da-
gen och talar sedan om o6versiktslasning och hur man kan forutsdga vad en text ska handla
om genom att titta pa rubriker, bilder och bildtexter. Efter det gar klassen igenom ord pa en
PowerPoint dar orden ar illustrerade med bilder. Detta ar ord som dyker upp i texten man
senare ska arbeta med t.ex. sadel, gods, bergsmén, knekt, troska.

Klassen borjar titta pa rubriker och bilder pa textsidorna. Utifran det gor eleverna forutséagel-

ser av vad texten handlar om. Klassen l&ser sedan texten tillsammans och stannar till vid t ex
"en mork novembermorgon” — Fragor stalldes likt: Vilken manad &ar det nu? Nar &r det no-
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vember? Kallkritik diskuterades — vems historia berattas? Vet vi att det har ar sant? Efterat
tittar man pa en film som behandlar textavsnittet.

Hos Bella far klassen arbetsuppgifter och en text fran “En lasande klass” som heter ”Ap-
stjarnan” utdelat till sig. Klassen har arbetat med materialet sedan skolstarten hésten 2014.
Man repeterar de olika lasforstaelsestrategierna med hjalp av bilder pa: Spagumman som
forutspar vad som kommer att handa i texten, Konstnaren som skapar inre bilder av det man
last, Detektiven som reder ut oklarheter och funderar 6ver vad nya ord betyder, Reportern
som stéller fragor om texten utifran tre olika nivaer i texterna (pa raderna, mellan raderna
och bortom raderna) samt Cowboyen som sammanfattar det lasta.

Forst tittar man pa omslaget. Har tar eleverna hjalp av Spagumman och fragorna: Vad tror vi
texten kommer att handla om? Da boken heter Apstjarnan, vad betyder da ordet stjarna har?
En stjarna pa himlen eller nagot man ar duktig pa?

Vid dagen for observationen &r det framforallt strategin ”Reportern” klassen ska arbeta med.
Lararen beskriver hur en reporter kan arbeta med att stalla fragor till texten och ger féljande
exempel pa det:

- Om det i en text star att tussilagon blommade — vilken arstid handlar texten om da?
Varen, men det star inte utan det far vi tanka sjélva eftersom vi vet att tussilagon
blommar pa varen.

Froken borjar lasa texten hogt och nar hon stannar upp haller hon upp en bild pa reportern
och sa staller man fragor till texten.

Det blir manga tillfallen till fragor vad som kommer att handa och vad olika ord betyder.
Eleverna kopplar gérna till egna erfarenheter och vad de hort talas om och varit med om.

I Cissis ena klass borjar dagen med tystlasning och Végledande samtal i 20 minuter. Elever-
na ska fundera 6ver huvudpersonerna i boken de laser — utseende och beteende.
Under tiden plockar Cissi ut elever, en i taget, och satter sig i rummet bredvid. Hon fragar
varfor de valt sin bok, (ex. om det ar framsidan eller baksidan som har lockat?) och hon
lyssnar pa dem da de laser hogt. De far ocksa trana sig att aterberatta handlingen i boken
med hjalp av punkterna

Forst...

Sedan...

Till sist...

Cissi later ocksa eleverna fundera Gver vilken av lasforstaelsestrategierna som &r svarast.
Allt antecknas i en skrivbok sa att Cissi ser vilka hon talat med och hur lange sedan det var
hon talade med var och en.

Efter det samlas alla och eleverna far Post -it lappar med uppgiften att i ”sina” bocker hitta
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"bevis” pa hur huvudpersonen ar till sitt satt, beteende. Eleverna far skriva pa lapparna, jam-
fora med grannen och diskutera.

En text ur Ronja Rovardotter (ur "En lasande klass"- materialet) delas ut med uppgiften att
skumléasa- spionera pa texten- och se efter vilken genre/texttyp det ar.

Sedan blir uppgiften att "spionera" pa karaktarerna, ex. hur Rumpnissarna beskrivs. Det gal-
ler att i texten hitta beskrivningar pa hur Rumpnissarna ar till sattet. En lista skrivs pa tavlan.
Man diskuterar skillnaden mellan utseende och beteende. Listorna fylls pa allteftersom man
laser. Till slut gors en sammanfattning av Rumpnissarnas utseendet och av beteendet.

Sedan géller det att skapa en inre bild av Rumpnissarna. Man borjar diskutera vad en "inre
bild" ar, om det exempelvis ar som att se pa en film? Bilder av hur Rumpnissarna kan tankas
se ut diskuteras.

Cissi undervisar tva klasser och den andra klassen fortsatter att lyssna pa hoglasningsboken
de har som Cissi laser ur. De borjar géra en sammanfattning tillsammans av texten sa langt
de har kommit i boken. Eleverna far blunda och skapa sig en inre bild av hur det ser ut, det
som hander i boken. "Har du nagon gang kant sa har?" undrar Cissi. Eleverna racker upp
handen och beskriver olika situationer som de tyckte var obehagliga och som de varit med
om. Cissi forklarar ocksa svara ord som dyker upp i texten. Efter detta ska klassen ha histo-
ria. Klassen diskuterar olika texttyper utifran fyra ord och begrepp som lararen skriver pa
tavlan:

o Kiloster
e FEttrike
e Kung

e Kristendom

Tva och tva far eleverna ett kuvert med rubriker och texter som ar ituklippta. Det galler att
satta ihop dessa till en hel text, sa man far se hur texten byggs upp och hur stycken krokar i
varandra. Fragor som stalls ar: Varfor passar detta stycket har? Hur vet du det? Cissi gar runt
i grupperna och stéller fragor. Till sist tittar man pa boksidan tillsammans i dokumentkamera
och Cissi stryker under och forklarar hur man kan se att vissa textstycken passar ihop. Klas-
sen tittar ocksa pa hur boken &r uppbyggd med faktarutor och sma figurer som kommenterar
viktiga saker pa boksidorna.

Lektionen avslutas med att man hittar pa meningar dar de fyra begreppen som star pa tavlan
finns med.

Hos Elisa arbetar klassen den hdr dagen med vad ett bra slut i en bok kan tdnkas vara. Elsa
visar pa bladderblocket och ger exempel pa olika slut som eleverna last. Det kan handla om
att slutet ar kopplat till borjan eller att slutet kan innehalla en “knorr”. Ett slut kan ocksa
vara kopplat till problem och 16sning eller forstarka budskapet. For att kunna se vilket slut
det &r far eleverna anvanda de olika strategierna: inre bilder, forutsaga, kopplingar till han-
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delser, kanslor, bocker och undringar och visa genom att aterberatta. Elisa visar hur man
med handens hjéalp kan komma ihag hur en beréttelse kan vara uppbyggd. Elisa sager som
foljer:

- Kommer ni ihdg handen? Barjan och slut ar forsta och sista fingret och sen finns det
ofta tre viktiga handelser som styr boken. Mellan handelserna finns det ocksa kanslor
och vi pratade om att nér en kansla andras, dar finns oftast ett budskap.

Elisa laser en barnbok och hon beréttar for eleverna att de far trana sig pa att se inre bilder
istéllet for att hon visar bilderna i boken.

Elisa laser boken, men stoppar ett par ganger och stéller nedanstaende fragor:

- Hur kande sig Kenta? Hur kénde sig de andra som blev tvungna att leka med Kenta?
Tankte du dig Kentas pappa som pa denna bild? Jasa inte, men kom ihag att era bil-
der &r lika bra! Vad finns i vaskan? Vad kan en snickis vara? Vad ar problemet i
historien och hur l6ser de det?

Vid varije tillfalle, utom vid nagot da eleverna racker upp handen, far de prata med sin prat-
kompis 2-3 min utan redovisning efterat. | stort sett ar alla aktiva och tystnar nar lararen
borjar lasa igen.

Nér boken lasts fardigt blir det en diskussion om vad budskapet i boken kan vara. Det blir en
kort diskussion dar lararen hela tiden séager saker som: "I mitt huvud sa tanker jag sa har",
detta for att fa igang elevernas egna tankar. Elisa skriver upp problem och lésning pa tavlan
och diskuterar sedan vilket slut som passar till beréattelsen.

Dagens uppgift ar att titta i olika barnbdcker och avgora vilket slags slut det &r. Svaret skri-
ver eleverna ner pa Post it -lappar. Efter det far eleven vilja en ny bok och om det hinns med
ska statistik goras om vilka slags slut som &r vanligast.

Lararen delar ut bocker och eleverna borjar automatiskt parlasa tva och tva rutinerat. En elev
opponerar sig och undrar om han maste ldasa och svaret blir da att det maste han for att veta
hur slutet &r. Elisa star vid honom tills eleven &r igang.

Hos Disa samlas en grupp barn av klassens 28 barn i ett enskilt rum for att sitta pa mattan
och ha boksamtal. En del har svart att komma till ratta pa sin plats och det blir en hel del
tillsagelser. Till slut blir det dags att borja.

Disa berattar om de olika strategier som eleverna vet att de anvander nér de laser. Disa ger
ocksa nedanstaende exempel:

- Det kan vara att inre bilder alltsa se en bild av det som star i texten. Till den bilden
lagger du vad du vet om tid, plats och personer utifran egna erfarenheter. Vi kan
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ocksa se pa kopplingar till handelser, kanslor, bocker och filmer men vi kan ocksa
stélla undringar och forutsaga.

Disa talar om att den har dagen blir det hdglasning.

- ldag ska jag lasa ur er bok men innan dess forklara svara ord i texten. Vad menas
med uttrycket att se ett ljus i morkret, sprojsade fonster o0.s.v.

Barnen berdttar egna erfarenheter, men vid uttrycket "ljus i morkret"” talar lararen om att det
inte behOver vara morkt ute, utan det kan vara en bild hur man ké&nner sig. Lite senare kopp-
lar lararen ett avsnitt ur boken till egna erfarenheter. L&raren séger:

- Det har kommer mig att tanka pa néar jag... prata med din pratkompis om det ar ratt
att ljuga? Hur kunde de gjort pa ett annat satt?

Denna gang stannar lararen "kompispratet” och later en grupp redovisa vad de tycker, men
évriga far inte redovisa.

Vid ett beskrivande avsnitt séger lararen:

- Har fick jag en bild /.../ Jag laser igen och ser om du far samma bild som jag.
Prata med din pratkompis.

Till sist, efter att ha last kapitlet, far eleverna fundera pa vad de tror kommer att handa i
boken.

5.1.2 Lasforstaelse kan vara att utveckla inre bilder

Anna beskriver att det ar nodvandigt for att lyckas att det skapas inre bilder hos eleverna.
Lasforstaelse for Anna ar att forsta vad texten vill saga och det betyder att arbetet i hog grad
bestar av begrepps- och ordforstaelse. Texterna far inte lasas mekaniskt och bara ha en yta
utan innehall. Det géller inte bara i &mnet svenska utan minst lika mycket i andra &mnesom-
raden som exempelvis SO. Anna beréttar att hon genomgaende vill ha samma struktur ocksa
i t.ex. engelska, vilket &r ett amne hon ocksa undervisar klassen i. De laser t.ex. texter pa
engelska under SO-lektionerna for att eleverna ska fa ett stort ordforrad. Hon tycker att all
utbildning ska utga fran samma helhetstanke och strukturer och strategier. Andra larare pa
skolan, som har andra @mnen &n svenska, borde forklara ord och begrepp mer, menar Anna
och uttrycker:

- Aven damneslarare borde forklara svara ord, pa ett annat satt an vad som gors idag.
Anna menar att forforstaelsen kan vara helt avgorande for forstaelsen. Nar eleverna moter en

text maste de ha en majlighet innan att reflektera och skapa bilder. Detta beskriver hon som
en svarighet i sin klass dar man har manga invandrarelever och att det helt enkelt inte gar for
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dessa att skapas en inre bild av Dalarna da man talar om Gustav Vasa. Alla svenska elever
har inte heller varit i Dalarna men begreppet kanns anda igen. Olika elever har olika forut-
sattningar for att forsta spraket och férhallanden i omvarlden.

Under observationen visar Anna i SO pa vilket satt hon kan bearbeta olika ord och begrepp.
Innan textlasningen om Gustav Vasa, skriver hon upp fyra ord och begrepp pa tavlan. Déar
star: union, belagring, forhandling och blodbad. Anna repeterar forra lektionen med elever-
nas hjélp, sedan gor eleverna en dversiktsldsning genom att lasa rubriker, bilder och bildtex-
ter. Efter detta far eleverna beskriva vad de tror att texten handlar om. Allt detta gors for att
skapa en battre forforstaelse och underlatta skapandet av ord och begrepp. Anna sager som
foljer:

- Motet med texten far inte bli det forsta som hander.

En metod som Anna ofta anvander for att undvika ett mekaniskt ldsande &r att anvanda
manga bilder t.ex. genom en PowerPoint. En dokumentkamera visar bara pa texten och
Anna valjer bilder som passar i den PowerPoint hon anvénder. Anna sager att detta satt ger
ett situationsstyrt utrymme genom att hon far bestamma vilka bilder hon vill anvanda. | sin
klass har hon nyanlanda elever, som ibland har fa erfarenheter av svensk kultur, och en elev
med en grav sprakstorning som behover stod i form av bilder. Anna uppskattar vardet av
fysiska bilder for alla men speciellt for elever i behov av sérskilt stod. Att anvénda olika
bilder och att kunna skapa egna bilder underléttar for eleverna, menar Anna, och sager:

- De som lyckas &r de som kan skapa sig inre bilder av vad de l&ser kring texten.

Bella ar inne pa samma linje och menar ocksa att lashastighet och flyt ar ndgot annat an att
forsta vad en text handlar om. Lasforstaelse handlar om att inre bilder blir naturliga och att
lasningen hamnar i ett sammanhang.

Cissi anvander sig garna av att eleverna far mala upp inre bilder for sig sjalva vid hoglasning
da hon uppmanar eleverna likt nedan:

- Blunda nu och lagg huvudet pa banken. Vad ser du for bilder nar jag laser det har
avsnittet?

Disa stannar under observationen upp, och séger: "Hér fick jag en bild..." Hon beréttar om
den och laser sedan stycket igen. Darefter sager hon till eleverna att de kan skapa egna inre
bilder och berétta for ”pratkompisen” hur bilden ser ut.

Elisa l&ser ett stycke under observationen och stannar upp. Hon séger att eleverna sékert i
huvudet har en bild av hur Kentas pappa ser ut. Darefter tittar alla i boken och manga svarar
att bilden i boken inte 6verensstammer med deras bild i huvudet. Lérarna séger da med ef-
tertryck likt nedan, att deras bilder inne i huvudet ocksa ar bra, ibland dven béttre an illustra-
torens.
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- Kom ihag att dina bilder inne i huvudet ocksa ar lika bra och till och med kanske
béattre &n de i boken.

5.1.3 Lasforstaelse kan paverka elevens liv och omvarldsuppfattning

Disa forklarar att lasforstaelse for henne ar nar hon upplever att eleverna forstar, och kan
leva sig in i det som skrivits. Lasforstaelse innebar ocksa att det lasta skapar kopplingar till
verkligheten.

Elisa var inne pa samma tankegang och menade att pa nagot satt ska lasningen paverka ele-
vernas egna liv. Lasningen ska enligt Elisa vara nagot som positivt berikar tillvaron och sé-
ger:

- Det ar dit jag vill na, att man berikas i livet.

Vid fragan om vad lasforstaelse ar menar Elisa att det kan vara olika for olika aldrar, men
for de mindre barnen handlar det mycket om att bli berérd.

Vid observationen upprepar Elisa ett antal ganger: " | mitt huvud tanker jag..." och uppma-
nar sedan eleverna att prata med sin kamrat om vad de sjélva tanker. Eleverna som ar vana
vid arbetssattet diskuterar livligt men ej hogljutt och i stort sett alla ar aktiva. Elisa papekar i
intervjun sprakets betydelse for utveckling. Nar hon modellerar innebér det att tankar vacks
som eleven kan borja reflektera dver. Mycket av det som sdgs kan vara nytt att reflektera
over for eleven. Malet ar att fa igang elevens tankar. Lararen foljer inte elevernas tankar nar
de pratar med sin "pratkompis”, men det ar inte det viktiga utan mer att tankarna vacks.
Elisa s&ger att:

- Jag sander ivag en tanke som gor att de hamnar pa en plats de inte brukar hamna
pa.

Under observationen i Disas grupp bérjar hon lasningen med att forklara svara ord och be-
grepp i texten. Hon fragar eleverna vad som menas med t ex "ett ljus i morkret” och “sproj-
sade fonster" och eleverna beréttar egna tankar och erfarenheter for varandra. Nar eleverna
tar uttrycket "ljus i morker" mer bokstavligt, lyfter Disa begreppet till att visa att det ocksa
kan sta for ett kanslolage.

Ocksa Anna pekar pa den vidgning av omvarlden som sker da man laser. Motet med andra
manniskor och andra kulturer &r berikande saval som att forstd hur nagon, man faktiskt bor

granne med, lever och tanker.

Bella menar att nér eleven laser och tar till sig av det lasta hamnar l&sningen i ett samman-
hang. Det galler da att inte for manga ord ar okanda.
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Vid samtal med foraldrar har Bella papekat att det vid fragor fran barnen ar viktigt att inte
forenkla svaren for mycket. Det géller att istallet utmana elevernas tankande. Det kan ske
kring nyheter, tidningsartiklar och vardagsbegrepp som t.ex. ordet livsmedel.

Under Cissis lektion far eleverna i uppgift att fundera pa om de upplevt nagot liknande som
det som hander i boken. De far beratta for varandra om kanslor och pa sa satt knyta texten
till sina egna upplevelser. Cissi uttrycker:

- Fundera éver om du har blivit sa radd nadgon gang? Vad var det du blev radd for?

5.1.4 Lasforstaelse ger verktyg for framtiden.

Anna tanker pa vad eleverna i framtiden kommer att ha behov av forkunskaper. Eleverna har
olika forutsattningar nar det galler forstaelse av sprak och omvarld. En del nyanlanda elever
lever ensamma med sina familjer och far da inte nagot att relatera sina kunskaper om Sve-
rige till. Anna menar att i de uppgifter klassen far finns en stegring av svarighetsgraderna
och pa sa satt finns det en uppgift for alla.

Eleverna behdver, enligt Annas egna erfarenheter av studier, kunna forsta det de laser och
kunna dra slutsatser utifran det de last. Detta vill Anna ge sina elever. Annas egna studier
inspirerar henne att arbeta omkring forstaelsen som ar central. Hon sager:

- Mina egna studier ger inspiration, och jag vet hur viktig forstaelsen ar.

Elisa menar att hon uppfattar lasforstaelse olika beroende pa vilken alder eleverna har. Hos
de mindre barnen kan det handla om att bli berérd medan det hos de dldre kan handla om att
forsta ett budskap och forsta strukturer i en text. Detta ar inte minst viktigt for framtiden.

Vid observationen ifragasatter en elev under den egna lasningen om han maste lasa. Elisa
svarar att det &r nodvéndigt for att klara av uppgiften, att se vilket slut beréttelsen har, ef-
tersom det &r det som man arbetar med denna dag. Vid intervjun menar Elisa att elevens
motstand star for ifragasattande av auktoriteter, vilket enligt Elisa ar mer vanligt i den aldern
an lasovilja. Elisa upplever att alla mer eller mindre ofta laser med gladje, vilket ocksa en
vikarie, enligt henne, uttryckt forvaning over. Vikarien menade att i alla klasser han vikarie-
rat, var det ofta manga protester mot att lasa, men inte i denna klass. Elisa upplevde att dven
den elev som genomgick dyslexiutredning visade l&slust, vilket eleven kanske inte haft om
de inte arbetat med lasforstaelse.

Disa menar, liksom de 6vriga lararna, att elevernas omvérldsuppfattning skiftar. Hon menar
att flera barn inte kan reflektera och da ar det en hjalp for dessa elever att visa hur hon, lara-

ren sjalva tanker. Hennes reflektioner kan ge material till egna kopplingar hos eleven.

Arbetet med lasforstaelsestrategier har gjort att eleverna oftare stannar upp i sin lasning och
reflekterar 6ver om de last nagot liknande tidigare. Eleverna har ett bredare register att utga
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ifran for &ven om de inte har egna erfarenheter sa kan de genom bdckerna fa erfarenheter.
Aven de som tidigare varit lasovilliga visar vid undersokningstillfallet storre lasintresse 4n
tidigare, vilket Disa menar harror fran att de arbetat sa mycket med forstaelsen. De arbetar
ocksa pa olika satt med att bockerna eleverna laser ska ligga pa ratt niva for att underlatta
forstaelsen.

Aven Bella talar om lasforstaelse som ett utvecklande innehall, for att kunna klara sig i livet.
Elever behover forsta texter och da inte bara pa ytan, menar Bella. Hon uppmuntrar foraldrar
och elever att ta tillvara de naturliga lassituationer som uppstar i vardagen. Det kan handla
om allt ifran att lasa pa skyltar till att forklara krangliga begrepp som tas upp i nyhetssand-
ningar.

5.2 Lasforstaelsestrategier som anvands

Elisa papekar att det ar en brist att det finns sa lite i Lgr11 omkring vad lasforstaelse ar, och
hur arbetet med lasforstaelse kan utarbetas. Inte ens i kommentarmaterialet finns det, enligt
Elisa, en tydlighet omkring detta omrade. Nagra av de intervjuade har deltagit i en kurs som
kommunen anordnat for larare i ak 1-3 vars namn &r "Reflekterande lasning". Kursen bygger
pa lasforstaelsestrategier utifran RT, vilket ar beforskat. Elisa framhaller att hon letat efter
ny forskning omkring effekterna av reflekterande lasning men inte ens foretrddarna i USA
menar att det finns eller behovs, eftersom de positiva effekterna enligt dem gor skillnad.
Elisa har sjalv varit i USA tva ganger vilket gav nya tankar och inspiration. Disa har varit
med pa en resa och tycker ocksa att den gav mycket. Just nu gar Elisa en kurs for larare i ak
4-6 med "Reading to learn" och tycker att den kompletterar arbetet med lasforstaelsestrate-
gier. Dessvarre har lararna i ak 4-6 ej fatt nagon fortbildning i lasforstaelsestrategier, vilket
Elisa upplever som en brist.

Anna sager att hon inte anvander nagon specifik lasforstaelsestrategi. Hon uttrycker att hon
har flera examina fran universitetet och att det ar dar hon far sin kompetensutveckling. Kur-
ser som givits i kommunens regi, har hon inte gatt. Daremot berattar hon att hon har en kol-
lega som ar valdigt duktig och kunnig inom omradet lasforstaelsestrategier och henne disku-
terar hon med. Men Anna har svart att sjalv satta en etikett pa vilka strategier hon lar ut. Hon
sager sig vara "allergisk" mot att i klassrummet anvéanda uttryck som "Spagumman" nar de
talar om forutsagelser, da anvander hon hellre ordet forutsagelser. Anna uttrycker att hon
inte heller anvander nagon speciell arbetsgang, utan anpassar sig till hur texten klassen laser
ser ut och till hur den klass hon undervisar & sammansatt. Anna har arbetat som larare i over
30 ar och anser att hon har sin langa erfarenhet som larare att falla tillbaka pa vad det galler
att bedéma vilka arbetssatt som fungerar for henne och for klassen.

Bella, som har arbetat som larare i 11 ar, arbetar sedan terminsstarten med projektet "En
lasande klass". Hela skolan arbetar med materialet som Bella tycker &r bra. Hon har inte
arbetat sa strukturerat med lasforstaelse tidigare. Bella har gatt kurser tidigare och beskriver
hur hon da blivit inspirerad att arbeta utifran de tankar och idéer kursen givit. Bella séger att
till slut har projekten runnit ut i sanden. Nu f6ljer Bella den planering som finns till "En
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lasande klass™ och nér klassen arbetar med texterna anvands bilderna som finns i materialet
av t.ex. Spagumman sa att eleverna vet vilken strategi det arbetas med for tillfallet.

Cissi har i flera ar arbetat med las- och skrivutveckling i kommunen och pa sa satt deltagit i
flera projekt och kurser bade i hemstaden och utomlands. De metoder hon anvander sig av &r
Teachers College Reading and Writing Project, vilket innebér att arbetet i elevernas las- och
skrivprocess sker mycket strukturerat och att elevernas egen lasning relateras till de egna
upplevelserna. Ldraren intar rollen som modellerare i klassrummet. Cissi séger att hon
ocksa arbetar med RT och ar vél insatt i Stenssons metoder. Dock, papekar Cissi, att hon
inte renodlat anvéander en strategi, utan att det genom aren har blivit till en blandning av det
hon tagit till sig och tyckt marka fungera i klassrummet

Tva av de intervjuade lararna uppfattar att de kan se risker med arbetet med lasforstael-
sestrategier. Elisa menar att en fara i att arbeta for mycket med strategier &r, att man som
larare kan fastna i arbetet med strategier och pa sa stt forlora en del barn som mer behover
arbeta med budskapet. Anledningen till att lasforstaelse handlar sd mycket om strategier kan
vara att det tar tid for lararen att bli duktig pa att anvanda dem. | New York, dér en del av de
intervjuade lararna har gatt pa kurs, har kurshandledarna mer och mer lamnat arbetet med
strategier for att i stallet anvanda karaktarer och karaktérers utveckling som utgangspunkt.
Disa menar, att arbetet i Sverige fran Skolverket med "En lasande klass" var lovvért, men att
lasforstaelsestrategier bara ar ett verktyg bland manga andra.

Elisa och Cissi har haft handledning om lasforstaelse bland larare. Under den tiden da hand-
ledningen pagick arbetade lararna med lasforstaelsestrategier. Nar lararen senare traffat olika
larare och fragat om hur arbetet gar, har manga atergatt till hur de arbetat tidigare. Anled-
ningen till det har varit att arbetet med lasforstaelse kravt sa mycket planering, av att ta fram
texter och att forberedelselésa, att det forsvann i all annan planering. Elisa menade att det tar
mycket tid med lasforstaelse och larare &r inte vana vid att lagga tid pa forberedelser for
lasforstaelse.

"En lasande klass” kan hér ses som "en raddare i noden" da det finns fardiga lektionsplane-
ringar och textutdrag att arbeta med pa natet. Mot detta framfor dock Anna och Cissi kritik,
da de menar att om inte lararna har de vetenskapliga teorierna bakom lasning och lasforsta-
else, blir "En lasande klass" endast som en larobok, om an en bra sadan. Kunskaperna hos
lararen ar da for grunda for att ett bra arbete ska kunna genomforas.

5.3 Vad gynnar elever i behov av sarskilt stod nar det galler
lasforstaelse?

Strukturen i manga av de lasforstaelsestrategier som anvands, anger lararna som det som
stodjer elever i behov av sérskilt stod. Vi kan &ven se andra faktorer som presenteras nedan.
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5.3.1 Larare och elever som modell.

Olika barn har olika erfarenheter och omvérldsuppfattningar, framhaller Disa. En del barn
kan inte reflektera och darfor behover lararen visa hur han eller hon tanker. Av kanske &n
storre betydelse &r det enligt Disa, att andra elever visar hur de tanker sa att eleverna i fraga
far andra elevers bilder och kopplingar. Ibland kan kamraternas forklaringar av svara ord
vara enklare och mer gripbara &n nér en vuxen forklarar. Detta kan ha att géra med att kam-
raterna anvander ett enklare sprak som star eleven narmare an vuxnas ord. Disa uttrycker
denna tanke om elever enligt nedan och som forebilder for andra elever som en utgangs-
punkt for véxande.

- Barn utvecklar barn och genom att se andra kliver de sjélva vidare.

Anna menar att hon val kanner elevernas styrkor och svagheter. Nar de laser far eleverna
begreppen forklarade for sig av lararen. Ibland arbetar eleverna i grupper och da satter Anna
ihop grupperna sa att eleverna kan ge varandra hjalp. Eleverna kan ge god hjalp till varandra
och pa sa satt lara sig olika saker menar Ann, som uttrycker:

- Eleverna lar sa mycket av varandra.

Bella papekar, att det som &r bra for barn i behov av sarskilt stod &r bra for alla. 1 hennes
klass finns stora behov och manga skulle behéva mer "en till en-undervisning”. Da det inte
ofta & majligt kan hon, séger hon, anvanda strategierna for att utmana eleverna till egen
reflektion. Vid observationen haller Bella upp en bild pa en tussilago. Hon fragar vilken
arstid det handlar om nar det star att tussilagon blommar. Hon svarar sjalv att det ar varen
eftersom vi vet att tussilagon blommar da, men sager ocksa, att detta star det inte utan det far
man tanka sjalv. Bella anser, att hon ger mer tid till reflektion nu &n tidigare. Hon menar att
detta aven galler andra &mnen néar svara ord dyker upp, kan hon anvénda uttryck som " Téank
som reportern” vilket hon tror kan underlatta for eleverna. Bella sager:

- Jag utmanar mina elever att tdnka sjalva mer nu.

Cissi menar, att arbeta mer med texter gynnar alla och att hon inte kan se nagra negativa
konsekvenser av arbetet. Hon tycker att hennes arbetssatt fungerar och att hon far med alla
elever pa att dyka ner i texterna och att lasa mellan raderna. Detta gor att de ocksa blir duk-
tigare pa att sjalva skriva. Svarare kan vara att fa med kollegor i detta arbetssatt som hon
tycker skulle genomsyra hela skolan. Cissi sager att:

- Jag skulle garna fa med mig mina kollegor mer i detta arbete nar jag ser vilken god
effekt det har.

Elisa upprepar manga ganger under lektionen, att i sitt huvud tanker hon pa detta satt for att

senare stélla fragor hur eleverna upplever det. Eleverna far da under 2-3 minuter prata med
sin "pratkompis” om fragan. Arbetssattet kandes val genomtankt och inarbetat. Forst gjorde
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lararen en koppling till sitt eget liv dar hon visar sig sjalv som lasarforebild och uttryckte
"lgar laste jag...” Darefter gick hon igenom vad lektionen handlade om. Lararen laser en text
dar lararen visar hur hon tanker, men ocksa fick barnen vid nagra tillfallen prata med sin
"pratkompis" utan aterkoppling. Barnen delger da inte den stora gruppen sina tankar. Lara-
ren Elisa menar, att det skulle ta for lang tid att lyssna till alla vid det tillfallet, och att det
egentligen handlar om att vécka tankar och reflektioner. Elisa séger att:

- Det ar viktigt att jag ocksa visar att jag laser...

5.3.2 Kontinuitet och fasta rutiner.

Gemensamt for de fem larare vi intervjuat och gjort observationer hos, &r att de kanner sig
val fortrogna med klassen da de arbetat med gruppen under langre tid, allt ifran tva ar till tva
larare som arbetat sedan ak 1 i samma grupp omkring lasning och skrivning. Flera larare
uttrycker att de kanner klassgruppen vil och tre larare papekade att olika diagnoser var bra,
men att det inte alltid beh6vdes eftersom lararens kannedom om eleverna dnda var stor.

Elisa framhaller att avgorande for arbetet med lasforstaelse handlar om att fa fungerande
rutiner. FOrsta manaden varje ar évar skolan bara pa att fa in rutiner. Minilektioner ges av
lararen omkring hur man pratar med sin kompis, hur man samlas osv. Lararen papekar att
det inte &r ndgon idé att ha lektionen om inte rutinerna sitter. Redan fran forskoleklass arbe-
tar de t.ex. med turtagning genom att en elev l&ser eller beréttar ur en bok medan den andre
visar bilder. Nu i ak 5 visade observationen hur eleverna automatiskt visk-laser en sida var
nér de parléser och att arbetssattet upplevdes val inarbetat. Vid hdglasningen vid genom-
gangen brukar Elisa visa strategin med tva exempel och eleverna far visa pa ett stalle och det
ska da vara det tydligaste exemplet. Lararen Elisa framhaller att alla elever mar bra av att det
ar sa strukturerat inte minst for elever med sarskilda behov. Elisa sager att:

- Om inte rutinerna sitter ar det ingen mening att ha nagon undervisning.

Disa patalar ocksa vikten av struktur och att alla vet vad de ska gora. Det kravs en del arbete
att fa det att fungera men pa sikt kan eleverna satta igang sjalva om bara strukturen ar tydlig.

Cissi anser att struktur behovs. Hon jamfor sina tva klasser med de hon besokt i New York
under kurser i lasforstaelse, som redan i ak 2 var duktiga pa att t.ex. fa med alla i samtalet.
Sjalv har hon haft sina klasser sedan ak. 2 och de ar vél insatta i uttryck som t.ex. inferens.
Cissi uttrycker att hon arbetar medvetet med att hitta bra strukturer sa att alla vet vad som
forvéantas. FOr att skapa bra undervisning kravs, enligt Cissi, att det finns en foljd i hur du
som larare undervisar som &r en del i en helhet. Struktur, organisation och forhallningssatt ar
ledord for Cissi som séger:

- Struktur &r jatteviktigt, hur du organiserar, att det finns bocker och att alla vet vad

de ska gora. Du maste ha en foljd och helhet av allting om du ska kunna undervisa
om det.
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Cissi menar att stodstrukturer kan hjalpa alla elever, men speciellt elever i behov av sérskilt
stod. Nar dessa vet hur de ska skriva, ldsa och prata om texter, sa tranas de, enligt Cissi, i att
reflektera dver texter. Eleverna tranar sig i att prata med andra, och far en trygghet i att de ar
duktiga pa att samtala. Eleverna blir ocksa medvetna om, menar Cissi, varfor de gor olika
saker och kan darfor forsta varfor de tranar pa just detta. Cissi sager att:

- De vet vad de gor, det finns en tydlighet i att de vet, att "idag trénar jag detta for
att...”

Pa vaggarna i Cissis klassrum hanger stora och sma planscher som eleverna kan ha till hjélp
nar de skriver och laser. Det kan vara forslag pa punkter att halla sig till nar de laser en fak-
tatext eller en skonlitterar text, hur de ska "soklasa" eller lasa mellan raderna pa olika sétt.
En plansch ger nedanstaende forslag om att skriva utvecklade svar pa fragor:

Att skriva utvecklade svar pa fragor:

1. En del av fragan maste finnas med i svaret.

2. Anvand nagot eller nagra av utvecklingsuttrycken. Variera dig dvs. anvéand
flera av dem t ex Med det menar jag ... Darfor att ... Pa sa sétt ...

3. Ge minst ett exempel som stodjer ditt svar. Ett exempel pa det &r ...

4. Stdd dina resonemang med citat.

5.3.3 Forhallningssatt.

Elisa papekar att lasforstaelse handlar om ett forhallningssatt. Istéallet for att lagga mycket tid
pa tillrattavisningar handlar det om att visa intresse for eleven och utveckla elevens arbete.
Elisa anser att man kommit mycket langre i New York, pa de skolor hon besokt dar. Nar en
larare dér gav respons sa kunde det lata ungefar som foljer nar eleven skulle skriva: "Har blir
jag véldigt intresserad av din karaktér. Kan du ldgga till mer beskrivningar i texten for jag
blir sa nyfiken pa vem personen ar? Var skulle du kunna lagga till mer beskrivningar?

Samma typ av forhallningssétt som positivt utvecklar kan dverforas till lasning menar lara-
ren Elisa, men att det tar lang tid att lara. Forst handlar det om att helt enkelt harma goda
exempel for att det s smaningom bli lararens eget sprakbruk.

Cissi har inspirerats av Pia Sundhages ledarskap, dar man lar sig av varandra. | Sundhages
ledarskap lyssnar man in varandra och &r inte som ldrare for snabb att stalla fragor och att ga
vidare. Alla ska lyckas! menar lararen. Forhallningssattet ar grunden for arbetet, menar
Cissi, och inte strategierna. Forhallningssattet ska genomsyra alla lektioner. For att alla alltid
ska ha en bok att lasa har alla elever tva bocker pa gang i taget. Det ska alltid finnas en bok
att ta till och lasa i sa fort den ena ar utlast.

I gemensamma boksamtal har eleverna inplastade kort med en rod sida och en gron. Pa den
roda star olika "borjor" for att lattare fa igang ett samtal:
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e Jagtroratt...
e Jagundrar...
e Jag haller med for att...

Nar eleven sagt nagot om den lasta texten vander de pa sitt kort och far da upp den grona
sidan. Meningen &r att de ska se vem som &nnu inte sagt nagot i diskussionen och hjalpa den
eleven in i samtalet med hjalp av de "borjor" de har pa den grona sidan, dar det star:

e ... hur kénner du infor detta?
e ... vad tanker du pa infor detta?

Forhallningssatt kan aven galla installningen till lasning. Pa en skola med lasning som profil
star arbetet med bocker hogt i kurs. Skolbiblioteket ar levande och olika projekt genomfors
pa hela skolan. Vid samtal med elever framkommer det att manga laser bocker ocksa
hemma.

Vid de andra skolorna menar lararna att det &r svart att fa med andra larare pa att arbeta med
lasforstaelse men att en del larare nu kommit igang med att arbeta med arbetsmaterialet till
"En l&sande klass".

Tva larare uttryckte tvivel dver att andra ldrare inte tar till sig arbetet med lasforstaelsestra-
tegier utan endast kopierar utan storre forstaelse. De tva lararna efterlyste ett mer vetenskap-
ligt forhallningssatt dar metakognition ingar och uttrycker:

- Larare behover bli mer palasta och vetenskapligt baserade och utga ifran det. Du
maste ha en foljd och helhet av allting om du ska kunna undervisa om det.

5.4 Studiens slutsatser/huvudresultat

De fem lararnas definition av vad lasforstaelse innebar ges i studien en vid betydelse, dvs. i
diskussionen ges inte svaren att det enbart skulle handla om avkodning och att lasa mellan
raderna. En av lararna ar noga med att papeka skillnaden i att ha lashastighet och flyt och att
verkligen forsta det man laser. Det ar nar de inre bilderna blir naturliga for eleven som lés-
ningen hamnar i ett sammanhang och texten blir begriplig. En annan av lararna anvander sig
av egna bilder dar hon visar pa begrepp och foreteelser for att gora texten mer begriplig och
intressant.

Alla larare betonar vikten av att skapa inre bilder av begrepp och ord, vilken betydelse orden
har for eleven utifran hon/hans egna erfarenheter. En larare ber vid ett tillfalle att eleverna
ska blunda och se efter hur de ser att den nyligen lasta scenen skulle kunna se ut. Lararna
betonar att de bilder som eleverna "ser"” for sitt inre &r lika bra, om inte battre, &n de illustrat-
ioner som kan finnas i bocker. Det &r ocksa ett viktigt moment i klasserna att delge varandra
exempel pa kanslor de sjélva upplevt ndgon gang och som de laser om i olika texter.

36



De fem lararna menar ocksa att det ar viktigt for omvarldsuppfattningen att eleverna har en
god lasforstaelse. En av lararna menar att lasning kan beréra och gora sa att livet berikas.
Alla lararna menar att laslusten 6kat genom anvandandet av de metoder som redovisats.

Tva av lararna anser att lasforstaelsen kan vara ett verktyg for framtiden och enligt en av
lararna géller det framforallt ju aldre eleverna ar. Bella talar om lasning som ett verktyg for
att "klara sig i livet", att forsta vad som star pa skyltar eller vad som ségs i en nyhetssand-
ning.

Nagot som de fem lararna har gemensamt &r att de arbetar med lasforstaelse pa ett annat satt
an de tidigare gjort. Tidigare var det, enligt en av lararna, en oreflekterad l&sning i skolan.
Det viktiga var antalet l&sta sidor och skrivna recensioner. Det arbetsséttet lararna nu anvan-
der ar ett gemensamt arbetssatt i klassrummet dar dven det sociala samspelet spelar stor roll,
man lar av varandra, bade elever av larare och elev av elev som en modell for att sedan ar-
beta vidare pa egen hand men utifran dessa modeller. De observationer som genomfors visar
pa detta modellerande dar lararen visade hur en uppgift kan l6sas och dven pa samspelet
mellan den vuxna och eleverna saval som mellan elev och elev. De lektioner som observe-
rats var till utférandet mycket olika men det fanns gemensamma grundtankar i dessa och de
var den struktur i utférandet som fanns, den modellering som visades och den betoning av
de egna erfarenheterna som viktig i de olika tolkningar som gjordes av texter.

Lérarna i var studie har tagit till sig de nya tankar och idéer som kommit pa senare ar inom
omradet lasforstaelsestrategier genom olika projekt och kurser de fatt ga genom arbetet. En
av lararna har inte deltagit i dessa utan studerat pa universitetet och tycker pa sa sétt att hon
pa vetenskapliggrund skapat forutsattningar for sin undervisning. En av lararna arbetar med
skolutveckling inom l&s - och skrivomradet i kommunen.

Tre begrepp kan urskiljas som de i studien intervjuade l&rarna anser betydelsefulla for elever

i behov av sérskilt stdd och det ar modellerandet, kontinuitet och fasta rutiner och aven att
ha ett forhallningssatt med positiv respons.
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6. Diskussion

Diskussionskapitlet innehaller reflektioner dver denna studies resultat relaterat till de teorier
och utgangspunkter som redogjorts i litteraturgenomgangen. Kapitlet innehaller dven speci-
aldidaktiska konsekvenser samt forslag till fortsatt forskning. Kapitlet ar strukturerat utifran
de rubriker som visade sig vaxa fram i bearbetningen av data och som beskrivits i resultat-
kapitlet ovan.

For att underlatta for lasaren att folja tankegangarna repeterar vi nedan studiens fragestall-
ningar, vilka har varit: Vad uppfattar lararna att lasforstaelse innebar? Vilka lasforstaelseme-
toder beskriver lararna att de anvander i sin undervisning och vilka lasforstaelsemetoder
observerar denna studies undersokare i undervisningsverksamheten? Vilka aktuella 1&sfor-
staelsemetoder och begrepp uppfattar lararna att det finns for att underlatta lasforstaelse och
vilka uppfattar lararna att de anvander? Pa vilka satt kan arbetet med lasforstaelsestrategier
enligt lararna gynna elever i behov av sarskilt st6d?

6.1 Resultatdiskussion

Syftet med var studie, var att undersoka hur olika larare arbetar med att lara ut lasforstael-
sestrategier. Som svar pa vara fragestéllningar framgar det att larare arbetar med lasforsta-
else i en variationsrik undervisning, vilket i det nedanstaende diskuteras och problematise-
ras.

6.1.1 Hur begreppet lasforstaelse definieras

Lararnas definition av begreppet lasforstaelse 6verensstaimmer med de teorier, som tidigare
beskrivits i litteraturgenomgangen, dar Lundberg (2010) pekar pa det viktiga samspelet mel-
lan den som laser och sjalva texten som lases och att l1&sning &r en tolkning av skrift som
sprak. Vidare framhaller Taube (2007) att lasning ger tilltrade till kunskap och visar pa be-
tydelsen av vikten av lasforstaelse for bade samhalle och individ. Skillnaden i studien &r att
lararna har givit lasforstaelsen en ny definition da de betonar vikten av att utveckla texterna
som lases i bilder.

Khami och Catts (2012), exempelvis, beskriver lasning som en produkt av avkodning och
forstaelse, L= Ax F, dven kallat "The simple view of reading". Lé&rarna i studien talar inte
enbart om avkodning och forstaelse som faktorer av betydelse vid lasforstaelse. De talar om
betydelsen i ett vidare begrepp som att utveckla inre bilder, hur det paverkar elevens liv och
omvarldsuppfattning och lasforstaelse som ett verktyg for framtiden. | studien framstar aven
behovet av att som Taube (2007) papekar, namligen att fora in en faktor M, motivation, som
en avgorande faktor.

Enligt uppfattningar hos fyra av de intervjuade lararna, innehaller formagan att ha lasforsta-

else ett satt att skapa inre bilder. Chambers (2011) menar att pa det viset, genom att tanka i
bilder, kan dven varldshilden vidgas och paverka livet. | Chambers boksamtal, som flera
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larare i studien anvénder sig av som metod, delar eleven vid boksamtalet med sig av de erfa-
renheter de har och gor kopplingar till bade vad de sjalv varit med om och om de hért talas
om nagon annan som har liknande erfarenheter. Chambers menar, att erfarenheter ocksa kan
fas genom att eleven last om nagot liknande. Det skapar da en forstaelse av att det finns flera
olika satt att leva ett liv.

Annas beskrivning av lasforstaelse som nagot viktigt for bade individ och samhélle, da det
kan paverka majligheter till studier och framtida yrkesval, kan knytas till den definition som
Taube (2007) beskriver. Teorin kan ses ur ett samhallsnyttigt perspektiv da kunskapen att
lasa bidrar till att samhallet byggs upp pa demokratins grund. Ur en demokratisk synvinkel
ar det betydelsefullt att kunna lasa, skriva och forsta skrivna texter for att pa sa satt kunna
paverka sin framtid och omvarld.

Lundberg (2010) talar om den skrivna texten som den storsta kallan till kunskapsutveckling.
Lararna betonar, liksom Lundberg, samspelet mellan texten och den som laser texten.

Bella i studien menar att den skrivna texten kan vara allt fran tidningsartiklar och annonser
pa sparvagnen till skonlitterara texter och aven det som ses pa TV. Att trdna pa nya och
svara ord ar inte forbehallet skolan, menar Bella, utan nagot som alla foraldrar bor ta till-
fallet i akt att géra da okanda ord forekommer i vardagssituationer. Det uttrycks aven i Lgr
11 (Skolverket, 2011) att lasning kan forekomma i olika situationer t.ex. i spel och sang.

| var studie har ocksa var egen syn pa lasforstaelse fordjupats och vi forstar &n mer vikten av
att eleverna tar till sig det de laser och later det omforma livet. Betydelsen av tid for reflekt-
ion, samspel mellan elever och med larare maste fa utrymme sa att goda larmiljoer utveck-
las. Nagra fragor som vécks ar hur vi kan skapa goda larmiljoer utifran denna kunskap ocksa
i andra amnen. Hur kan arbetet med lasforstaelsestrategier bli ett gemensamt ansvar hos alla
larare? Westlund (2009) anser att det ar lararens ansvar férutom att vara tydlig med varfor
en strategi lars ut, tala om anvéndningen av strategin och om den varit till hjalp och om den
kan anvandas i andra sammanhang. Satsningen pa "En lasande klass" tror vi inte bara ar
tankt som ett hjalpmedel vid lasforstaelse i amnet svenska utan strategierna ar tankta att an-
vandas vid all lasforstaelse. Fragan kvarstar hur lasforstaelse kan bli hela skolans ansvar.

6.1.2 Lasforstaelsestrategier som anvands

| studien visar det sig, vilket tidigare uttryckts, att larare anvander manga olika lasforstael-
sestrategier nar de undervisar. De lasforstaelsestrategier som lararna anvander Gverens-
stammer val med de metoder som tidigare beskrivits i litteraturgenomgangen.

De fem lararna i studien har gatt flera kurser i &mnet, men ingen kan séga att de foljer nagon
strategi mer &n nagon annan. Man blandar och tar ut det som man tycker fungerar. De larare
vi har talat med har stor lararerfarenhet, fran 11 ar till 30 ar som larare och tycker sig se att
de under aren andrat sitt satt att se pa lasforstaelseundervisning. Forut var lasning i skolan
tyst lasning, man skrev bokrecensioner och gjorde "boktrad" dar recensionerna bildade 16v-
verket pa ett trad. Under senare ar har forskning kring lasforstaelse aktualiserats vilket for-
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andrat lararnas syn pa lasforstaelse. Idag beskriver lararna hur de laser mer pa djupet an tidi-
gare. Aven om de forut ocksa gjorde analyser av texter uppfattar de att detta var pa ett grun-
dare plan och mer faktabaserat &n idag. Eleverna har idag, menar lararna, fatt en vana att
nérlasa texter.

Tre av de intervjuade har gatt kurser inom Teachers College Reading and Writing Project
och aven varit i New York pa studiebesok. Bristen inom arbetet i kommunen har varit att det
varit svart att sprida arbetet vidare. Larare beskriver att de ar ganska ensamma pa sina skolor
att arbeta pa detta satt och de uppfattar det har varit svart att fora ut arbetet till andra kolle-
gor. Ett par larare beskriver hur det varit nar de och kollegor varit pa kurs inom omradet, de
ar inspirerade nar de kommer darifran, men "vardagen kommer i kapp" och den vanliga pla-
neringen av arbetet tar 6ver. Férhoppningen finns hos informanterna att fler kollegor ska
borja arbeta med lasforstaelsestrategier och att aven amneslarare i de hogre arskurserna kan
inspireras av framforallt “"Reading to learn”. Detta ar en lasforstaelsemetod fran Nya Zee-
land som lampar sig val for arbete med &mnesspecifika texter och som innebér att man arbe-
tar utifran ett modellerande arbetssétt tillsammans, larare och elever, for att sedan 6verga till
ett individuellt arbete med &mnestexter.

En av lararna i studien anvander sig helt och hallet av materialet till "En lasande klass™ i sin
undervisning medan 6vriga fyra deltagare i studien beskriver att de endast anvander delar
av materialet som ar uppbyggt kring Reciprocal Teaching, Transactional strategies instruct-
ion och Qustioning the Author. Tjernberg (2013) menar att &ven om vetenskapliga metoder
anvands sa ar de inte verkningsfulla om inte lararna forstar sprakutvecklingsmekanismer
som ligger bakom metoden. Vi upplevde att alla de larare vi intervjuat och gjort observat-
ioner hos hade en god grund i de metoder de anvande. Vi &r inte sékra pa att vi fatt samma
resultat om vi helt slumpmassigt valt ut en skola och samlat in material. Lararna i var studie
ar speciellt intresserade av lasforstaelse och har reflekterat vilket vi anser syns i vart materi-
al.

6.2 Didaktiska konsekvenser

Hér presenteras de metoder studien visar som gynnsamma for elever i behov av sarskilt stod.

6.2.1 Metoder som gynnar elever i behov av sarskilt stod

| studien kunde tre gemensamma begrepp urskiljas som larare ansag betydelsefulla for ele-
ver i behov av sérskilt stod, modellerandet, kontinuitet och fasta rutiner och &ven att ha ett
forhallningssatt dar positiv respons ingar som en betydelsefull del.

Uppgiftsorientering, da lasaren inte kanner engagemang och utmaningar infor uppgiften,
anser Lundberg (2010) vara en orsak till problem med l&sning. Att hitta "ratt" sorters texter
anser de larare vi intervjuat som en utmaning. Fér Annas del géllde det att visa sina elever
pa betydelsen i viktiga begrepp och ord nar de laser t.ex. i SO-texter. Vid ldsning av svensk
historia finns manga ord som saknar betydelse for en del elever, framforallt de elever fran
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annan kulturell bakgrund. Att lasa en text som handlar om "bergsman”, utan att ha forstatt
vad en sadan gjorde pa Gustav Vasas tid, kan gora en text obegriplig for en elev och darfor
visade Anna med bilder och tydliga forklaringar av vad som menas med orden.

Genom att klippa itu en text ur SO-boken, visade Cissi pa hur en text ar konstruerad. Det
som introduceras och namns i ett stycke aterkommer i ett annat och rubriker betonar vad ett
stycke kommer att behandla och berétta om. Vidare beskrev lararna att de arbetade med att
identifiera vad som i texterna var betydelsebarande. Detta pekar Reichenberg (2008) pa som
en viktig aspekt i lasforstaelseundervisning da lag lashastighet kan paverkas av att eleven
har svarigheter i textbindning dvs. svart att forsta hur ord, meningar och stycken integreras i
en text. Lundberg (2010) beskriver hur betydelsefullt det &r att eleven forstar syftet med las-
ningen, att se vilka delar av texten som ar av sarskild betydelse, att forsta om forstaelsen ar
tillracklig eller om man behdover ga tillbaka i texten.

Elever som har svarigheter med fonemens betydelse kan enligt Lundberg (2010) behdva mer
traning pa avkodning. | var studie har alla larare bearbetat texter genom olika metoder, men
ytterst lite information har framkommit om hur speciellt riktade insatser omkring avkodning
och andra svarigheter arbetats med. Innebar det reflekterande arbetet med texter att avkod-
ningen Gvas upp i gruppen och ingen extra traning behdvs ar exempel pa fragor vi annu inte
fatt svar pa.

6.2.2 Modellerandet

Modellerandet var den metod som lararna i studien ndmnde som betydelsebédrande for att
stodja utvecklingen hos elever i behov av sarskilt stdd. Detta &r enligt de fem intervjuade
lararnas uppfattningar att "visa hur man som larare tanker"”, men ocksa visa hur andra elever
tanker kring de texter man arbetar med.

Alexandersson (2009) bendamner detta scaffolding och menar att det ar ett betydande be-
grepp for elevernas lasforstaelse. Scaffolding kan enligt Alexandersson ses som en slags
"byggnadsstéllning" runt eleven da lararen visar hur en text kan forstas. Meningen ar att
"stallningen" runt eleven finns kvar sa lange eleven behdver hjalpen, men att eleven sa sma-
ningom ska klara sig utan lararen. Lararna papekade ocksa vikten av att "elev lar elev".
Manga ganger kan de forklaringar som barnen ger varandra for att forklara svara ord, enligt
lararna, vara battre d4n den vuxnes forklaring. Disa uttryckte det som att barnen utvecklar
varandra. Anna a sin sida menade att da eleverna far hjalpa varandra utvecklas bade den som
blir hjalpt och den som hjalper genom att eleverna pa sa satt lar sig av den andres erfaren-
heter. Dysthe (2011) talar om en god larmiljé som en miljo dar eleverna upplever en kénsla
av meningsfullhet och dér deras bidrag kan betyda nagot for andra. Kanske har skolan alltfor
mycket haft tilltro till l&rarens kompetens och tappat bort barnens kompetens vilket skapat
for lite delaktighet.

| arbetet med att lara ut lasforstaelsestrategier genom metoden Reciprocal Teaching, RT,
skapas, skriver Westlund (2009), modeller for hur en text kan forstas. De fyra huvudstrate-
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gierna, som Westlund uttrycker ska anvéandas ar att forutsaga handlingen, stalla fragor om
texten, klargora otydligheter och sammanfatta texten.

Bella anséag att hon numera utmanar sina elever att tanka sjalv och dra egna slutsatser. Hon
uttrycker att hon har arbetat med strategierna fran "En lasande klass" dar det ingar flera olika
metoder sdsom RT, QtA och TSI.

Reichenberg och Lundberg (I Tjernberg, 2013) anser, att elever som far explicit undervis-
ning i lasforstaelsestrategier har goda utvecklingsmajligheter inom omradet. En larare bor
enligt forfattarna fungera som modell och ocksa utmana eleven i hennes/hans narmaste ut-
vecklingszon for att nd resultat. Forhallandet innebér att hjélpa eleven téanja sitt tankande att
na utmaningar och utveckla sin kunskap.

Tjernberg (2013) anser att man som l&rare bor anpassa metoder och arbetssatt till varje en-
skild elev. For att gora detta maste lararen se styrkor och svagheter hos eleven, anser Tjern-
berg. Anna har asikten att det i klassrummet standigt maste arbetas med att eleverna far ar-
beta med uppgifterna pa "sin egen niva". En uppgift kan enligt Anna redovisas pa manga
olika sétt och det galler, menar Anna, att som ldrare att se vilka styrkor och svagheter ele-
verna har for att kunna erbjuda de rétta alternativa arbetssétten for eleverna. Ett satt att trana
pa lasforstaelse ar att genom strukturerade textsamtal visa hur eleverna sjélv kan reflektera
over lasta texter, menar Lundberg (2010). Partanen (2011) framhaller att det yttre och inre
larandet utvecklas tillsammans. Nar eleven imiterar fran den yttre sfaren till den inre sa blir
resultatet ndgot unikt utifran elevens forutsattningar. En fraga i det sammanhanget ar om
lararens undervisning och samtal inbjuder och uppmuntrar olikheter eller kan det ses som ett
misslyckande att eleven inte tar till sig larande pa det satt som lararen avsett?

6.2.3 Kontinuitet och fasta rutiner

Westlund (2009) havdar att det har forskats mer pa hur elever lar sig lasa an pa lasforstael-
sen. De fem ldrare vi talat med har haft sina klasser sedan skolans tidigaste ar (varierat fran
ak 1-3), och har da samtidigt som lasinlarningen pagatt dven arbetat med lasforstaelsestrate-
gier. Eleverna ar vél fortrogna med uttryck som t.ex. inferenser. Det som utmérker de Kklas-
ser vi besokt, ar hur val fortrogna eleverna ar med det arbetssatt kring lasforstaelsestrategier
som lararna arbetar utifran. Det finns i klasserna en vana att beskriva miljoer och personer
och att diskutera texten och &ven det som sker och beskrivs "mellan raderna”.

Att t.ex. ha tva bocker i sin bank redo for lasning om den ena boken blir utlast under lekt-
ionens gang, ar val inarbetat likasa att blunda och se texten som lases "som en film".

For elever i behov av sarskilt stod kan lasningen enligt Westerlund (2009) innebéra en stor
kognitiv anspanning. Lasningen innebar en sa stor utmaning att lasovilja skapas. | och med
att en hel del av lasningen i t.ex. "En lasande klass" sker gemensamt pa projektor i klass-
rummet sa kan lasovilliga elever fa hjalp med yttre strukturer och inte utlamnas i sitt
lasande. | konceptet med arbetet med lasforstaelsestrategier, anser vi, ingar delaktigheten i
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att se sig sjalv som lasare, vilket ar en betydelsefull del i arbetet for eleven att fa sjalvfortro-
ende i sin lasning.

6.2.4 Forhallningssatt

Eleverna dr under lektionerna aktiva och samarbetar mycket tillsamman elev- l&rare men
ocksa elev - elev. Manga larare papekar ocksa vikten av att eleverna lar av varandra. Har
pagar en interaktion mellan larare och elev vad galler deltagande och engagemang vilket
Kullberg (2006) benamner som mediering, en term lanad fran Vygotskij (1978).

Ldrarna i studien kan ségas arbeta utifran ett sociokulturellt perspektiv. Saljo (2005) beskri-
ver att allt larande sker genom samarbete dar spraket och kommunikation ar avgorande. De
strategier och kunskaper eleverna moter kan de sedan pa egen hand anvénda sig av i andra
situationer.

Lararna i studien relaterade under sina lektioner till elevernas egna erfarenheter och kun-
skaper, vilket Taube (2007) lyfter fram som utvecklande for att skapa aktiva lasare vilket
ocksa skapar goda lasare. Elisa papekar att hon tror att ldararens intresse for elevens arbete
istallet for tillrattavisningar samt positiv respons som utvecklar elevens arbete ger stor ef-
fekt. Westerlund (2009), har skrivit om vikten av inre motivation. Kanske kan detta forhall-
ningssatt skapa storre inre motivation hos eleverna att utveckla sitt arbete? Vi anser att det i
skolan har varit fokus pa ratt och fel istallet for att lararen i dialog med eleven ger konstruk-
tiv respons som syftar framat. Mojligen kan arbetet med lasforstaelsestrategier bli ett satt for
gruppen att 6ka sin motivation.Vi antar att om fler blir motiverade kan de eleverna samt
lararens positiva respons paverka omotiverade elever att drivas mer av egen kraft.

6.3 Fortsatt forskning

Andreasson och Asp-Onsjo (2009) framhaller vikten av synkroniserade insatser for elever i
behov av sarskilt stod. De menar att manga ganger ges istéllet 10sryckta insatser av experter,
vilket inte ger samma goda resultat som ett kontinuerligt arbete. Ett forslag ar darfor att en
fortséttning pa foreliggande studie kan vara att undersoka kontinuitet i arbete jamfort med
rapsodiska insatser av experter.

Lararna i studien uttrycker att de inte har det gensvaret fran kollegor som vore dnskvart da
de arbetar med lasforstaelsestrategier. Cissi och Bella menar att de kurser lararna gar pa an-
vands i undervisningen att tag men sedan férsvinner pa grund av " den vanliga planeringen”.

Elisa och Cissi menade ocksa att det tar tid att planera for och hitta passande texter for las-
forstaelseundervisning och att vanan for detta arbete inte finns an. Pa sa satt kan vi se att
arbetet med "En lasande klass™ fyller en funktion dar texter och lektionsplaneringar ar far-
diga att anvandas. En forskning kan vara att studera planeringar for undervisning av l&sfor-
staelse eller vilken effekt "En lasande klass" medfor. Det skulle kunna vara av intresse att
undersoka effekterna bade kvalitativt och kvantitativt. Kvalitativt genom intervjuer av larare
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och elever och kvantitativt genom att se om lasforstaelsedelen i nationella prov ak 3 och ak
6 forandrats.

| var studie kunde vi se att det finns en o6nskan att fler larare borde medvetandegoras om
betydelsen av att arbeta med lasforstaelse och t.ex. forklara svara ord. Tva av lararna ut-
tryckte att det ar svensklararen som arbetar med ordforstaelsen, men att behovet att tydlig-
gora texter ocksa borde inga i t.ex. No-dmnet, nagot som metoden “Reading to Learn” lam-
par sig vél for.

De klasser och larare vi studerat har inte anvént sig av datorstod i undervisningen, men fra-
gan man kan stalla ar hur sadan undervisning kan paverka undervisningen positivt. Man
skulle kunna undersoka huruvida intresset for bocker skulle 6ka om elever kan lasa dessa pa
iPad eller dator.
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Bilagor
Bilaga 1 Chambers boksamtal.

Forutom de fyra grundfragorna sa finns en rad allmanna fragor som rekommenderas att stélla
i boksamtalet. Ett urval av fragor kan stallas och inte heller en viss ordningsféljd behover fol-
jas.

Har ar nagra exempel:

Forsta gangen du sag boken, alltsa innan du hade last den, vad trodde du da vad det var for
sorts bok?

Har du l&ast andra bocker som liknar den har?
Har du last boken forut? I sa fall: Var den annorlunda denna gangen?

Medan du laste, eller nu nar du tanker efter finns det ndgra ord eller uttryck eller nagot annat
som har med spraket att gora som du tyckte om? Eller inte tyckte om?

Om forfattaren skulle fraga dig hur boken skulle kunna goras battre, vad skulle du sdga da?
Har nagot av det som hant i boken nagonsin hant dig?

Kan du ’se” berattelsen framfor dej i fantasin nar du laste?

Hur manga olika berattelser kan du hitta i boken?

Var det har en bok man laser snabbt? Eller Iangsamt? Pa en gang eller en bit i taget?

Om du skulle beratta om boken for en kompis som inte har last den, vad skulle du sdga da?



Specialfragor
Hur lang tid tror du att det tog for alltihop att handa?

Finns det nagra handelser som skulle ha tagit lang tid i verkligheten, men som berattas val-
digt fort med fa ord?

Finns det handelser som tar valdigt liten tid i verkligheten men som tar stor plats i berattel-
sen’?

Var nagonsin hander det som sker i boken?

Vilken av personerna blev du mest intresserad av och varfér?

Vem ar det som beréattar berattelsen ? Vet vi det? Och hur vet vi det?

Ar berattelsen berattad i forsta person( jagform) eller i tredje person (han/hon)?

Ar beréattaren sjalv med i beréttelsen eller star den utanfor det som sker?

Tank dig sjalv som askadare till handelserna i boken. Med vems égon sag du det som hande?
Kunde du bara se vad som en av personerna i berattelsen sag, eller skiftade det sa att du
ibland kunde du se vad en person sag och ibland vad ndgon annan sag?

Fick vi nagonsin veta vad personerna tankte? Fick vi nagonsin veta vad personerna kande?
Eller beréttades historien hela tiden utifran sett s& man bara sag vad personerna gjorde och
horde vad de sa, men aldrig visste vad de tankte eller kdnde?



Bilaga 2 Arbetsgangen vid RT, enligt Westlund (2009)

Lararen har valt ut en kortare text med hog kvalitet som klassen ska bearbeta.
Lararen borjar med att forklara strategin.

Lararen tanker hogt medan han/hon tillampar modellen och eleverna iakttar och lyss-
nar.

Eleverna provar sjalva pa strategin i grupp eller enskilt pa den fortsatta texten.
Lararen summerar vad man gjort genom att diskutera strategin tillsammans med ele-
verna. Varfor anvandes strategin? Hur fungerar den? Nar kan den anvandas i andra

sammanhang?

eleverna tranar samma strategi vid upprepade tillfallen pa olika slags texter, dar de
sjalva omvaxlande agerar "larare™” och "elev". s.77



Bilaga 3 Questioning the Author.

Textinnehallet delas upp i sma segment som diskuteras. | diskussionen ar malet hela tiden att
konstruera mening tillsammans och inte att svara ratt eller fel.
Dessa fragor &r forslag att anvanda i diskussionerna.

Inledande fragor:

Vad forsoker forfattaren sdga?
Vad ar forfattarens budskap?
Vad talar forfattaren om?

Foljdfragor:

Vad menar forfattaren har?

Forklarar forfattaren detta tydligt?

Stammer detta med vad forfattaren sa forut?

Hur stammer det med vad forfattaren skriver har?
Talar forfattaren om varfor?

Varfor tror du att forfattaren talar om detta just nu?

Fragor vid beréttelser.

Hur verkar karaktérerna nu?

Hur later forfattaren er veta att nagonting har forandrats?

Pa vad satt visar forfattaren det?

Tank pa vad forfattaren redan har sagt, vad tror du kommer att handa?



Bilaga 4 Intervjuguide

Forutsattningar

Hur lange har du arbetat som larare i denna klass? Hur stor &r klassen? Genomfdrs samtalen
om lasforstaelsestrategier alltid som nu eller i andra former?

Hur fungerar den yttre miljén att genomfora textsamtal i?
Pedagogiska processen

Pa vilket sétt arbetar du med lasforstaelsestrategier? Vilka strategier anvéander du dig av?
Anviénder du nagon specifik arbetsgang nar du arbetar med lasforstaelseundervisning?

Hur definierar du lasforstaelse? Vad ar det som gor att du arbetar med lasforstaelsestrategier?
Vad inspirerar dig att ha det arbetssétt som du anvénder?

Finns det nagra teorier du utgar ifran i ditt arbete med lasforstaelsestrategier?

Arbetar du med elevernas metakognition vad galler lasforstaelse?

Hur ser dina kollegors intresse ut for att arbeta med lasforstaelse? Diskuteras elevers lasfor-
staelse bland kollegorna?

Anvander du dig av nya metoder jamfort med nar du gick din utbildning?

Resultat
Vad anser du vara for och nackdelar med att arbeta pa detta satt?

Hur manga i klassen har svart med lasforstaelse? Genomfors regelbundna screeningtester
ang. lasforstaelse? Vari tycker du svarigheterna bestar vid lasforstaelse?

Hur paverkar arbetet med lasforstaelsestrategier elever i behov av sarskilt stod?



Bilaga 5 Missivbrev till foraldrar

GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Till foraldrar

Hej!

Vi ar tva studenter som léser sista terminen pa Specialpedagogiska programmet vid Goteborgs
Universitet. Under hosten skriver vi en avslutande uppsats som kommer att handla om teori
och praktik i undervisningen.

Syftet med uppsatsen ar att studera hur larare planerar for och arbetar med olika texter i
undervisningen med fokus pa elevers lasforstaelse.
Vi kommer att observera och intervjua ert barns klasslérare vilket innebér att vi & med under
lektionspass da lararen och eleverna arbetar med texter. Det &r lararen, inte eleverna, och hur
lararen arbetar som &r i fokus och som observeras.

Uppgifter om skola, larare och klasser forblir anonyma. Alla far fingerade namn. Beskriv-
ningar av skola och kommun forblir anonymt. Den information som samlas in kommer endast
att anvandas for forskningsandamal.

Om du har fragor om studien kan du hora av dig till oss pa nedanstaende telefonnummer:
Sofie Ahlbom tfn:0705 137466
Kristina Hansson tfn:0702 144457

Med vanlig halsning
Sofie Ahlbom och Kristina Hansson



Bilaga 6 Missivbrev till larare

GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Till undervisande larare

Hej!

Vi ar tva studenter som léser sista terminen pa Specialpedagogiska programmet vid Goteborgs
Universitet. Under hosten skriver vi en avslutande uppsats som kommer att handla om teori
och praktik i undervisningen.

Syftet med uppsatsen ar att studera hur larare planerar for och arbetar med olika texter i
undervisningen med fokus pa elevers lasforstaelse.

Vi kommer att observera och intervjua och vill garna vara med da du och din klass arbetar
med texter och l&sning.

Uppgifter om skola, larare och klasser forblir anonyma. Alla far fingerade namn. Beskriv-
ningar av dig, din utbildning, skola och kommun forblir anonymt. Den information som sam-
las in kommer endast att anvandas for forskningsandamal och du kan nar som helst vélja att
avbryta din medverkan.

Resultatet redovisas i en magisteruppsats.

Om du har fragor om studien kan du hora av dig till oss via nedanstaende kontaktuppgifter:
sofie.ahlbom@XXX.se tfn:0705 137466
Kristina.hansson@XXX.se tfn:0702 144457

Med vanlig halsning
Sofie Ahlbom och Kristina Hansson
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