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Syfte

Syftet med denna rapport &r att underséka pa vilka grunder forlag ger ut laromedel i svenska for tidigare aldrar
och vilka méjligheter pedagoger har att paverka materialet. Mer precist kommer vi undersoka hur ett laromedel
blir s& som det blir. Vi ska utreda hur processen gar till och om det forlagen producerar motsvarar skolornas
efterfrdgan samt hur larobokens roll i skolan har utvecklats genom tiderna och hur den ser ut nu.

= Vad styr innehallet i laromedel i Svenska for tidigare aldrar?
= Hur ser pedagogernas paverkan av innehallet i laromedlen i svenska for tidigare aldrar ut?
= Motsvarar utbudet av l[&romedel det pedagoger vill ha?
= Hur ser forlagens och forfattarnas roll ut i produktionen av nya laromedel?
= Hur ser larobokens roll ut i skolan?
Metod

Var undersokning bestar av tre huvuddelar:

= Telefonintervju med representanter fran laromedelsforlag.

= Telefonintervju med laromedelsforfattare.

= Enkatundersdkning av pedagogers roll i val av laromedel. Dessa foljer vi upp med korta strukturerade
intervjuer.

Resultat

Laromedel i svenska blir till pa varierande stt. 1dén till laromedlen kommer oftast fran forfattare eller pedagoger
som saknar nagot pa laromedelsmarknaden. Forlagens enda styrande dokument ar aktuella laroplaner och
kursplaner. Forlagen anser att pedagogernas paverkan pa laromedel &r olika stor. Over 80 % av de pedagoger
som deltog i vér undersokning var helt néjda med de laromedel de anvénder i svenskaundervisningen. Aven
ekonomin styr, forlagen konkurrerar pa en fri marknad och rivaliserar om samma kunder

Betydelse for lararyrket

Genom att vara insatt i processen anser vi att pedagoger har stérre méjlighet att paverka
laromedelsutformningen. Kénner man till hur branschen arbetar tror vi att det inte blir ett lika stort steg att
formedla sina idéer till forlagen, vilket leder till att forlagen far fler idéer fran aktiva larare och undervisningen
blir battre.



FORORD

Arbetet med denna uppsats har praglats av ett gott samarbete mellan oss skribenter. Vi har
valt att arbeta genom att férdela huvudansvaret for de olika delarna mellan oss. Den som haft
huvudansvaret har statt for forsta utkastet for att sedan genomarbetas och kompletteras tills vi
bada varit helt néjda. Pa sa satt har vi bada arbetat med samtliga delar saledes star vi bada for
allt som ar skrivet.
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1. INLEDNING

Vi anser att en storre forstaelse for laromedel for svenska for tidigare aldrars utformning och
grunderna till varfor de utgivits gor att pedagoger kan anvanda laromedlen pa ett mer effektivt
och medvetet satt. Genom att vara insatt i processen menar vi att man som pedagog har storre
mojlighet att paverka laromedlens utformning. Vi anser dven att valet av laromedel kan bli
lattare om man &r insatt i forlags- och forfattarbranschen. Som pedagog far man ofta idéer till
material. Kénner man till hur férlag och forfattare arbetat menar vi att det inte blir ett lika
stort steg att ta kontakt och formedla dessa idéer. Detta leder i sin tur till att forlagen far fler
idéer fran aktiva pedagoger och till en battre undervisning.

Fran vara respektive VFU-skolor har vi fatt intrycket att larobocker ar en stor del av
undervisningen och en viktig del i skolan. Det vi sett under var verksamhetsforlagda
utbildning stdammer inte helt med den syn universitet formedlat. Som nyutexaminerad
pedagog har man inte alltid har sa god kdnnedom om materialet sa att man vet hur man ska
anvanda det for att gora det till “sitt eget”. | vissa fall kanske man inte haft nagon maéjlighet
att paverka laromedelsinkdpen nar man kommer som ny pedagog till en skola. Har man inte i
utbildningen studerat las- och skrivutveckling tror vi att man latt hamnar i en situation dar
man forlitar sig ganska mycket pa befintliga laromedel, och lamnar darmed Gver det
pedagogiska ansvaret pa laromedelsforlag och deras forfattare. Det ar detta var utbildning har
vant sig mot genom att forespraka en laroboksfri undervisning dar pedagogens
professionalism ar 6verlagsen laroboken. Lannvik Duregard (2006:16-18) skriver i en artikel
om en pedagog som kanner sig last av laroboken och darfor arbetar utan denna. Hon menar
aven att det underlattar om man som pedagog ar ’ung och ensamstaende’ eftersom arbetet
utan larobocker innebdr en extra arbetsbdrda (2006:18). | denna rapport kommer vi bland
annat belysa hur laromedlen blir till och vad som ligger bakom dem.

Anledningen till att detta omrade &r intressant ar att laromedelsforlag och laromedelsforfattare
kan styra undervisningen véaldigt mycket. Speciellt menar vi det att galler den undervisning
som de pedagoger, som inte fatt utbildning i las- och skrivutveckling, bedriver. Laromedlen &r
ofta en stor och viktig del av skolan och undervisningen. Déarfor vill vi skapa en storre
forstaelse for varfor man valjer att ge ut de laromedel man gor och hur processen ser ut nar ett
laromedel blir till. Laromedelsforlagen &r privata féretag och maste precis som andra foretag
gd med vinst for att kunna fortsitta producera laromedel. Utan ekonomisk vinst slutar
forlagen producera laromedel. Detta &r viktigt att ha i atanke for att fa en rattvis bild av hur
denna marknad styrs.

1.1 BEGREPPSFORKLARING

For att fortydliga vad vi menar med de begrepp som vi kommer anvanda i denna rapport och
forenkla for l&saren forklarar vi har mycket kortfattat hur vi anvant en dessa begrepp. Detta ar
alltsa var definition av féljande begrepp.

Laromedelsforlag:  Alla bokfdrlag som ger ut laromedel.

Laromedel: Material som producerats for att anvéndas i undervisning.
Larobok: Laromedel i bokform.
Pedagog: Personer som arbetar i forskola och skola oavsett utbildning.
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Forfattare: Personer oavsett utbildning som arbetar med att framstalla laromedel.
Svenska: Samlingsbegrepp for undervisning i tal-, 1&s- och skrivutveckling i
forskola och skola.

1.2 SYFTE

Syftet med denna rapport &r att undersoka hur forlag ger ut laromedel i svenska for tidigare
aldrar och vilka mojligheter pedagoger har att paverka materialet. Mer precist kommer vi
understéka hur det kommer sig att ett laromedel blir just sa som det blir. Vi ska utreda hur
denna process gar till och om det forlagen producerar motsvarar skolornas efterfragan samt
hur larobokens roll i skolan har utvecklats genom tiderna och hur den ser ut nu. Nedan foljer
de huvudsakliga fragestéllningar som behandlas:

= Vad styr innehallet i laromedel i svenska for tidigare aldrar?

= Hur ser pedagogernas paverkan pa innehallet i laromedlen i svenska for tidigare aldrar
ut?

= Motsvarar utbudet av laromedel det pedagoger vill ha?

= Hur ser forlagens och forfattarnas roll ut i produktionen av nya laromedel?

= Hur ser larobokens roll ut i undervisningen forr och nu?

1.3 AVGRANSNINGAR

Vi har valt att begréansa undersokningen till att handla om laromedel i svenska for tidigare
aldrar. Omfattningen av undersokningen har vi valt att begréansa till fyra olika forlag samt fyra
forfattare knutna till dessa forlag, samt enkatundersokningar med uppféljande intervjuer med
pedagoger verksamma i skolan.
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2. BAKGRUND

2.1 LAROBOKENS ROLL | UNDERVISNINGEN FORR OCH NU

Larobocker har inte alltid funnits. For att fa en klar bild av larobokens roll i dagens klassrum
ar det viktigt att titta tillbaka och se hur dess roll har utvecklats. Under mitten och slutet av
1800-talet kom laroboken och det blev en stor férandring av det informationsutbud som fanns
i skolan. Men det som pedagogen sade och det som stod i laroboken kunde inte kontrolleras i
andra kallor, det var all information man hade tillgang till (Saljé 2000:221-222). Léroboken
innebar en revolution av manniskors kommunikativa miljo. Den utmanade manniskors
varldsbild och referensramar. Fore laroboken laste man framst religidsa texter i skolan som
Luthers katekes, Nya testamentet och Psalmboken. Detta var texter man kande val till, det
refererades ofta till dem i kyrkan och man laste dem om och om igen. Sa med laseboken kom
nya krav pa lasfardighet. Nu skulle man kunna ldsa obekanta texter som handlade om
obekanta saker (Séljo 2000:221-222). Laromedel har genom historien varit ett av de sétt
staten haft for att styra skolan och astadkomma en likvérdig och enhetlig skola. Tidigare
reglerade staten bade val av laromedel och anvandningen av dem (Skolverket Rapport 285,
2006:9).

Enligt en bestammelse fran 1 november ar 1878 bestamde biskopen vad som fick fungera
som larobok. 24 ar senare, 1904, paborjades en granskning av larobocker i
kristendomskunskap. 1926-27 foreslog skoldverstyrelsen (SO) att eklasiastikdepartementet
skulle ta upp fragan om granskning samt fa belyst i pedagogiska och ekonomiska termer vad
byten av laromedel skulle innebara for kommunerna, 1927 utredde man detta. Manga statliga
laromedelsutredningar har sedan foljt, ndmligen 1934, 1936, 1945, 1957, 1960, 1966, 1976
och 1987. "Laromedelsfragan &r alltsa ett prioriterat amne for utbildningsvéasendet, och det
finns ingen anledning att tro annat an att flera sadana utredningar kommer att géras aven i
framtiden.” (Bernang 1991:136).

1930-talets utredningar ledde till att det svenska utbildningsvasendet fick Skoldverstyrelsens
Laroboksndmnd 1938. Den blev Statens L&roboksndmnd 1948. 1974 bildades Statens Institut
for Laromedelsinformation (SIL), som var ett organ for registrering av och information om
laromedel. | samband med det avskaffades laroboksndmnden och en laromedelsndmnd inom
Skoldverstyrelsen bildades. Ar 1983 overfordes laromedelsndzmnden till SIL vilka granskades
av riksrevisionsverket 1990, som da fastslog att SIL skulle avskaffas och att
laromedelsfragorna skulle tas om hand av Skolverket som kom till 1991 (Bernang 1991:136-
137). Detta innebar att statens kontroll och styrning av laromedlen vésentligt reducerades
(Skolverket Rapport 285, 2006:13). Den statliga auktorisation av laromedel som begreppet
baslaromedel inneburit forsvann. Tematiska granskningar av laromedel skulle dock goras i
framtiden (Berndng 1991:138). Begreppet basldaromedel innebér laromedel som técker upp
stora delar av ett amne och som svarar mot radande laroplan (Skolverket Rapport 285,
2006:9).

Thorsson (1988:112) skriver att laroboken i sig inte kan l6sa de grundldggande problem som
finns i klassrummet. Han skriver &ven att larobocker, precis som all annan text speglar
forfattarens normer, attityder och varderingar. Larobdcker &r skrivna i en viss kontext och i
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denna kontext socialiseras eleven: “Laroboksforfattaren formulerar véarlden sadan han
uppfattar den och sadan han tolkar att anvisningar och laroplaner vill att den ska se ut.”
(1988:126).

Larobokens text ar tillrattalagd for en tankt lasare, den anpassningen sker utifran en
forestélining om vad larande &r. Denna anpassning innebdr nastan alltid att man delar upp
helheter och det redan kénda delas upp i sina bestandsdelar menar Séljoé (2000:217).
Laroboken som textgenre bygger pa institutionaliserade antaganden om hur larande gar till
och de &r skapade for att anvandas i en miljo dar larande ar den dvergripande malsattningen.
Liksom Thorsson (1988:126), skriver S&ljo (2000:219) att laroboken &r en produkt av miljon,
och lagger till att den ocksa skapar villkoren for larande.

Alla de fysiska redskap var vardag ar full av ar artefakter. | de verktyg vi méanniskor har
skapat och anvander kan man se de forandringar som skett i var kultur. Manniskan har skapat
en kultur som innehaller hjalpmedel som gor att vi kan forsta omvarlden pa ett vasentligt
annorlunda satt an vara forfader kunde (Saljo 2000:29). Elever moter inte texter av samma
slag som larobokstexter i nagot annat sammanhang an genom skolan. De foreteelser som
beskrivs i larobocker kan ocksa vara abstrakta och svartillgangliga. Istallet for att se problem
att lara som kognitiva anlag hos individen, handlar det sociokulturella perspektivet om
svarigheter att tillgodogodra sig de speciella former av kommunikation som laroboken star for
(Saljo 2000:220).

I motsats till dagens styrdokument som ger pedagogen ansvaret att sjalv vélja metoder,
innehdll styrdokumenten forut detaljerade instruktioner om undervisningens innehall och
genomforande (Skolverket, rapport 284, 2006:9). | laroplanen for forskolan, Lpfé98, ndmns
inte begreppet laromedel alls. 1 l&roplanen for det obligatoriska skolvasendet, Lpo94, och
laroplanen for de frivilliga skolformerna, Lpf94, namns daremot laromedel pa ett stélle.
Under rubriken Rektors ansvar star det att skolans arbetsmiljo skall utformas sa att “eleverna
far tillgang till handledning, laromedel av god kvalitet och annat stod for att sjalva kunna soka
och utveckla kunskaper, t.ex. bibliotek, datorer och andra hjalpmedel” (Lpo94: 2006:16-17,
Lpf94: 2006:16).

Lannvik Duregard (2006:17) skriver om en pedagog i engelska som frangatt laroboken i sin
undervisningen. Pedagogen i artikeln tycker att ”hon blir en béttre larare, mer avslappnad och
engagerad, och hon har lattare att vara flexibel och fanga eleverna nér hon sléapper boken.”.
Den namnda pedagogen anser ocksa att man blir Iast i nagon annans sétt att tanka nar man
anvander en larobok och det gor att det blir svarare att improvisera och utga fran eleverna.
Dessutom menar hon att man utvecklas som pedagog eftersom man tvingas tanka igenom vad
man vill. Pengarna som blir éver nér pedagogen i artikeln inte kdper in larobdcker anvander
hon till novellsamlingar, faktabocker och kopieringshaften. Pedagogen menar ocksa att det
beror pa eleverna som individer, om hon anvander laromedel eller inte, en del klasser passar
det battre i an andra (2006:17). Vilken plats laromedel har i undervisningen beror pa vilken
pedagogisk grundsyn pedagogen har och pa vilket &mne det handlar om (Skolverket, rapport
284, 2006:14). Anledningar till att pedagoger inte vagar franga laroboken tror den intervjuade
pedagogen &r tidsbrist och osakerhet, hon tycker ocksa att det underlattar att vara ung och
ensamstaende for att du da kan lagga mera tid pa skolarbetet (Lannvik Duregard 2006:18). En
didaktiklarare vid Goteborgs Universitet, sager i en annan artikel av samma forfattare: ”Att en
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engelsklarare anvander boken varje lektion behdver inte vara negativt (...) Det beror pa hur
man anvéander boken. Man kan ju anvénda den i 10 minuter varje lektion och arbeta med
annat resten av tiden.”(Lannvik Duregard 2006:18). Hon menar att en anledning till att
pedagoger anvéander larobocker ar bekvamlighet "Om nagon annan redan har gjort ett jobb
med urval och arbetssétt tycker man inte att man behdver géra samma sak sjélv.” (Lannvik
Duregard 2006:18). Samma didaktiklarare sager att det ar viktigt att pedagoger kritiskt
granskar de laromedel man anvander, hon har svart att tro att ett laromedel tacker upp allt.
Dérfor ar det viktigt att man plockar in annat material nar laroboken brister (Lannvik
Duregard 2006:18). | de tva namnda artiklarna havdar forfattaren att det framkommer att
pedagoger som arbetat lange, mer an tio ar, oftare anvander laromedel an de som inte arbetat
sa lange, mindre an tre ar, med hanvisning till Skolverkets rapport Laromedlens roll i
undervisningen. Samma rapport visar aven att obehdriga larare ofta ar mer benégna att félja
laroboken noga.

| Skolverkets rapport 284 star det att den kunskap som idag finns om laromedlens betydelse i
skolan grundar sig pa undersokningar som genomfordes innan det nuvarande styrsystemet for
skolan infordes. De resultat man redovisar i rapporten bygger pa en enkatstudie och intervjuer
med pedagoger samt en studie dar forfattare och forlagsrepresentanter fatt beskriva
arbetsgangen fran idé till bok. Man har avgransat studien till att handla om amnena bild,
engelska och samhallskunskap i arskurs 5 och 9 (Skolverket rapport 284, 2006:7). | rapporten
vill man ge en aktuell bild av l&romedlens roll i skolan. Man skriver att laromedel har en stark
stallning som riktgivare i undervisningen, de paverkar bland annat innehallet och hur man
konkretiserar undervisningens mal (Skolverket rapport 284, 2006:128). Man konstaterar dven
att tryckta laromedel, alltsa larobdcker, &r ett dominerande laromedel i skolan (Skolverket
rapport 284, 2006:25).

2.1.1 PRESENTATION AV LAROMEDEL

Har foljer en kort presentation av laromedel fran de olika forlag som ingatt i var studie. Vi har
valt att gora en ganska begrénsad presentation dar vi har valt laromedel som vi anser &r
relevanta for att de ndmns i denna rapport eller for att de ar stora laromedel. Med stora
laromedel menar vi en omfattande utgivning med till exempel l&sebdcker och arbetsbocker.
For att valja dessa laromedel har vi gatt igenom vilket utbud respektive forlag har inom
svenska for tidigare aldrar. Vi vill papeka att de laromedel vi presenterar inte nddvandigtvis &r
de bast saljande eller de populéraste, den informationen har vi forstatt ar kanslig och darfor
svar att fa tag pa. Informationen om laromedlen &r hamtad fran respektive forlags hemsida
eller laromedelskatalog.

Ett av forlagen i var studie ger ut ett laromedel som heter Kiwi (www.bonnierutbildning.se).
Kiwibockerna ar indelade i olika nivaer; Klara, Fardiga och Ga. Svarighetsgraden i bockerna
okar med nivaerna. Bockerna ska bade uppmuntra och utmana barnen och ge dem en positiv
lasupplevelse. Bockerna pa klara-nivan beskrivs sahar pa forlagets hemsida: ”- en stark
koppling mellan text och bild - tydlig text - en eller tva textrader per sida - manga
hogfrekventa ord - rytm och rim”. Bockerna pa denna niva kan man borja med innan barnen
kan 1&sa, texten upprepas och det finns bilder som stoder lasningen av orden.

Appel, Pappel- serien (www.liber.se) ar enligt forlagets hemsida ar serien valkand och passar
bade i undervisning i svenska som forstasprak och i svenska som andrasprak. Serien bestar av
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sex haften som tranar barnens lasning och lasforstaelse. ”I 6vningarna tranar barnen den form
av lasning som de kommer i kontakt med i det dagliga livet, exempelvis annonser, tabeller,
etiketter, recept osv.” (www.liber.se).

Nésta laromedel vi presenterar ar Piratresan (www.liber.se). Det &r ett laromedel for
undervisning i bada matematik och svenska. Serien bestar av Skattjakten, en bok for
forskoleklassen dar barnen moter bade matematiska begrepp och rim. Till skattjakten finns en
lararhandledning med tips och kopieringsunderlag. For skolar 1-2 finns bland annat Storboken
som innehaller bilder som presenterar bokstaver, siffror och olika matematiska begrepp.
Vidare finns dven Laseboken, Bokstavsboken och Tal- och sifferboken. Laseboken finns i tva
versioner, en avsedd for de barn som kan lasa nar de bérjar skolan och en fér de som &nnu
inte kan lasa. Till detta finns en lararpdrm med tips, idéer och grundlaggande
lasinlarningsmetodik.

Det nést sista laromedlet vi har med i denna presentation &r Bokslottet (www.nok.se) som ar
ett laromedel i tre nivaer, for forskoleklass till skolar 2. Den forsta nivan som kallas
forberedande lasning kan enligt forlaget anvandas av barn innan de kan lasa. Nasta niva kallas
nyborjarlasning och den tredje nivan ar fortsatt lasning, den ar till for barn som “knackt
koden”. | varje niva finns 24 smabdcker som ar tankta att anvandas till enskild och handledd
larning, 4 av dem finns dven som storbocker for gemensam lasning. Till serien hor ocksa
arbetsbocker dar barnen far lasa och skriva. Det finns dven ett kopieringsunderlag som heter
Hemliga laxan och Lé&rarhandledningar.

Det sista laromedlet vi presenterar ar Veckans bokstav (www.adastra.se), som &r ett material
for den grundlaggande lasinlarningen i skolar 1. Alla elever har varsitt block med 29 blad i,
ett for varje bokstav. Av varje blad gér man en bok med 8 sidor dar eleverna far arbeta med
varje bokstav. Med féljer dven latar att sjunga till varje bokstav utom g och w. Till materialet
finns aven planscher som till exempel kan anvéandas nar en ny bokstav introduceras. ”"Malet &r
att eleven ska befasta den grund — kopplingen mellan ljud och form — som han eller hon
behbver behérska for att kunna avkoda ett ord som eleven inte kénner igen som ordbild.”
(Adastra 2006:8). Till veckans bokstav finns &dven en lararhandledning som bestar av férslag
till arbetsgang och arbetssatt, 2 skivor med bokstavssangerna och kopieringsunderlag.

2.2 PROCESSEN FRAN IDE TILL BOK

Skolverket har inom ramen for sitt Laromedelsprojekt, som resulterade i rapporten
Laromedels roll i undervisningen (Skolverket rapport 284, 2006), gjort en delstudie om hur
laromedel blir till, vilken finns som bilaga i den ndmnda studien. Studien &r avgréansad till att
handla om amnena bild, engelska och samhéllskunskap (Skolverket rapport 284, 2006:139). |
studien har man intervjuat tolv laroboksforfattare och nio redaktorer och forlaggare fran sex
laromedelsforlag. Foreningen Svenska L&romedel (FSL) har utarbetat en modell fér hur
laromedelsproduktion gar till och studien fran Skolverket visar att processen fran idé till bok
for manga forlag skiljer sig fran denna modell. Denna modell &r indelad i féljande fyra faser:
planering, projektstart, produktion och publicering. Sjdlva processen fran idé till bok ser
enligt Skolverket mycket lika ut hos forlagen. “Stora laromedelspaket ar alltid
forlagsinitierade. Forr var det vanligt att forfattare kom till forlagen med fardiga manus. Nu
sker detta sallan, sarskilt pd de stora forlagen.” (Skolverket rapport 284, 2006:143).
Skolverket har kommit fram till att det framforallt ar tva faktorer som styr uppkomsten av ett
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laromedel, det &r pedagogers behov och marknadsandelar. Pa mindre férlag kan det aven vara
pedagogiska tankar som styr utgivningen. Eftersom ett stort laromedelspaket kostar miljontals
kronor att producera, ar det en grundférutsattning for forlagen att laromedlet kommer att sélja
(Skolverket rapport 284, 2006:143-144).

Att gora ett laromedel &r en langre process én de flesta kanske tror. Enligt Nilsson (1991:12)
tar det ca 4 ar under ideala férhallanden. Oftast ar det pedagoger som har en idé som skriver
laromedel (Anderberg 1982:3). Skolverkets undersdkning visar att enligt forlagen &r minst nio
av tio laromedelsforfattare pedagoger, och sa vill forlagen att det ska vara (2006:144). Att
pedagoger valjer att vanda sig till ett forlag beror ofta pa att de saknar nagot laromedel pa
marknaden (Skolverket 2006:151, 153, 156, Anderberg 1982:3). Anderberg menar att det kan
vara bra att presentera sin idé for ett forlag i ett tidigt stadium, for att forsdkra sig om att
intresse finns. Ett annat arbetsforfarande ar att forlaget har en idé som de vill arbeta med och
kontaktar en eller flera forfattare som de tror passar till projektet (Anderberg 1982).

Forlaget provar en idé och gor undersokningar pa marknaden om det finns ett behov av just
detta material. Nar detta &r gjort beslutar man om det blir utgivning eller ej. Om utgivning ar
aktuell tillsatter man har en forlagsredaktér som blir forfattarens kontaktperson. Samma
person dr &ven ansvarig for arbetet med boken (Anderberg 1982:6). Stora la&romedel ar ofta
mycket forlagsstyrda pa de stora forlagen. Forfattare med lang erfarenhet har storre inflytande
6ver produkten &n en ny forfattare (Skolverket rapport 284, 2006:145).

Nilsson (1991) har beskrivit hur ett arbete kan ga till, som exempel har han valt en
geografibok for skolar 4. | arbetet med just denna larobok &r tre forfattare, en forlagschef, en
forlagsdirektor, en bildredaktor, en formgivare och en produktionsfaktor engagerade.
Forlagschefen ansvarar for ekonomin, bildredakttren och formgivaren ansvarar for bilderna
och produktionsfaktor ansvarar for bokkalkylering, koper séttning, tryckning och bindning av
boken. Detta &r ett bestallt projekt fran ett forlag, sa till en borjan bestar mycket av arbetet
med att diskutera fram ett innehall. Nar innehallet och upplagget borjar klarna &r det dags att
sortera vad som ska vara med och vad som ska uteslutas. Oavsett om man valjer att ta med
eller utesluta nagot &r det viktigt att man har motiv till agerandet anser Nilsson (1991). Férlag
och forfattare utarbetar ofta manuset tillsammans, forfattarna far rad och stod av forlaget. Pa
sma forlag kan en forfattare komma med ett fardigt manus som man sedan tillsammans med
forlaget eventuellt arbetar om (Skolverket rapport 284, 2006:146).

Da laromedel ska anvéndas i skolan ar det ocksa viktigt att det fungerar val dar, det ar darfor
viktigt att materialet granskas av pedagoger, metodiklarare och &mneskunniga. Anderberg
(1982:21) menar att redaktéren har ansvaret for denna granskning. Aven i Skolverkets studie
star det att laromedlen maste granskas innan de kommer ut pa marknaden, och nastan alla
forlag forlitar sig till referenslarare som far testa det nya materialet. Men ett av forlagen, som
ingatt i Skolverkets undersokning, menar att de sjélva har kompetens och erfarenhet nog att se
vad som &r bra (Skolverket rapport 284, 2006:147-148). Nar materialet &r granskat tar man
hansyn till asikterna och anpassar efter dessa (Nilsson 1991:16). Néasta steg ar nu att skriva
texter och satta bilder till dessa. Att skriva texter ar en svar process da texterna ska anpassas
efter den malgrupp man skriver till och vara latta for eleverna att ta till sig. Arbetet fortgar
och man ska ta beslut kring fragor som bokformat och huruvida man ska ha fargtryck och sa
vidare. Nar textforfattandet har kommit igdng gor man ofta ett testkapitel, for att se hur
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konceptet fungerar. Nar forlaget har fatt in provkapitlet granskar man svarighetsgrad, text, stil
och innehall. Efter att synpunkter kommit in diskuteras laroboken sa att det & nagot som
forfattare och forlaggare kan sta for. Dessa omarbetningar kommer troligen att ske flera
ganger for att materialet ska bli sa bra som majligt och for att verkligen na den malgrupp man
har. Nar forfattarna har klara kapitel skickas dessa in sa de kan granskas allt eftersom. Nar
manus ar helt klart atergar man till de delar av materialet som &r granskade for att gora de
slutgiltiga justeringarna som redaktdren anser vara nddvandiga (Nilsson 1991:11-28).

Bildvalet &r véldigt viktigt i en larobok. Redakttren hjélper till att leta fram bilder, teckningar
och illustrationer (Anderberg 1982:21-22). Formgivaren och redaktoren diskuterar
tillsammans fram formgivningen (Skolverket rapport 284, 2006:148). Bilderna ska ha ett
pedagogiskt mal och hjalpa eleverna att forsta texten, de ska tillsammans helt enkelt bilda en
helhet. For att sidorna med text och bild ska bli sa lattillgangliga som mojligt &r layouten en
viktig del (Nilsson, 1991:24). Anderberg menar att formgivaren inte bara kan gora layouten
pa ett sadant satt att den &r pedagogiskt riktig utan dven ge laroboken en saljande utformning
(1982:22). | Skolverkets rapport framgar det att alla forlag ar éverens om att “formgivningen
ar oerhort betydelsefull for utgivningen av laromedel.” (2006:148). Nar layouten ar klar
genom hela laroboken gor man sidoriginal, som &r det slutgiltiga utseendet pa varje sida, sa
man har det slutgiltiga materialet som gar till tryckning (Nilsson 1991:24-26). Nar
tryckningen &r klar &r det dags att binda samman arken till en bok som férses med ett omslag
och boken ar sedan klar for forséljning. Processen fran idé till fardig larobok ar saledes lang
och inbegriper manga olika personer och yrkesgrupper.

2.3 TRENDER OCH KUNSKAPSSYN

Asikterna om huruvida laromedel &r trendkénsliga eller inte gar isar. | en artikel i tidningen
Skolvarlden (Wremling 2004:14-16) berattar davarande chefen Ekelund pa Ekelunds forlag
(som numera &r en del av Gleerups) att han tycker att forlagsbranschen delvis stagnerat. Man
borde som forlag bli battre pa att ligga steget fore. Han sager aven att det fran forlagets sida ar
mer I6nsamt att silja manga 6vningshdcker med samma uppgifter till alla elever an att sélja
en kopieringsparm dar pedagogen sjéalv kan vélja uppgifter. ”Vi vill sélja, men ser behovet av
flexibilitet”, sdger Ekelund (Wremling 2004:14). Han tycker &ven att pedagoger borde stalla
krav pa mer 6ppna och flexibla laromedel (Wremling 2004:14). Av en nagot annan asikt var
davarande forlagschefen Kallgvist pa Natur och Kultur. Han menar att
laromedelsproduktionen inte &r vidare trendkanslig. Laromedelsforfattare ar val fértrogna
med det pedagoger vill ha och laromedlen som finns avspeglar just detta (Wremling 2004:14-
16). Skolverket (2006:24) refererar till en enkatundersokning gjord av FSL dar det framgar att
de flesta av lararna i Sverige anser sig ha majlighet att paverka val och inkop av laromedel till
sin undervisning.

| en rapport fran laromedelséversynen 1988, som da var en del av Utbildningsdepartementet,
har Thorsson (1988) skrivit ett kapitel om tendenser i larobocker i svenska under
efterkrigstiden. Hans rapport bygger pa en undersokning av drygt 50 larobdcker, lasebocker
och studiebocker fran efterkrigstiden. 1946 ars skolkommission tog upp tanken pa
individualisering, nagot som man tog fasta pa i laroplanen fran 1962, Lgr 62. Varje individ
skulle fa utvecklas och véxa utifran sina forutsattningar (Thorsson 1988:137). Denna tanke
lever i allra hdgsta grad kvar i dagens laroplaner, Lpo 94 och Lpfd 98. "Fdrskolan skall vara
ett stod for familjerna i deras ansvar att for barnens fostran, utveckling och véxande.
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Forskolans uppgift innebdr att i samarbete med fordldrarna verka for att varje barn far
mojlighet att utvecklas efter sina forutsattningar” (Lpfo 98:4-5). "Utbildningen skall anpassas
till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprdk och kunskaper framja elevernas fortsatta larande och
kunskapsutveckling” (Lpo 94:4).

Krav pa effektivitet och individualisering ledde pa 60-talet till svarighetsgraderade uppgifter i
larobdckerna och forproducerade prov. Det fanns dven sa kallade sjélvinstruerande laromedel
dar pedagogens uppgift forminskades till att organisera lektionernas yttre villkor. Materialet
hade olika symboler for att eleverna skulle tro att det egentligen inte var nagon skillnad i
svarighet mellan nivaerna, men eleverna genomskadade symbolernas betydelse. Ett exempel
pa sadant material ar SIM-materialet fran 1966 (Thorsson 1988:138-139). Nar skolorna
behovde spara pengar pa slutet av 80-talet drabbade det laromedelsinkopen, man gjorde bland
annat i svenskamnet forsok med larobokslés undervisning. Vid denna tid utgjorde
skonlitteraturen ett stort inslag i larobockerna fran davarande lagstadiet och uppat. Fran
forlagens sida engagerade man etablerade skonlitterdra forfattare som textskrivare (Thorsson
1988:163).

Sammanfattningsvis har Thorsson kommit fram till att kunskapssynen inom &mnet svenska
har forandrats under efterkrigstiden. Det har gatt fran en atomistisk syn dar delarna sattes fore
helheten till en holistisk syn d&ar helhet, sammanhang och samhdorighet betonas
(Thorsson1988:113). Laroboken har ocksa gatt igenom en forandring, den har omvandlats till
heltdckande laromedel for att tacka in allt i svensk&mnet (Thorsson 1988:170). Thorsson
menar aven att laroboksforfattare och forlag maste tanka om nar det galler laromedel i
svenska. ”l laroplanens [Lgr 80, egen anmarkning] anda &r det inte framst heltdckande
larobdcker som behdvs, utan i stallet handbdcker som hjélper larare och elever att starta
kunskapsprocesser i olika former istéllet for att i detalj styra arbetet fran lektion till lektion”
(Thorsson 1988:172).

Lpo 94 och kursplaner i de olika &mnena visar vad eleven ska strava mot och uppna under
grundskolan. | samband med att man pa forlaget bestimmer innehéllet i ett laromedel
analyserar man laroplaner och kursplaner (Skolverket 2006:146). Hur viktig laroboken &r i
undervisningen ar omdiskuterat: ”L&roboken ar, jamte lararen, det viktigaste redskapet for att
Overfora kunskap” (Berglund 1991:42). Thorsson skriver i nadmnda rapport for
Utbildningsdepartementet foljande angdende forskning om ldromedel: ”An sé& lange befinner
sig laroboksforskningen i sin linda och tills vidare borde den sporadiska diskussion, som forts
om larobdcker, och den tillfalliga recensionsverksamheten systematiseras och féras mer
kontinuerligt i t. ex. &mnesfdreningarnas och fackforbundens tidskrifter” (1988:172).

De laroboksforlag som finns i Sverige idag har ett stort ansvar, da det numera inte finns nagon
speciell enhet for att granska laromedlen (Berg 1991:138). Det ar nu istallet ett av alla de
ansvar som ligger under Skolverket. For att laromedlen ska bli sa bra som mojligt, utifran hur
samhallet ser ut i dag, ar det viktigt att férankra laromedlen i den forskning som bedrivs inom
omradet.
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2.4 TIDIGARE FORSKNING

Liknande undersokningar som var har bland andra Langstrom gjort, han é&r
laromedelsforfattare och universitetslektor vid Umea Universitet. Langstrom har intervjuat
foretradare for fem av de sex storsta laromedelsforlagen i Sverige 1998 i syfte att ta reda pa
hur dessa tanker och handlar nér det galler forskning som en viktig del i utvecklingsarbetet pa
forlagen (Langstrom1998:4). | en artikel i laromedelsforfattarnas branschtidning manus
redovisar Langstrom resultatet av den underdkning han gjort bland de da, det vill sdga 1998,
fem storsta laromedelsforlagen i Sverige. Han har forsokt ta reda pa vilken betydelse svensk
och utlandsk forskning om laromedel har hos forlagen. Enligt forlagsrepresentanterna hanger
de med i den svenska och internationella forskningen om laromedel. Det gor de framst genom
att lasa tidskrifter pd omradet samt dagspress. Ett av forlagen menar att det ar upp till varje
redaktor att folja med pa det satt som passar bast. Men utifran de intervjuer Langstrom gjort
med representanter for forlagen menar han att de foljer den utlandska forskningen om
laromedel valdigt lite eller inte alls (Langstrom 1998:4). Langstrom menar att kunskaperna
om vilken forskning som bedrivs eller bedrivits & mycket begransad hos dem han intervjuat:
"De flesta kan inte ge nagra konkreta exempel pa forskare, forskningsprojekt eller
vetenskapliga rapporter som behandlat forskning om laromedel” (Langstrom 1998:4).
Forlagsrepresentanterna verkar tycka att det ar viktigare att se vad som gors ute i skolorna an
att ta del av den senaste forskningen om laromedel menar Langstrom. En av representanterna
sager att klyftan mellan forskning och genomférandet i skolan &r stor och da valjer han att
ratta sig efter hur det ser ut i skolan (Langstrom 1998:4). Vidare menar Langstrom att det
verkar vara erfarenheter och traditioner som styr forlagen: “Ofta refererar
forlagsrepresentanterna till det praktiska arbetet i skolorna som de direkt tror sig kunna ha
nytta av, men inte spontant forskning som en majlig vag till utveckling.” (Langstrom 1998:4).

Langstrom havdar att det &r ett misstag att lagga ut bevakningen av forskningen pa redaktorer
som dels har manga andra arbetsuppgifter, dels kanske inte har den utbildning som krévs
(1998:5). Vidare anser han att ett eget forskningsémne med en professor och ett antal
doktorander skulle kunna bidra med en: "nédvéandig fornyelse och kvalitetshjning av vara
laromedel” (Langstrom 1998:5). Han fragar sig dven om bristen pa vetenskaplig satsning pa
laromedelsomradet kan vara forklaringen till att svenska laromedel saljs i valdigt liten
utstrackning pa den internationella marknaden, jamfért med andra delar av svenskt naringsliv
vars produkter har stor framgang internationellt: ”Vill laromedelsproducenterna verkligen
klara konkurrensen har hemma eller pa en storre marknad i en néara framtid bor de ocksa pa
olika satt &gna forskningen ett mycket storre intresse.” (Langstrom 1998:5).

I en C-uppsats skriven vid Lararhogskolan i Stockholm av Korsell (2004) har forfattaren gjort
en kvalitativ intervjuundersékning med forlag och pedagoger om ldromedel i svenska for
skolar 4-6. Uppsatsens syfte var att undersoka pedagogers och laromedelsforlaggares
uppfattning om anvandning av laromedel i svenska for skolar 5. Det gor hon genom
litteraturstudier och intervjuer med tva pedagoger och tva laromedelsforlaggare (Korsell
2004:1). Forlaggarna arbetar pa Beta Pedagog och Bonnier Utbildning. Metoden hon anvént
ar en kvalitativ undersokningsmetod dar hon analyserar meningsinnehallet i litteratur och de
intervjuer hon gjort (Korsell 2004:9). Korsell skriver att de pedagoger hon intervjuat inte
anvander sa mycket laromedel, utan arbetar larobokslost, det vill saga att de plockar material
fran olika bocker som passar det arbete som for tillfallet planeras (Korsell 2004:41-42).
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Korsell kommer i sin rapport fram till att det goda laromedlet ska vara flexibelt och kunna
individualiseras. Lararna i Korsells studie menar &ven att det goda laromedlet inte ska styra
lararna for hart, det ska kunna anvéandas pa flera olika satt (Korsell 2004:41-42). Lérarna i
Korsells studie efterfragar den typ av laromedel de anvénder idag, fast de vill ha ett stétte
utbud. Korsell menar dven att lararnas svar nar det galler den ekonomiska paverkan pa
laromedlens utformning och anvéndande &r motségelsefulla (Korsell 2004:42-43). “Det
forefaller som om den ekonomiska aspekten har en storre paverkanseffekt pa utformning och
anvandning av laromedel &n vad lararna verkar medvetna om” (Korsell 2004:43). Det som
paverkar laromedelsutformningen for forlaggarna mest menar Korsell (2004:43-44) ar de
ekonomiska aspekterna. Hon menar att det marks i deras svar, dar de ofta anvander
ekonomiska resonemang for hur de tanker. Dessa ekonomiska aspekter gor att de ar
bekymrade Over att inte sélja tillrackligt och forsoker darfor anpassa sina laromedel i svenska
for skolar 4-6 genom att bland annat ge ut kopieringsunderlag och samarbeta med utlandska
forlag for att fa ner kostnaderna. Alla dessa anpassningar har enligt Korsell ekonomiska
motiv.

Korsell har kommit fram till att det har skett en forandring dar mer ansvar idag hamnar pa
lararna. Forut styrde laroboken mer och det var férlagen som tolkade laroplanen och
formedlade den tolkningen genom l&roboken. Hon menar att lararna handlar mer sjalvstandigt
idag och granskar laromedlen kritiskt (Korsell 2004:43). Sammanfattningsvis menar Korsell
att de ekonomiska aspekterna har stérre paverkan pa laromedelsutformningen av laromedel i
svenska an de pedagogiska aspekterna. Lararnas motreaktion pa detta ar ett kritiskt
forhallningssatt och sjalvstandigt handlande, dar de efterfragar laromedel som utvecklar
elevernas kommunikativa handlingar (Korsell 2004:1).
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3. METOD

3.1 METODDISKUSSION

Vi kommer har att presentera olika metoder och tillvagagangssatt for att under 3.1.1 beskriva
vilka av dessa metoder vi valt att anvénda oss av.

Stukat (2005:30) menar att ett vanligt satt att kategorisera pedagogiska undersdkningar ar i
kvalitativ och kvantitativ forskning. Kvalitativa undersokningsmetoder har sitt ursprung i
humanvetenskapen. Malet ar att finna asikter som skiljer sig at for att tacka in en sa stor del
av variationen i uppfattningar pa omradet som mojligt. Denna undersokningsmetod kan
kritiseras for att vara alltfor subjektiv och resultatet beroende av vem som gor tolkningen.
Eftersom metoden é&r tidskrdvande ar oftast antalet informanter litet (Stukat 2005:33).
Kvalitativa intervjuer och observationer ar de grundlaggande metoderna for att fa fram
information man vanligen behdver nar man skriver examensarbeten inom lararutbildningen
(Johansson 2006:42). Motsatsen till  kvalitativa undersdkningar ar kvantitativa
undersokningar. Det kvantitativa synsattet har sin bakgrund i naturvetenskapen. Malet med
en kvantitativ undersékning &r att kunna generalisera och dra sékra slutsatser. Har ar det
viktigt att gora stora och representativa urval, man anvander alltsd i motsats till den
kvalitativa undersokningen manga informanter (Stukat 2005:34).

Det ar forskningsproblemet som ska styra valet av metod. Det ar viktigt att man beddémer
vilken metod som kan vara lamplig, och metoden styr vilken typ av information man far
(Stukat 2005:36-37). Inom utbildningsvetenskapen &r intervjun ett av de vanligaste
redskapen. Det finns manga satt att utféra forskningsintervjuer, hur man véljer att gora beror
pa vilket utrymme man vill ge den intervjuade personen. Ju storre utrymme, desto battre &r
mojligheten att fa fram nytt och spannande material (Stukat 2005:37). | de allra mest
strukturerade intervjuerna anvander intervjuaren ett intervjuschema dar bade fragorna och
ordningsféljden pa dem &r bestamd, oftast far informanten valja mellan olika svarsalternativ.
Denna typ av intervju kan man kalla enkétintervju eftersom den ger samma svar som en
enkdt. Denna metod stéller stora krav pa fragorna och svarsalternativens utformning, man
maste undvika ledande frdgor och vardeladdade ord och uttryck. Metoden ar inte flexibel,
man kan inte fanga upp det oférutsedda (Stukat 2005:38-39). En annan typ av intervju ar de
ostrukturerade. Har anvander man ofta en checklista med &mnesomraden eller teman man vill
tacka in och staller utifran det fragor i den foljd som situationen inbjuder till. Man har ett
antal huvudfragor och dem féljer man upp med foljdfragor som passar. Man kan vélja att
formulera fragorna pa det satt som man anser vara lattast for informanten att forsta. Denna
metod ger mojlighet att komma nérmre och djupare. Metoden ar mycket beroende av
intervjuarens formaga, det kravs goda forkunskaper. Jamforbarheten i informanternas svar &r
inte helt entydig (Stukat 2005:39). Oftast spelar man in de ostrukturerade intervjuerna och
transkriberingen av dem &r mycket tidskrdvande. Den strukturerade och den ostrukturerade
intervjun kan ses som tva extremfall och daremellan kan finns kombinationer och
mellanvarianter av de tva satten (Stukét 2005:40).

Stukat menar att enkater ar bra att anvanda nar man vill na manga méanniskor. Om man vill
ha mojligheten att generalisera ar detta en battre metod an till exempel intervjuer eller
observationer. Nar man formulerar fragorna man staller i enkaten utgar man fran sin studies
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syfte och fragestallningar. Aven har kan man anvinda strukturerade eller ostrukturerade
fragor. Den ostrukturerade enkaten har likheter med intervjun och har svarar informanten
skriftligt pa Oppna fragor. | den strukturerade enkaten far informanten valja pa olika
faststéllda svarsalternativ (Stukat 2005:42-44).

Har man en population samlad, eller kan samla den pa nagon form av lista menar Stukat att
det gar enkelt och snabbt att gora ett systematiskt urval. Om man slumpmaéssigt vill vélja
personer fran denna lista kan man till exempel kasta en tarning, visar tarningen en femma, kan
man ta var femte person pa listan. En annan form av slumpmaéssigt urval ar det som kallas
obundet slumpmassigt urval. Har behdver man ocksa en forteckning Gver populationen och
man ger var och en ett nummer eller en lott, sedan valjer man ut de som ska vara med genom
en slumptalstabell (Stukat 2005:59).

Nationalencyklopedins benamning pa reliabilitet ar: ”Inom beteendevetenskaperna matt pa ett
tests precision. Reliabiliteten beskriver alltsd hur val testet mater det som det mater”
(1996:487). En undersoknings reliabilitet berattar alltsa hur véal undersokningen mater det
man avser att mata. Om validitet séger Nationalencyklopedin: ”Den utstrackning i vilken ett
matinstrument mater det som man avser att mata. Validitet kan betecknas som franvaro av
systematiska matfel, medan reliabilitet innebar franvaro av slumpmaéssiga sadana.”
(1996:204). Undersokningens validitet ar alltsa ett matt pa om det matinstrument man
anvander verkligen méater det man avser.

3.1.1 VART VAL AV UNDERSOKNINGSMETOD
Var undersokning bestar av tre huvuddelar:

= Telefonintervju med representanter fran laromedelsforlag.

= Telefonintervju med laromedelsforfattare.

» Enkatundersokning av pedagogers roll i val av laromedel. Dessa enkater foljer vi upp med
korta strukturerade intervjuer.

Intervjudelarna i var undersokning ger oss kunskap om hur forlag, forfattare och verksamma
pedagoger resonerar om ldromedel. Intervjuerna med forlagsrepresentanter och forfattare ar
kvalitativa. Dar har vi fatt tillfallen att folja upp med fragor, och informanterna har haft
spelrum att beratta fritt. De kvantitativa enkaterna och intervjuerna med pedagogerna blir ett
bra komplement till intervjuerna da de leder till en storre forstaelse for hur det ser ut i
skolorna mera generellt. Genom de olika delarna i undersdkningen hoppas vi kunna skapa en
helhetsforstaelse for vad som ligger bakom laromedel.

Vi ville ur vara forlags- och forfattarintervjuer fa sa detaljerade svar som mgjligt och
Johansson & Svedner (2006:43) menar att kvalitativa intervjuer ger detta resultat. Genom att
utarbeta en intervjumall, liknande den checklista Stukat beskriver (2005:38-39), och utga
fran den, har vi dven kunnat anpassa fragegangen och fragornas karaktar efter hur intervjun
utvecklar sig. Det blev alltsad en s& kallad semistrukturerad intervju (Stukat 2005:40). Var
mall med fragor har vi utarbetat utifran arbetets syfte och fragestallningar. For att fa en
genomarbetad intervjumall har vi vid flera tillfallen gétt igenom den allt eftersom nya tankar
eller fragor vackts. Nar vi gjorde mallen diskuterade vi dven om vi skulle tillhandahalla den
till informanterna innan intervjuerna. Vi bestamde da att vi inte skulle erbjuda informanterna
fragorna, men om de fragade efter dem skulle vi ge intervjumallen till dem i forvag.
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Anledningen till detta ar dels att vi vid bokning av intervjuerna forsokte fa intervjun direkt
eller sa fort som mojligt och dels for att ge alla informanter samma forutséttningar.
Ytterligare en anledning &r att vi ville halla intervjuerna sa oppna och ostrukturerade som
mojligt, vilket vi inte anser hade blivit fallet om samtliga informanterna fatt fragorna i
forvag.

Stukat (2005:40) rekommenderar anvandning av strukturerade intervjufragor nar man
anvander sig av telefonintervjuer. Vi valde anda att gora intervjuerna via telefon eftersom de
forlag som ingar i var studie har sina kontor i Stockholm och vi inte har ndgon méjlighet inom
ramen for detta arbete att resa dit. Som vi ovan beskrivit valde vi dven att géra en
intervjumall, det vill saga att inte gora strukturerade fragor, da vi ville kunna folja upp
informanternas svar med foljdfragor och fa reda pa information vi kanske inte fatt med
strukturerade fragor.

For att ta reda pa hur pedagogernas roll i val av laromedel ser ut och hur de upplever att deras
mojligheter att paverka utgivningen av laromedel ar, ville vi fa med ett storre antal
informanter &n i de andra undersokningsdelarna och géra en mer kvantitativ undersokning.
Detta gjorde vi i form av en enkatundersékning och en uppfdljande intervjuundersékning till
denna. Vi valde att gora strukturerade intervjuer for att vi ansdg att vi kunde fa den
information vi behévde med denna metod och vi vantade oss ett mindre bortfall med
intervjuer &n om vi sant ut fler enkater.

3.2 URVAL AV INFORMANTER

GR Utbildning &r en véstsvensk organisation som arbetar for samarbete mellan 13 olika
kommuner i regionen och &r ett organ for erfarenhetsutbyte och en idébank inom regionen
(www.grutbildning.to). Genom GR Utbildning har vi fatt kontaktuppgifter till laromedels-
forlag som vi anvant for att boka telefonintervjuer med representanter pa olika forlag. Vi
valde att intervjua fyra representanter for forlag, dessa fyra forlag var de vi forst fick kontakt
med, dar nagon valde att vara med i undersékningen och som arbetade med laromedel i
svenska for tidigare aldrar. Nar vi sokte forlagsrepresentanter sokte vi dven kontakter hos
andra forlag, men da dessa valde att vara med anvande vi oss av dessa.

For att fa en storre bild och en rattvisare jamférelse mellan forfattares och forlags synpunkter
valde vi att intervjua forfattare som skrivit laromedel for samma forlag som vi intervjuat
representanter ifran. Genom att vi vid intervjuerna med forlagsrepresentanter bad om att fa
kontakt med forfattare knutna till forlagen och som skrivit laromedel i svenska for tidigare
aldrar, fick vi kontakt med forfattare fran tre av de fyra forlagen. Forfattarna pa ett av forlagen
ansag sig inte ha tid att vara med i en undersékning som de inte tyckte gav dem sjalva nagot i
utbyte (personlig kommunikation 22/11 2006). Eftersom vi valt forfattare knutna till de forlag
vi undersokt har vi uteslutit risken att fd med skillnader som kan finnas mellan olika forlag
och deras forfattare.

For att fa ett representativt urval av skolor i Goteborgs stad gjorde vi ett systematiskt och
slumpmassigt urval. Vi begrénsade oss till kommunala grundskolor inom en kommun. Via
denna kommuns hemsida pa Internet hittade vi en lista 6ver alla kommunala skolor i
kommunen indelade i olika stadsdelar. Skolorna stod i bokstavsordning under varje stadsdel.
Vi valde den skolan som stod 6verst pa listan under varije stadsdel (www.goteborg.se). Dessa
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skolors namn skrev vi ner pa lappar och drog slumpmassigt tio stycken lappar. Till de skolor
vars namn kom upp sande vi i varje brev med fem enkaéter riktade till pedagoger som arbetar
med svenska for tidigare aldrar, och en enkat riktad till rektorn pa skolan.

| den uppféljande delen till enkatundersokningen valde vi att intervjua pedagoger pa vara vfu-
skolor. Totalt intervjuade vi 13 pedagoger. Vi & medvetna om att det inte &r ett slumpmassigt
urval, men eftersom vi i denna undersOkningsdel enbart &r intresserade av de olika
pedagogernas egna forhallanden och asikter gentemot forlagen tycker vi att detta urval ar
tillfredsstallande. Vi menar alltsa att eftersom det ar samma forlag som alla pedagoger i hela
Sverige har att forhalla sig till spelar det ingen roll var vi hittar vara informanter. Men med
pedagoger vi stott pa tidigare under var utbildning tror vi oss kunna fa ett mindre bortfall och
en storre vilja att stalla upp i var undersokning.

3.3 GENOMFORANDE OCH BEARBETNING

Genom telefonintervjuer har vi tagit reda pa vad som styr att laromedel ser ut som de gor och
hur processen ser ut for utgivning av ett laromedel. Vi har gjort besok pa GR Utbildning,
intervjuat representanter fran forlag och laromedelsforfattare. Genom enkaterna har vi
undersokt vilken valmdojlighet pedagoger har i valet av laromedel och de korta strukturerade
intervjuernas syfte ar att underséka om lararna ar néjda med laromedlen som finns pa
marknaden och om det anser att de kan paverka forlagen.

Nar vi skrev intervjufragorna till forlagen och forfattarna bestamde vi, som tidigare namnt, att
inte fraga informanterna om de ville ha fragorna i forvag, dock inte saga nej om de skulle
fraga efter dem. En av informanterna i forlagsintervjuerna ville ha fragorna mailade till sig
fore intervjun, vilket hon ocksa fick. Eftersom denna informant hade fragorna framfor sig vid
intervjutillfallet foljde hon mallen med vara fragor och darfor blev denna intervju nagot
strukturerad till skillnad fran de ovriga forlagsintervjuerna. Vid varje intervju fragade vi
informanten om det gick bra att vi spelade in deras svar. Samtliga gav sitt godkénnande till
det.

Vid intervjuerna med bade forlagsrepresentanter och forfattare deltog vi bada som intervjuare.
Vi anvande en hogtalartelefon och spelade in intervjuerna samtidigt som vi forde
stddanteckningar. Vid intervjuerna med pedagoger var vi bara en intervjuare, detta var en
strukturerad intervju dar vi gav informanterna olika svarsalternativ. Nagra pedagoger
kommenterade fragorna och sina svar, dessa kommentarer antecknade vi pa frageformularet
for att kunna anvanda dem i resultatsammanstallningen. Enkaterna sande vi via post till de
utvalda skolorna. Denna del i undersokningen gjordes i syfte att ta reda pa hur skolornas och
de enskilda pedagogernas roll ser ut i bestallningen av laromedel. Det &ar delvis pa
bestallningssedeln forlagen ser vad lararna vill ha. Om lararna da inte har helt fria hander att
bestélla laromedel utefter det egna arbetssattet speglar inte forséljningen vilket laromedel som
pedagoger vill ha och kan darfor bli missvisande.

Nar alla intervjuerna med forlag och forfattare var avslutade och transkriberade
sammanfattade och sammanstéllde vi svaren genom att ga igenom fraga for fraga. Vi utgick
fran dessa sammanstallningar nar vi redovisade resultatet men gick aven tillbaka till de
transkriberade intervjuerna for att verifiera vara dragna slutsatser och fortydliga dem med
citat fran informanterna. De strukturerade intervjuerna med pedagogerna och enkéterna
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sammanstallde vi genom att fora protokoll 6ver antalet svar pa de olika svarsalternativen. De
kommentarer vi antecknat vid intervjuerna med pedagoger anvéndes tillsammans med 6vrig
insamlad data i resultatredovisningen.

3.4 STUDIENS TILLFORLITLIGHET OCH GENERALISERBARHET

De resultat vi fatt fram i intervjuerna med forlagsrepresentanter anser vi vara tillforlitliga da
det ligger i forlagens intresse att visa upp arbetet de lagger ner i varje laromedel, samt hur
arbetet gar till. Dock &r vi medvetna om att de bara galler for de forlag vi valt att ha med i var
undersokning. Men de personer vi har intervjuat representerar hela forlagets asikter. Och de
flesta av de vi intervjuat representerar nagra av de storsta laromedelsforlagen i Sverige idag.
Pa sa satt har vi tackt in en stor del av laromedelsproducenterna. Férutom att vi fick svar pa
alla de fragor vi hade i var intervjumall berattade flera av informanterna annat som var
vardefullt for denna rapport. Vi fick mycket djupgaende svar och det ledde till att vi fick en
bra forstaelse for forlagens perspektiv pa det problem vi i denna rapport vill fa klarhet i.

Intervjuerna vi gjort med laromedelsforfattare galler inte for en stor grupp pa samma sétt som
intervjuerna med forlagsrepresentanter. Forfattarna representerar bara sig sjalva och sina
asikter. Detta gor att det inte gar att generalisera eller dra slutsatser i samma utstrackning som
med den data vi samlat fran forlagsintervjuerna. Daremot liknade alla forfattarnas svar
varandra, darfor anser vi att det inte finns anledning att tro att intervjuer med fler forfattare
skulle gett kvalitativt annat resultat, eller att bortfallet av en forfattarintervju andrade
resultatet namnvart.

I enk&tundersokningen samt de uppfoljande intervjuundersbkningarna med pedagoger
anvande vi oss av ett storre antal informanter. | enkatundersdkningen valde vi slumpmassigt
ut skolor for att fa ett representativt urval. Dar var tyvarr bortfallet stort, vi fick bara in 26 %
av de enkater vi sant ut. En anledning till det stora bortfallet kan vara det faktum att vi sande
ut samma antal enkater till alla skolorna. Det gjorde att alla vara enkéater kanske inte har
mottagare eftersom det bland de skolorna vi skickade enkater till kanske inte finns sa manga
som fem pedagoger som arbetar med svenska/las- och skrivundervisning i de tidigare aren.
Alla som svarat pa enkaterna svarade att de var mycket delaktiga i bestdllandet av laromedel.
Det kan betyda att de som inte ar mycket insatta i att bestalla laromedel valt att inte svara pa
enkéaten. De resultat vi fick fram i uppfdljningen till enkatundersokningen anser vi déremot
gar att generalisera. Eftersom alla vi intervjuat svarat pd ungefar samma satt finns det ingen
anledning for oss att tro att vi om vi intervjuat fler skulle ha fatt ett annat resultat.

Utfallet av enkéatundersokningen blev pa grund av det stora bortfallet inte riktigt det vi
forvantat oss. Den information vi fick var visserligen viktig, men under arbetets gang markte
vi att den inte var tillrdcklig. Som vi tidigare beskrivit ledde det till att vi féljde upp denna
undersokningsdel med en intervjuundersokning med pedagoger som arbetar med svenska/lés-
och skrivundervisning i de tidigare aren pa vara vfu-platser. Fordelarna med att pedagogerna
kdande till oss var att bortfallet minimerades och att vi kande till rutinerna pa deras
arbetsplatser och darfor kunde passa in intervjuerna sa att dessa kunde genomféras utan att
boka tid med varje pedagog.
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3.4.1 RELIABILITET OCH VALIDITET

| forhallande till omfattningen av denna uppsats och de ramar vi har att folja anser vi att
kvalitén pa vara matinstrument och undersokningar &r bra och att reliabiliteten ar god.
Naturligtvis hade det gatt att gora en mycket storre studie om ramarna varit annorlunda,
framforallt kan vara kvantitativa delar av undersékningen gdéras mer omfattande och déarmed
annu palitligare. Hade vi gjort detta hade var studie kunnat vara mera generaliserbar.

Den kvalitativa delen av undersokningen, alltsa intervjuerna med forlagsrepresentanter och
forfattare svarade mot var avsikt med undersokningen, det vill saga vart syfte. Eftersom vi
haft personlig kontakt med alla informanterna i dessa delar hade vi mdjlighet att ater ta
kontakt med informanterna for att folja upp deras svar. Pa grund av det stora bortfallet av
enkatsvar blev reliabilitet enkatundersokning inte sd hdg. Av det skalet foljde vi upp denna
undersokningsdel med en intervjuundersokning. Har blev validiteten hogre, dels for att vi vid
tiden for denna undersokning var mer insatta i amnet och dels for att vi dgnat mer tid at
forarbetet med denna del.

3.5 ETISKA ASPEKTER

Sjalvklart spelar vi som forfattare till den har uppsatsen stor roll for de resultat vi kommer
fram till. Vi ar formade av det samhélle vi lever i, och inte minst &r vi formade och paverkade
av den utbildning vi nu haller pa att slutfora. Under var utbildning vid universitetet har vi sttt
pa lararutbildare och forelasare som gett sitt perspektiv pa laromedel och hur man bést
anvander dem. Aven de ar saklart fargade av den kontext de befinner sig i. Aven om vi
efterstravat att vara sa objektiva som majligt genom hela genomférandet av undersokningen
och i tolkningarna av de svar vi fatt maste vi, och de som tar del av dessa resultat, vara
medvetna om att &ven vi har en bakgrund, och att vi har blivit fargade av den instéllning var
utbildning star for.

Alla informanter i var undersokning har blivit informerade om studiens syfte och alla har
stallt upp frivilligt. Informationen till forlag och forfattare gavs nar vi bokade tid for intervju
och vid tillfallena for telefonintervjuerna. Informationen till de deltagande i
enk&tundersokningen gavs i det medféljande brevet (Se appendix A och B). De pedagoger vi
intervjuade personligen fick informationen muntligt vid tillfallet for intervjun.
Informationskravet och samtyckeskravet ar darmed uppfyllt. Vi har, genom att inte anvanda
namn eller andra upplysningar om personer i uppsatsen, tagit hansyn till de medverkandes
anonymitet. Vi har valt att bendmna forlagens namn istéllet for att namnge dess representanter
som vi intervjuat, sa att ingen enskild person ska bli utpekad. Den information vi samlat in har
anvants uteslutande for slutférande av denna uppsats.
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4. RESULTAT

Vi har intervjuat representanter fran fyra laromedelsforlag, Adastra, Bonnier Uthildning,
Liber och Natur & Kultur, av dessa ar en representant redaktionschef, de dvriga tre
representanterna ar samtliga forlaggare. Alla arbetar med svenska for tidigare aldrar, som vi
valt att begransa var undersokning till. En av informanterna arbetar med laromedel for
forskoleklass till skoldr tre. Ovriga tre informanter arbetar med laromedel for &ldrarna
forskoleklass till skolar sex. Samtliga har nagon erfarenhet av arbete i skolan. De har arbetat
inom forlagsbranschen olika lange, fran 13 till 28 ar.

Vi har intervjuat tre laromedelsforfattare som skrivit nagon form av laromedel inom svenska
for tidigare aldrar. Forfattarna arbetar med Bonnier Utbildning, Liber och Natur & Kultur. De
har samtliga varit eller ar verksamma pedagoger. | foljande text kommer vi bendmna de
laromedelsforfattare vi intervjuat som forfattare 1, 2 och 3.

| kapitel 4 redovisar vi de resultat vi fatt fram i de olika undersokningsdelarna. Vi har
kategoriserat resultaten under foljande sex rubriker: Lang process till ett fardigt laromedel,
Trender, Forlagens ansvar, Ekonomisk drivkraft, Pedagogernas paverkan och Forlagens
forskningsanknytning.

4.1 LANG PROCESS TILL ETT FARDIGT LAROMEDEL

Har foljer en redovisning av de resultat vi fatt fram fran intervjuerna med
forlagsrepresentanter och forfattare.

Enligt alla forlag ar det en lang process att ge ut ett laromedel. Till en borjan behéver man en
idé, och det varierar varifran idén kommer. Enligt Bonnier Utbildning och Natur & Kultur &r
det vanligaste forfarandet att forlaget initierar arbetet med egna idéer, Natur & Kultur séger:
”det ar oftast forlaget som kontaktar potentiella forfattare”. Bonnier Utbildning sdger att ca
95% kommer fran dem: ”Det vanligaste, ... 95 [%] och kanske &nda mer ... av allting vi ger
ut kommer pa initiativ fran forlaget, resten ar det ... larare som skickar in”. Forfattare 1 séger
att idéerna ibland kommer fran forfattarna och ibland fran férlaget. Adastra uppger att det ar
ungefar halften av idéerna som kommer fran forlaget sjalva och lika stor del utifran. Hur
kontakten tas mellan laromedelsforfattare och laromedelsforlaget beror pa vem som har
initierat projektet. Om en pedagog kommer med ett manus, kommer sannolikt dven denna
pedagog att vara med i projektet pa nagot satt. Nar laromedelsforlagen initierar arbetet
kontaktar de forfattare som anses passa till projektet, dd ar det inte ovanlig att forfattaren
redan arbetat for forlaget tidigare.

Som ovan namnts ar det olika om idén kommer fran forlagen eller forfattarna. Forfattare 2
talar om att idéerna ofta mynnar ur arbetet i skolan och da ofta for att hon saknar nagot.
Forfattare 3 anser att idéerna till laromedel kommer fran erfarenhet, ”"Nar man arbetar pa
golvet, man kanner att folk har behov, eller att ungarna behéver veta mer”.

Ett annat satt att arbeta som Liber beskrivit &r nar forlaget sétter upp kriterier for vad

materialet ska innehalla. Nar detta ar gjort later man pedagogen komma med idéer, ur dessa
valjer man sedan en som gar till produktion. Natur & Kultur uppger att man efter beslut om
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produktion kopplar in nagon som gor layoutskisser tillsammans med forfattaren sa att
“forfattarens intentioner ska bli tydliga”.

Natur & Kultur beskriver hur processen kan se ut nér det ar flera forfattare som tillsammans
skriver ett laromedel. Till en borjan arbetar man fram hur laromedlet ar tankt att fungera och
se ut, sedan ska manus sattas samman av forfattarna. Tillsammans med forfattarna arbetar
sprakredaktoren med manus, som gar fram och tillbaka mellan dessa. Med i arbetsgruppen
finns dven formgivare, bildredaktor och en projektledare.

Bonnier Utbildning beskriver ytterligare ett satt som en larobok kan bli till pa. Pa detta forlag
beskriver man en projektering som man inleder arbetet med. Vi projekterar kanske pa ett, ett
och ett halvt ar, vi aker omkring och tittar pa skolor hur larare jobbar. Saknas det nagonting
och vad de vill ha i framtiden? Nér vi har gjort det da har vi liksom klart for oss vad vi vill
gora. DA borjar vi soka forfattare.” Detta forfaringssatt sager Bonnier Utbildning &r for stora
baslaromedel, nar det galler mindre laromedel far de ofta in spontanmanus fran pedagoger.
Bonnier Uthildning séger att projekteringen ar dels for att forsta vad lararna ute i skolorna vill
ha och dels for att se hur undervisningen ser ut. Forlaget undersoker aven aktuell forskning:
Vi sétter oss ocksa in i den pedagogiska utvecklingen, hur langt och var man befinner sig dar
nagonstans”. Forfattare 2 menar att det &r viktigt att man inte bara kommer med en tanke om
hur laromedlet kan se ut, utan att manus ar ”sa nara fardigt skick som majligt”.

Bonnier Utbildning undersoker &ven hur man arbetar i andra ldnder med l&s- och
skrivinlarning och influenser fran det man gillar plockas med till Sverige. Aven de larobocker
som man anvander i andra lander undersoker man i hopp om att finna bra material. N&r detta
ar gjort borjar man pa forlaget arbeta ut en struktur for hur man vill att laromedlet ska se ut,
en grovskiss. Nar skissen sedan &r klar bérjar man fundera 6ver vem som kan vara lamplig
forfattare till 1aromedlet. Har tanker man tillbaka till projekteringen om det dar kanske finns
nagon lamplig pedagog som kan forfatta. Om det inte finns nagon lamplig forfattare bland
dessa pedagoger kan man anvanda sig av tidigare kontakter for att hitta ndgon som enligt dem
passar och vill skriva: ”Annars far man borja om igen, och helt enkelt, och via lararkontakter
vi har och sa vidare vaska oss fram till vi hittar folk som ar intresserade av att skriva.”

4.2 TRENDER

De resultat som redovisas under denna rubrik kommer fran de intervjuer vi gjort med
forlagsrepresentanter och forfattare.

Enligt Bonnier Utbildning, Liber och Natur & Kultur finns det trender inom laromedel och
aven pedagogiska trender, medan Adastra inte riktigt vill kalla det trender: ”Da &r det ju oftast
sa att man far impulser fran antingen bra undervisning i andra lander, aktuell forskning som
man alltid sitter och liksom tar del av ... det vet jag inte om jag kallar trend precis.” Adastra
later forsta att de genom att veta vad som ar gangbart i andra lander kan ta med dessa idéer
och oversétta till svenska. Oavsett om det &r en trend eller inte sdger Adastra att alla stravar
mot att gora sa bra laromedel som mojligt, och for att gora det &r det viktigt att ta del av
aktuell forskning.

Ett land som 6vriga forlag ndmner &r Nya Zeeland, d&r man hamtat inspiration och material.
Bonnier Utbildning har hamtat material for att: ”de har natt valdigt goda resultat nar det galler
lasinlarning”. De besoker olika Nya Zeeldndska skolor och forlag och diskuterar hur de gor
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och hur de far sé bra resultat. Aven pa Natur & Kultur har man inspirerats frdn Nya Zeeland,
de gav ut sin forsta storbok (en bok i exempelvis A2 format) i Sverige redan for drygt 10 ar
sedan. Dock tycker Natur & Kultur att den svenska marknaden inte var mogen for detta vid
denna tidpunkt. Aven Liber gav tidigt ut storbocker, den forsta kom redan 1992. De tror att
man fortsatt kommer att se material inspirerat fran Nya Zeeland i de svenska skolorna, och
det som star narmast pa tur tror man ar mera arbete i grupp, till exempel i form av
gemensamma lasupplevelser.

Som vi ovan ndmnt ar Bonnier Utbildning, Liber och Natur & Kultur alla eniga om att det i
laromedelsbranschen gar trender. Liber uttrycker att det ar mycket trender genom att
arbetssatt kommer tillbaka: ”Det ar véldigt mycket trender och jag kan ju se det som har
arbetat har sedan 1968 [lararexamen slutet av -60] att alla trender kommer i stort sett igen.”

Trender inom pedagogiken talar flera av forlagen om, bade vad som tidigare varit en trend
och vilka olika sorters trender man kan se. Natur & Kultur uppger att man inte bara kan se
trender inom laromedlen: ”Det finns ju olika trender, du har trender inom pedagogik, metodik
och du har trender inom spraket, hur du presenterar nagonting i en larobok, du har trender i
bildspraket och formspraket.” De later forsta att det aven hander saker inom forskningen som
paverkar de pedagogiska och metodiska trenderna. Aven Bonnier Utbildning anser att det
finns trender inom pedagogiken, detta for att pedagogiken utvecklas och andras. Forfattare 3
sager att den tidiga las- och skrivinlarningen, nar man ar 6-8 ar, alltid ar aktuell, och alltid
kommer vara det. Liber gar in i mera detalj och talar om att det finns olika synvinklar som ar
trendiga och som ska anvandas just nu. De menar att det som nu ar aktuellt &r att man inte ska
binda upp sig till endast ett sétt, utan att en mix av alla ar det basta: "Det dr mycket trender
nar det géller ’ja det dr bast med stavelser’ och ’ja det ar bast med analytisk’ ’ja det ar bast
med syntetisk’ och all forskning séger att det & en mix av alla de synvinklarna som &r det
som géller just nu.”

Aven kommande trender dr viktigt att vara medvetna om for att kunna konkurrera pa
laromedelsmarknaden. Adastra beréattar att de genom att halla sig uppdaterade och ha kunskap
om vad som ar gangbart och framgangsrikt internationellt d&ven vet vad som kommer att bli
det nya pa marknaden. Bonnier Utbildning anser att det &r nagot som ingar i arbetsuppgifterna
att vara vél insatta i den pedagogiska debatten och ha kontakter med myndigheter och
lararutbildningar. Genom att vara uppdaterad hela tiden vet man hur forskningen gar, vad som
lyckats och vad som inte lyckats. Forfattare 1 talar om att forlaget har stor inblick i vad som
kommer inom laromedelsbranschen och att de forséker fanga upp sadant som hander inom
det pedagogiska omradet. For egen del haller hon sig uppdaterad dels tack vare sitt intresse
for las- och skrivinlarning, dels genom att ga pa seminarier och konferenser som behandlar
omradet. Forfattare 2 namner att det ar forlagen som haller sig uppdaterade om vad som blir
nasta trend, genom att till exempel kolla konkurrenternas produktkatalog eller seminarier.
Forfattare 3 menar att hon arbetar med ett sadant amne som aldrig blir inaktuellt, da las- och
skrivinlarningen alltid kommer vara viktigt i skolan.
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4.3 FORLAGENS ANSVAR
| foljande text redovisas resultat fran vara intervjuer med forlagsrepresentanter.

Vi undrade om det fran Skolverket fanns nagot som styr hur de laromedel de ger ut ska se ut.
Liber berattar att det nu inte gor det, men: “det fanns forr en ndmnd som synade laromedel ...
den togs bort for 15 ar sedan ungefar”. Natur & Kultur menar att det som styr hur laromedlen
ser ut ar de styrdokument som finns i skolan, det vill séga laroplan och kursplaner. De tycker
inte att det gar att gora ett laromedel som inte svarar mot dessa, da ingen skola skulle kdpa
dem da. Aven Adastra tycker att det ar styrdokumenten som styr och: “att man sjalvklart ska
gora laromedel som t&cker upp det som ... kursplaner och laroplaner sager”.

Bonnier Uthildning framhaller att det som har styrt hur deras laromedel ser ut ar hur val de
fungerar ute i verksamheten. Med sin "forlagskansla” och kontinuerliga tester i skolorna far
de laromedel som fungerar och som gor "lararens arbetssituation sa enkel som mojligt”.

Samtliga forlag anser att deras ansvar for vad de ger ut ar stort. De har ett etiskt ansvar for att
laromedlen inte ska vara krankande eller stotande pa nagot sétt. "Som forlag har man ju ett
ansvar” (Adastra). Bade Bonnier Utbildning och Natur & Kultur menar att det etiska ansvaret
stracker sig 6ver manga olika omraden. Vi maste noga granska vara laromedel och det gor vi
ocksa med fackgranskare, vara redaktorer och aven bildredaktérer” (Natur & Kultur). Bonnier
Utbildning ger ett exempel pa hur de granskar sina laromedel: Vi sitter till exempel och
raknar pojkar och flickor i bockerna for att fa en ... konsbalans pa det”.

4.4 EKONOMISK DRIVKRAFT

Har foljer resultat fran intervjuerna med forlagsrepresentanter och forfattare. Forfattare 3
namner ett problemomrade for den svenska skolan, namligen ekonomin. Nar lararna kdper in
material tror hon att den bristande ekonomin i vissa fall kan leda till att pedagoger koper in
arbetsbocker, men inte handledningen.

Aven forlagens ekonomi spelar in i utgivningen av laromedel. Upplagornas storlek bestams
enligt Natur och Kultur utifran vilka forvantningar de har och vad de tror att de kan silja.
Aven Bonnier Utbildning pratar om att det ar efterfrdgan som styr upplagornas storlek, som
kan vara allt fran nagra hundra till tiotusentals bocker. Adastra tycker inte att den forsta
upplagan &r sa jatteviktig: “den ar ju mera en marknadsforingsupplaga”. Nar denna forsta
upplaga gatt ut till forséljning ar det forsaljningen som styr kommande upplagor.

Nér ett laromedel inte séljer tillrackligt bra drar forlagen in dessa. Bonnier Utbildning ndmner
ett ramavtal som finns mellan forfattare och forlag som séager att forlaget far dra in en produkt
nar den inte séljer mer an 100 exemplar per ar. Natur & Kultur anser att efterfragan pa
laromedel styr upplagornas storlek: Vi kan inte sélja larobécker och vi kan inte producera
larobocker som inte lararna tycker om eller har behov av”. Liber har producerat storbocker
och forsaljningen av dessa har inte gatt sa bra som de hoppats: “storbdcker ... ar ingen
ekonomiskt hit direkt”, men de tycker att det ar ett otroligt anvéndbart medel for
sprakutvecklande arbete. Vidare menar Liber att de inte bara kan se till vad pedagoger sager
att de vill ha, de maste dven se till vad de faktiskt bestaller, eftersom det inte alltid
overensstammer: "ingen larare sager till exempel att de har Appel-pappel-serien, fast det ser
vi ju pa inkOpen att nastan alla larare har”. Sammantaget kan man séga att det ar ekonomin
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som styr nar forlagen beslutar att ett laromedel ska sluta produceras. Adastra beréattar att
anledningarna till att man slutar ge ut en bok ar olika for olika bocker, men i forsta hand ar det
att boken saljer for daligt. Bonnier Utbildning och Natur & Kultur sager ocksa att anledningen
till att man slutar ge ut ett laromedel &r att den inte séljer.

4.5 PEDAGOGERNAS PAVERKAN

Under denna rubrik framfors resultat fran intervjuer med forlagsrepresentanter, forfattare och
pedagoger.

Adastra framhaller att skolor och pedagoger paverkar utgivningen av laromedel, men de &r
inte styrande. Natur & Kultur séager daremot att efterfragan fran skolorna styr oerhort mycket.
Bonnier Utbildning tycker att det egentligen &r laroplanen som styr, men skolorna efterfragar
ju det som laroplanen férmedlar. Det som forlagen producerar &r alltsa stod for pedagoger att
uppfylla laroplanens mal sa darfor foljer man amnesstrukturen ganska hart. Om laroplanen
dessutom skulle dndras konstaterar Bonnier Utbildning att det dr viktigt att anpassa
larobdckerna efter detta. Forfattare 1 tror att om man som ung och nyutexaminerad pedagog
ska arbeta helt utan laromedel kan vara valdigt tufft och knéckande, "och tro da att man ska
klara sig helt utan laromedel, det &r nastan sjalvmordsprojekt”.

Alla forlag vi talat med traffar verksamma larare och haller sig pa sa satt uppdaterade. Liber
gor dels undersokningar och bjuder aven in larargrupper for att fraga och diskutera saker.
Adastra traffar verksamma pedagoger som kommer med idéer och de &r dven sjalva utbildade
pedagoger sa de vet vad som ligger i tiden. Natur & Kultur anvéander sig till stor del av det
stora kontaktnét de har med skolor for att veta vad lararna vill ha for material.

Vara intervjuer med pedagoger visade dock att sa stor del som 54 %, det vill sdga sju av
tretton pedagoger kande att de inte kunde paverka vad forlagen ger ut. En pedagog som kande
att hon inte kunde paverka forlagen menade att hon under sin langa tid som verksam pedagog
aldrig sjalv blivit tillfragad eller hort talas om nagon kollega som hade blivit tillfragad av
nagot forlag. Ungefar en fjardedel av de intervjuade (ca 23 %) ansag att de kunde paverka det
material forlagen ger ut och lika manga (ca 23 %) valde att avsta fran att svara. En av de
intervjuade pedagogerna menade att hon paverkade forlagen genom att inte képa det material
som hon inte tycker ar bra. En annan pedagog menar att hon kan ge forlagen sina synpunkter
vid forlagens larartraffar.

Av de pedagoger som vi intervjuade var det 46 %, det vill sdga sex av tretton pedagoger
kunde tanka sig att vanda sig till forlag med sina pedagogiska idéer, medan resterande 54 %
inte kunde ténka sig detta. Den storsta anledningen till att inte vanda sig till ett férlag med
sina pedagogiska idéer var tidsbrist och att det skulle innebdra mycket mer arbete i
forhallande till att bara arbeta i en skola som pedagog. Forfattare 1 sager att det bakom de
flesta laromedlen ligger ett gediget arbete "det &r ju méanniskor som ar aktiva i skolan som goér
laromedel, de flesta l&romedelsforfattarna ar ju aktiva som larare eller har alldeles nyss varit
det sa det ar inte ndgra som inte sitter i skolan som sitter och hittar pa nagot konstigt.”

77 %, det vill sdga tio av tretton pedagoger som vi intervjuat anser att forlagen ar val insatta i
vad lararna vill ha. Endast 7 % av de tillfragade pedagogerna menade att forlagen inte var
insatta i vad larare vill ha for laromedel. Aven har var det ndgra pedagoger som valde att avsta
fran att svara, namligen 15 %. Av pedagogerna var de flesta, 85 %, helt nojda med det
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laromedel som de anvande i lds- och skrivundervisningen idag, de som inte var helt noja
ansag att det anda fanns laromedel pa marknaden som de skulle vilja anvéanda.

4.6 FORLAGENS FORSKNINGSANKNYTNING
Har rapporteras resultat fran intervjuerna med forlagsrepresentanter.

Liber har inga krav pa att deras laromedelsforfattare har nagon speciell utbildning. Men man
konstaterar att det kommer mer bra material fran forfattare utanfor skolans varld nu, till
skillnad fran forr da det mest var pedagoger. Inte heller Adastra har nagra krav pa att deras
forfattare har nagon utbildning, det ar dock viktigt att forfattaren kan skriva med flyt och har
de ratta faktakunskaperna. Bonnier Utbildning har heller inga krav pa pedagogiskt utbildade
laromedelsforfattare, men lagger till att det vanligaste ar att de &r pedagoger. Det ar bara
Natur & Kultur som uttrycker krav pa pedagogisk utbildning pa deras forfattare och att det ar
oerhort viktigt. De anser att det ar tre kompetenser som en forfattare ska ha: ”De maste
absolut vara @mneskunniga, det &r ett mycket starkt krav” den andra kompetensen en
laromedelsforfattare hos Natur & Kultur ska ha ar att vara: ”"En god skribent” De menar att
man som forfattare maste kunna skriva mot en malgrupp sa att malgruppen forstar texterna.
Den tredje kompetensen: "Dom maste ju vara pedagog”.
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S. DISKUSSION

5.1 SAMMANFATTNING AV RESULTAT

De olika undersokningsdelarna i denna rapport visar att ett laromedel i svenska kan bli till pa
olika satt. Idén till ett laromedel kommer antingen fran en forfattare, som oftast &r en
pedagog, som saknar nagot i utbudet av laromedel. Forlagen gar tillvaga pa lite olika satt for
att ta reda pa om ett laromedel kommer att kunna sélja, om det finns en efterfragan pa det.
Men gemensamt for alla ar att de gor undersdkningar och tar hjalp av pedagoger ute i
verksamheterna och &r noga med att papeka att de sjalva har lararkompetens. Endast ett av
forlagen har krav pa att deras forfattare ska ha en pedagogisk utbildning, de andra forlagen
trycker pa andra kompetenser som &r viktiga och ett férlag papekar att de inga krav har, men
det vanligaste ar att forfattarna ar pedagoger.

De flesta, men inte alla forlag, tycker att det gar trender i laromedel. Forskningen gar framat
och pedagogiken forandras, sa ocksa laromedlen. Det enda forlagen har att rétta sig efter nar
det galler innehallet i ett laromedel &r de laroplaner och kursplaner som finns. Den Gversyn av
laromedel som en gang fanns, finns inte idag pa samma séatt. Alla férlagen i var undersokning
tycker att de har ett stort etiskt ansvar for vad de ger ut.

Pa fragan om hur pedagogernas roll ser ut i produktionen av laromedel svarade forlagen lite
olika, allt fran att de paverkar men inte styr till att de styr otroligt mycket. Lite mer &n halften
av de verksamma pedagoger vi intervjuat tyckte att de kunde péaverka forlagens utgivning.
Annu fler, nira 80 % tyckte att forlagen var vl insatta i vad skolorna vill ha for laromedel.
Over 80 % av de pedagoger som deltog i var underskning var helt néjda med de laromedel
de for tillfallet anvande i sin undervisning.

En annan stor paverkansfaktor ar ekonomin, den styr vad som ska ges ut, och nar man ska
sluta producera ett laromedel. Efterfragan styr upplagornas storlek, och eftersom det &r
pedagogerna som bestaller materialet som star for efterfrigan kan man siga att det ar
pedagogernas efterfragan som styr vad som kommer att ges ut och i hur stora upplagor.

5.2 LAROMEDLENS TILLKOMST OCH ANVANDNING

Idén till innehallet i ett laromedel kan komma till pa olika satt. Enligt Natur & Kultur kommer
idéerna till laromedel fran erfarenheter av undervisning. Samma forlag beskriver att processen
borjar med att man pa forlaget arbetar fram hur ett laromedel &r tankt att fungera, sedan gor
man ett manus tillsammans med forfattare. Bonnier Utbildning beskriver att de borjar med en
projektering dar de &r ute i skolorna under en langre tid for att ta reda pa vad man vill satsa pa.
Hur val laromedlet fungerar i verksamheten ar avgérande for vad man producerar. Genom att
hélla sig uppdaterad anser Adastra att man vet vad man i fortsattningen ska satta fokus pa, det
ar aven viktigt att veta vad som ar framgangsrikt internationellt. Pa Liber gér man
undersdkningar och anvander larargrupper att diskutera med.

Adastra later forsta att de genom att veta vad som &r gangbart i andra lander kan ta med dessa
idéer och Oversétta till svenska. Oavsett om det ar en trend eller inte sdger Adastra att alla
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stravar mot att gora sa bra laromedel som majligt, och for att gora det &r det viktigt att ta det
av aktuell forskning.

Bade var undersokning och Skolverkets rapport nr 284 visar att de pedagoger som valt att
skriva laromedel gor det for att de saknar nagot eller har en idé som utvecklats utifran deras
undervisning (Skolverket rapport 284, 2006:151,153,156). De flesta laromedel kommer fran
idéer som harstammar antingen fran verksamma pedagoger eller forlagspersoner som har
anknytning till pedagoger eller sjalva ar pedagoger. Allt material kommer pa nagot satt fran
pedagoger och darfor kan det verka underligt att nagra av de lararutbildare vi mott ar nagot
negativt installda till laromedel. Det har verkat som om vissa har ansett att malet, och den
goda undervisningen, bygger pa att man inte anvander laromedel. Denna attityd mot
laromedel kan man dven se i Lannvik Duregards artikel (2006:16-18) sa tillvida att de
uttrycker att det kan vara accepterat att i borjan av sin lararkarridr ta hjalp av laromedel.
Pedagoger som &r laromedelsstyrda anses av dessa personer inte ha samma kompetens som de
som inte anvéander laromedel. Av en helt annan uppfattning &r en av de forfattare vi intervjuat
som menar att det &r svart att som ung och nyutexaminerad klara sig helt utan laromedel. For
en nyutexaminerad pedagog, eller en pedagog med lite erfarenhet kan det vara svart att leva
upp till férvantningarna om larobokslés undervisning. Om man inte kan anvanda larobocker i
undervisningen, hur ska man da fa idéer som ska ticka elevernas hela skolgang, fran
forskoleklass till ar nio, och aven under gymnasiet? Dock anser vi inte att man ska anvanda
lararhandledningen som en regelbok och félja denna slaviskt. Vi tror att det basta vore att man
har en kritisk installning till det material man anvander, och anvander det pa ett sétt som
passar for varje individ. Lararhandledningen heter just ”handledning” av den anledningen.

| artikeln av Lannvik Duregard (2006:16-18) framstélls den pedagog som inte anvander nagon
larobok i engelska som ett gott foredome. Pedagogen beskriver hur mycket béattre hennes
undervisning blir och att hon kan vara mer flexibel utan den. Hon upplever att man med
larobok blir last i ndgon annans satt att tdnka. Vi anser att om man kéanner att man med ett
laromedel blir last kanske man anvéander laromedlet och dess handledning for strikt och inte
vagar anpassa materialet till sig sjalv. Vi tror att installningen till laromedel till stor del hanger
samman med hur man ser pa dessa. Ar larobdcker ndgot man maste folja till punkt och pricka
och folja lararhandledningar slaviskt, eller kan man se laroboken som ett hjalpmedel och
handledningen som ett forslag pa hur man kan anvanda den? Maste det sta mellan att anvanda
lararhandledningen som en regelbok fér hur man anvander laroboken eller inte anvanda nagon
larobok alls? Att anvanda larobok behover inte betyda att man inte kan ténka sjalv. Vi anser
att det inte ar nagot fel i att anvanda laromedel i undervisningen och folja en
lararhandledning, vi har med denna uppsats visat att det ligger ett stort arbete bakom
laromedlens tillkomst.

Pedagogen som vi ovan namnt har alltsa slutat att anvanda larobok i sin undervisning. Hon ar
langt ifran ensam i sitt beslut att inte anvanda larobok, men vi undrar hur dessa pedagogers
undervisning da ser ut? Om de inte anvander larobok, anvander de da heller inte kopior ur
larobdcker? Vi anser att man inte arbetar larobokslost sa lange man anvénder laroboken pa ett
eller annat satt, till exempel genom att ta kopior. Och om de pedagoger som arbetar
larobokslost faktiskt skulle anvanda kopior ur larobocker, har detta da gjorts pa ett korrekt
satt, da det finns lagar som reglerar hur dessa kopior far anvandas?
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5.3 PEDAGOGERNAS PAVERKAN

Var undersokning visar att de olika forlagen vi intervjuat anser att pedagogernas roll i
utgivningen av laromedel &r skiftande. Enligt Adastra paverkar visserligen pedagoger
utgivningen, men de styr den inte. P4 Natur & Kultur menar man daremot att efterfragan fran
pedagoger styr oerhort mycket. Bonnier Uthildning framhaller att det egentligen &r laroplanen
som styr, men pedagoger efterfragar laromedel som foljer laroplanen. Var tolkning av dessa
resultat ar att det i slutdndan &r ekonomiska aspekter som styr. Anledningen till att man tar
hansyn till efterfragan ar att efterfragan &r ett matt pa hur mycket man kan sélja - hur mycket
man kan tjana. Aven Korsell (2004:43-44, 1) kommer i sin undersokning fram till att det som
paverkar utgivningen mest for de forlag som ingatt i hennes undersokning ar de ekonomiska
aspekterna. Detta ser hon i deras svar, dar hennes informanter standigt aterkommer till
ekonomiska resonemang. Hon menar att de ekonomiska aspekterna styr mer &n de
pedagogiska aspekterna. Att ekonomin styr utgivningen kan i sig inte ses som nagot konstigt
da forlagen, som alla andra foretag, stravar efter sa stor ekonomisk vinst som majligt. For att
forlaget ska kunna ge ut laromedel i fortsattningen kravs en viss vinst da produktionen av
laromedel &r bade tidskravande och kostsam. Att ekonomin paverkar valet av nya laromedel
har vi nu pavisat, men huruvida de ekonomiska aspekterna dven paverkar installningen till
laromedel kan vara svart att pavisa, men det skulle kunna vara en forklaring till manga
kritiska uttalanden kring laromedel.

I den del dar vi intervjuade pedagoger visade var undersokning att mer an halften av dem
kénde att de kunde paverka vad forlagen ger ut. Ungefar en fjardedel tyckte inte att de kunde
paverka. Att sa stor del, drygt halften, av de pedagoger vi intervjuat kanner att de kan paverka
vad forlagen ger ut anser vi ar ett gott betyg till forlagen. Det visar att de & medvetna om vad
verksamma pedagoger i skolorna vill ha. Denna medvetenhet far forlagen fram pa lite olika
satt. Ett ar att ha kontakter med skolvarlden, ett annat sétt att ta reda pa vad pedagoger vill ha
for att gora ett bra laromedel &r att testa det i verkligheten. Trots att forlagen &r val medvetna
om vad pedagogerna vill ha for 1aromedel har vi tidigare namnt att den stérsta anledningen till
pedagogers vilja att forfatta laromedel ar att de saknar nagot pa marknaden. Anderberg
(1982:21) menar att det ar viktigt att materialet granskas av pedagoger och aven metodiklarare
och amneskunniga. De flesta forlag i Skolverkets studie (Skolverket rapport 384 2006:147-
148) anser att det ar viktigt att referenslarare gar igenom materialet och testar detta i skolor.
Dock fanns i studien nagot forlag som ansag att deras egen kompetens rackte for att
undersoka materialet.

Eftersom pedagoger inte ar en enhetlig grupp, och deras val av laromedel inte ar styrt pa nagot
annat satt an att de har ekonomiska begransningar, som vara enkater visar, sa finns det inga
riktlinjer, utan man far forlita sig pa sin egen kompetens. Detta gor att de olika pedagogernas
val kan se véldigt olika ut. Att mota alla dess olika viljor och instéllningar med passande
laromedel kan inte vara latt eller &r snarare en omdjlighet. Vi som blivande pedagoger vet hur
svart det kan vara att méta alla de olikheter som finns bland elever i en klass, och samma
problematik har forlagen med att mota alla pedagogers olika behov av laromedel.

Skolverket refererar i sin rapport till en enkatundersokning gjord av FSL dar det framgar att
de flesta av lararna i Sverige anser sig ha majlighet att paverka val och inkop av laromedel till
sin undervisning (Skolverket rapport 284, 2006:24). Eftersom forlagens produktion av
laromedel till stor del styrs av efterfragan, som vi tidigare namnt, ar det viktigt att pedagoger
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har stora mojligheter att valja laromedel sjalva. Om pedagogerna blir paverkade i sina val
visar inte bestallningen vad de egentligen vill ha, och da far forlagen en missvisande
information om vad pedagoger egentligen efterfragar. Detta dilemma kommenterar dven en av
forlagsrepresentanterna med foljande exempel: “ingen larare sager till exempel att de har
Appel-pappel, fast det ser vi ju pa inkopen att nistan alla larare har” (Liber). Under en av vara
intervjuer med pedagoger var detta ett sdtt som hon menar att hon paverkar forlagen med. Att
inte kopa in ett material var enligt henne ett bra satt att paverka. Detta ar precis vad forlagen
sager, laromedlen maste salja for att det ska kunna finnas kvar pa marknaden. Om man ser pa
paverkan av forlagens utgivning pa detta satt ar samtliga pedagoger standigt med och
paverkar laromedelsbranschen pa ett effektivt satt. Det skulle dock bli svart om forlagen bara
skulle forlita sig pa forséljningssiffror, da man bara ser vad som saljer bra och daligt, inte vad
pedagogerna saknar.

5.4 FORLAGENS UTBUD - PEDAGOGERNAS EFTERFRAGAN

De flesta pedagoger i var intervjuundersokning tyckte att forlagen ar vaél insatta i vad
pedagoger vill ha. 85 % av de pedagoger vi intervjuade var helt ndjda med laromedlen de
anvande i sin svenskundervisning, detta anser vi visar, som vi tidigare ndmnt, att forlagen ar
val medvetna om vad pedagoger vill ha. Aven forlagsrepresentanterna talar om att det ar
viktigt att veta vad pedagogerna vill ha och att de var val insatta i detta. Forlagen menar att de
genom att sjdlva ha en bakgrund inom skolan samt genom att traffa pedagoger som arbetar i
olika skolor kan se vilket behov som finns. Forlagen aterkommer till detta, och tycker att det
ar viktigt att poangtera.

Trots att forlagen ar val insatta i vad lararna vill ha finns det uppenbarligen fortfarande
pedagoger som inte &r ndjda. Men vi tror inte att man kan géra material som passar alla, utan
det handlar hela tiden om att anpassa materialet s att det kanns ratt for varje pedagog. Pa
marknaden finns det valdigt mycket olika laromedel, fOr att hitta ratt kan man behtva soka
manga ar. De pedagoger vi intervjuade som inte var helt néjda med det laromedel de anvéander
i svenskundervisningen svarade samtliga att det fanns laromedel pa marknaden som de skulle
vilja anvanda sig av. Vad det & som gor att de inte anvander det material de skulle vilja kan
bero pa olika saker, till exempel ekonomi. Vi tror att det skulle gynna undervisningen att
istallet for att spara pengar fa kanna att man kan sta for det material man anvander som gor att
man kanner en storre sakerhet i den egna undervisningen. Inte att man anvander nagot bra,
utan det bésta.

5.5 FORLAGS OCH FORFATTARES PAVERKAN

Anderberg (1982:3) menar att det oftast ar pedagoger med en pedagogisk idé som viéljer att
skriva laromedel. Anledningen till att de vander sig till ett forlag ar oftast att de saknar nagot
och har férhoppningar att kunna gora ett material som fyller denna avsaknad (Skolverket
2006:151, 153, 156 och Anderberg 1982:3). Néar vi intervjuat forlagen har de berattat att det
mestadels &r forlagen som initierar larobockerna. Ur forfattarnas svar ar det svarare att lasa ut
hur stor andel som kommer fran dem respektive fran forlaget, men forfattare 1 sager att
idéerna ibland kommer fran forfattarna och ibland fran forlaget. Detta skulle innebéara att det
har skett en forandring de senaste dryga 20 aren. Att det numera ofta ar forlagen som kommer
med idéerna tror vi kan betyda att materialet ar mera framatstravande &n om pedagoger
kommer med idéer utifran att de i sin undervisning saknar nagot. Det skulle dock kunna vara
sa att aven forlagen ar mera inriktade pa att hitta material som pedagogerna uttrycker att de
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saknar. Om sa ar fallet kommer det kanske inte in tillrackligt mycket nytankande i form av ny
forskning i laromedlen, i alla fall inte i den utstrdéckning som man skulle kunna 6nska.
Langstrom (1998:4) kommer i sin intervjustudie fram till att forlagsrepresentanterna verkar
tycka att det &r viktigare att se vad som gors ute i skolorna an att ta del av den senaste
forskningen om laromedel. Han menar att kunskaperna om vilken forskning som bedrivs eller
bedrivits & mycket begransad hos dem han intervjuat (1998:4). Faran, som vi ser det, med att
bara véanda sig till pedagoger och skolor for att se vad som fungerar dar ar att man inte far
nagon utveckling av laromedlen, man kanske bara fortsétter gora olika versioner av sadant
man redan vet fungerar. For att utvecklas tror vi att man maste vanda sig till aktuell forskning
pa laromedelsomradet.

For att det fardiga laromedlet ska fungera i skolan &r det viktigt att det granskas av pedagoger,
metodikl&rare och @&mneskunniga (Anderberg 1982:21). Natur & Kultur anvander sig av
skolor spridda i hela landet, vilket vi tror &r bra, da detta ger en bra spridning. Om man skulle
vélja att granska ett laromedel i bara en stad tror vi att det kan bli svarare for 6vriga landets
skolor att anvénda materialet. Vi tror helt enkelt att det ultimata &r att laromedlet granskas av
manga pedagoger runt om i landet. Ytterligare en aspekt vi tror ar viktig ar att pedagogerna
ska ha olika lang erfarenhet och olika utbildningar, allt for att materialet ska passa sa manga
som mojligt. Skolverket sager ocksa att laromedlen maste granskas innan de kommer ut pa
marknaden, vilket dven samtliga forlag vi intervjuat talar om, men da snarare att man granskar
laromedlets text, bild och genusperspektiv. Man granskar dessa delar for att det inte ska
smyga sig in fel i text, sa att bilderna starker det texten sager, samt ur genussynpunkt. Aven
denna sorts granskning av laromedel ar oerhort viktig. | dagens samhélle 1&aggs stor vikt vid att
det inte bara ar flickor som leker med dockor och pojkar som leker med bilar. Ett satt att
befasta detta ar genom att eleverna inte blir matade med kdnsstereotypa bilder som till
exempel pojkar med bilar och flickor med dockor. Forr fanns det under statens regi olika
instanser, dar man granskade laromedel. Dessa avskaffades i och med Skolverkets uppkomst
1991. Att man avskaffade dessa staller vi oss lite fragande infor. Vi tror inte att det skulle vara
negativt om laromedlen granskades av staten. For att detta skulle fungera pa ett bra satt skulle
aven dessa statliga instanser behdva utvecklas och félja med i utvecklingen, precis som
forlagen maste vara uppdaterade inom forskningen.

5.6 AVSLUTANDE REFLEKTIONER

Som en rod trad genom arbetet med denna rapport har olika installningar till laromedel
funnits. | arbetet med var rapport har vara egna instéllningar och asikter férandrats. Under var
utbildning har vi alltid fatt hora hur viktigt det ar att tanka kritiskt. Nagra av vara
lararutbildare har latit oss forsta att det ar viktigt att kritiskt granska laromedel och inte
oreflekterat svélja innehallet med hull och hér. | denna studie har vi gatt ett steg langre och
aven kritiskt granskat denna negativa instéllning till laromedel.

Arbetet med denna uppsats har gett oss mojligheten att verkligen studera laromedel och satta
oss in i hur ett laromedel blir till och vilka kunskaper och kompetenser som ligger bakom ett
laromedel. Detta har lett till att vi andrat var uppfattning om laromedel och hur de bor
anvandas. Vi anser att man inte ar en mindre professionell eller mindre lyckad pedagog for att
man anvander laromedel i sin undervisning. Det beror helt pa hur man véljer laromedlen och
hur man anvénder dem. Man kan vara en bra pedagog &ven om man tar emot hjélp. Genom att
vélja ett laromedel som passar ens undervisning och anvanda det pa ett satt som passar en

SIDAN 28



sjalv och ens elever tror vi att man kan vara mycket hjalpt av laromedlet. Man slipper da
tillverka materialet sjalv och kan hamta inspiration fran det nagon annan redan tankt ut.
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6. DIDAKTISKA KONSEKVENSER

Som vi beskrivit i inledningen tror vi att en storre forstaelse for varfor laromedel ser ut som
de gor, vilka tankar och vilken kunskap som ligger bakom dessa utgivanden, kan leda till att
pedagoger kan anvéanda laromedlen pa ett mer effektivt och medvetet satt. Genom att vara
insatt i processen tror vi att man som pedagog har storre mojlighet att paverka laromedlens
utformning. Kanner man till hur forlag och forfattare arbetat tror vi att det inte blir ett lika
stort steg att kontakta och formedla sina idéer. Detta leder i sin tur till att forlagen far fler
idéer fran aktiva larare samt till en battre undervisning.

Speciellt for de pedagoger som inte fatt uthildning i las- och skrivutveckling anser vi att var,
och annan forskning om laromedel, ar viktig. Detta eftersom vara antaganden om att dessa
pedagoger ar mer styrda av laromedel i sin undervisning bekraftades av Skolverkets rapport
284 som visar att obehoriga larare &r mer bendgna att folja laroboken noga.

Vad blir konsekvenserna for de pedagoger som inte anvander larobocker? De pedagoger som
ingick i den studie Korsell genomférde, menade att de inte anvande sa mycket laromedel, men
de plockar material fran olika bocker for att fa nagot som passar dem (Korsell 2004:41-42).
Om man med att "plocka fran olika bocker” menar att man kopierar fran olika laromedel
istallet for att kdpa in dem finns det en risk att man bryter mot lagen. Som bekant ar det ju
olagligt att kopiera upphovsréttsskyddade verk. Den motvilja till att anvdnda laromedel som
kan bli konsekvensen av om lararutbildningen har en negativ instéllning till laromedel kan
leda till att pedagoger, i stravan att na den goda undervisningen, gor sig skyldiga till detta
brott. Denna rapport visar pa vilka kompetenser och vilket arbete som ligger bakom ett
laromedel. Vi hoppas det leder en tilltro till att laromedel kan vara en tillgdng i
undervisningen och att det finns mer an ett satt att anvanda laromedel. Vi tror &ven att
eleverna gynnas av att pedagoger anvander laromedel som de kanner sig trygga i. Genom att
arbeta med befintligt laromedel anvander man nagot som redan provats ute i verksamheten,
och som man vet har fungerat. Med ett egenproducerat material kommer klassen att vara
standiga "forsokskaniner”, vilket kanske inte ar nagon fara, savida det inte sker for frekvent.

6.1 FORSLAG TILL FORTSATT FORSKNING

Att det behdvs mer forskning inom laromedelsomradet, anser vi efter att ha skrivit denna
uppsats, ar uppenbart. Den 6versyn av laromedel som en gang fanns i form av bland annat
Skoldverstyrelsens laroboksndmnd och Statens Institut for Laromedelsinformation finns inte
idag pa samma satt utan &r ett av de ansvar som ligger under Skolverket. De styrdokument vi
har ger oss ingen hjélp i valet av laromedel. Det finns inte heller nagra riktlinjer eller liknande
som kan vara till hjalp i detta val. Det ligger alltsa ett stort ansvar pa pedagoger att sjalva
valja det laromedel som man tycker svarar mot vad laroplanerna formedlar och de metoder
man vill anvanda for att na de mal man ska. En lattillganglig genomgang av de laromedel som
finns pa marknaden idag tror vi skulle minska arbetsbordan for manga pedagoger. En slags
kvalitetssakring av laromedel skulle kunna gora dem mer “rumsrena”. Uppfattningen att man
bor arbeta larobokslost, och da helst ska vara ung och ensamstaende for att klara den bordan,
som Lannvik Duregard (2006:16-18) skriver om, skulle da férhoppningsvis forsvinna.
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Forskning om laromedel som skulle vara till nytta anser vi till exempel kan vara analyser av
laromedel, vilken pedagogisk syn de speglar och hur val de laromedel som finns pa
marknaden stimmer med ldroplanernas intentioner. Aven om manga laromedel tydligt
uttrycker detta i lararhandledningar med mera sa &ar det anda sa att forlagen &r vinstdrivande
foretag och en utomstaende granskning skulle kunna ge dem mer legitimitet.

Vi tror dven att forskning om vad “l&robokslos” undervisning i praktiken innebér behovs for
att komma tillratta med forestéliningar om hur en god pedagog ska arbeta. Det skulle vara
valdigt intressant att fa veta om larare som arbetar pa detta satt verkligen producerar sa
mycket eget material eller om de plockar sidor ur redan existerande larobdcker.

Langstrom menar, som vi tidigare skrivit, att forlagens intresse for forskning kring laromedel
ar mycket begransad (1998:4). Det forslag som Langstrom (1998:5) lagger fram om en
professur i laromedelsforskning vid ett universitet eller hdgskola anser vi kan vara ett steg i
ratt riktning mot den kvalitetssakring vi efterlyser. Det man kan fraga sig efter arbetet med
denna rapport & om det verkligen ar sa att forlagen ar sa ointresserade som Langstrom
(1998:5) menar, eller ar det sa att det inte finns nagon forskning att ta del av?
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APPENDIX A
Enkat till pedagoger

Till Dig som &r pedagog och undervisar i Svenska och arbetar i Forskoleklass - ar 3.
Hej!
Vi ar tva lararstudenter fran Goteborgs Universitet som behdver Din hjalp! Vi har just borjat

skriva var C-uppsats som handlar om laromedel i svenska for tidigare aldrar. Darfor vill vi
veta hur det ser ut hos Er nér Du valjer laromedel.

Vi ar mycket tacksamma om Du hjalper oss med detta! Var god sand tillbaka de ifyllda
enkaterna i det frankerade kuvert som medfoljer, senast 22/11 2006.

Med vanlig halsning/ Anette Strandberg  gusanet83@student.qu.se
Sara Malmin gusmalmis@student.gu.se

Vg VAND!



APPENDIX A
Enkat till pedagoger

Satt X i rutan framfor det/de alternativ som stammer for dig.

1. Fran vilket/vilka forlag har Du mojlighet att bestalla laromedel?

O Adastra O Gleerups O Alla

O Almqvist&Wiksell O Liber O Vetej

O Argument O Natur & Kultur Annat

O Beta pedagog O Serholt
O Bonnier O SICA
O Ekelunds forlag O Uppsjd

2. Vilka forlag skulle du vilja bestalla ifran?

O Adastra O Gleerups O Alla

O Almqgvist & Wiksell 0O Liber O Vet €]

O Argument O Natur & Kultur Annat:

O Beta pedagog O Serholt
O Bonnier O SICA
O Ekelunds forlag O Uppsjo e,

3. Hur delaktig ar Du i valet av laromedel?

Valdigt mycket
Ganska mycket
Lite grann

Inte alls

o000

4. Om Du svarar “inte alls”, Vilken befattning har den person som gor valet? .....................
5. Ar du n6jd med Det sétt din skola bestaller laromedel?

O Ja

O Nej

O Ingen asikt

6. Ar det ngot Du skulle vilja forandra i det satt Er skola bestaller laromedel?

O Nej
O Ja

(@] 1[I = TR 7= Yo

Tack for Din medverkan!



APPENDIX B
Uppfoljningsfragor av enkatundersokning

Vélj som svarsalternativ: ”ja”, “nej” eller "avstar”.

1. Ar du helt néjd med det/de laromedel du anvander i las- och skriv-
undervisningen/svenskan idag?

o Ja
o Nej
o Avstar

la. Om "nej” pa fraga 1: (Har finns dven svarsalternativet "Vet ej.)
Finns laromedel i 1&s- och skrivundervisning/svenska som du vill ha?

o Ja
o Nej

o Vetegj
o Avstar

2. Kanner du att du kan paverka vad forlagen ger ut?

o Ja
o Nej
o Avstar

3. Kan du tanka dig att ga till ett forlag med dina pedagogiska idéer?

o Ja
o Nej
o Avstar

4. De forlag vi intervjuat menar att de ar val insatta i vad larare vill ha. Haller du
med om det?

o Ja
o Nej
o Avstar



APPENDIX C
Intervjufragor till forlag

Namn?
Befattning pa forlaget?
Hur lange har du arbetat inom forlagsbranschen?

Hur far forfattare och forlag kontakt med varandra?

> Om forlagen sjalva har en idé, ett onskemal och véander sig till forfattare. Hur vet man
da vilka man ska vanda sig till?

> Vilket ar vanligast, att ni ger ut laromedel som kommer fran era egna idéer, eller att
det kommer fran en forfattare som kontaktat er?

Kan du forklara arbetsgangen, fran idé till bok?

» Hur ser kontakten/samarbetet mellan forlag (dvs. redaktér, formgivare etc.) och
forfattare ut?

Har ni nagra krav pa att era forfattare ska ha viss utbildning eller erfarenhet?

Vi tycker oss se vissa trender i laromedlen, hur vet ni vad som blir nasta trend?

Hur mycket styr skolornas efterfragan?

Hur vet ni vad larare/skolor vill ha/efterfragar? Kan larare/skolor vanda sig direkt
till er med 6nskemal?

Har ni nagra direktiv pa hur laromedel ska utformas fran Skolverket?

. Vilket etiskt ansvar har ni for de slutgiltiga produkterna?

. Vad avgor att ni slutar ge ut ett visst laromedel?

10. Vad bestdammer upplagornas storlek?



APPENDIX D
Intervjufragor till laromedelsforfattare

Intervjun med forfattarna ser vi mer som samtal da vi inte tankt jamfora olika forfattares svar
med varandra som vi tankt géra med representanter fran forlagen. Dessa punkter tanker vi oss
som stod i samtalet snarare &n direkta fragor.

1. Kan Du forklara arbetsgangen, fran idé till bok?

N

Hur mycket styr efterfragan och annat redan utgivet material?
3. Hur vet ni vad som &r ”pa gang™?

Vad kan ni satta for krav pa forlagen?

Vilka mojligheter har man som enskild forfattare att driva sina idéer?
a. Innehall?
b. Utformning?

ok~

Vad har styrt ditt val av forlag?



