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Syfte

Studiens syfte har varit att underséka hur larares interaktion med sina elever under
matematiklektionerna kan utvecklas i ett par grundsédrskoleklasser, dar dven elever i
inriktningen traningsskola ingar. Ytterligare ett syfte har varit att undersoka hur interaktionen
mellan elever visar sig under lararnas utvecklingsfas. Studiens fokus har alltsa varit att utga
fran ett nuldage och folja en utvecklingsprocess. Det som vi velat synliggora ar hur
interaktionen sag ut vid undersokningens inledning och hur kvalitén pa interaktionen har
kunnat utvecklas.

Teori

| studien har genomgaende ett sociokulturellt perspektiv antagits, dar Vygotskijs teorier om
proximala utvecklingszoner har en framtrddande roll. Dessa utvecklingszoner har varit
intressanta i det larandet som efterstravas for de i studien ingdende eleverna, men aven hos de
bada deltagande lararna.

Metod

I denna kvalitativa studie, som ér starkt inspirerad av aktionsforskning, har skuggning anvants
som metod for att synliggora och utveckla den egna praktiken hos de bada deltagande lararna.
De verktyg som anvants i skuggningsstudien &r dagbok, observation och reflekterande samtal.
| studien har tva larare skuggat varandra genom att gora klassrumsobservationer under
lektioner da det pagatt undervisning i matematik. Det totala antalet observationer har uppgatt
till tolv, d.v.s. sex lektioner hos varje larare. Dessa undervisningstillfallen har sedan
bearbetats i reflekterande samtal mellan den undervisande lararen och den som observerat.
Déar har lararen fatt majlighet att samtala om sina egna reflektioner samtidigt som
observatoren kunnat lagga fram kritiska reflektioner och férslag pa utvecklingsomraden. |
observationerna har Kleins fem kriterier om samspel anvants.

Resultat

| resultatet framkommer hur de bada lararna genom att tillampa skuggning i den egna
praktiken upptacker utvecklingsbara omraden i sin undervisning och sitt forhallningssatt, samt
att de far syn pa hur interaktionen i den egna undervisningen inverkar pa hur eleverna
interagerar sinsemellan. Synligt blir ocksd hur interaktionen forandras Over tid, kanske
framforallt hur l&rarna utvecklar sitt satt att medvetet planera for att interaktion mellan elever
ska fa battre forutsattningar. Men att lararna genom sitt forhallningssétt har en viktig roll som
modell for sina elever nar det géller interaktion, blir ocksa synligt.



Forord

Nu nar detta examensarbete ar fardigt narmar vi oss slutet pa en spannande resa tillsammans,
och en ny resa tar sin borjan. Dessa tre ar av studier och arbete har varit bade larorika och
utvecklande, men ocksa stundtals valdigt arbetsamma. Det har varit fantastiskt roligt och
inspirerande att delta i flera olika studiegrupper under utbildningstiden. Férmanen att fa ta del
av sa manga intressanta forelasningar och workshops har ocksa upplevts som en ynnest. Vara
resor till Goteborg varje manad har ofta kénts som att aka pa en spannande skolresa. Under
hela studietiden har vi i egenskap av studiekamrater, sa val som lararkollegor, haft formanen
att fora outtomliga och berikande pedagogiska samtal. Det kommer att bli tomt utan dessa
samtal. Men... Nu blickar vi framat och glader oss at att fa dgna vart arbete fullt fokus, starkta
av nya kunskaper och insikter.

Ansvaret for examensarbetets olika delar har vi fordelat enligt féljande. Datainsamling och
bearbetning av resultatet har vi bada varit aktiva i. Vi har ocksd gemensamt analyserat
resultatet samt diskuterat detta. Diskussion och slutdiskussion har &ven de arbetats fram
gemensamt. For ovrigt har vi sarskilt haft ansvar for olika delar dar Iréne ansvarat for
inledning och avsnittet med litteraturgenomgang och tidigare forskning, medan Ingela har haft
ansvar for teoridel och metodavsnitt.

Vi vill rikta ett stort tack till vara nara och kara som har haft en stor portion forstaelse och
talamod med oss under hela studietiden. Nu far ni tillbaka er fru, mamma, dotter, svarmor och
van. En extra eloge till vara makar som stéttat oss och okuvligt trott pa var formaga att klara
den har utmaningen.

Ett sdrskilt stort tack vill vi ocksd rikta till var handledare, Jan-Ake Klasson, som pa ett

utomordentligt satt gett oss vagledning och konstruktiv kritik i processen med detta
examensarbete.

Blivande speciallarare Iréne Schénning & Ingela Lundgren
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Inledning

Grundsérskolans undervisning har de senaste aren kritiserats for att ge elever for fa
utmaningar samt for att vara alltfor omsorgsinriktad. En av kritikerna ar Berthén (2007) som
menar att grundsérskolans undervisning inte &r tillrackligt kunskapsorienterad utan att
Overvagande delen av elevernas undervisningstid anvands till évning av omsorgsrelaterande
fardigheter. Ostlund (2012) har i en studie, med ett Gvergripande syfte att analysera
deltagande och interaktion i fem tréningsskoleklassers praktik, funnit att eleverna i
undervisningssituationer framst erbjuds att arbeta i en-till-en grupperingar och att detta tyder
pa att det i de studerade klasserna finns en forestallning om att denna arbetsform ar den mest
fordelaktiga for elever med flera och omfattande funktionsnedsattningar. Denna forestéllning
och idealisering av individuell undervisning har dven Berthén (2007) identifierat bland l&rarna
i sin studie i grundsarskolan.

Modern forskning om larande talar emellertid emot denna typ av undervisning och Skolverket
(2010) lyfter fram de sociokulturella perspektiven pa elevers larande som betonar att larandet
utvecklas genom ett deltagande i sociala aktiviteter som inkluderar sprak, kommunikation och
samspel. Myndigheten menar ocksa att det finns viktiga didaktiska aspekter av larande som
kan lyftas fram genom utvecklingsarbeten som utgar ifran att lara tillsammans kring
gemensamma teman och larandeobjekt. Enligt Ahlberg (2001) &r det viktigt att larare talar
med sina elever och inte till dem. Detta for att alla elever ska fa mojlighet att utveckla en
matematisk formaga. Eleverna behover fa tillfalle att analysera problem med utgangspunkt ur
sina egna erfarenheter samt att stalla hypoteser och préva sig fram, menar hon. Forfattaren
patalar ocksa nodvandigheten av att alla elever far stalla fragor och samtala i
matematikundervisningen. Detta ar sarskilt viktigt for elever som upplever att matematik &ar
svart, menar hon. Enligt Skolverket (2011a) ska elever ges mojligheter till samtal om
matematik och &ven till att utvardera sina arbetsprocesser. De ska ocksa ges forutsattningar att
utveckla sina formdagor att I6sa problem, ta initiativ och att arbeta bade sjalvstandig och
tillsammans med andra.

| var praktik undervisar vi elever fran bade grundsér- och inriktning traningsskola i ar 3-7 i
blandade grupper. Att undervisa elever som l&ser mot olika kursplaner &r en utmaning, men
ocksa en tillgang. Enligt Skolverket (2010) kan man inte dra en skarp grans mellan
grundsarskolans elever och grundskolans, lika lite som mellan elever grundséarskolan och
traningsskolan. ”En elev kan befinna sig i granslandet mellan dessa verksamheter” (s. 54). Vi
har bada en stravan att identifiera den narmaste utvecklingszonen for varje elev och vagleda
dem inom denna. Vi har en grundsyn som praglas av évertygelsen att alla elever kan lara och
att det sker bast i interaktion med andra. Under uthildningen pa speciallarprogrammet har vara
insikter om vikten av interaktion och kommunikation i undervisningen okat. Genom dessa
fordjupade insikter tillsammans med vara erfarenheter fran den egna undervisningspraktiken
har ett intresse for att utveckla dessa omraden i undervisningen vaxt fram.

Mot bakgrund av Berthéns (2007) och Ostlunds (2012) undersékningar kan vi forstd den
kritik som riktats mot undervisningen i grundsérskolan. Ar d& dessa undersokningar
signifikativa for de flesta grundsérskolor? Sjélva kanner vi inte riktigt igen oss i denna kritik,
men hur ser det faktiskt ut om vi observerar var egen undervisning? Bjorck-Akesson (2007)
foresprakar interventioner i larmiljoerna och menar att forskning i praktiska sammanhang, dar
alla barns behov blir tillgodosedda, ar viktig. Kanske kan vi genom att studera den egna
praktiken, inte bara beskriva ett annat satt att undervisa, utan ocksa utveckla den egna
praktiken? Vart problemomrade handlar alltsa om hur vi kan synliggora och utveckla
interaktionen i undervisningssituationerna och darigenom 6ka elevernas mojlighet att utveckla
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kunskaper i &mnet matematik och amnesomradet verklighetsuppfattning. I den fortsatta texten
kommer vi att tala om interaktion i matematikundervisning. Med matematik avser vi bade
amnet matematik i grundsérskolans kursplan och den matematiska delen av amnesomradet
verklighetsuppfattning i kursplanen for inriktningen tréningsskola (Skolverket 2011a). Med
interaktion avser vi det samspel och den kommunikation som férekommer i undervisnings-
situationerna mellan elever och mellan elever och larare. NE (2014) forklarar interaktion som
en samverkan eller ett samspel samt som en process i vilken individer och grupper har en
omsesidig paverkan pa varandra.

Syfte och fragestallningar

Studien syftar till att undersoka hur larares interaktion med sina elever under matematik-
lektionerna, kan utvecklas i ett par grundsarskoleklasser, dar aven elever i inriktningen
traningsskola ingar. Ytterligare ett syfte ar att undersoka hur interaktionen mellan elever visar
sig under lararnas utvecklingsfas. Studiens fokus ligger alltsa i att utga fran ett nulage och
félja en utvecklingsprocess.

Det som vi vill synliggora ar hur interaktionen sker idag och hur kvalitén pa interaktionen kan
utvecklas.
e Hur kommer interaktionen till uttryck mellan larare och elever men &ven mellan
elever?
e Hur forandras interaktionen i fraga om kvalité och elevers mojligheter till larande 6ver
tid?



Litteraturgenomgang och tidigare forskning

Pedagogiska konsekvenser av utvecklingsstorning

| studien som genomfars i skolformen grundsérskola ligger fokus pa lararen och interaktionen
mellan dels larare och elev och dels mellan elever. Da eleverna i den studerade under-
visningen ar mottagna i grundsérskolan har de saledes en utvecklingsstorning av lindrig eller
mattlig grad. Utvecklingsstorning ar enligt Granlund och Goransson (2011) ett flertydigt
begrepp vars inneb6rd har varierat i olika kulturer och genom olika tider. De menar att
innebdrden varierar beroende pa syftet man har med att gora olika kategoriseringar. Da syftet
ar att planera stodatgarder for en person med utvecklingsstorning blir utvecklingsstérningen
nagot som uppstar i samspelet mellan personegenskap och miljon.

Kylén (1981) har valt att dela in utvecklingsstorning i olika begavningsstadier eller
abstraktionsnivaer, A, B och C niva. Lite forenklat skulle man kunna siga att personer med
utvecklingsstorning, och som har stora svarigheter nar det galler abstrakt tankande, befinner
sig pa en A-niva, medan de som lattare forstar abstraktioner befinner sig pa en C-niva. Enligt
Kylén &r olika indelningsgrunder som till exempel stadieindelning och intelligenskvot mycket
viktiga for att vi ska kunna forsta hur personer med begavningshandikapp, som han sjalv
kallar det, erfar sin omvarld. Eleverna i verksamheterna dar studien genomfors befinner sig pa
sig alla pa en B- och C-niva. Om man ser till Kyléns syfte med denna stadieindelning, blir
klassificeringen ett nodvéandigt medel for att kunna planera stodatgarder pa ett for individen
basta satt. Nagot som i hog grad avser samspel med omgivande miljo utifran individens
mojligheter och forutsattningar. Kylen menar att orienteringen i verkligheten byggs upp av
begavningen, genom att sinnesupplevelser bearbetas och ordnas i tankandet. For att ordna
sinnesintrycken anvénds fem olika kategorier, rumsuppfattning (var?), tidsuppfattning (nér?),
kvalitetsuppfattning (vad eller hurdan?), kvantitetsuppfattning (hur mycket?) och orsaks-
uppfattning (varfor?). Han beskriver aven att den funktionella begavningsnivan &r ett resultat
av den abstraktionsniva som hjarnans mognad har utvecklat och de erfarenheter som
konstruerats i samspel med miljon.

For elever med diagnosen utvecklingsstorning ar det viktigt hur man ges mojligheter att lara.
Enligt Jakobsson & Nilsson (2011) bor larare och personal som undervisar elever med
utvecklingsstorning ge ett varierat stod i flera olika miljéer. Eleverna som fatt sadant stod har
visat sig uppna ett battre resultat i kunskapsinhamtningen, menar forfattarna. Om lararen har
laga forvantningar pa elevens larande och kunskapsutveckling begransas elevernas
utvecklingsméjligheter. Granlund och Goéransson (2011) hanvisar till studier av Rutland och
Campbell som visar att barn som far varierat stod lar sig beharska en inlarningsuppgift battre
an de som haft samma grad av stéd hela tiden. De drar slutsatsen att typen av stdd kan ha ett
starkare inflytande pa larandet an vad barnets uppmatta 1Q har.

Matematikundervisning

Om larande i matematik for grundsarskolans elever finns reglerat i 2011 ars laroplan for
skolformen (Skolverket, 2011a). Enligt Skolverket & matematisk verksamhet ... en kreativ,
reflekterande och problemldsande aktivitet som &r nara kopplad till den samhaélleliga, sociala
och tekniska utvecklingen” (s.52). Léarare har alltsa en viktig uppgift i att se till att elever far
erovra kunskaper i matematik genom ett laborativt, konkret, socialt arbetssatt, samt en
mojlighet till att arbeta enskilt i &mnet matematik. VVardegrunden som Skolverket uttrycker i
styrdokumentet ger oss ett tydligt stod for hur vi ska forhalla oss till elevinflytande och
demokrati i undervisningen.



En viktig uppgift for skolan &r att ge 6verblick och sammanhang. Skolan ska stimulera elevernas
kreativitet, nyfikenhet och sjalvfortroende samt vilja till att préva egna idéer och ldsa problem.
Eleverna ska fa mojlighet att ta initiativ och ansvar samt utveckla sin formaga att arbeta savl
sjalvstandigt som tillsammans med andra. Skolan ska darigenom bidra till att eleverna utvecklar
ett forhallningssatt som framjar entreprendrskap (Skolverket, 2011a. s. 9).

Larare behdver se pa matematik som ett tillgangligt och ett anpassningsbart amne, dar alla
elever har majlighet att delta och fa utmaningar som passar for det egna larandet. Det menar
Jarowsky (2010) som ocksa framhaller den inkluderande klassrumsmiljon. En klassrumsmiljo
som ar inkluderande uppmuntrar till elevers delaktighet och eget ansvar, samt mojliggor for
lararen att arbeta langsiktigt for att kunna moéta olika elevers behov nar de uppstar. Jarowsky
ger exempel pa hur larare kan skapa miljcer for larande som éar inkluderande och som
respekterar mangfald. Forutom goda kunskaper i och héangivenhet for d@mnet matematik,
behdver lararen ha formaga att anvanda resurser pa ett sadant satt att det stodjer eleven i sitt
larande, samt att utforma en undervisning som uppmuntrar delaktighet och forstaelse i amnet
matematik. Lararen maste ha en vision av att klassrumsinteraktionen i matematiken kan
engagera eleverna och uppmuntra dem till deltagande och forstaelse i matematik. Detta
kraver god pedagogisk forstaelse samt en mangd olika strategier, men ocksa goda kunskaper
om eleverna och deras sarskilda behov.

Enligt Malmer (2002) behover eleverna fa hjalp med att skapa ett inre bildarkiv. Detta kan
larare understodja genom ett laborativt arbete som &r bade noga forberett och val strukturerat.
Malmer menar att detta kan hjélpa eleverna att finna generaliserbara l6sningsmetoder och att
det bidrar till deras logiska tankande. | larandeprocessen ar det nodvandigt att vi utgar fran
konkreta situationer och att eleverna far mojlighet att utveckla forstdelse for olika
matematiska begrepp. Den abstrakta symbolframstallningen maste darfor foregds av att
eleverna erhaller en forstdelse for de grundlaggande begreppen, menar Malmer. |
undervisningen &r det viktigt att lararen ar medveten om elevers olika forkunskaper for att
kunna mota varje elev pa dennes niva. Trots de olika nivaerna dar elever kan befinna sig i
larandet finns mojligheter till gemensamma matematikaktiviteter och Ovningar i
undervisningen. Enligt Malmer &r ... en undervisning som medvetet observerar och tar
hansyn till olika elevers varierande forutsattningar och interaktioner &r bra undervisning for
alla elever” (s.220). Aven Gardenfors (2012) poangterar forstaelsens betydelse for larandet.
Han menar att det finna tva nyckelfaktorer for ett framgangsrikt larande, motivation och
forstaelse. Syftet med larande &r just att forsta, menar Gardenfors.

Det didaktiska kontraktet

Begreppet didaktiskt kontrakt ar introducerat av Brousseau och beskrivs i Blomhgj (1994)
som ett system for att beskriva forvantningar, forestéliningar och attityder som ar utmarkande
i didaktiska situationer i matematik. Ett didaktiskt kontrakt ar en nddvéandighet for all
klassrumsundervisning, menar Blomhgj. Larare och elever skapar tillsammans detta kontrakt i
undervisningen genom att hitta en balans mellan olika uppfattningar, forvantningar och krav. |
en dialog mellan l&rare och elever finns det mojlighet att 6verskrida det didaktiska kontraktet.
Det sker genom samtal i undervisningen dar lararen stodjer eleverna i sin utveckling da
eleverna sjalva far en mojlighet att formulera, upptacka och pavisa matematiska samband i
matematikundervisningen. Elevernas matematiska aktiviteter dverraskade lararna i Blomhgjs
studie pa ett positivt satt.



Tidigare forskning

Interaktion

Enligt Ostlund (2012) har det inte bedrivits mycket svensk forskning om just interaktion i
grundsarskolan, men han hoppas att hans egen studie ska bidra till att utveckla kunskaper om
vilka interaktionella och kontextuella forutsattningar som kannetecknar praktiken i nagra
svenska traningsskoleklasser samt vilka interaktionsmonster som blir synliga i praktiken. I
Ostlunds studie av traningsskolans verksamhet 4r undervisningen planerad efter en till en
bemanning och eleverna har langt mer omfattande funktionsnedséttningar &n eleverna i den
studie vi sjélva genomfor. Forfattaren beskriver framforallt interaktion mellan elever och
larare, eller det han bendmner som teammedlemmar, och undervisningssituationerna
domineras av en-till-en undervisning. De tillfallen eleverna far undervisning tillsammans med
sina klasskamrater ar framforallt i &mnesomradena estetisk verksamhet och motorik samt i de
dagliga samlingarna. Ostlund presenterar exempel p& hur en 6nskvird interaktion gestaltar sig
i klasserna dar eleverna ar ... lyssnande, uppmarksamma och responsiva och svarar snabbt
och distinkt pa de frdgor som stalls, de har alltsa lart sig den implicita forvantan om
deltagande som finns i den interaktion som de bjuds in att delta i” (s.155).

Aven i den rapport som Skolverket (2011b) lagt fram, dar en matematiksatsning som
genomforts 1 grundsérskolan analyserats, menar man att det finns mycket lite internationell
forskning om grundsarskolans elevgrupp. Det som avsags med en del av matematiksatsningen
var att forbattra och utveckla matematikundervisningen inom skolformen. | rapporten
framkommer att man anvander olika laborativa och konkreta material. Bade fardigproducerat
och egentillverkat material férekommer i undervisningen. N&r det handlar om grund-
sarskolans matematikundervisning behover kunskaperna 6kas ifraga om hur undervisningen
ger elever mojligheter att medverka med sina egna idéer med matematiskt innehall, samt hur
de tillats utforma tankestrategier inom matematiken genom att stalla sig fragor. Aven arbete
med konkret material och med olika losningsstrategier ar viktigt. Det bor i skolan finnas
utrymme for ett reflekterande, analyserande arbete om hur dessa kan utvecklas. | analysen
framkommer att det bara &r halften av de beforskade klasserna som har matematikaktiviteter
eller matematikprat i undervisningen i syfte att utveckla elevernas matematiska kompetens.

Riesbeck (2008) har i en avhandling med utgangspunkt att beskriva vardagliga och
matematiska samtal i grundskolan, genomfért en diskursanalys dar hon har forsokt att
synliggdra vad som hander i olika larsituationer. | studierna har larares och elevers interaktion
uppmérksammats, men i studierna ar det framforallt diskurser som studerats och inte
interaktionen i sig. | en av studierna deltar larare och elever i ar 5 i grundskolan. Riesbeck
refererar till Nilsson och patalar vikten av att elev och ldrare vet malet med en uppgift samt att
de ar fortrogna med de matematiska begreppen. Da Riesbeck analyserar sin studie av elevers
diskussioner kring ett matematikproblem menar hon att det blir tydligt att eleverna inte ar
medvetna om malet med sina uppgifter. Aven Wedin (2008) argumenterar for elevers
mojligheter till interaktion i form av sprak och samtal om matematik. I sin artikel analyserar
hon sprakménster i helklassundervisning i grundskolans tidiga ar. | fokus star andra-
sprakselever och Wedin argumenterar for monologens betydelse och for behovet av ¢kade
kunskaper om andrasprakselevernas sprakverklighet nar det galler helklassinteraktion.

I grundsérskolans inriktning, traningsskola, finns inte dmnet matematik, vilket kan féra med
sig att larare inte heller ser betydelsen av att samtala om matematik eller att anvanda
matematiska begrepp. | ett projekt med det huvudsakliga syftet att utveckla den
matematikdidaktiska miljon i traningsskolan har Ljungblad (2010) verkat for att matematik-
undervisningen ska k&nnetecknas av bland annat jamlikhet, delaktighet och tillgdnglighet och
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att den ger eleverna goda mojligheter till kommunikation och larande. Hon menar att
projektet gett banbrytande resultat och att eleverna i projektet utvecklat en forstaelse for olika
matematiska begrepp pa ett satt som ingen som arbetade i elevgruppen trodde var majligt.
Detta menar forfattaren kan for dessa barn och ungdomar innebéra en helt ny dimension i
livet, dar de kan anvanda sin forstaelse i olika situationer i skolan och pa fritiden. Genom
projektet har eleverna fatt tillgang till en varld dar de tidigare enligt traditionell skolkultur
varit uteslutna. Ljungblad staller sig fragande till varfor man tidigare inte haft nagra
forvantningar pa att barn i traningsskolan ska lara sig matematik. En viktig slutsats fran
projektet ar att det ar mojligt for alla barn att ta till sig matematiskt larande, nagot som man
behover ta fasta pa i traningsskolan, som ju faktiskt starkt kritiserats for att fokusera for
mycket pa omvardnad och for lite pa larande.

Skolverket (2003) har i en kvalitetsgranskning av matematikundervisningen funnit att de
positiva larandemiljéerna framforallt kannetecknas ”... bade kansla och tanke, fantasi,
upptackarglédje, engagemang och aktivt deltagande av larare och elever — och ’kollektiva
flygturer’ ” (s.23-24). Man menar att dessa forutsattningar har observerats i valdigt skilda
undervisnings-miljoer, d.v.s. bade de som é&r uttalat processinriktade och de som &r mer
traditionella. Man har dven sett liknande inslag i sa kallad individualiserad undervisning.
Déarfor kan inte slutsatsen dras att fordndringar av yttre organisation med automatik innebéar
en inre utvecklande larmiljo. Myndigheten kan i sin granskning inte sla fast att nagon speciell
undervisningsmodell skulle vara mer ratt an nagon annan. Det de daremot konstaterar &r att
olika satt att organisera undervisning ger elever forutsattningar att lara sig olika saker.
Skolverket har ocksa sett att det ofta forekommer enskilt arbete och att interaktion i form av
gemensamma samtal i syfte att utveckla exempelvis begreppsforstaelse och matematiskt
tdnkande &r sallan forekommande.

Kommunikation och sprakanvandning ar for grundsérskolans elever viktiga forutsattningar
for att skapa maojlighet till samspelssituationer med omgivningen. Alexandersson (2009)
hénvisar till flera olika forskare som framstéller att eleverna tdnker med och igenom de
redskap som finns att tillga. Forskare anvander begreppet mediering da de beskriver stodet
eleverna far genom de olika redskapen som anvénds for utveckling och larande. Da vi
samspelar med och tyder varlden utifran olika redskap, ar spraket ett av redskapen. Lararen
har en viktig roll genom att leda eleverna i kunskapsutvecklingen, men &dven att stédja
eleverna i samspelet med varandra.

Betydelsen av just lararens skicklighet att samspela med sina elever samt mojligheten att
frambringa interaktionstillfallen mellan eleverna ar nagot Alexandersson (2009) patalar. Har
handlar det om lararkompetens i bemotande och bekréftandets kompetens. | detta
professionella bemétande ser man tydlighet, forstaelse och sjalvfortroende i motet med
eleverna. Alexandersson hanvisar till flera studier, exempelvis Skolverket 2002, som visar pa
lararens kompetens och hur det visar sig i undervisningen, vilket har stor betydelse for att 6ka
interaktionen. Slutsatsen som Alexandersson pavisar &r att den studerade skolan bygger sin
undervisning pa och kannetecknas av en samspelande atmosfar, ©msesidighet,
kommunikation, engagemang och variation. Forfattaren menar att den studerade skolan kan
ses som ett larande exempel. Aven Lindqvist (2003) menar att ldraren har en avgorande
betydelse for elevers larande. Elever vill ha larare som tror pd deras formagor och som
bekraftar deras satt att tanka. Larare behover ocksa engagera sina elever i utmanande samtal,
menar Lindqvist.



Henning Loeb och Lumsden Wass (2014) beskriver den synliga pedagogiken som en starkt
uppdelad och inramad undervisning, dar lararen haller i undervisningen, amnesinnehallet ar
tydligt och eleverna arbetar med bestamda moment som de sedan far respons pa. De bada
forfattarna refererar till Morais och Neves som framhaller att det ar elever som inte bemastrar
skolkoden som gagnas av den synliga pedagogiken medan den osynliga pedagogiken battre
gagnar elever som Kklarar av ett utokat elevinflytande samt att delaktigheten dkar med denna
pedagogik. I artikeln hénvisas aven till Lundgren som anvander begreppet lotsning. | korthet
innebar lotsning att lararen lotsar eleverna genom uppgifterna, vilket dessvarre ocksa innebéar
att elevens kunskaper att klara uppgiften pa egen hand okar i tamligen liten omfattning. |
artikeln talar man &ven om talutrymmet i klassrummet som enligt internationella studier
utformas enligt en tva- tredjedels regel, da lararen har tva tredjedelar av klassrummets
talutrymme och eleverna endast en tredjedel.

| artikeln framgar med tydlighet att den synliga pedagogiken gynnar vissa elever inom skolan,
de elever som inte tagit till sig skolkoden. Undervisningen bestar av flera delar for att fa
helheten inom den synliga pedagogiken. Den helheten bestar av bekraftande, bemétande och
stottande handlingar. Dessa handlingar bor bade vara kopplade till larandesituationen och
eleverna som personer. Henning Loeb och Lumsden Wass (2014) klargér hur den synliga
pedagogiken kan skapa en bra larmiljé med stod av ett gott bemétande, delaktighet, dmsesidig
kommunikation och meningsskapande.

Larares larande

| skolan, dar larande ar nagot som sker i samspelssituationer, bor det skapas mojligheter till
samtal pa flera olika nivaer. P4 individniva bor samtal om larande féras gemensamt med
elever, foraldrar och kollegor, detta enligt von Ahlefeld Nisser (2011) som ocksa menar att
man genom kunskapande samtal kan skapa ett gemensamt mal. Det ar av yttersta vikt i
kunskapande samtal, att de egna erfarenheterna far mojlighet att omprévas. Genom respekt
och Omsesidighet infor varandras erfarenheter samt genom nya insikter skapas ett
forhallningssatt som bygger pa att alla ar sakkunniga. Alla kan lara utifran ett sadant
forhallningssatt. Genom att bidra med sina erfarenheter, dven utifran delaktighet, skapas
betydelse for alla inblandades handlingar. Specialpedagogiken far utmaningar genom att ha
kunskapande samtal i fokus och se hur mojligheter till larande kan skapas genom att inte se pa
eleverna som problembérare. Forfattaren menar att kommunikation skapar de bésta
forutsattningarna for larande och att det genom professionella samtal finns en mojlighet att
frambringa forstaelse i hur det praktiska pedagogiska arbetet kan bidra och 6ka mojligheterna
for larande, delaktighet och inkludering hos eleverna.

Aktionsforskning

Ahlberg, Klasson och Nordevall (2002) refererar till Tiller och beskriver forskning som
genomforts med ansatsen aktionsforskning dar syftet varit att genom forskningen fa ett
inifranperspektiv, att fragorna kommer fran lararens egen erfarenhet. Genom aktionsforskning
far lararen en mojlighet att utveckla sin egen undervisning genom att synliggéra och
reflektera over den. Da forskaren ar involverad i studien finns mojligheter att knyta
forklaringsmodeller utifran olika teorier till lararens erfarenheter i undervisningen. Genom att
kritiskt granska sin undervisning utifran egna reflektioner och samtal med forskaren skapas
nya tankeverktyg for att vidareutveckla sin undervisning. Nagot som framgar i studien &r att
aktionsforskningen, med de reflekterande samtalen om l&rarens undervisning, skapat
mojligheter att utveckla skolan for att mota alla elever. En ckad forstaelse for att méta alla
elever inom matematikundervisningen har blivit framtrddande (a.a.).
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Kollegialt larande

Skolverkets (2013) definierar kollegialt larande som olika slags professionsutveckling dar
man genom kollegialt samarbete utvecklar ny kunskap om den egna dagliga praktiken.
Genom kollegialt larande, dar kollegor reflekterar och diskuterar utifran sin undervisning ar
en av de viktigaste delarna att ge systematisk aterkoppling pa hur de olika uppgifterna utforts.
Skolverket finner alltmer stod for kompetensutveckling genom klassrumsobservationer och
gemensamma reflektioner Gver dessa observationer. Genom att ta hjalp av utomstaende
sakkunniga personer i sddana observationer uppnéar man en god effekt. Aven internationella
forskare menar att kollegial kompetensutveckling ger en battre effekt an att enskilt ta del av
kompetensutveckling (se bl.a. Evidence for Policy and Practice Informaton, EPPI, i
Skolverket, 2013, s. 24).

Pa vetenskaplig grund

Enligt Skollagen (SFS 2010:800) ska utbildning vila pa “vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet” (Kapl § 5). Skolverket (2013) hanvisar till Hakansson och Sundberg, som menar
att skickliga larare "ger utmanande uppgifter och satter héga mal, har djupa kunskaper om
undervisning och larande som anvénds integrerat med &mneskunnandet och féljer och
aterkopplar elevernas larande. Skickliga larare kan ocksa i hogre grad identifiera
vasentligheterna i sina &mnen; leda larande genom klassrumsinteraktion, félja larandet, ge
feedback samt anvanda sina k&nslomadssiga sidor. En skicklig larare har kort och gott en
varierad undervisningsrepertoar och arbetar mycket med relationer” (s.8).

Skolverkets kunskapsoversikt (2013) hanvisar till forskningsresultat fran Hattie betraffande
vikten att ha en aktiv lararfunktion genom att utmana och uppmuntra elever genom
aterkoppling pa deras larande. Vikten av att som larare anvanda sina yrkeskunskaper i
interaktionen med eleverna. Det som har en avgorande betydelse enligt Hattie &r hur larare
undervisar. Enligt Skolverket finns en rad verktyg for den skicklige lararen, som:

e att l&raren anvander en bred och varierad repertoar av
undervisningsmetoder.

att lararen skapar ett dialogklimat.

att lararen skapar trygghet och ser varje elev.

att lararen uppmuntrar erfarenhetsutbyte mellan eleverna.

att lararen anvander formativ bedémning. (Skolverket, 2013. s.19)

Hakansson och Sundberg (2012) framhaller forskning av Hattie om vikten av kamratpaverkan
inom larandet. Forskningen visar att elever ocksa lar sig sjalva nar de handleder andra och att
kamrathandledning &r ett gott komplement till lararens undervisning. Den visar sig ocksa vara
lika val fungerande for elever med olika inlarningsproblem eller funktionsnedsattningar som
for elever i allmanhet. Léararen har en viktig roll att framhalla elevernas mojligheter att
tillsammans med kamraterna hjalpas at med larandet, att anvanda sig av varandra.
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Teorianknytning

Studien syftar till att synliggtra och utveckla interaktionen mellan l&rare och elev och mellan
elever sinsemellan. Darfor tar studien stod i ett sociokulturellt perspektiv.

Ett sociokulturellt perspektiv pa larande

Utifran det sociokulturella perspektivet sker larande i interaktion mellan individer och mellan
individ och grupp. Saljo (2000) menar att det sociokulturella perspektivet handlar om hur
méanniskor tar tillvara individens och gruppens gemensamma kunskaper och att det &r
samspelet mellan individ och grupp som ar i fokus. Williams, Sheridan och Pramling
Samuelsson (2000) hénvisar till S&lj6 och menar att det finns ett generellt antagande i ett
sociokulturellt avseende att den mer kunniga leder den mindre kunnige i en praktik och att
den mindre kunnige efterhand blir allt mer sjélvstandig och slutligen klarar av tanken eller
praktiken pa egen hand.

Dysthe (2003) menar att det finns tva nara forbundna sidor i den sociokulturella
inlarningsteorin. Dessa tva sidor ar den praktiska interaktionen och spraket, vilka tillsammans
utgér en viktig forutsattning for att larande ska ske. Kommunikativa skeenden blir
utgangspunkter for manniskans utveckling och larande. Genom att samtala, lyssna, samverka
och harma tar individen del av fardigheter och kunskaper fran tidigare erfarenheter. Manga
medmanskliga aktiviteter ar bade fysiska och kommunikativa och skapar goda tillfallen till
larande. Hur larare ger elever mojlighet att lara i interaktion med andra far alltsa en avgdrande
betydelse. Phillips och Soltis (2009) refererar till Dewey som talar om skolan som en
gemenskap dar elever lar i interaktion med varandra. Detta forbiser dock larare ofta, och later
istallet elever arbeta enskilt med sitt arbete. Genom att lata elever arbeta i samspel med
varandra och med l&raren, skapas mojligheter for dem att, som Vygotskij uttrycker det,
imitera och harma eller som Bandura (bada i Phillips & Soltis) skulle kalla det, modellera
(modeling).

Strandberg (2006) refererar till Vygotskij som anser att psykologiska processer som bl.a.
talande, tankande, problemlésande och larande forstas som aktiviteter. Det betydelsefulla &r
vad barnen gor nér de &r i skolan och inte vad de "har i huvudet” (sid. 11.) De aktiviteter som
I detta synsatt leder till 1arande &r de sociala, medierade, situerade och kreativa aktiviteterna.
Dessa fyra aktiviteter & ndra sammankopplade med den ndrmaste utvecklingszonen och
lararens formaga att kunna faststalla den lagsta respektive hosta troskeln for sina elevers
inlarning &r mycket viktig.

Sociala aktiviteter

| de sociala aktiviteterna lar sig individer forst tillsammans med andra for att sedan gora det
sjélva. Vygotskij (i Dysthe, 2003) menar att tdnkandet utvecklas genom att férst samtala med
andra till att senare kunna fora ett inre samtal med sig sjélv. Individen tar alltsd med sig
erfarenheter fran tidigare kommunikation, anvander den i sitt tankande, for att senare anvanda
for sin vidare kommunikation. Aven Malmer (2011) hanvisar till Vygotskijs tankegangar om
att vi forst har ett yttre socialt sprak som darefter utvecklas till ett inre. | denna studie som ror
larares och elevers interaktion i matematikundervisningen, finner vi stod for sprakets
betydelse for matematikens tankestrukturer. Dysthe (2003) talar om larandet utifran det
sociokulturella perspektivet som ett kollektivt deltagande i utveckling med fokus pa situation
och interaktion.
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Enligt Vygotskij (i Strandberg, 2006) ar inte manniskors sampel att betrakta som en metod for
att stodja larande och utveckling, utan snarare synonymt med larande och utveckling.
Lahdenpera (2011), som foresprakar det kollaborativa larandet, menar att elever som arbetar
tillsammans i sma grupper och diskuterar begrepp, bilder och texter etc. stodjer varandra i
larandet i narmaste utvecklingszonen. Gemensamt klarar de att l6sa uppgifter som de pa egen
hand &nnu inte skulle klara.

Medierade aktiviteter

De medierade aktiviteterna &r de aktiviteter som sker mellan den som lar och det som ska
laras och skapar gynnsamma forutsattningar for inlérning. Det finns medierande artefakter
som hjalper oss att l6sa problem, att tdnka, att minnas och att utfora en arbetsuppgift. Att ga
fran det konkreta till det abstrakta, d.v.s. att anvanda verktyg i en yttre aktivitet stodjer var
forstaelse i vara inre tankar. Malmer (2011) hanvisar till Piaget som menar att handen &r
hjarnans forlangda redskap. Att utvecklingen fordndras genom yttre handlingar som blir till
ett inre tdnkande. Malmers egna erfarenheter och iakttagelser visar att laborativt arbete ger
positiva resurser pa tankandet och framhaller uttrycket att det man ”lar med kroppen, fastnar i
knoppen” (s. 120).

Situerade aktiviteter

Kontexten ar en viktig aspekt for larandet. Enligt Strandberg (2006) véxer manniskans
garningar pa basta satt fram genom situerade aktiviteter i de ratta kulturella sammanhangen. |
grundsarskolans undervisning behover arbetet darfor ske i vardagsnéara situationer. Pa sa sétt
kan vi Oka saval motivation som forstaelse for det som ska laras. Kontexten &r viktig, och att
stalla sig fragan om var elevens kunskaper bést bildas, blir central.

Kreativa aktiviteter

De kreativa aktiviteterna leder till larande och utveckling. Nar eleverna sjdlva paverkar
larandesituationen sker flera utvecklingssteg. Strandberg (2006) menar att det finns en
betydande potential till utveckling da manniskor deltar kreativt i forandringsarbeten och att
olika utvecklingsstadier och tillstdnd Overskrids med hjélp av utvecklingszoner dar ny
kunskap Ovas och provas. Saljé (2000) betonar tdnkande och kommunikation som &r néra
sammanbundna med varandra i det sociokulturella perspektivet. Att vara delaktig i
kommunikation ger manniskan mojligheter till nya sétt att resonera, handla och tanka. Enligt
Strandberg (2006) ar det mest framtradande kannetecknet pa en framgangsrik elev att den &r
tydligt aktiv. "Den framgangsrika eleven &r aktiv (”plugghést”) och bra pa interaktioner
("fjaskar”) och det &r precis det som, enligt Vygotskij, &r larandets grund” (s.13).
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Metod

Metodval

Vi har valt att gora en kvalitativ studie, inspirerad av aktionsforskning dar vi avser att studera
varandras verksamheter msom som praktiker och émsom som forskare. Studien genomfors
med hjélp av skuggning som metod for att synliggéra och utveckla den egna praktiken. |
studien agerar lararna som varandras kritiska van genom att i samtal gemensamt reflektera
over det som blir synligt vid skuggningen. Lérarna for under studien ocksa dagbok fran sina
matematiklektioner for att ha som underlag for den egna samt den gemensamma reflektionen.

Studien har sitt fokus pa interaktionen i matematikundervisningen.

Denna studie skulle ocksa kunnat genomféras som en etnografisk studie genom att genomféra
deltagande observationer. Enligt Fangen (2005) framhalls i den etnografiska forsknings-
ansatsen betydelsen av att man som forskare trader in i en okand vérld och forsoker gora den
begriplig. Inom etnografin &r deltagande observationer den mest anvanda metoden och
kombineras vanligen med dokumentationsanalys och intervju. Som forskare kan man delta pa
tva olika satt i deltagande observationer, genom att iaktta vad som forsiggar i klassrummet
och samtidigt medverka i samspelet. Man deltar som forskare och som manniska. |
bakgrunden hénvisas till att grundséarskolan har kritiserats i avseende att i for liten grad
fokusera pa kunskaper och i for hog grad vara omsorgsinriktad. Denna kritik har uttryckts i
etnografiska studier av bland annat Berthén (2007) och Ostlund (2012). Genom en etnografisk
studie har vi mojligen kunnat synliggéra hur interaktionen kommer tilluttryck i
undervisningen. Den hdr studiens syfte, att synliggdra hur interaktion kommer till uttryck
samt utvecklas under tva ldarares matematiklektioner, uppfylls troligen battre genom
skuggning. Genom ett sadant tillvdgagangssatt far de bada forskarna i studien en stérre
mojlighet att inte bara synliggéra utan dven utveckla sin egen undervisning, dar de
reflekterande samtalen har en avgorande betydelse. Praktikerns interaktion med sina elever
blir synliggjorda for henne genom reflektionerna med forskaren.

Aktionsforskning

Aktionsforskning ar en ansats dar forskare och praktiker har som utgangspunkt att utveckla
den egna praktiken. Aktionsforskning innebéar att man beforskar och samtidigt utvecklar den
egna praktiken. Pa sa satt kan man séga att denna studie &r inspirerad av aktionsforskningen.
Enligt Rénnerman (2012) far man genom aktionsforskning en djupare forstaelse for sin
verksamhet, i vart fall for undervisningen i matematikdmnet. Man far aven okade kunskaper
om vad som sker under arbetets gang och kan synliggdra den vuxnes larande under processen.
Ronnerman beskriver aktionsforskning som praktikorienterad da det ar den egna praktiken
som &r i centrum for en aktion.

Skuggning

| aktionsforskning foljer forskaren larares aktioner genom att ha reflekterande samtal om
dessa aktioner. Det &r dock inte nddvandigt for forskaren att sjalv folja undervisningen genom
att observera den, i syfte att lara sig for egen anvéndning i klassrumssituationer. I denna
studie ar de bada forskarna dven praktiker, tva larare som foljer varandras undervisning for att
a ena sidan utveckla den egna undervisningen genom att ta del av hur en annan larare bedriver
sin undervisning, och & andra sidan genom att bli skuggad och sedan fa respons pa sin
undervisning. Denna respons blir mojlig genom reflekterande samtal med en kritisk van
(Handal, 2007). Wennergren (2012) hénvisar till egen tidigare forskning och menar att den
larare som skuggar en annan larare dven far nya tankar om sin egen undervisning. Genom
dessa skillnader &r den hér studien mer att betraktas som en skuggning.
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Skuggning anvénds av praktiker som foljer varandra i syfte att utveckla den egna praktiken
och det didaktiska forhallningssattet. Wennergren menar att skuggning handlar om
observationer dar fokus ligger pa samverkan och samspel. | den har studien ligger fokus pa
interaktionen under matematiklektionerna. | skuggning genomfors observationer som sedan
ligger till grund for reflektion, dokumentation, utveckling och forskning. Genom skuggning
och dokumentationen gors praktikens verklighet synlig. Att skugga innebar ett atagande i
flera led: beskriva det som sker, bekrafta positiva aspekter, ge nya utmaningar inom
forbattringsomradet, reflekterande samtal om slutsatser och lardomar. Larare som genomfor
skuggning med en kollega har som avsikt att utveckla sin l&rarprofession for elevers
maximala larande. Genom skuggning sker ett larande bade for den som blir skuggad och for
den som skuggar vilket leder till nya tankar och reflektioner om den egna undervisningen. Det
finns ett "tyst larande” i skuggning utifran det som ses och det som lyssnas in och dar
utveckling sker, vilket Wennergren pavisar i sin tidigare studie. Hon hanvisar till Séljo och
Vygotskij och menar att dven en ldrare kan i och med detta utvecklas i sin proximala
utvecklingszon.

Urval

Studien genomfors i den egna praktiken, det vill sdga i vara respektive klasser da vi
undervisar i matematik. Undervisningen kommer att omfatta olika delomraden av det centrala
innehallet i kursplanen for matematik i Lgrsa 11 (Skolverket, 2011a). Deltagare i studien ar vi
sjalva, tva larare fran tva olika kommuner i Sverige. Studien genomfors i tre grundsarskole-
klasser dar elever fran bade grundsérskolan och inriktning traningsskolan ingar. Ena lararen
undervisar en klass bestaende av fem elever i arskurs 3-5 och den andra lararen undervisar i
tva klasser, en med fyra elever arskurs 3-7 och en med fem elever arskurs 5-9. Dessa elever
blir naturligtvis ocksa deltagare i studien genom att interaktionen i klassen som helhet &r i
fokus. Det &r dock i huvudsak lararnas undervisning som studeras.

Insamling av data

Insamling av data till studien har skett genom att de bada deltagande lararna skuggat varandra
vid vardera sex undervisningstillfallen i matematik. Dessa skuggningar har genomforts under
sex veckors tid med tva skuggningar varje vecka. Det sammanlagda antalet skuggningar/
observationer uppgar alltsa till 12. For insamling av data vid dessa skuggningar har ett
observationsformular (se bilaga 1) som lararna sjélva har utvecklat utifran Kleins fem kriterier
om samspel anvants (Pramling Samuelsson & Lindahl, 1999). Dessa fem Kkriterier har
kompletterats med ytterligare tva for att tydligare ocksa synliggora interaktionen mellan elev
och elev. Efter varje veckas genomforda skuggningar har reflekterande samtal forts.

Under studien har ocksa de bada lararna fort dagboksanteckningar fran sin undervisning i
matematik dar noteringar och reflektioner om den egna upplevelsen av hur interaktion
kommer till uttryck noterats. Dessa dagboksanteckningar har ocksa funnits med som ett stod i
de veckovisa reflekterande samtalen. Sammanlagt bestar dagboksanteckningarna av
reflektioner fran 9 lektioner vardera, totalt 18 lektioner, under hosten 2014. Det totala
omfanget av datainsamlingar bestar alltsa av dagboksanteckningar fran 18 lektionstillfallen
och observationer fran 12 skuggningar. Insamlat data bearbetas ocksa genom reflekterande
samtal. Varje skuggning bearbetas i ett ca 30 minuter langt reflekterande samtal mellan
undervisande larare och den som skuggat, dar skuggaren agerar som en kritisk van (Handal,
2007). Vid dessa samtal har de nya reflektionerna dokumenterats och de bada praktikerna har
tagit med sig tankar fran samtalet till kommande lektionsplaneringar.
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Observation

| studien har verktyget observation anvénts vid skuggningar av matematikundervisningen.
Detta verktyg handlar om att utifran beskada vad som hander i praktiken. Bjgrndal (2005)
beskriver observationer som en uppmarksam iakttagelse da man har fokus pa att forsoka
synliggdra en héndelse som har betydelse i ett pedagogiskt perspektiv. | observationerna
ligger fokus pa interaktionen under matematiklektionerna. Denna studie har anvant sig av
observationer av forsta ordningen som innebér att man observerar en pedagogisk verksamhet
och har det som sitt grundldggande uppgift. Genom att inte vara delaktig i verksamheten
samtidigt som man observerar tryggas kvalitén pa studien, det vill sidga, genom att inte ha
fokus pa flera olika uppgifter samtidigt och riskera att missa nagot under observationstillfallet
(a.a.).

Genomforda observationer ligger till grund for reflektion, dokumentation och utveckling och i
samtliga observationer har observationsformuléret om Kleins fem kriterier om samspel
anvants. Dessa kriterier riktar fokus mot: Avsiktlighet och 6msesidighet, innebord, utvidgad
upplevelse, duglighetskansla samt styra eller reglera beteende (Pramling Samuelsson &
Lindahl, 1999). Enligt forfattarna skapas i ett systematiskt arbete med Kleins fem kriterier ett
samspel genom kommunikation mellan l&rare och elever. I sin tur skapar detta hos eleven ett
omvarldsintresse, en vilja att soka kunskaper om manniskor och foremal i omvérlden. Genom
att eleverna far egna erfarenheter och upplevelser ges de en mojlighet att utvecklas, dar malet
ar att lara sig att lara, snarare an att lara sig ett sarskilt innehall. Férutom de fem kriterierna
har ytterligare kriterier lagts till av studiens bada forfattare for att tydligare ocksa synliggora
hur lararen initierar samarbetssituationer samt elevers olika sétt att kommunicera och
interagera med varandra: Initiering av interaktion och Elevers interaktionssatt. (se bilaga 1).

Enligt Bjerndal (2005) finns det fordelar med att anteckna under observationen men att ocksa
efter observationen gora reflektioner. Det ar viktigt att kunna behalla fokus under hela
observationen och veta tydligt vad som ska observeras. For att klara av detta och samtidigt
hinna med sina noteringar ar det lampligt att anvanda forkortningar och olika tecken. Genom
att anvanda observationsformularet har en god struktur under observationerna varit mojlig.

Dagbok

Ett ytterligare verktyg som anvénts i studien &r dagboksanteckningar vilka utgjort ett viktigt
redskap for att folja det egna tdnkandet och handlandet i praktiken. Bjgrndal (2005) anvander
istallet begreppet loggboksskrivande. Loggboksskrivande ger, menar han, en skriftlig
aterspegling som ger en djupare kunskap om nagot som hande. Genom loggboksskrivande
skapas en inre dialog dar den skrivande far en mojlighet att lyssna till sig sjalv. Den som
skriver far en mojlighet att lara sig nagot mer om sig sjalv utifran féljande fem punkter, Vad
du redan vet, Vad du kanner, Vad du gor och hur du gor och Varfér du handlar som du gor.

Dagboksanteckningarna i form av lépande text, noteringar, har ocksa haft utrymme for
reflektioner. Enligt Ronnerman (2012) finns det olika typer av reflektioner. Det finns
praktiska reflektioner- vad som ska andras till nasta tillfalle, diskuterande reflektioner- vad
som bor diskuteras med kollegorna, och teoretisk reflektion dar man reflekterar tidigare
forskning, metaforer, teori och litteratur. Genom dagboksskrivandet utvecklas en insikt om
den egna praktiken (Ronnerman, 2012). | de dagboksanteckningar som gjorts i den har
studien ar reflektionerna av typen praktiska- och diskuterande reflektioner, da de anvants dels
for egen utveckling och reflektion men ocksa som underlag for de reflekterande samtalen.

16



Reflekterande samtal

I regelbundna reflekterande samtal reflekteras och utvérderas den egna praktiken och det som
blivit synligt i observationerna. | dessa samtal fungerar studiens bada deltagare som varandras
kritiska van (Handal, 2007). Tanken &r att studiens resultat ska gynna bade larande och
praktik, Lindgren (2009) refererar i detta sammanhang till Tiller, som menar att det &r ett
onskvart resultat av praktiknara forskning. Genom samtal utifran insamlat observations-
material blir kunskaperna om vad som sker i praktiken synligt for bade forskaren och
praktikern, det vill sdga de bada deltagande lararna i studien. Genom den analys som gérs av
observationerna far praktikern storre mojligheter att gora forandringar i interaktionen och
undervisningen som blivit synliga inte bara genom antaganden utan fran insamlat material i
studien (R6nnerman, 2012).

Wennergren (2012) beskriver vikten av att pa ratt satt vara en kritisk van till en kollega. Det
finns en risk med ett alltfor okritiskt bemotande, men dven att vara alltfor kritisk, vilket kan
medfora att det inte sker ndgon utveckling hos pedagogen, och da heller ingen utveckling av
undervisningen. | den har studien anvénds en mall som hamtats fran Abo Akademi vid
genomforande av reflekterande samtal. Den samtalsstruktur som anvénts vid de reflekterande
samtalen &r:

e Lararen som holl lektionen far forst kommentera den.

e Den som skuggat beréttar om gjorda iakttagelser.

e Vi observerar vad den skuggade vill veta

e Bra sidor tas upp fore daliga och alla negativa kommentarer foljs upp av idéer for att

forbattra dem.

e Utvecklingsidéer.

(http://www.abo.fi/personal/skuggning)

| samtalet har Kleins fem kriterier om interaktion (Pramling Samuelsson Lindahl, 1999),
utgjort ett verktyg for att fa syn pa och resonera om interaktionens kvalitet vid
observationstillfallena. Dessutom har de egna kriterierna betréffande elevers interaktionssatt
sinsemellan samt larares stod for sadan interaktion anvants. Skuggning och samtal med en
kritisk van ger en mojlighet for lararen att utvecklas i sin undervisning utifran teorier om
larandet i den nadrmaste, proximala, utvecklingszonen. Wennergren (2012) hénvisar till Séljo
och Vygotskij ndr hon resonerar kring teorierna om den proximala utvecklingszonen. Har
talar man om “’scaffolding”, vilket &r en bendmning av det kommunikativa stéd som kollegor
kan utgora genom att genomfdra skuggning med efterfoljande kritiska samtal.

Bearbetning av data

Det totala omfanget av datainsamlingar bestar alltsa av dagboksanteckningar fran 18
lektionstillfallen och observationer fran 12 skuggningar. Insamlat data bearbetas ocksa genom
reflekterande samtal. Varje skuggning bearbetas i ett ca 30 minuter langt reflekterande samtal
mellan undervisande larare och den som skuggat, dar skuggaren agerar som en kritisk van
(Handal, 2007). Vid dessa samtal har de nya reflektionerna dokumenterats och de bada
praktikerna har tagit med sig tankar fran samtalet till kommande lektionsplaneringar.
Resultatet av skuggningar, dagboksanteckningar och genomfdrda reflekterande samtal har
dokumenterats for att senare utgdra studiens resultatavsnitt. Under processen med att skriva
denna dokumentation har &ven ett metareflekterande samtal genomforts Gver det som blivit
synlig och de tankar som detta fort med sig.
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For att analysera de data som samlats in vid skuggningar och de reflekterande samtalen har,
som namnts under rubriken Observation, Kleins fem kriterier om interaktion anvénts (se dven
bilaga 1). Genom arbetet med analysverktyget har vi kommit fram till att resultatet kan
beskrivas utifran tre olika faser, inledningsfasen, mellanfasen och en slutfas.

Reliabilitet

Reliabilitetsbrister i undersokningen, sasom exempelvis feltolkningar i analysen av insamlat
data, har vi sa langt det ar mojligt forsokt undvika genom att ha reflekterande samtal utifran
varje skuggning vi gjort i var studie. Ett satt att undvika reliabilitetsbrister menar Stukat,
(2011) ar att tva personer gor matningar oberoende av varandra. | denna studie har den ena
personen observerat och den andra agerat. Utifran den gemensamma upplevelsen av samma
situation far de reflekterande samtalen bade ett utifran och ett inifranperspektiv. Dessa
reflekterande samtal bygger pd de ovan beskrivna fem samtalspunkter som Abo Akademi
(http://www.abo.fi/personal/skuggning) rekommenderar i samband med skuggning. Pa detta
satt far vi fram en mojlig sanning ifran lektionerna. Genom detta far vi en tamligen hog
reliabilitet pa vara observationer. Men vi kan inte helt bortse ifran att forskarens narvaro i
klassrummet till viss del paverkar situationen, sanningen. Bjgrndal (2005) varnar for denna
mojliga risk till felkalla. Som observator riskerar du alltid att paverka det som ska observeras
och effekten av detta kan bidra till ett felaktigt resultat. Det ar alltsa viktigt att vara medveten
om att de personer som observeras kanske ocksd kanner av observatdrens narvaro och
handlingar. Denna medvetenhet bendmns av Hammersley och Atkinsson (2007) som
reflexivitet. Nar forskare soker kunskaper i interaktionsmonster i klassrummet kan samspelet
mellan larare och elever paverkas av forskaren i rummet. Det géller for forskaren att tolka
eller beskriva vad de hor och ser, samtidigt som de beaktar sin egen paverkan i rummet, att ha
en kanslighet for sin medverkan, att vara reflexiva.

Validitet

Validitet handlar om giltighet, att mata det man dmnade méta. Som forskare maste jag hela
tiden frdga mig: Undersoker jag det jag vill undersdka? Validiteten ar det huvudsakliga for
undersokningens trovardighet, enligt Stukat (2011). Genom att ha fokus pa forskningsfragan
och syftet med undersdkningen, undersoker vi det vi avser att undersoka. Syftet med studien
ar att synliggora den interaktion som forekommer under matematiklektionerna och utifran de
reflekterande samtalen ifran observationerna och dagboksanteckningarna forbattra den egna
praktiken.

Generaliserbarhet

For vem eller vilka anses resultaten galla, det maste tydligt framga i undersokningar. Det
géller att klargora for vilka resultatet géller. Om det bara galler for undersdékningsgruppen
eller om det kan generaliseras for en storre grupp. Enligt Ronnerman (2004) é&r
aktionsforskning inte generaliserbar, da ingen praktik ar lik den andra. Goransson och
Nilholm (2009) har sett en tendens i pedagogiska avhandlingar att man ibland i
undersokningar med kvalitativ ansats generaliserar som om man skulle ha gjort ett
slumpméssigt urval ur en population. Med begreppet smygrepresentativitet vill forfattarna
gora oss uppmarksamma pa att urvalet i en undersokning ibland i smyg felaktigt far
representera en storre grupp. De menar att det finns en distinktion mellan det vi sager och det
vi gor i en text. Inte genom att direkt pasta att denna representation finns utan snarare genom
att resonera omkring det, som om att urvalet skulle representera en stérre grupp. Redan i
formuleringen av forskningsfragan ska man vara uppmarksam pa att inga missforstand kan
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uppsta om for vilken grupp resultatet ska galla. Detta ar en viktig fraga for oss att beakta.
Awven i resultatet behdver vi vara vaksamma pa hur vi uttrycker oss nar vi resonerar om det
som blivit synligt och for vilka det galler. Den har studien anvander skuggning som metod
och ar inspirerad av aktionsforskning. Studien kan egentligen bara sdgas vara giltig for de tre
grupper dér skuggningen genomforts. Men trots detta kan den helt sakert bidra till att andra
larare och verksamheter inspireras, tar lardom och utvecklas.

Etiska stallningstaganden

Né&r det galler etik i studier som denna finns det fyra viktiga krav att ta stallning till,
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Stukat,
2011).

Informationskravet innebér att alla som berdrs av en studie ska informeras om studiens syfte,
att deltagandet &r frivilligt och att deltagande kan avbrytas nar som helst under studien. | den
har studien har detta krav tillgodosetts dels genom ett informationsbrev till foréldrarna, dér
studien beskrivs och dar vi redogor for syfte, tillvagagangssatt samt hur resultatet ska
presenteras och anvandas. Men ocksa arbetslag och 6vriga kollegor pa respektive skola har
informerats. Detta har skett genom muntlig information. Utifran elevernas olika
forutsattningar, som exempelvis behov av alternativ och kompletterande kommunikation i
form av bilder eller teckenstdd, har &ven de informerats om vad som ska ske i klassrummet.

De som deltar i en studie har ratt att sjalv bestimma om sitt deltagande. Samtyckeskravet har
tillgodosetts genom att vi skriftligen inhdamtat samtycke fran skolledning for undersoknings-
deltagarnas rakning, det vill sdga vi, vara elevassistenter och vara elever (se bilaga 2). | vissa
fall kan samtycke inhdmtas via en fOretradare for verksamheten, exempelvis skolledare.
Studiens huvudsakliga deltagare ar vi sjalva som ocksa agerar forskare, men en viktig aspekt i
undervisningen &r aven alla involverade pedagoger, det vill sdga assistenter och eventuella
andra pedagoger, som medverkar i undervisningssituationerna. Dessa har muntligt blivit
informerade och tillfragade, da deras medverkan kan komma att bli synligt i resultatet av
studien. De har alla blivit informerade om sin ratt att inte narvara pa de lektioner da
skuggning férekommer. For elevernas rakning har dven ett skriftligt samtycke inhamtas fran
vardnadshavare (se bilaga 3). De vardnadshavare som nekat ett deltagande for sina barn har
naturligtvis respekterats och dessa elever har undantagits fran studien.

Konfidentialitetskravet, som ror deltagares anonymitet, har varit svart att uppfylla helt. Det
har beaktats sa langt det ar mojligt sa till vida att vi i det fardiga examensarbetet har
avidentifierat ort, skola, elevgrupper och assistenter som deltar. Att avidentifiera oss sjalva
som deltagande larare ar inte mojligt da vi ju samtidigt ar forfattare av examensarbetet.
Studien kan alltsa héarledas till oss och vara skolor, men vi finner inte detta som ett etiskt
problem, da det &r vi som forfattare som skuggar varandra som ocksa blir synliga i studien.
Ovriga individer i kontexten sdsom elever och assistenter blir inte synliga pa sadant satt att
konfidentialitetskravet &ventyras.

Nyttjandekravet uppfylls genom att vi endast kommer att anvénda insamlat data i syfte att

arbeta med och redovisa aktuell studie. Insamlat data kommer inte att anvandas i eller for
ickevetenskapliga syften (Stukat, 2011).
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I denna studie har bland annat observation anvants for insamling av data vid skuggningarna.
Vetenskapsradet (2011) patalar vikten av ett etiskt forhallningssatt nar det galler
observationer. Observationer bor genomféras pa ett systematiskt sitt genom att man
exempelvis anvander observationsscheman och gor anteckningar. | den hdar studien har
observationsformuldr anvants vid alla forekommande observationer (se bilaga 1).

Resultat och analys

Har presenteras resultatet av de skuggningar som ingar i studien, bestaende av observationer
och reflekterande samtal kring dessa. Observationstillfallena beskrivs utifran den interaktion
som férekommer mellan larare och elever samt i viss man elever emellan. Vi finner det ocksa
i sammanhanget viktigt att beskriva hur lektionen &r organiserad utifran miljo, deltagare,
innehall, upplagg och verktyg. | de reflekterande samtalen &r lararens egna reflektioner fran
undervisningstillfallena ett viktigt underlag och kommer darfor ocksa att redovisas. Allt
insamlat material, bestaende av noteringar fran observationer, dagboksanteckningar samt
anteckningar fran de reflekterande samtalen ligger till grund for studiens resultat.
Observationerna som redovisas nedan i resultatet har analyserats med hjalp av Kleins fem
kriterier, vilka beskrivs ndrmare i bilagal samt i metodavsnittet.

Studiens data och processen med skuggningar och reflekterande samtal har bearbetats och
analyserats i flera omgangar for att slutligen har komma att presenteras i en inledande fas, en
mellanfas och en avslutande fas. | dessa tre faser finns inte alla observationer och
reflekterande samtal beskrivna. | stallet &r det utvecklingen Over tid som vi forsoker
synliggora genom dessa tre faser. Det gor vi genom att vélja, beskriva och analysera
observationstillfallen och reflekterande samtal fran borjan, mitten och slutet av studien.

De bada deltagande lararna kommer i resultatet att bendamnas som Larare A och Léarare B. De
elevassistenter som narvarat vid lektionstillfallena bendmns som assistent. Elever som
presenteras i resultatet benamns med fingerade namn. Da elever under lektioner ibland delas
upp i grupper benamns dessa med A, B och C. Ibland anvands namn i citaten och dessa ar da
naturligtvis ocksa fingerade.

De bada lararnas bakgrund

Lérare A har arbetat som klasslarare i grundsarskolan och inriktning traningsskola i 13 ar och
ar utbildad larare for forskola, forskoleklass, fritidshem och de tidiga aren i grundskolan.
Larare A har dven last Specialpedagogik och Kommunikation 60hp samt l&ser nu Special-
lararprogrammet med specialisering mot utvecklingsstorning. Under studien deltar larare A i
Skolverkets satsning Matematiklyftet, vilket till viss del kan komma att bli synligt i
beskrivningen av de i studien ingaende lektionerna. Olika innehdll behandlas i lektionerna
beroende pa de olika aktiviteter som ska behandlas i Matematiklyftets olika moduler.

Lérare B har arbetat som klasslarare i grundsarskolan och inriktning traningsskola i 9 ar och
ar utbildad larare for forskola, forskoleklass, fritidshem och ak 1-6 i grundskolan med
specialisering Matematik, No och Svenska. Ldrare B har &ven last Specialpedagogik och
Kommunikation 60hp samt l&ser nu Speciallararprogrammet med specialisering mot
utvecklingsstorning. Ldrare B arbetar under denna studie i tva olika klasser. De tva forsta
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skuggningarna genomfors darfor i en hogstadieklass med elever i ak 7-9 déar lararen tillfalligt
undervisar under lasarets forsta fem veckor. Flera av dessa elever har tidigare haft larare B
som klasslarare. Efterfoljande fyra skuggningar sker i en klass med elever i ak 3-7, vilken &r
lararens ordinarie klass.

Elevgrupperna i studien

| de klasser som ingatt i studien undervisas eleverna enligt kursplanerna for grundsarskolan
och inriktningen traningsskola. Dessa elever undervisas alltsda gemensamt i samma klass
oavsett vilken arskurs och kursplan de laser enligt. Noterbart for studien &r att den genomfors
under lasarets inledning och att det i viss man har en inverkan pa det som blir synligt. Det
finns i samtliga ingaende grupper enstaka nya elever vilket kan ha en inverkan pa gruppklimat
och interaktionens kvalitet. Det tar tid for en ny grupp att bli just en grupp.

Inledande fasen
Beskrivning av kontext och lektionsinnehall Larare A

Lektionen pabdrjas efter lunch och uterast. Lararen samt en assistent och de fem eleverna
sitter runt det fyrkantiga gruppbordet. Klassrummet har ett gruppbord och enskilda arbets-
platser utefter vaggarna. Arbetsplatserna skiljs at av skarmar. Framfor gruppbordet finns en
interaktiv tavla. Pa den har klassen sitt schema med bilder som stod. Lararen och nagra av
eleverna anvénder tecken som stdd i sin kommunikation.

Under lektion behandlas geometriska monster. Lararen inleder lektionen med att aterkoppla
och knyta an till tidigare erfarenheter fran foregaende lektion (Kriterium 3). | en gemensam
repetition av tidigare gjorda monster, med plastkuber som staplats pa varandra till en stav,
riktas allas uppmarksamhet mot fenomenet och den foreteelsen man samspelar kring
(Kriterium 1).

Lararen haller upp en elevs plaststav.
Larare: Vem gjorde det har monstret?
Elev: Det var Kalle, svarar Per.
Ldarare: Ja, visst ar det Kalles stav.
Larare: Vad kan du se for monster pa din plaststav Kalle?
Larare: Vilka farger ar det och i vilken ordning kommer fargerna? Har hjélper lararen
eleven i uppgiften genom att stalla fraga (Kriterium 5)
Elev: Rod, bla, rod, bla, rod, bla, rod, svarar Kalle.
Larare: Ja visst, monstret pa din stav ar rod, bla, rod, bla, rod, bla, rod. Ser du att det &r
samma farger som pa din tréja? (Kriterium 2)
Eleven tittar pa tréjan: Ja, rod och bla. Det ar samma.

Lararen har elevernas fulla uppmarksamhet under inledningen av lektionen da hon benamner
och forklarar monster (Kriterium 2). Léraren knyter ocksa an till elevernas erfarenheter
(Kriterium 2) och satter in monster i olika sammanhang, bl.a. genom att jamféra med
fargerna och monstret pa en elevs troja. Under genomgangen far alla elever bekréftelse genom
ord, blickar, mimik och handling (Kriterium 4) nér lararen visar och beréttar om varje elevs
monster fran den tidigare lektionen
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Enskilt arbete i banken

Under nasta moment av lektionen far eleverna varsitt arbetsblad med ett monster av kulor pa
en rad. L&raren och eleverna riktar uppméarksamheten mot samma fenomen (Kriterium 1)
under den muntliga instruktionen i hur eleverna ska avbilda sina monster fran stavarna pa
arbetsbladet de just fatt. En elev borjar genast avbilda sitt monster pa arbetsbladet genom att
rita av sin stav istallet for att farglagga kulorna pa det fardiga bladet. Lararen tolkar elevens
avsikt (Kriterium 1) och bekraftar att det gar alldeles utmarkt att rita av sin egen stav, att det
rent av &r ett battre satt.

Lararen gar fram till en elev och tittar nar eleven avbildar sin monsterstav.

Larare: Ja, se sa bra du ritar av din stav, bade med form och monster, sa som din stav
ser ut! (Kriterium 2).

Elev: Mmmm

Larare: Det blir ju faktiskt mycket battre sa, eftersom vi inte har nagra kulor pa vara
stavar utan kuber.

Alla elever utom en tar sig an uppgiften att avbilda sitt fargmonster pa arbetsbladet. Den elev
som inte malar sitt monster far stod av assistenten som agerar modell (Kriterium 5) genom att
avbilda elevens monster. Lararen stodjer eleverna genom ord, blickar, mimik och handlingar
(Kriterium 4) under hela detta moment. Léraren gar runt till eleverna och vid ett tillfalle satter
hon sig vid en elev och stddjer honom genom att ge ledtradar om hur man kan avbilda
monster (Kriterium 5).

Ldararen satter sig ner bredvid eleven.

Larare: Ja, titta forst har du en gul. Vilken farg kommer efter den gula, om du tittar har
pa din stav?

Elev: Svart sedan gul igen.

Larare: Ja, visst nu ser du vilket monster du har gjort.(Kriterium 4)

Vid flera tillfallen tittar tva av eleverna pa varandra (Kriterium 7) for att fa stod i uppgiften,
men ingen verbal kommunikation sker. L&raren stddjer eleverna att anpassa sig till uppgiften
genom att stalla fragor om manstret pa plaststavarna. Hon ger ledtradar och &r sjalv modell
och hjalper till att visa pa fargmonstret pa staven (Kriterium 5).

Inledande fasens reflekterande samtal med larare A

Larare A patalar hur frustrerande det ar nar tekniken inte fungerar, nar hon har planerat och
forberett lektionen utifran den interaktiva tavlan. Vi talar om hur bra det skulle vara med ett
motsvarande moment som alternativ, for att ge forforstaelsen utan tavlans hjalp, med till
exempel konkret material. Vid ett moment i larare A:s lektion tar en av eleverna sjalv initiativ
till att rita av sin monsterstav istallet for att rita monstret pa arbetsbladet med kulor som
lararen har forberett. Genom ldrarens agerande bekréaftar hon elevens duglighetskansla
(Kriterium 4). Det var en sjalvklarhet att eleven fick gora pa sitt eget satt, da det ju blev béttre
sa, menar lararen, som finner det mycket viktigt att eleverna har mojlighet till inflytande och
komma med egna forslag.
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Det forekommer flera varierande moment under denna lektion. Lé&raren talade om vad de
skulle fortsatta att arbeta med under nasta lektion “cliffhanger” och ger darigenom eleverna en
utvidgad upplevelse (Kriterium 3). Under denna observation kunde jag se manga tillfallen till
interaktion mellan larare och elever, bland annat genom att alla elever blir bekraftade och
starkta i sin duglighetskéansla (Kriterium 4). Det radde ocksa ett patagligt tillatande klimat i
klassrummet och alla riktar sin uppmarksamhet mot samma fenomen (kriterium 1).

Beskrivning av kontext och lektionsinnehall Larare B

Undervisningsrummet ar maoblerat med ett stort ovalt bord dér elever, larare och assistenter
samlas. Rummet har en whiteboard och en interaktiv tavla. Runt vaggarna star elevernas
enskilda arbetsplatser med avskarmningar emellan. Det hér ar ett tillfalligt uppdrag for larare
B, dé&r hon undervisar endast de fem forsta veckorna under hostterminen. Det hdr ar fjarde
veckan i denna klass, dar eleverna laser grundsarskolans ak 5-9. Vid denna observation &r fyra
elever och tva assistenter narvarande, forutom lararen. Innan lektionen startar har klassen en
morgonsamling. Det rader en skon och pratig stamning dar alla elever inbegrips i ett samtal
om godis, chips och fest. Larare B deltar i samtalet genom att stélla forstaelseférdjupande
fragor (Kriterium 3) och hon lyfter in halsoaspekten i samtalet, som fortsétter i samma
lattsamma ton. Kommunikationen stdds av att lararen tecknar nar hon talar.

Vid denna observation behandlas innehallet méatning av langd och avstand, samt enheter och
begrepp for matning, langd och avstand. Lararen aterkopplar till tidigare matematiklektioner
genom att repetera (Kriterium 3) och forklara (Kriterium 2) enheterna mm, cm, dm och m
med eleverna. Lararen anvander linjalen som exempel for att konkret visa pa mattenheterna.
Hon benamner (Kriterium2) de olika begreppen och knyter an till elevernas tidigare
erfarenheter av innehallet i undervisningen (Kriterium 3). Detta f6ljs av en 6vning pa tavlan
dar eleverna far omvandla enheterna. Mm blir cm, cm blir dm osv. Enheterna utokas till km
och mil och nu anvénder lararen sig &ven av IKT. Med hjélp av datorn och den interaktiva
tavla som finns i klassrummet, forevisas eleverna i hur man kan soka pa Google och Eniro for
att berakna avstand mellan orter. Pa sa satt anvander lararen sig sjalv som modell (Kriterium
5). Lararen staller ocksa fragor till eleverna (Kriterium 3).

Larare: Vad skulle ni vilja ta reda pa? - Hur langt &r det till Stockholm till exempel?

En av assistenterna kommer fran Orsa och tycker att det ar ett bra exempel att soka pa. En
elev vill &ka till Rovaniemi

Larare: Ja. Hur langt ar det till Orsa harifran?

Larare: Till Rovaniemi? Det verkar ju spannande? Varfor vill du aka till just
Rovaniemi?

Elev: Dér bor tomten, i Rovaniemi!

Lararen knyter ocksa an till det tidigare samtalet om fest och godis dar dven julen férekommit
som samtalsamne samt till elevernas egna erfarenheter och intressen (Kriterium 3):

Lérare: Ja vi pratade ju om julen tidigare. Sa...? Det &r i Rovaniemi tomten bor, alltsa?
Mycket prat bryter nu ut igen om huruvida tomten bor i Rovaniemi eller ndgon annanstans.

Elev: Nej, han kommer fran Nordpolen.
Elev: Det finns ju ingen tomte ju... inte nan riktig.
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Under detta moment ar det mycket tydligt hur elever och larare riktar sin uppmarksamhet at
samma hall (Kriterium 1). Lararen fangar upp eleverna och gor dem uppmarksamma genom
att tilltala dem vid namn och genom handlingar, sa som en hand pa en axel (Kriterium 4).
Lararen benédmner enheter for avstand och forklarar hur soékningen gar till, varfor det ar sa
bra att kunna mata och ta reda pa avstand samt satter in fenomenet matning i ett sammanhang
(Kriterium 2). Lararen utvidgar elevernas upplevelse genom att berétta, fraga och knyta an
till tidigare erfarenheter (Kriterium 3).

Arbeta i par

Darefter ska eleverna soka svar pa avstandsfragor, tva och tva, med hjalp av en béarbar dator.
De ska sedan skriva ned svaren pa de arbetsblad med matematikuppgifter om métning, som
lararen delat ut. Har forekommer en hel del interaktion emellan eleverna (Kriterium 7), dar
nagra samtalar och hjalps at tillsynes mycket intensivt, medan andra agnar sig at mer
bredvidarbete. Eleverna hittar ocksa pa egna orter att soka pa, istallet for de som star i
uppgiften pa arbetsbladet, vilket uppmuntras av lararen genom berém om deras pahittighet
och initiativtagande (Kriterium 4). Ldraren knyter i detta sammanhang an till elevers
intressen och tidigare erfarenheter genom att stélla fragor om sadant hon vet ur elevernas liv
(Kriterium 3)

Larare: Nar du aker till din hast och tar hand om honom, vart aker du da? Var har du
hasten?

Elev: Ehh ... i Byxelkrok

Larare: Hur lang &r det dit da? Da kan du soka pa det. Da far du reda pa det, hur lang det
ar och hur lang tid det tar.

Det uppstar vissa svarigheter i hur eleverna ska presentera och skriva sina resultat pa de
arbetsblad de har framfor sig (uppgiften pa det ena och ett blankt rutpapper dar de ska skriva
svaren). Ldraren reglerar elevernas beteenden i detta moment genom att stalla fragor, ge
ledtradar, och genom att vara modell (Kriterium 5). Det gor hon genom att sjalv vara modell
(Kriterium 5) och visa hur hon anvander sin linjal samt genom att ater visa hur hon omvandlar
enheter vid tavlan. Hon hanvisar aven till ggnomgangen vid den interaktiva tavlan.

Enskilt arbete
| det sista lektionsmomentet, dar eleverna arbetar enskilt i banken, gar lararen runt bland
eleverna och stodjer dem i arbetet genom att stalla fragor och ge ledtradar (Kriterium 5).

Larare: Om du har en meter, du vet den hér langa linjalen (visar metern) ... Hur manga
sadana har decimeter (visar med fingrarna) gar det pa en meter... kommer du ihag? Vi
gjorde det tidigare idag pa tavlan.

Eleverna far bekréaftelse genom ord och handlingar. Det senare framforallt genom att lararen
gar fram till, talar med och satter sig hos eleven (Kriterium 4).
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Inledande fasens reflekterande samtal med larare B

| det reflekterande samtalet lyfter larare B sina egna tankar om syftet med att repetera enheter
och hur man omvandlar dem. Hon menar att det &r vardefulla kunskaper i livet och att det ar
bra att veta hur och i vilka sammanhang (Kriterium 2) man kan anvanda sig av sina
kunskaper. Detta ar viktigt att patala for eleverna, menar hon. Genom detta ger lararen
eleverna en utvidgad erfarenhet av vad man kan behdva kunskaper om métning till i livet,
Hon ger darigenom sina elever en kunskap utbver sjalva handelsen, utéver har och nu
(Kriterium 2).

Nar eleverna arbetar i par och enskilt marks det att &r det viktigt att ga runt och fanga deras
uppmarksamhet sa att de kan anpassa sitt beteende till uppgiften (Kriterium 5). Eleverna
tappar ibland fokus pa uppgiften och samarbetet. | paruppgiften ser lararen att det kunde ha
underlattat for eleverna om hon i forvag demonstrerat hur de skulle skriva svaren pa sina
uppgifter, agerat som modell (Kriterium 5) for hur uppgiften skulle utforas.

Da eleverna i paruppgiften hittade pa egna orter att soka pa, istdllet for de som stod i
uppgiften, kandes det bra menar larare B, da elevinflytande &r nagot valdigt viktigt for henne
och en betydelsefull faktor i elevernas utveckling och larande.

Genom hela lektionen har larare B ett forhallningssatt dar hon interagerar med sina elever
genom att bendmna och forklara (Kriterium 2) och genom att knyta an till erfarenheter och
intressen (Kriterium 3). Hon &r ocksa man om att bekrafta sina elever pa olika satt (Kriterium
4). Det finns ett samspel mellan larare och elever dar lararen lyssnar till sina elever och
fangar upp deras fragor (Kriterium 1). For att ge eleverna de basta forutsattningarna till
interaktion med varandra i uppgiften, hade det varit bra att ga igenom hur svaren pa uppgiften
skulle skrivas pa det rutiga papperet. Att lararen kunde ha agerat som modell (Kriterium 5)
aven i detta moment och demonstrerat hur uppgiften skulle skrivas pa arbetsbladen genom att
visa pa tavlan.

Inledande fasens gemensamma reflektioner

Under lektionen i larare A:s klassrum fungerade inte den interaktiva tavlan som planerat.
Detta ar nagot som i allra hogsta grad paverkar interaktionen i stunden, da lararen maste dgna
sig at att 16sa tekniska problem i stéllet for att paborja undervisningen. | samtalet pratar vi om
vikten av att vara flexibel, att ha en alternativ plan, nar problem uppstar. | vart resonemang
kommer vi fram till att larare behGver ha en bred repertoar att ta av nar det uppstar ovantade
situationer i undervisningen.

| de bada klassrummen &r det patagligt att eleverna ar valkomna att komma med idéer och att
lararna ar lyhorda nér eleverna kommer med egna forslag. En elev kom sjalv pa att han kunde
rita av sitt monster fran plaststaven istallet for att rita monstret med kulor i en rad som fanns
pa arbetsbladet. Elever i den andra klassen hade egna forslag pa vilka orter de skulle soka
avstand mellan, istallet for de som lararen foreslagit i uppgiften. En viktig aspekt som vi
kommer fram till i samtalet, ar alltsa mojligheten till elevinflytande. Att eleverna kéanner att de
kan paverka undervisningsformerna tror vi har en gynnsam effekt bade pa lusten att lara och
pa viljan att samarbeta kring uppgifterna. Det ar viktigt att bli lyssnad pa. | samtalet pratar vi
ocksa om hur det tillatande klimatet kan ha en bidragande orsak till interaktionsflodet i
klassrummet mellan lararen och eleverna. Det ar nagot som ar viktigt for oss bada larare.
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Ytterligare en gemensam reflektion ar vardet av att som larare agera modell i instruktionerna
for alla moment, hur enkla de 4n ma tyckas vara. Det &r aldrig sjalvklart att alla elever har
forstatt instruktionen eller vad som forvantas av dem. Genom tydliga instruktioner ger vi
eleverna béasta forutsattningarna for interaktion sinsemellan i samarbetsuppgifter.

Mellanfasen
Beskrivning av kontext och lektionsinnehall Larare A

Lektionen borjar efter lunch och uterast. L&raren, en assistent och de sex eleverna sitter vid ett
fyrkantigt gruppbord. Till denna lektion har eleverna bytt platser runt bordet. Klassrummet
har ett gruppbord och enskilda arbetsbankar utefter vaggarna med skarmar mellan varje
arbetsplats. Framfor gruppbordet finns en interaktiv tavla. Det finns bilder som stéd for
schemat pa den interaktiva tavlan. Lararen och nagra av elever anvander tecken som stdd i sin
kommunikation.

Under denna lektion behandlas métning av langd samt geometriska begrepp som langd och
hojd. Lektionen borjar med en gemensam évning dar lararen fangar elevernas uppmarksamhet
genom att samtala och stalla fragor om dagens tidigare erfarenheter (kriterium 3),
skolfotograferingen. Léraren &r sjalv modell (Kriterium 5) da hon tillsammans med en elev
visar hur man kan méta sig mot varandra genom att stalla sig rygg mot rygg. Lararen
anvander olika begrepp for matning da hon benédmner, forklarar och satter in matning i
sammanhanget fotografering (Kriterium2). Ladraren ber Bosse komma och stéll sig med
ryggen mot lararens rygg och fragar eleverna.

Larare: Vem &r langs?
Elev: Du é&r langst.

Larare: Vem &r Kortast da?
Elev: Det dr Bosse.

Lararen ber darefter eleverna, tva och tva, att mata sig mot varandra (Kriterium 6). De méter
vem som ar langst respektive kortast. Lararen bekraftar eleverna genom ord, blickar, mimik
och handlingar (Kriterium 4) genom 6vningen. Darefter initierar lararen (Kriterium 6) att
alla elever ska stélla sig pa ett led, fran langst till kortast (Kriterium 7). Lararen benamner,
forklarar och satter det i ett sammanhang (kriterium 2), att den som ar langst som ska sta
forst och kortast sist, som de gjorde vid fotografen. Hon stddjer eleverna i 6vningen genom att
uppmarksamma eleverna pa foreteelsen som de samspelar kring. (Kriterium 1). Léraren
anvander den interaktiva tavlan dar det finns bilder pa tre pojkar som é&r olika langa. Hon tar
stod av bilderna for att ge eleverna ledtradar (Kriterium 5) om hur de ska sta i ledet. Nar alla
elever star pa ett led, langst till kortast, tar lararen ett foto av dem. Med hjélp av fotot tittar
elever och larare pa ledet tillsammans och lararen kan visa pa och lata eleverna reflektera dver
hur de fullfoljt uppgiften om de star pa ratt plats, fran langst till kortast. Klassen och lararen
kommer fram till att alla star ratt placerade.

Det barjar bli oroligt i klassen och flera elever har svart att halla kvar fokus pa lektionens

innehall. Det uppstar en del smakonflikter. Nagra av eleverna har dock fortfarande fokus pa
uppgiften och interagerar med varandra, méter vem som ar langst.
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Arbeta i grupp

| foljande moment introducerar lararen linjalen som ett métinstrument, en enmeterslinjal.
Lararen och eleverna har uppméarksamheten riktad mot samma fenomen (Kriterium 1). Efter
att ha forklarat och benamnt (Kriterium 2) hur man kan anvanda linjalen som ett instrument
for att mata langd, paborjas en aktivitet dar eleverna, tva atgangen, far komma fram till
vaggen. Lararen staller fragor (Kriterium 3) och stéttar genom att ge ledtradar (Kriterium 5) i
aktiviteten som gar ut pa att méata en kamrat, vilken initieras av lararen (Kriterium 6). En elev
staller sig mot vaggen och den andra eleven anvander en kortare linjal att lagga pa kamratens
huvud. Pa sa satt kan lararen dra ett streck for att sedan méta hur lang eleven ar. Léraren och
de tva eleverna riktar uppmarksamheten mot samma fenomen (Kriterium 1). Eleverna
kommunicerar genom kroppssprak och verbal kommunikation (Kriterium 7).

Larare: Bosse tar du den korta linjalen?

Elev: Ja, jag kan mata.

Larare: Bra.

Larare: Kalle stéll dig mot vaggen, halarna mot och rak i ryggen, och sa sta helt stilla.
Larare: Nu, Bosse lagger du linjalen pa huvudet.

Elev: Sa har?

Léarare: Bra, tack! Nu ska vi méata hur lang Kalle &r.

Lararen forklarar och satter matning i ett sammanhang (Kriterium 2). Alla eleverna far i tur
och ordning stélla sig mot véggen och lararen klistrar upp en férgad tejp vid varje elevs langd.
Under detta moment ar det valdigt oroligt i gruppen och manga elever har svart att fokusera
pa den gemensamma uppgiften. Tva elever far vid denna aktivitet sitta pa varsina stolar en bit
ifran aktiviteten och agera publik.

Atersamling vid stora bordet

Lararen avslutar lektionen tidigare da det ar tydligt att eleverna inte orkar halla fokus langre.
Hon ger dem en cliffhanger” genom att tala om att de vid nasta lektion kommer att jamféra
varandras fotter, vilka som ar langst och kortast. Lararen anvander ocksa den interaktiva
tavlan for att visa bilder pa fotter i olika storlek. | atersamlingen knyter lararen an till tidigare
erfarenheter (Kriterium 3), satter allt i ett sammanhang (Kriterium 2) samt ger ledtradar till
vad som kommer nasta lektion (Kriterium 5). | denna atersamling har lararen ater elevernas
fulla uppmarksamhet (Kriterium 1).

Mellanfasens reflekterande samtal med larare A

Under denna lektion blir alla eleverna sedda och bekraftade. Lararen knyter an till tidigare
erfarenheter (Kriterium 3) som fotograferingen tidigare samma dag, och att mata med linjal
som eleverna ocksa gjort tidigare. Alla elever blir sedda genom ord och handling (Kriterium
4). Lararen ger eleverna en majlighet att se sig sjalva uppstéllda led, fran den langsta till den
kortaste, genom att ta ett gruppkort som de tittar pa tillsammans. Detta ger eleverna en
mojlighet att se pa sig sjalva och de olika langderna lite utifrdn. Lararen anvéander den
interaktiva tavlan for att forklara forhallandet, langst forst och kortast sist (Kriterium 2). | det
forsta momentet finns manga tillfallen till kommunikation mellan eleverna genom ord,
blickar, mimik och kroppskontakt (Kriterium 7). Aven interaktion mellan larare och elever
blir synligt genom att lararen stodjer med fragor (kriterium 3). Under moment tva, dar
eleverna ska mata sig vid véaggen, forekommer flera tillfallen till interaktion mellan elever
(Kriterium 7) och mellan elever och larare. Detta sker som i en triangel da tva elever at
gangen arbetar tillsammans med lararen. Lararen avslutar lektionen tidigare da klassen
behdvde en paus, och det fick de.
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Lektionsinnehallet &r denna gang nytt for eleverna. Forforstaelsen finns i tidigare
erfarenheter (Kriterium 3) av att stalla upp sig utifran sin langd infér en fotografering. Larare
A har i sin dagbok reflekterat dver svarigheten i att det just nu ofta dr nya aktiviteter i
matematiklektionerna och att de inte hinner stanna sa lange vid varje sadant kunskapsomrade.
Anledningen till detta &r att lararen deltar i Matematiklyftet och att nya aktiviteter ska
genomforas med klassen med relativt korta intervaller. Detta innebdr att chansen att prova,
reflektera och gdra om inte hinns med i den utstrackning hon skulle 6nska. En annan
reflektion &r att larare A kéande att hon troligen skulle ha avbrutit lektionen dnnu tidigare om
inte det varit ett observationstillfalle. Det var patagligt, tycker hon, att hon kande sig paverkad
av kénslan att vilja fullfélja lektionen for observationens skull.

Vi samtalar om séttet som larare A hanterade de oroligheter som fanns i klassen. Det loste
lararen genom att utse bade en domare och tva elever som fick vara publik. Vi reflekterar 6ver
om lararen skulle kunnat géra pa nagot annat satt? Ja, kanske genom redan fran borjan planera
for att dela upp eleverna i grupper som gor olika uppgifter med anknytning till lektions-
innehallet. Pa sa satt blir inte vantan sa lang for eleverna och alla har en meningsfull uppgift,
vilket troligen skulle gynna interaktionen. Léararen skulle pa sa satt fa mer tillfalle att
interagera med eleverna omkring undervisningsinnehallet istéllet for att reda i konflikter
mellan eleverna.

Beskrivning av kontext och lektionsinnehall Larare B

Larare B ar vid detta lektionstillfalle pa sin ordinarie skola, dvs. i ett nytt klassrum med en ny
klass jamfort med forra observationstillfallet. Lararen kanner miljon och gruppen vél. Det hér
ar lararens ordinarie klass och undervisningsrum. I rummet, vilket jag upplever som rymligt
och luftigt, finns ett stort, rektanguldrt, centralt placerat samlingsbord. Har sker samlingen och
de gemensamma Ovningarna. Framfor bordet finns en stor whiteboard. I klassrummet finns
aven en interaktiv skrivtavla. Elevernas egna arbetsplatser ar spridda runt vaggarna i rummet
och avskiljs med skdarmar. Det finns ytterligare ett gruppbord i rummet, lite mer avskilt,
mellan arbetsplatserna. Vid observationen ar tre elever ar i 5-7 narvarande, samt en assistent
forutom lararen.

Dagen inleds med en samling med genomgang av ar, manad och dag samt vader och arstid.
Detta foljs av en genomgang av dagens schema. Men samlingen startar forst med smaprat dar
larare och elever samtalar kring fragor som kommer upp. Spontant prat uppmuntras och
bekraftas av lararen genom positiva gensvar (Kriterium 4). Alla elever samt lararen och
assistenten blir involverade i ett samtal om mat, da eleverna bekymrar sig om att ett barn inte
ville ata pa fritidshemmet foregaende dag. | lektionen behandlas pengar, mynts namn och
varde i relation till varandra, 1:- och 5:-, samt begreppen storre & och mindre &n.

Ova tillsamman

| den gemensamma 6vningen far eleverna dra och satta upp kort som innehaller en bild pa ett
foremal och en kostnad pa tavlan. Déarefter anvands krokodilbilder, gap, for att sitta mellan
bilderna for att visa vilket tal, vilken kostnad, som ar stérre &n respektive mindre an. Ldraren
tar ocksa fram inplastade magnetbilder av enkronor och femkronor. Léarare och elever
resonerar om hur manga enkronor som gémmer sig i en femkrona.

Lérare: - Titta har! (visar och ordnar med enkronor och en femkrona pa tavlan) ... - Hur
manga kronor finns det i en femma?

Lararen: -Vad sager du, Peter, hur manga kronor tror du gémmer sig bakom har? (visar
in bakom den storre femkronan).
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Elev: - en, tv4, tre, fyra, fem (raknar pa fingrarna) fem!
Larare: - Ja, titta far ni se! (visar de fem enkronorna som gomt sig bakom femkronan)
Har ar det fem sma enkronor som gémmer sig bakom.

Lararen visar, bendmner och forklarar (Kriterium 2). De ska darefter satta upp ratt antal
enkronor vid bilderna for att visa vad de olika foremalen kostar. Interaktionen i
lektionsmomentet blir synlig genom att lararen fragar, visar pa och ger ledtradar (Kriterium
5) samt att hon bekraftar alla elever (Kriterium 4) genom uppmuntrande ord: -Bra! - Det &r
ratt! - Ja visst sa ar det!

Alla elever riktar sin uppmarksamhet mot lararen (Kriteriuml) och kommunicerar verbalt
med denna. De kastar ocksa blickar mot varandra och tittar pa den som talar (Kriterium 7).
Det forekommer dven verbal kommunikation (Kriterium 7) mellan eleverna om an sparsam.
Vid ett tillfalle fragar en elev en annan (som lagt sig med 6verkroppen éver bordet) -Ligger
du och sover eller? Under hela detta moment stddjer lararen eleverna genom att géra dem
uppmarksamma pa situationen de samspelar kring (Kriterium 1). Lararen: — Titta far du se!
Hon benamner dem ocksa var och en vid namn. Lararen bendmner och forklarar hela tiden
det de samspelar kring och ger det pa sa satt en innebord (Kriterium 2). Lararen hjalper
eleverna att anpassa sitt beteende till uppgiften genom att stalla fragor, ge ledtradar och
genom att sjalv vara modell for hur uppgiften ska utforas pa tavlan (Kriterium 5).

Arbeta i par

| nasta moment ska eleverna géra samma Gvning tva och tva (Kriterium7). De far vélja tva
kort och bestdamma vilket som kostar mest genom att placera enkronor bredvid korten och
rékna dem. Sedan tillkommer uppgiften att placera ut kortet for storre &n eller mindre an
mellan bilderna. Tva arbetar tillsammans vid samlingsbordet. Interaktion blir synlig genom
att eleverna instruerar varandra, fragar varandra, rattar varandra och resonerar (Kriterium
7). Vid ett tillfalle ber de ocksa lararen om hjalp. En annan elev arbetar med klassens assistent
vid det runda gruppbordet och med samma 6vning. Interaktion férekommer genom att
assistenten tolkar elevens avsikter (Kriterium 1) och genom att hon végleder och fragar
(Kriterium 5). Eleven foljer instruktioner och besvarar interaktion fran assistenten genom att
utféra uppgiften (Kriterium 1).

Enskilt arbete

Ytterligare ett moment forekommer under lektionen, eget arbete i matematikbdckerna.
Eleverna far vélja var de vill sitta och arbeta. En elev valjer att sitta vid sin enskilda plats och
far hjalp av assistenten. Tva av eleverna valjer att sitta kvar vid de platser de haft vid
paruppgiften. Samspelet mellan dem fortsatter da de ska arbeta enskilt om &n i mer sparsam
omfattning. Eleverna intresserar sig for varandras bocker och uppgifterna i dem och
interaktion forekommer genom blickar, kroppssprak, mimik, tecken och verbalkommunikation
(Kriterium 7). Peter uppmarksammar att Lena gjort fel.

Lena: Nej fel!

(Lena far ett tyst erbjudande fran Peter om sudd)
Lena: Nej jag har!

Lararen initierar ocksa interaktion (Kriterium 6) genom att be Peter hjalpa Lena
Larare: Kan du hjélpa Lena lite, tror du?
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Genom hela lektionen, i alla moment, forekommer bekraftelse av elevernas duglighetskansla
genom uppmuntrade ord fran lararen: - Ja just det, - Bra! — Ja, ja det ar ratt! - Sa dar ja! Men
bekraftelse sker ocksa genom att lararen ser pa barnen, ler mot dem och vid nagra tillfallen
aven lagger en hand pa ryggen eller axeln (Kriterium 4).

Mellanfasens reflekterande samtal med larare B

| hela lektionen och i synnerhet i den gemensamma genomgangen vid tavlan &r det tydligt hur
lararen bekraftar sina elevers deltagande med uppmuntrande ord (Kriterium 4). Det ar ocksa
mycket tydligt hur lararen genomgaende benamner och forklarar bade begrepp och hur allt
forhaller sig (Kriterium 2). Vi talar om hur det mérks att eleverna har mott innehallet i den
har lektionen tidigare. L&raren har sjélv reflekterat i sin dagbok infor denna lektion och
kommit fram till hur lektionen med pengar kunnat utvecklas genom att eleverna forst far
tillfalle att 6va pa tavlan gemensamt for att sedan kunna gora uppgiften tillsammans med en
kamrat (det nya momentet). Hon upplever sjalv att det blev en forbattring och att
interaktionen mellan eleverna okat jamfort med tidigare lektioner med samma innehall, men
med ett annat upplagg. Vi konstaterar tillsammans att det under denna lektion férekommit
mycket interaktion mellan larare och elever, men dven mellan nagra av eleverna (kriterium
7). De forandringar som lararen sjalv kommit fram till skulle behdva goras, foll val ut i denna
lektion. Elevernas formaga att interagera med varandra, och lararens satt att uppmuntra sina
elever i detta (Kriterium 6), blir mycket synligt under denna lektion.

Mellanfasens gemensamma reflektioner

Till skillnad mot larare A:s lektion om matning som ju ar ett helt nytt arbetsomrade for dessa
elever, har eleverna i larare B:s lektion en forforstaelse av innehallet och planeringen for de
olika uppgifterna. Utifran tidigare erfarenheter, struktur och tydlighet kan eleverna hos larare
B ké&nna en trygghet i vad som forvantas av dem och i hur lararen lagger upp lektionen. Detta
genom att l&rare B har gjort lektionen med eleverna tidigare och sedan i sina tankar och i sin
dagbok reflekterat déver den. Den positiva interaktionen vi ser, blir mojlig genom dessa
komponenter.

Detta ger oss en bekraftelse pa att mdjligheten att reflektera och att utveckla ger battre
forutsattningar for interaktion och larande. Bade den egna reflektionen och det reflekterande
samtalet ger mojligheter till vidareutveckling av interaktionen i klassrummet. Skillnaden i
utfallet mellan de tva klassrummen beskriver detta fenomen pa ett tydligt satt. Att fortlopande
reflektera och samtala blir allt viktigare for oss, da vi tydligt méarker att det gor skillnad for
mojligheterna till interaktion.

Ytterligare en reflektion som framkommer i denna fas &r hur vi mer medvetet kan anvanda
oss av “cliffhangers” for att skapa forvantan och nyfikenhet hos vara elever. Larare A
anvander sig av "cliffhangers”, noteras av skuggaren, pa ett omedvetet satt. Larare A menar
att detta ar nagot som kommer spontant utifran en idé hon far i en omedelbar reflektion av
lektionen. Ldrare B reflekterar over mojligheten att sjalv anvénda “cliffhangers” i sin
undervisning da hon upplever det som ett positivt inslag som skapar nyfikenhet och forvantan
hos eleverna.
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Slutfasen
Beskrivning av kontext och lektionsinnehall larare A

Lektionen borjar efter lunch och uterast. Larare A och fyra elever sitter vid ett fyrkantigt
gruppbord under lektionens forsta moment som bestdr i att repetera en tidigare lektion.
Framfor gruppbordet finns en interaktiv tavla. Efter forsta momentet flyttas gruppbordet isér
till att bli tva mindre gruppbord. Det finns enskilda arbetsbankar utefter vaggarna med
skarmar mellan varje arbetsplats. Det finns bilder som stod for schemat pa den interaktiva
tavlan. Lararen och nagra av eleverna anvander tecken som stdd i sin kommunikation.

Tidigare under dagens morgonsamling har lararen gett eleverna en mojlighet till elev-
inflytande genom att fraga vad de skulle vilja arbeta med under matematiklektionen senare pa
dagen. De har nagra dagar tidigare arbetat med ett matematikspel pa den interaktiva tavlan
som behandlar addition mellan 1-5. En robot gar pa en bana och eleverna far rakna ut olika
algoritmer for att veta vilken vag roboten ska ga. Tillsammans valde eleverna att spela
robotspelet pa matematiklektionen, senare pa dagen.

Ova tillsamman

Under denna lektion behandlas naturliga tal och hur de uttrycks och visas med ord, konkret
material, bilder och symboler samt likhetstecknets innebord. Aven centrala metoder for
addition behandlas. L&raren borjar lektionen med en repetition av elevernas tidigare arbeten
med tal och tals delar pa interaktiva tavlan och knyter pa sa satt an till tidigare erfarenheter
(Kriterium 3). De har tidigare arbetat med att parkera 4 stycken bilar pa olika sidor i ett
garage. Lararen har sparat elevernas tidigare uppgifter och satter in dagens uppgift i ett
sammanhang (Kriterium 2) genom att repetera dessa. Darefter far eleverna ga fram och gora
varsin ny uppgift pa tavlan.

Lararen ber Arvid komma fram till tavlan. Det blir ett samspel mellan lararen och Arvid.
Larare: Arvid, nu &r det din tur att parkera bilarna i garaget. Titta har hur du gjorde
tidigare.

Elev: Ja, forst tre bilar.
Larare: Ja, visst titta har!

Lararen haller upp ena handen och visar tre fingrar (Kriterium 5).

Elev: Eftt, tva, tre! Tre bilar ska de vara.
Larare: Ja, bra! Det ar ratt.

Utifran detta moment av samlingen blir alla elever sedda och interaktionen sker mellan
lararen och alla eleverna i tur och ordning deras uppmarksamhet riktas mot samma mal
(Kriterium 1). L&raren anvéander ord, tecken och blickar (Kriterium 4) for att bekrafta sina
elever. Hon knyter an till tidigare erfarenheter och staller fragor (Kriterium 3), hon séatter ord
pa de olika begreppen som behandlas (Kriterium 2), och hon ger ledtradar och ar modell
(Kriterium 5) i uppgiften.

Arbeta i par

Infor nasta moment maoblerar lararen om sa att det stora gruppbordet blir till tva sma mindre
arbetsbord. Pa sa satt kan eleverna arbeta i par. Eleverna far ett arbetsblad med bilar som ska
parkeras i ett garage. De uppmuntras av lararen att arbeta tillsammans med en kamrat
(Kriterium 6). Det ena paret har samtal (Kriterium 7) om uppgiften och I6ser den tillsammans
genom turtagning och samarbete. Den ena eleven far stod av den andre som &r kunnigare i
uppgiften. Det andra paret har svart att interagera med varandra och lararen stodjer paret i
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uppgiften genom att benamna (Kriterium 2) och stélla fragor och ge ledtradar (kriterium 5).
Under detta moment far eleverna varsitt tomt pappersark for att dels kunna rita av hur de har
parkerat sina bilar i garaget, och dels for att kunna skriva det som en aritmetisk utsaga. Det
forsta paret har riklig verbal kommunikation (Kriterium 7) om hur de ska losa uppgiften.
Lararen stéaller fragor och ger ledtradar (kriterium 5) for att stodja dessa tva att komma
framat i sin uppgift. Under ett tillfalle sdger en av eleverna till den andra — Det &r kul att ga i
skolan!

Det andra paret som har svart med interaktionen behover mycket stod av lararen.

Larare: Hur manga bilar ska det sta pa den héar sidan av garaget, Bosse? Titta pa tavlan
hur du gjort tidigare. (Lararen stodjer med ledtradar, Kriterium 5)

Elev: Hm, ja, tva har.

Léarare: Ja, bara tva pa den sidan. Och hur manga var det pa den andra sidan? (L&araren
stodjer med ledtradar, Kriterium 5)

Larare: Ja, visst! Bra! (Lararen uppmuntrar och bekraftar, Kriterium 4)

Larare: Nu kan du satta dit bilarna, sedan kan du gora lika som vi gjorde pa tavlan och
skriva talen under.

Det sker ett bredvidarbete mellan dessa tva elever. En elev harmar hela tiden den andra
(Kriterium 7) som till sist sdger: — Sluta harma! Eleven som harmar nickar och tystnar som
svar pa kamratens uppmaning. Vid nagra tillfallen forekommer aven interaktion mellan de tva
olika paren (Kriterium 7) under denna uppgift.

Arbete med hela gruppen

Under det sista momentet av lektionen blir det spelet med roboten som eleverna har valt att
spela, som dven det behandlar det eleverna tidigare arbetet med under lektionen, d.v.s.
addition upp till fyra. Eleverna arbetar i sina par och gar fram tva och tva for att spela sin
omgang av spelet. Roboten ska folja en bana och for varje gang banan &r avklarad hamtas ett
djur. Det &r totalt fyra djur som ska hdmtas innan det blir final och en dinosaurie kommer
fram och en melodi borjar spela. Lararen ber Bosse och Kalle komma fram, de tva andra sitter
kvar pa sina platser och foljer med i robotens vandring framat pa banan.

Léarare: Bosse, du far borja!

Elev: Ja... (trycker sa roboten gar framat).

Larare: Nu ska vi se vilken skylt du ska vélja? En av skyltarna ar ratt och summan blir
tre.

Larare: Vénta nu lite, tryck inte, vi maste rakna forst! Titta pa skyltarna... vi borjar med
den!

Elev: Ja

Larare: Vad star det pa skylten? (kriterium 3)

Elev: Tva plus tva.

Larare: Ja, titta tva har, plus tva har, Hur manga blir det tillsammans (Kriterium 5).
(Lararen agerar modell och haller upp sina hander med tva fingrar utstrackta pa varje
hand, Kriterium 5)

Elev: En, tv4, tre, fyra. Det blir fyra.

Larare: Ja, men star det fyra som svar pa den har skylten? (Lararen fragar, Kriterium 3)
Elev: Nej, tre.

Larare: Ar det ratt skylt da? (lararen fragar, Kriterium 5)

Elev: Nej.
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Larare: Da tar vi nasta skylt, vilken vill du rakna nu?

Elev: Den har.

Larare: Vad star det pa skylten? (lararen fragar, Kriterium 5)

Elev: Tva plus ett.

Larare: Ja visst! (bekraftar, Kriterium 4) Titta har och rakna! Lararen haller upp sina
hander med tva fingrar pa den ena, och ett finger pa andra handen. (lararen agerar
modell, Kriterium 5)

Elev: Eftt, tva, tre.

Larare: Ja, tre blir det! Ar det ratt skylt da?( fragar och ger ledtradar, Kriterium 4)

Elev: Ja!(eleven trycker pa skylten pa tavlan och roboten fortsatter ga i mal).

Det spelas musik och eleverna och lararen dansar tillsammans. Denna Gvning ger manga
tillfallen till interaktion bade mellan elever (Kriterium 7) och mellan elev och larare da de
riktar uppmarksamheten mot samma fenomen (Kriterium 1). Eleverna turas om att rékna
alltmedan l&raren stodjer genom att rikta uppmarksamheten mot samma fenomen
(Kriteriuml), tavlan och algoritmerna. Ldraren bendmner och forklarar (Kriterium 2) samt
staller fragor, ger ledtrddar och &r modell (Kriterium 5) i uppgiften med att losa
algoritmerna. Ldraren bekraftar genom ord, blickar, mimik och handlingar (Kriterium 4).
Under detta moment ar klassen ett lag som tillsammans for roboten utmed banan. Eleverna
som vantar pé sin tur &r alla koncentrerade pa hur Roboten kommer framat. Aven mellan det
par som star framme vid tavlan och de som sitter vid bordet forekommer riklig interaktion. Da
roboten kommer i mal visar eleverna stor gemensam entusiasm och dansar tillsammans
(Kriterium 7), under det att lararen agerar modell (Kriterium 5), till den musik som bérjar
spela. Denna 6vning, kan vi konstatera, ger manga tillfallen till interaktion bade mellan elever
(Kriterium 7) och mellan elev och larare.

Slutfasens reflekterande samtal med larare A

Under denna lektion upplevs alla eleverna ha storre fokus, sittande vid de mindre borden. Det
férekommer mindre stérning av kamrater och alla riktar sin uppmarksamhet mot samma
fenomen (Kriterium 1), lararen och den interaktiva tavlan. Under lektionen knyter lararen an
till tidigare lektion (Kriterium 3) genom att pa den interaktiva tavlan visa sparade uppgifter
fran den, samt till elevernas erfarenheter av addition. Alla elever blir bekraftade av lararen
genom bade ord och handling (Kriterium 4). Genom hela lektionen syns manga olika tillfallen
dar interaktion sker mellan elever och mellan elever och larare. Léararen stodjer dven eleverna
med olika fragor (kriterium 5). Under lektionens sista moment arbetar klassen tillsammans,
med roboten pa den interaktiva tavlan, med stor entusiasm. Det férekommer ett stort samspel i
arbetet mot ett gemensamt mal. | samtalet reflekterar vi 6ver om lararen kunde utveckla eller
forandra nagot, men finner att lektionen fatt énskat utfall. Infor lektionen hade eleverna sjélva
fatt vélja en aktivitet, roboten. Larare A menar att det ar viktigt att lata eleverna sjéalva ha ett
inflytande Over delar av lektioner ibland och att elevernas motivation 6kar med detta.

Beskrivning av kontext och lektionsinnehall Larare B

I klassrummet finns det stora rektanguléra, centralt placerade samlingsbordet. Framfor bordet
finns den stora whiteboarden och den interaktiva skrivtavlan. Elevernas egna arbetsplatser ar
spridda runt vaggarna i rummet och avskiljs med skarmar. Har finns ocksa det runda
gruppbordet. Vid observationen ar 4 elever ak 3-7 narvarande samt tva assistenter forutom
lararen. | den héar lektionen handlar det ater om pengar, mynts namn och varde i forhallande
till varandra. Aven begreppen stérre &n och mindre &n, samt begreppen billig och dyr,
behandlas.
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Ova tillsamman

Pa tavlan sitter tva kort ett med begreppet billig och ett med begreppet dyr. Lararen delar ut
tva kort till varje elev. Korten bestar av bilder med féremal och dess kostnad. Detta &r samma
bilder som anvénts i tidigare lektioner och lararen knyter an till tidigare lektioner genom att
berétta och stalla fragor (Kriterium 3). Nar eleverna, en i taget, fatt sina kort fragar lararen:
-Vilken ar billig och vilken &r dyr?

Eleverna satter upp sina kort i ratt kolumn pa tavlan och nu far eleverna aven tillgang till de
magnetbilder av mynt, som &ven de anvants i en tidigare lektion. Pengarna ska placeras
bredvid bilderna och motsvara kostnaden som anges pa bilden. Resonemang fors angaende
om kortet sitter pa ratt plats utefter de mynt som placerats dar nu ocksa. Billig eller dyr?
Lararen ger mening till uppgiften genom att bendmna och forklara (Kriterium 2). Hon hjalper
eleverna att rikta uppmarksamhet mot den gemensamma uppgiften (Kriterium 1), genom att
stalla fragor (Kriterium 5), séaga elevernas namn, och genom att anvanda olika uppmanande
ord som: Titta har! Se! Ja det ar ratt! Bra! Visst, ratt! (Kriterium 1).

Arbeta i par

Efter den gemensamma 6vningen vid tavlan delar lararen upp eleverna i tva grupper. Grupp A
som bestar av Peter och Lena samt grupp B som bestar av Par och Mona samt tva assistenter.
Aktiviteten ar densamma som vid det gemensamma Ovningstillfallet. Eleverna ska bestdamma
vilken bild som &r billig respektive dyr, placera ut ratt antal mynt, samt placera ut
krokodilgapet, storre d@n eller mindre dan, mellan korten. I grupp A forekommer flitig
interaktion i form av samarbete mellan Peter och Lena. De kommunicerar verbalt och med
tecken (Kriterium7). De raknar pengar, hjalps at och turas om i uppgiftens olika delar.

Lena: Nu gor vi sa har!

Lena: Vanta... Billig eller dyr?
Peter: Billigt?

Lena: Jaaa, ratt, Peter, ratt!

Lena: Vilken &r storst?

Peter: Fel... nej

Peter: Den... jo, nej den hér &r storst
Lena: Ja nu &r det rétt, Haha

Eleverna bendmner begreppen (Kriterium 2), uppmuntrar varandra genom handklappar
(Kriterium 4) och visar varandra nér det blir fel. Lena tecknar krokodil och smackar med
lapparna: - Nam, nam, nam och ler stort. De skrattar hjartligt bada tva.(Kriterium 7)

I grupp B forekommer mest interaktion mellan assistenter och elever. Eleverna kommunicerar
och interagerar sparsamt med varandra (Kriterium 7), men det sker mest genom de bada
assistenter som hjélper eleverna att halla fokus pa uppgiften som ska utféras (Kriteriuml)
samt vagleder eleverna genom uppgiftens olika delar genom att ge ledtradar och stélla fragor
(Kriterium 5).

Enskilt arbete

I lektionens sista moment ska eleverna arbeta i matematiklaroboken. Precis som vid ett
tidigare observationstillfalle valjer Peter och Lena att arbeta bredvid varandra (Kriterium 7)
vid samlingsbordet. Par och Mona gar till sina enskilda arbetsplatser. Jag fortsatter att rikta
min observation mot de elever som valjer att arbeta bredvid varandra. Dé&r fortsatter
interaktionen.
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Peter : (ropar pa lararen) Kom Froken! — Hjalp mig!
Larare: (Initierar interaktion) Fraga Lena om du kan fa hjalp, Peter! (Kriterium 6.)
Lena: (fragar genast) Ska jag hjalpa dig? (Kriterium 7).

Lararen stannar vid eleverna vid samlingsbordet och hjalper Lena med en uppgift. Samtidigt
blir Lena uppmarksam pa att Peter ocksa behdver hjélp igen och borjar da hjalpa honom
(Kriterium 7). Lena véander sig sedan till lararen och sager stolt: - Jag hjélpte Peter!

Lararen: Ja jag sag det (leende och bekréftande, kriterium 4).

Lararen later Lena hjéalpa Peter och vantar talmodigt tills de ar klara (Kriterium 6) innan hon
fortsatter att arbeta med Lena.

Slutfasens reflekterande samtal med larare B

| larare B:s lektion anvéander Lena och Peter lararens ord och uttryck for att bekrafta varandra
I arbetet. Det blir helt tydligt att eleverna imiterar sin l&rare och att lararen fungerat som en
modell for interaktionen dem emellan (Kriterium 5). Eleverna hjalper ocksa varandra genom
stodjande fragor i arbetet (Kriterium 7). | den andra gruppen fungerar interaktionen pa ett
helt annat satt och den &ar helt avhangig de bada assistenternas medverkan da de hjalper
eleverna att halla fokus pa uppgiften (Kriterium 1), bendmner och forklarar (Kriterium 2),
bekraftar samt stéller fragor och ger ledtradar (Kriterium 5). Dessa elever ar pa sa satt mer
beroende av sina pedagoger for att kunna matas i uppgiften.

Slutfasens gemensamma reflektioner

| samtalet reflekterar vi dver att mobleringen i klassrummet ar viktig for interaktion och
fokus. Till denna lektion hade larare A moblerat om, vilket skuggaren kunde se som nagot
positivt ur interaktionshanseende men ocksa ur fokushanseende for eleverna. Den nya
bordsplaceringen ger battre forutsattningar for lararen att bekrafta eleverna. Vi samtalar om
elevernas inflytande 6ver lektionsinnehallet som ocksa ar en viktig del, att bli lyssnad pa och
respekterad for sina asikter, och hur lararen har eleverna full uppmarksamhet. Noterbart ar att
Larare A vid ett senare tillfalle reflekterar dver att i samma typ av lektion, den med roboten,
klarar eleverna sjalva nu att rakna pa fingrarna med stod av en kamrat, och lararen kan tydligt
se sig sjalv i hur de agerar. Hon ser att hon varit en modell for det som pagar mellan eleverna
och kan sjalv kliva at sidan for att iaktta. Hon ser ocksa att flertalet elever nu sjalva klarar av
att rakna ut algoritmerna genom att anvanda fingrarna. Detta klarade de i borjan bara med
hjalp av lararen.

Vi ser att eleverna imiterar oss larare och att vi behover inse hur viktigt det ar hur vi forhaller
0ss som sadana. Larare B har ocksa i sin lektion ett innehall som eleverna blivit fortrogna
med samt har fatt se sin larare som modell i vid ett flertal tillfallen. Detta gor att de kanner sig
trygga i situationen och kan agera sjalvstandigt darefter, kanske i synnerhet de elever som
klarar av att arbeta sjalvstandigt korta stunder med bara lite stod av lararen. | den andra
gruppen behovs ett helt annat stod. Vara elever har mycket olika forutsattningar trots att de
befinner sig i samma klassrum och undervisningssituation. Att detta ar nagot vi maste forhalla
oss till i vara planeringar och grupperingar ar nagot vi reflekterar dver har.
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Resultatsammanfattning

Interaktionen i de olika faserna framtrdder mellan larare och elever samt mellan elever i en
progression, men pa olika satt. | de bada lararnas lektioner blir alla observationskriterier
synliga i olika grad, beroende pa lektionsinnehall och undervisningsgrupp (klass). Hos bada
lararna kan vi se en 0kning genom de olika faserna géllande interaktion mellan eleverna
(Kriterium 7), men aven hur larare initierar sadan interaktion (Kriterium 6). Det ar ocksa
synligt att kriteriernas frekvens varierar beroende pa elevgrupp (klass) och lektionsplanering.
Lararna & mer bendgna att interagera med avsiktlighet och 6msesidighet (Kriterium 1) i
klasser dar fler elever &r pa en tidigare utvecklingsniva, samtidigt som behovet att reglera
beteenden (Kriterium 5) blir mer synligt i klasser med aldre elever, stérre elevgrupper och i
lektioner som kraver mer styrning.

I de gemensamma reflektionerna kommer ldrarna inledningsvis fram till att elevinflytande ar
en viktig faktor for interaktionen. Det rader ett tillatande klimat i klassrummen som de tror ar
viktigt for utvecklingen av integration och larande. Lektioner blir inte alltid som planerat och
att larare behover en repertoar av handlingsalternativ ar tydligt. Sa ar ocksa vikten av att vara
modell i olika undervisningssituationer. I mellanfasen reflekterar lararna dver de mojligheter
de egna reflektionerna faktiskt ger for att utveckla sin undervisning och erbjuda fler tillfallen
for interaktion. De reflekterar ocksd over mdjligheten av att lara av varandra genom
skuggningsstudiens observationer. Exempelvis har den ena lararen tagit intryck av den andra
betraffande att anvanda “cliffhangers”. Slutligen reflekterar lararna 6ver hur viktigt det ar med
miljons organisering. Klimatet i gruppen paverkas tydligt av hur miljon &r organiserad vid
olika lektioner. En annan reflektion &r att lararna ser att det paverkar eleverna, hur lararna
agerar modell i undervisningssituationerna. De har bada erfarit hur elever imiterat dem och att
det paverkat interaktionen mellan eleverna positivt, vilket skulle kunna ¢ka forutséttningarna
for larande.

36



Diskussion

| studien undersoks hur interaktionen kommer till uttryck mellan larare och elever samt
mellan elever. En annan fraga som stalls ar hur interaktionen forandras over tid betraffande
kvalitet och elevers mojlighet till larande. Studiens fokus har alltsd varit att utga fran ett
nuldge och att folja en utvecklingsprocess. Lérares eget ldrande &r en framtradande del i
undersokningen. Genom att studera varandras undervisning och det som sker i denna har vissa
viktiga moment och fenomen framtratt mer &an andra. Sadana fenomen som larares
forhallningssatt och kompetens att samspela med sina elever, att beméta och bekrafta samt
den oerhort viktiga funktionen att vara modell for eleverna ar framtradande i studien.

Resultatdiskussion
Elevinflytande

Skolverket (2011b) patalar vikten av att kunskaperna hos larare behover utvecklas i fraga om
hur undervisningen kan utformas for ett ¢kat elevinflytande. Elever behover fa storre
mojligheter bade att bidra med egna idéer i det matematiska innehallet och att utveckla
tankestrategier genom att stalla fragor. | studiens resultat framtrader ett tillatande klimat i
klasserna dar lararnas fokus pa elevinflytande har synliggjorts. Genom studiens reflekterande
samtal har lararnas forhallningssatt och medvetenhet om detta dven markbart 6kat. Exempel
pa hur elevinflytande framtrader i studiens resultat ar nar larare B later sina elever soka pa
andra orter an de orter lararen planerat, nar larare A later sin elev rita sin monsterstav efter en
egen idé och hur eleverna hos larare A far inflytande 6ver innehallet i lektionen nar de valjer
roboten. Elever har ocksa tillatits vélja hur, var och med vem de vill arbeta med sina enskilda
arbeten.  Detta forhallningssatt hos lararna far stod i laroplanen for grundsarskolan
(Skolverket, 2011a) som foresprakar elevers ... méjlighet att ta initiativ och ansvar samt
utveckla sin formaga att arbeta saval sjalvstandigt som tillsammans med andra” (s.9).

Didaktiskt kontrakt

Blomhgj (1994) menar att det &r alldeles nédvéndigt for all klassrumsundervisning att det
finns ett didaktiskt kontrakt. Detta kontrakt skapas av elever och larare i samverkan genom att
de tillsammans finner en balans i de krav, forvantningar och olika uppfattningar som rader.
Att Overskrida ett didaktiskt kontrakt blir mojligt i dialog mellan elev och larare och i och
med detta far eleven en mojlighet att upptacka och pavisa bl.a. matematiska samband i
matematikundervisningen. Hur ldrare organiserar sin undervisning och hur det rader ett klimat
dar elever blir lyssnade till och har ett inflytande pa innehall och utférande av en uppgift, far
inverkan pa det didaktiska kontraktet. Resultatet tyder pa att det i de studerade lararnas
klassrumsundervisning finns didaktiska kontrakt som ocksa ar mojliga att 6verskrida. Larare
A som later elever vélja innehall och &ven accepterar och uppmuntrar elevers egna idéer om
utférande av en uppgift ar bara ett exempel. Larare B som later sina elever vélja var, och med
vem, de vill sitta och utféra sina egna arbetsuppgifter, samt hur hon uppmuntrar egna initiativ
i uppgiften som behandlar avstand i den inledande fasen.

Att vara modell

I den sociokulturella inlarningsteorin finns enligt Dysthe (2003) tankar om hur individen tar
del av fardigheter och kunskaper fran tidigare erfarenheter genom att samverka, samtala,
lyssna och harma. Hur larare ger sina elever mojlighet att lara i interaktion med varandra far
darfor en avgorande betydelse, menar Dysthe. Av resultatet framkommer vid flera tillfallen att
lararens interaktion med eleverna skapar forutsattningar for elevers interaktion sinsemellan. |
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synnerhet visar resultatet detta i slutfasen dar till exempel eleverna i Lérare B:s klass (grupp
A) i sin paruppgift, savél som i det enskilda arbetet, visar pa ett sjalvstandigt och utvecklat
sétt att interagera sinsemellan med sin larare som modell. | situationen som beskrivs i
resultatets slutfas visar eleverna sin formaga att interagera genom verbal kommunikation,
tecken, turtagning och omsesidig bekraftelse. Detta ar nagot som larare B visat sig agera
modell for under tidigare matematiklektioner i studien.

Resultaten visar vidare att det kollaborativa larandet utgor en vasentlig del i de bada lararnas
satt att undervisa. Lahdenpera (2011) som é&r en foresprakare av sadant larande, menar att
eleverna stodjer varandra i den narmaste utvecklingszonen da de arbetar tillsammans i sma
grupper och diskuterar till exempel begrepp och bilder. Aven detta blir synligt i resultatets
slutfas dar exempelvis elever i larare A:s klass under morgonsamlingen fattade ett
demokratiskt beslut om att spela robotspelet senare under dagen. Da eleverna genomfor denna
aktivitet, visar det sig tydligt hur de interagerar, respekterar och stottar varandra for att 16sa
additionsalgoritmerna pa den interaktiva tavlan. Genomgaende klarar alla elever i klassen att
samarbeta mer sjalvstandigt och att interaktionen dem emellan utvecklats kvalitativt. L&raren
kan ta ett steg tillbaka déar hon tidigare fatt agera mer aktivt som modell i det kollaborativa
larandet.

Larande i den narmaste utvecklingszonen

| ett sociokulturellt perspektiv ar samspelet mellan individ och grupp i fokus. Enligt Saljo
(2000) handlar det om hur manniskor tar tillvara de gemensamma kunskaperna som finns hos
individer och grupp. Kunskaper utvecklas da en mer erfaren elev arbetar tillsammans med en
mindre erfaren, som da far mojlighet att utveckla en mer sjalvstandig praktisk handling eller
tanke. | studiens deltagande klasser I6ser eleverna forst uppgifter tillsammans for att sedan att
l6sa andra uppgifter pa egen hand. Detta finns ytterligare exempel pa i de bada lararnas
undervisning. Hos larare B forekommer det exempelvis i lektionen om pengar och stérre an
och mindre &n, och hos larare A hittar vi exempel pa kollaborativt larande och larande i den
proximala utvecklingszonen da eleverna parkerar bilar i ett garage.

| studien har det blivit synligt att de bada lararna inleder alla sina matematiklektioner med en
gemensam Ovning innan de delar klassen for att gora olika matematikaktiviteter. | den
inledande gemensamma 6vningen far eleverna mojlighet att samtala om olika matematiska
begrepp i interaktion med sina kamrater och med lararen. | den gemensamma Gvningen ges
eleverna ocksa majlighet till forforstaelse infor de fortsatta matematikaktiviteterna som sedan
sker i par, grupp eller enskilt. Elever som dr mottagna i skolformen grundsérskola och
inriktningen traningsskola befinner sig enligt Kylén (1981) pa en funktionell begavningsniva
som delvis &ar beroende av den abstraktionsniva som hjarnan har utvecklat. Men viktigt ar
ocksa de erfarenheter som eleven har utvecklat genom sina erfarenheter i samspel med miljon.
Detta far som konsekvens att elever med utvecklingsstorning behover fa uppleva och erfara
for att na basta mojliga abstraktionsniva. Darfor ar det ocksa viktigt att larare i sin
undervisning erbjuder manga och varierande mojligheter till samspelssituationer med ett
konkret och utmanande innehall.

I studien forekommer det flitigt att elever pa olika funktionella begavningsnivaer far samspela
och motas i en gemensam 6vning och darigenom erbjuds en mdojlighet att utvecklas i sin
narmaste utvecklingszon. Aktivitet &r enligt Strandberg (2006), som i detta sammanhang
hanvisar till Vygotskij, ett nyckelord. Det ar dessa aktiviteter, sociala, medierade, situerade
och kreativa, d.v.s. det eleverna far mojlighet att gora, som leder till larande och utveckling.
Det avgorande é&r alltsa inte den utvecklingsniva eleven befinner sig pa.
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Strandberg (2006) som stodjer sig pa Vygotskijs teorier presenterar fyra aktiviteter, sociala-,
medierade-, situerade- och kreativa aktiviteter. Hos de bada lararna visar sig i resultatet att
dessa fyra aktiviteter ligger till grund for de pedagogiska planeringarna kring lektionsinnehall
och didaktiska val. | de studerade klasserna undervisas elever fran grundsarskolan och grund-
sarskolans inriktning traningsskola. Detta innebéar att elever i samma klass befinner sig pa
valdigt skilda kunskapsnivaer, vilket utgoér en komplex undervisningssituation och en stor
pedagogisk utmaning for studiens bada larare. Strandberg framhaller i sammanhanget att
lararens formaga att faststélla elevernas lagsta och hogsta troskel for inldarning ar viktig.

Malmer (2002) pekar pa vikten av att kartlagga elevers forkunskaper i syfte att mota dem pa
ratt niva och att sattet att undervisa behdver planeras utifran de olika forutsattningar eleverna
har. | studiens resultat framgar att lararen i vissa moment i lektionerna har méjlighet att
planera utifran elevernas olika kunskapsnivaer. Ett exempel pa detta dr de parévningar som
forekommer vid flera olika tillfallen i de bada studerade klasserna. Har far lararen mojlighet
att planera for ett larande som utgar fran en sarskild kunskapsniva men aven ger méjlighet att
utmana eleverna i den ndrmaste utvecklingszonen. Néar lararen ska gruppera eleverna i dessa
par blir alltsd kunskapen om deras individuella kunskapsniva vasentlig. | parévningarna ligger
elevernas kunskapsniva nagorlunda nara varandra for att bada ska fa ratt utmaning i
matematikuppgifterna.

Larares utveckling av sitt eget larande

Larare har en avgorande betydelse for sina elevers larande, inte minst i hur hon stddjer deras
lust att lara. Det menar Lindqvist (2003) som bland annat poangterar att det ar viktigt for
eleverna att lararen bekraftar och tror pa deras férmaga samt gor innehallet i undervisningen
relevant och begripligt. | resultatets alla tre faser ser vi exempel pa sadan bekraftelse fran
lararna. | slutfasen imiteras detta forhallningssatt ocksa av eleverna som, dven de, anvander
bekréftande och uppmuntrande ord och handlingar sinsemellan.

Lararkompetens i bemotande samt en bekraftande kompetens ar bada viktiga komponenter i
larares skicklighet att samspela med sina elever, men &ven for att skapa interaktionstillfallen
mellan eleverna, menar Alexandersson (2009). Dessa kompetenser ar kanske just de som
lararna i studien haft som mest ambition att utveckla. | resultatet framtrdder en medvetenhet i
lararnas strdvan att skapa samspelssituationer och att sjélva utveckla sitt samspel och
bemotande. Exempel pa detta ar hur lararna i resultatets senare del pa ett mer utvecklat satt
organiserar sin undervisning sa att samspelssituationer mellan eleverna blir méjliga.

Inledningsvis diskuteras den kritik som riktats mot skolformen grundsérskola i forskning av
Berthén (2007) och Ostlund (2012). I denna forskning har man bland annat funnit att eleverna
I undervisningssituationer i grundsarskolan och inriktning traningsskola framst erbjuds att
arbeta i en-till-en grupperingar. Lararna i de studerade klasserna uppfattas ha en forestallning
om att denna arbetsform dr den mest fordelaktiga for elever med omfattande funktions-
nedsattningar. Lararna i den har studien har i resultatet visat ett annat satt att planera och
organisera sin undervisning och lutar sig mot modern forskning, bl.a. Skolverket (2010) som
lyfter fram ett sociokulturellt perspektiv pa larande och som betonar sprak, kommunikation
och samspel i undervisningen.

Det ar alltsa viktigt att larare standigt utvecklar sin undervisning, kanske ibland bara genom
att reflektera 6ver den. For att utveckla sin undervisning och sitt forhallningssatt ar skuggning
och reflekterande samtal ett fungerande verktyg. Detta finns exempel pa i studiens resultat dar
de bada lararna i gemensamma reflektioner har fatt syn pa delar i sin undervisning och sitt
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forhallningssatt, som inte varit tydligt for dem tidigare. Sadana delar har i resultatet handlat
om hur l&rare aktivt uppmuntrar elevinflytande och hur de anvénder sig av “cliffhangers” for
att skapa forvantan. En okad insikt i vikten av att lata elever hjélpa, och ta hjalp av varandra,
har ocksa blivit synligt. Lararen har en viktig roll genom att bidra till sina elevers mojligheter
att hjalpas at med larandet pa detta satt. Hakansson och Sundberg (2012) framhaller tidigare
forskning av Hattie om vikten av sadan kamratpaverkan inom larandet och menar att det har
en mycket stark paverkan pa elevernas studieresultat.

Genom att reflektera 6ver dessa delar har lararna kunnat utveckla dem. Kollegialt larande &ar
nagot som Skolverket (2013) framhaller som en mdjlig vég till professionsutveckling. Den
dagliga praktiken kan utvecklas genom ett kollegialt samarbete dér man diskuterar och
reflekterar omkring sin undervisning med kollegor. Sarskilt viktigt ar att fa systematisk
aterkoppling pa hur olika uppgifter utfors i undervisningen. Klassrumsobservationer med
efterfoljande reflektioner ar nagot som bade Skolverket och internationell forskning (se bl.a.
Evidence for Policy and Practice Informaton, EPPI, i Skolverket, 2013, s. 24) menar &r god
kompetensutveckling.

| resultatet framkommer att de bada lararna, med hjalp av reflekterande samtal, far nya
insikter om det egna forhallningssattet. Den larare som agerat kritisk van (Handal, 2007) i
samtalet, hjalper den observerade lararen att fa syn pa sadant i sitt forhallningssatt som &r
utvecklingsbart och som ar bra. Enligt Ronnerman (2012) som stddjer sig pa Vygotskij och
Séljo, ges lararen mojlighet att utvecklas i sin ndrmaste utvecklingszon genom samtal med en
kritisk van. Hon talar i sammanhanget om “scaffolding”, d.v.s det kommunikativa stdd som
kollegor ar till varandra da de tillampar skuggning med efterfoljande samtal med en kritisk
van. Men aven den larare som skuggar och ar den kritiske vannen far nya insikter genom att
observera sin kollegas undervisning. Wennergren (2012) h&nvisar till sina tidigare studier och
menar att en larare utvecklar sina egna tankar om undervisningen da hon skuggar en annan,
nagot som ocksa framtrader i resultatet, dar lararna bl.a. tagit intryck av varandra i hur de later
elever arbeta i par och ta hjalp av varandra.

Metoddiskussion

Metoden som valts for studien, skuggning, ar starkt inspirerad av aktionsforskning och har
genomforts med hjalp av observationer som sedan foljts upp av reflekterande samtal. | studien
har de bada lararna 6msom varit forskare och 6msom varit praktiker i sin egen undervisning.
Enligt Ronnerman (2012) innebér aktionsforskning en utveckling av den egna praktiken och
en vidgad forstaelse for den egna verksamheten. Av studiens resultat framgar att interaktionen
i matematikundervisningen blir synliggjord och utvecklas under tiden for datainsamlingen.
Ronnerman framhaller att man genom skuggning har som huvudsyfte att titta pa samverkan
och samspel. Observationerna har synliggjort larares forhallningssatt och den interaktion som
lararen har med sina elever. Pa sa sétt har observation och skuggning fungerat val som metod.

Skuggningsstudien har dokumenterats utifran Kleins fem kriterier om samspel (se bilaga 1).
Pramling Samuelsson och Lindahl (1999) har definierat dessa kriterier vilka har anvants i
saval reflekterande samtal som for att analysera resultatet i en inledande fas, mellanfas och
slutfas. | studiens resultat och analysen av detta har Kleins fem kriterier varit ett helt
nodvandigt verktyg som gjort det mojligt att fa syn pa och beskriva hur interaktionen har
forekommit och hur den har utvecklats dver tid. Skuggning kan, enligt Rénnerman (2012)
innebara att man redogor for det som sker, pavisar positiva aspekter och ger nya infallsvinklar
inom forbattringsomradet. Detta sker genom att man samtalar och reflekterar éver lardomar
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och slutsatser. De bada praktikerna har fort dagboksanteckningar éver sina egna reflektioner
av matematikundervisningen under datainsamlingstiden. Dessa anteckningar har ocksa varit
ett underlag i de reflekterande samtalen som stod for praktikernas egna tankar och
reflektioner. De reflekterande samtalen har av de bada lararna upplevts utvecklande och
klargérande pa flera punkter och darfor helt nédvandiga i processen. Bjgrndal (2005) menar
att det finns fordelar med loggboksskrivandet d.v.s. det som motsvarar de i studien forda
dagboksanteckningarna. Detta, menar Bjgrndal, kan genom den skriftliga aterspeglingen ge
kunskap om nagot skeende. Dagboksanteckningarna har inneburit en méjlighet att reflektera
over och fa en okad kunskap om den egna undervisningen for de bada lararna. | resultatet
framkommer flera delar som studien kunnat pavisa som inte varit synliga for de bada lararna
tidigare.

Bjagrndal (2005) varnar for en mojlig risk till felkdlla genom att en observator riskerar att
paverka det som ska observeras, att personer som observeras kanske kanner av observatorens
narvaro. Forskaren behover ha en medvetenhet om denna paverkan i sin tolkning av det som
sker. Hammersley och Atkinsson (2007) bendmner denna medvetenhet hos forskaren som
reflexivitet. Under skuggningarna i klassrummet kéande lararna ibland av denna paverkan av
observatdrens narhet. Bl.a. patalar larare A i resultatets mellanfas hur hon reflekterat ver hur
hon kande sig paverkad av observatoren. Eleverna i studien var val forberedda pa
observatdrens besok och efter nagra tillfallen var inte skuggaren ndgon ny bekantskap for
eleverna. Lararna bedomde anda, utifran elevernas blickar och samtal, att det for eleverna inte
var ett helt vanlig undervisningstillfalle.

Slutdiskussion

Som larare har vi alltid haft med oss att vi ar viktiga forebilder for vara elever och att vart
forhallningssatt darfor ar synnerligen viktigt att beakta. Fran slutfasens reflekterande samtal
tar vi med oss att vi larare &r viktigare an vi kanske trott betraffande hur vi fungerar som
modell for vara elever. Inte bara for hur vi arbetar med innehallet i undervisningen utan ocksa
som modell for hur eleverna kan hjalpa, ta hjalp av och kommunicera med varandra. Detta
kan vi se exempel pa vid flera tillfallen under studien. Inte bara under de lektioner vi studerat
utan aven under 6vriga delar av skoldagen. Vi har bada noteringar om sadant i vara
dagbdcker. Vi kan ana en gynnsamhet i larandet for eleverna da de inte bara samarbetar utan
ocksa faktiskt hjalper varandra.

Genom att skugga en kollega fods en massa tankar och idéer om sadant som man vill prova i
sin egen undervisning. Det &r alltsa inte bara den som blir skuggad som far reflektioner pa sin
undervisning. Den som skuggar reflekterar ocksa samtidigt om sin egen undervisning och om
hur den kan utvecklas. Exempel pa sadana reflektioner hos skuggaren ér:

e Hur man kan lata eleverna arbeta i par och pa sa satt fa dem att samverka kring
uppgifter och interagera i larandesituationer. Utmaningar ges da till eleverna pa sa satt
att de far ge och ta i larsituationen och att de far dva turtagning som ar en viktig
komponent i kommunikation och interaktion.

e Vardet av att ta hjalp av en kamrat (det &r inte alltid lararen som sitter inne med
svaret). Interaktionen utvecklas till ett trepartssamtal, dar man hojer en elevs
kunskaper genom att lata eleven hjalpa en kamrat med till exempel begrepp eller
ordningstal, och pa sa satt starka sjalvkanslan hos denne. Samtidigt 6kar larandet for
den elev som far hjalp av sin mer kunnige kamrat genom att denne far stod i sin
narmaste utvecklingszon.
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| de reflekterande samtalen har det synliggjorts vissa handlingar som vi larare gor i
undervisningen som vi inte sjalva ar helt medvetna om. Handlingar som &r mycket positiva
och som behdver lyftas upp och belysas for att kunna anvanda pa ett mer medvetet satt och
aven i viss man utveckla. Exempel pa sadana handlingar ar:

e Att ge bekraftelse. Detta & nagot vi genomgaende har kunnat observera i studien.
Detta har inte varit sa synligt for oss sjalva utan har framkommit i de reflekterande
samtalen. | samtalen har vi kommit fram till att detta &r nagot vi kan anvanda oss av
mer medvetet i undervisningen.

e Att tillata elevinflytande. Redan i inledningsfasen kan vi konstatera att vi bada later
eleverna ha ett visst inflytande pa undervisningssituationen. Detta ar for oss bada en
sjalvklarhet, men vi har inte varit si medvetna om det och att det ar sa synligt fran ett
utifranperspektiv. Detta gar att vidareutveckla genom en 6kad medvetenhet och vi kan
bli mer lyhoérda for vara elevers egna tankar om sitt larande.

e Att vara modell. Som vi inledningsvis podngterar i denna metareflektion &r vérdet av
att vara modell nagot vi blivit mer medvetna om under studien. Vi ser exempel pa det i
slutfasens beskrivna lektioner. Lena och Peter har tagit starkt intryck av Larare B
vilket marks i hur de bekréftar varandra och loser uppgifter tillsammans genom att
bland annat stalla fragor. Larare A har exempelvis sett en effekt av hur hon agerar
modell vid arbetet med roboten dér eleverna i ett senare skede sjalva hjalper varandra
och réknar addition pa varandras fingrar.

e Att presentera clifthangers”. Larare A var inte alls medveten om att hon sa ofta
presenterade “cliffhangers” i samband med sina lektioner. Under de reflekterande
samtalen har detta framkommit tydligare och vi kan bada se det som nagot positivt for
undervisningen. Med detta satt skapas forvantningar och nyfikenhet infor kommande
lektioner vilket far eleverna att vara Oppna for det som ska komma. Detta kan
anvandas mer medvetet och planerat da detta blivit synligt for oss. Detta kraver i sin
tur en god planering och framforhallning i undervisningen.

Specialpedagogiska implikationer

Studiens resultat kan kanske i egentlig mening endast ségas vara giltigt for den kontext den
genomforts i. Dock kan man anda tanka sig vissa generella specialpedagogiska implikationer.
| studiens inledning talar vi om det faktum att sérskolan generellt kritiserats for att vara for
omsorgsinriktad och att for lite fokusera pa kunskap. Detta faktum ger oss en anledning att
fundera over om studien faktiskt kan vara till gagn for manga larare i framforallt
grundsarskolans undervisningsrum.

| studien har skuggning anvénts som metod for synliggorande och utveckling av tva larares
séatt att interagera och forhalla sig till sina elever i matematikundervisningen. Det har i studien
visat sig att de bada lararna fatt syn pa bade sadant som &r positivt och sadant som kan
utvecklas. De olika delarna i skuggning som observation, dagbok och reflekterande samtal har
alla varit mycket anvandbara verktyg. Skuggning skulle mycket vél kunna vara en anvéndbar
metod for manga larare i skolan och kanske framforallt for larare i grundsérskolan. Kanske
kan ldarare anvanda denna studie som inspiration for ett sddant utvecklingsarbete i den egna
verksamheten. Att arbeta med skuggning behover inte innebédra stora samarbeten Gver
kommunen utan kan med fordel bedrivas i den egna skolan, i det egna arbetslaget. Det gar
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utmarkt att anvanda delarna var for sig. Dagboksanteckningar ger i sig ett bra stéd for den
egna reflektionen, &ven om det reflekterande samtalet i hogre grad utvecklar de egna tankarna.
Observationer som genomfors i klassrummet, bara genom att sldppa in en kollega, kanske ar
det som, i kombination med reflekterande samtal, ger mest utveckling, enligt vara erfarenheter
i studien. Tiller (1999) menar att aktionslarande kan hjélpa ménniskor att ta sig ur situationer
som upplevs som stagnerande och kan darigenom utgora ett verktyg for att ta tag i och
utveckla sin omgivning till nagot battre. | denna process ar reflektion ett viktigt led mellan ett
nuldge och ett framtida handlingsmonster. For lararen, menar Tiller, &r aktivt skrivande en
viktig del av utvecklingen och det egna ldarandet. Aven andra forskare framhaller den
praktiknéra forskningen som verksamhetsutveckling. Forutom Tiller kan nd&mnas Ahlberg
(2007), som menar att det ar mycket gynnsamt for utvecklingen av det specialpedagogiska
faltet att forskning bedrivs praktikndra och kontextuellt. Ahlberg menar att forskning som
bedrivs i samarbete med skolor och kommuner férhoppningsvis bidrar till att goda forsknings-
milj0er utvecklas som i sin tur kan ge goda implikationer for skolorna. Aktionsforskning ar ett
exempel pa praktiknara forskning som kan antas oka mojligheterna for att forsknings-
resultaten ska bli anvéndbara i skolverksamheterna.

Skuggning, som &r en aktionsforskningsinspirerad metod, och som anvaénts i denna studie, kan
vara en enkel metod for skolan eller arbetslaget att bedriva praktiknara forskning i liten skala.
Vi som genomfort studien kan rekommendera den varmt och kommer att fortsatta med
skuggningar som verksamhetsutveckling i vara egna skolor. Var forhoppning ar naturligtvis
ocksa att vi ska kunna inspirera dven andra larare, arbetslag och skolor.
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Bilagor

Bilaga 1 Observationsformulér med Kleins fem kriterier om samspel
Bilaga 2 Samtyckesblankett for skolledning

Bilaga 3 Samtyckesblankett for vardnadshavare



Bilaga 1
Observationsformular vid ”Skuggning”
- Interaktion utifran Kleins fem kriterier

Datum: Léarare: Observator:

1. Avsiktlighet och Omsesidighet
“For att 6ver huvud taget na fram till barnet med en avsikt, maste det finnas en 6msesidighet mellan den vuxne
och barnet. Man maste sd att siga ’samspela om samma saker’, dvs. rikta uppmarksamheten mot samma
fenomen. /---/ Detta sker antingen genom att den vuxne tolkar barnets agerande och avsikt eller genom att den
vuxne sjélv introducerar saker i omgivningen for barnet. Som vuxen géller det att kunna utnyttja hela sitt register
av rorelsemonster, rostlage och engagemang for att fanga och fokusera barnets intresse pa nagot.” (Pramling
Samuelsson & Lindahl, 1999. s. 69).

Barn och vuxen riktar
uppmarksamhet mot samma
fenomen.

Den vuxne tolkar barnets
agerande och avsikt.

Den vuxne gor barnet
uppmarksamt pa foreteelsen
man samspelar kring.

2. Innebord
”Nar den vuxne kommunicerar en innebord till barnet, dvs. sétter ord pa upplevelsen, dverfors ocksa varderingar
och kanslomassiga uttryck. Barnets upplevelser far pa sa satt en kanslomassig dimension. Barnet forstar att det
de pratar om &r viktigt, ratt, vackert osv. /---/ Pedagogen benamner, forklarar, staller fragor etc. pa det som
barnets uppmérksamhet &r riktad mot.” (Pramling Samuelsson & Lindahl, 1999. s. 70).

Det foremal eller fenomen som uppmarksamheten riktas mot ges mening genom den vuxne:

Bendmner

Forklarar

Satter in det i ett sammanhang




3. Utvidgad upplevelse
“Genom att beratta om sadant som relaterar till handelsen utvidgas upplevelsen fran det omedelbara, och
samtidigt far barnet kunskaper som gar utéver sjalva handelsen. /---/ Det dr ocksa viktigt att stalla fragor for att
f& barnen att tanka, minnas och reflektera for att knyta samman, se likheter, skillnader, samband osv.”
(Pramling Samuelsson & Lindahl, 1999. s. 70-71).

Samtalet riktas “utdver har och nu”. Handelsen utvidgas genom att den vuxne berattar eller
fragar om sadant som kan relateras till situationen sedan tidigare eller framdver, for att ge
barnet kunskaper utdver sjalva handelsen. Den vuxne:

Fragar

Berattar

Knyter an till intressen

Knyter an till tidigare erfarenheter

4. Duglighetskansla
"Ett barn utvecklar duglighetsk&nsla genom att det kénner sig bekréftat. Barn bekréftas genom handlingar, ord,
blickar, mimik osv. /---/ Att vara sedd och uppskattad upplevs positivt. /---/ Men berdmmet eller uppskattningen
ska ges omedelbart och i relation till barnets aktivitet. /---/ Det réacker alltsé inte att saga till ett barn: *Nu var du
duktig’, utan man maste beskriva och forklara varfor man tycker det.” (Pramling Samuelsson & Lindahl, 1999. s.
71-72).

Den vuxne bekraftar genom:

Ord

Blickar

Mimik

Handlingar




5. Styra eller reglera beteenden

"Den vuxne kan hjalpa barnet genom att stalla fragor som far det att stanna upp och fundera och genom att ge
barnet ledtradar, sjalv agera och fungera som modell osv. /---/ Barn maste fa mota utmaningar som varken ar for
latta eller for svara...” (Pramling Samuelsson & Lindahl, 1999. s. 72-73).

Den vuxne hjélper eleven att anpassa sitt beteende till uppgiften genom att:
Stalla fragor

Ge ledtradar

Sjélv vara modell

Egna kriterier

6. Ldarare initierar interaktion mellan elever genom att:

Initiera samarbetssituationer

Uppmuntra interaktionsansatser

7. Interaktion mellan elever ar synlig genom:

Verbal kommunikation

Tecken eller annan AKK

Kroppssprak, mimik, dgon- eller
kroppskontakt.




Bilaga 2

GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Hej!

Den hér terminen laser jag sista terminen pa speciallararprogrammet i Goteborg med
inriktning utvecklingsstorning. Tillsammans med en kurskamrat kommer jag att skriva mitt
examensarbete under hosten 2014. 1 studien som vi avser att genomféra kommer vi att
undersoka interaktionen som sker under vara matematiklektioner. Syftet med studien &r att
utveckla interaktionen mellan elever och mellan elever och larare. Genom att skugga “titta
pd” vandras lektioner och ha samtal utifran det som blir synligt hoppas vi kunna utveckla den
egna undervisningen och dérigenom ¢ka elevernas mojligheter till larande. Resultatet av
studien kommer att beskrivas och presenteras i den magisteruppsats vi skriver inom
Goteborgs Universitets speciallararprogram, inriktning utvecklingsstérning.

| studien kommer fokus att vara pa oss larare och pa hur vi agerar i undervisningen. De
assistenter som arbetar i klasserna kommer indirekt att delta i och paverka undersokningen
aven om de inte ar i fokus for studien. De kommer dock inte att ndmnas vid namn eller som
enskilda individer i det fardiga resultatet.

Eleverna blir ocksa till viss del synliga som undervisningsgrupp, men enskilda elever kommer
inte att ndmnas vid namn eller pa annat sétt kunna identifieras i studien. Samtliga foréaldrar har
fatt ett informationsbrev med en tillhérande samtyckesblankett.

Tag garna kontakt med oss om du har fragor om studien.

Iréne Schonning
E-postadress
T XXXXXXXXXX

Ingela Lundgren
E-postadress
T XXXXXXX XXX

For att kunna genomféra den har studien i vara respektive klassrum behover vi ha
arbetsgivares medgivande. En blankett for detta medféljer denna information.

Med vanliga hélsningar
Iréne och Ingela



GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Samtycke fran arbetsgivare/rektor

Jag ger mitt samtycke till att ovan beskriven studie far genomforas pa skolan under Ht 2014.

Datum:

Rektors underskrift:




Bilaga 3

GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Hej!

Den har terminen laser jag sista terminen pa speciallararprogrammet i Géteborg med
inriktning utvecklingsstorning. Tillsammans med en kurskamrat kommer jag att skriva mitt
examensarbete under hosten 2014. 1 studien som vi avser att genomféra kommer vi att
undersoka interaktionen som sker under vara matematiklektioner. Syftet med studien ar att
utveckla interaktionen mellan elever och mellan elever och larare. Genom att skugga “titta
pa” vandras lektioner och ha samtal utifran det som blir synligt hoppas vi kunna utveckla den
egna undervisningen och darigenom 6ka elevernas mojligheter till larande. Resultatet av
studien kommer att beskrivas och presenteras i den magisteruppsats vi skriver inom
Goteborgs Universitets specialldrarprogram, inriktning utvecklingsstorning.

I studien kommer fokus att vara pa oss larare och hur vi agerar i undervisningen. Eleverna blir
till viss del synliga som undervisningsgrupp, men enskilda elever kommer inte att namnas vid
namn eller pa annat satt kunna identifieras i studien.

Tag garna kontakt med oss om du har fragor om studien.

Ingela Lundgren
E-postadress
T XXXXXXXXXX

Iréne Schonning
E-postadress
T XXXXXXX XXX

For att kunna genomfora den har studien vara respektive klassrum behover vi ha ert medgivande.
En blankett for detta medféljer denna information. Skriv under och lamna till klasslararen pa
skolan.

Med vénliga hélsningar
Ingela och Iréne



GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Medgivande fran foraldrar

Ja, jag/vi tillater att mitt/vart barn deltar i ovan beskriven studie.

Nej, jag/vi tillater inte att mitt/vart barn deltar i ovan beskriven studie.

Datum:

Malsmans underskrift:
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