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Syfte

Studiens syfte ar att undersoka vad elever i gymnasiesarskolan har for uppfattning om l&sning
av skonlitteratur.
Centrala fragestallningar ar:

o Vad kan paverka valet av en skonlitterar bok? Titel, ev. illustrationer, om texten verkar
lattlast, spannande etc.

0 Vad kan vara hindrande faktorer for l&sningen?

o Hur ser eleverna pa att tillsammans med larare och klasskamrater ldsa och arbeta med
skonlitteratur?

Teori

Den har studien &r inspirerad av det sociokulturella perspektivet. Har tanker man sig att
larande kan aga rum overallt och i ett ssmmanhang. Man ser larande som nagot som uppstar i
interaktionen mellan individen och miljon.

Metod

En kvalitativ metod i form av halvstrukturerade intervjuer anvandes i den hér studien. Fem
elever i gymnasiesarskolan har intervjuats. Darefter har svaren analyserats enligt en metod
som kallas meningskodning (Kvale & Brinkmann, 2009) och som gar ut pa att kategorisera
intervjuuttalandena.

Resultat

Resultatet visade att eleverna i den hér studien hade en positiv instéllning till l&sning av
skonlitteratur. De visade samtidigt en medvetenhet om att vissa texter kunde vara for svara
for dem. Samtliga informanter laste garna lattlast litteratur och de hade ocksa en uppfattning
om vad som kannetecknar denna typ av litteratur. Att tillsammans samtala om nagot man last
eller pa annat satt bearbeta det lasta verkade inte vara forekommande.



Forord

Ett stort tack till de elever som stéllt upp och blivit intervjuade. Ni har med era spannande
och kloka tankar kring skonlitteratur, gjort det har arbetet, som stundtals k&nts motigt och
tungt, till en intressant och rolig uppsats att skriva. Ni har ocksa lart mig mycket som jag
kommer att ha nytta av som speciallarare. Tack aven till de larare som varit behjalpliga pa
olika sétt.

Tack till min handledare Arja for kloka rad och trevliga diskussioner!

Sist men inte minst, ett tack till min familj som haft talamod och forstaelse for en fru och
mamma som behdévt dgna manga helger at att skriva.

Kristina Woxberg
December 2014
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Inledning

Jag har under flera ar arbetat som larare inom grundsérskolan och ofta stott pa problematiken
med att hitta skonlitteratur som passar mina elever. Manga bocker upplevs som for svara,
vilket innebér att eleverna tappar intresset och heller inte dr s motiverade att forsoka igen.
Da eleverna far valja sjélva, valjer de ibland bocker som ar avsedda for mycket sma barn,
kanske pa grund av att de tilltalas av bilderna. Jag har forsokt introducera olika lattlasta
bocker men inte heller dar kant nagot storre intresse. Jag har svenska som ett av mina &mnen i
min grundutbildning och jag har alltid sjalv varit mycket intresserad av skonlitteratur.
Lasning av skonlitteratur ger sa vardefulla upplevelser och dr nagot som alla elever ska kunna
fa ta del av.

Manga elever i sarskolan upplever svarigheter nar det galler lasning och det kan naturligtvis
vara en bidragande orsak till ett svalt intresse for skonlitteratur. Sjalva avkodningen ar en
forutsattning for att kunna lasa men mycket handlar ocksa om lasforstaelse. Lasforstaelse har
aktualiserats mycket den senaste tiden, inte minst i samband med den senaste PISA-
méatningen som visade pa resultat under OECD-genomsnittet. Undersokningen visade ocksa
att av de svenska eleverna &r det bl a de svaga eleverna som tappat mest (Skolverket, 2013).
Det kan finnas flera orsaker till denna nedatgaende trend. Férandrade levnadsvanor och
anvandningsmaonster nér det galler medier och litteratur kan vara en bidragande orsak.
Neddragningar inom skolan under 1990-talet, minskad larartathet samt larares kompetens kan
vara andra orsaker. Trots att PISA-undersokningar visat pa en nedatgaende trend under hela
2000-talet har det inte gjorts nagra storre satsningar i att forbattra elevernas lasforstaelse
(Skolverket, 2013).

Efter att ha lyssnat pa Monica Reichenberg under min utbildning till speciallarare och last
hennes och Ingvar Lundbergs bok om strukturerade textsamtal (2011) har det vackt
funderingar och fragor 6ver vilken roll jag som pedagog har nar det géller att arbeta med
litteratur och lasforstaelse. Kan mitt satt att lasa och samtala tillsammans med eleverna 6ka
deras lasforstaelse och motivation att vilja lasa?

Fragor som jag, och sakert manga med mig, har brottats med &r vilka faktorer som kan vara
motiverande for eleverna, nér det galler att lockas till lasning. Vilka faktorer kan utgora
hinder? Det problem eller den fragestéllning som min studie utgar ifran, kan sagas vara
funderingar kring hur eleverna ser pa lasning av skonlitteratur. Vad far dem att vélja en viss
typ av bok? Ar det illustrationerna, verkar det vara en spannande handling, verkar boken vara
lattlast, tunn etc. Vad skulle & andra sidan fa dem att valja bort en bok?



Syfte

Syftet med den hér studien ar att undersoka vad elever i gymnasiesarskolan har for tankar
kring lasning av skonlitteratur.

Centrala fragestallningar ar:

o Vad kan paverka valet av en skonlitterar bok? Titel, ev. illustrationer, om texten verkar
lattlast, spannande etc.

0 Vad kan vara hindrande faktorer for lasning?

o Var och nér laser elever? Hur ser eleverna pa att tillsammans med larare och
klasskamrater 1&dsa och samtala om skonlitteratur?

Litteraturgenomgang

Detta avsnitt inleds med en kort beskrivning av sarskolans historia och sarskolan som
skolform. Darpa foljer klargorande av centrala begrepp samt genomgang av aktuell forskning
inom omradet.

Sarskolans historia (historisk bakgrund)

| Sverige blev undervisning pa skolhem pa 1870-talet den forsta insatsen for personer med
utvecklingsstorning. Den formella beteckningen var da sinnesslévard. Vid 1900-talets borjan
hade de flesta landsting ett skolhem. Sinnessléundervisningen handlade frdmst om social
anpassning. Malsattningen var ”..att omvandla odugliga och tarande barn till verksamma och
narande” (Grunewald, 2009, s. 55). Emanuella Carlbeck betraktas som en pionjar inom
sinnesslévarden och hon 6ppnade i Géteborg, 1864, den forsta anstalten for det som kallades
idiotiska barn. Hon fick ocksa de forsta statsbidragen for undervisning av sinnessloa.

Mot slutet av 1800-talet uppstod en sérskiljning mellan bildbara och obildbara barn. De
bildbara var de som kunde tranas till nagon form av hantverk medan de obildbara agnades
mycket lite intresse. De bildbara sinnessléa barnen borjade fa undervisning mot slutet av
1800-talet men de obildbara barnen och &ven en stor grupp obildbara vuxna stod fortfarande
utanfor (Grunewald, 2009).

Skolplikt infordes 1889 for dovstumma barn och 1896 for blinda. FOr barn med sinnesslohet
infordes skolplikt forst 1944.

Fran och med 1955 galler beteckningen sarskola. Man gick fran internatundervisning pa olika
anstalter till externatundervisning och man introducerade nya undervisnings- och
traningsmetoder. Tréningsskolan infordes 1968 och innebar en storre individualisering. Man
lade fokus pa sprak och kommunikation samt traning for vardagslivet (Grunewald, 2009).
Under 1960-talet utfardade Skoloverstyrelsen laroplaner for sarskolan.



1954 lagstadgade man om en yrkessérskola. Det fungerade som internat med yrkesutbildning
och har kunde man ga till 21 ars alder. Efter hand delade man upp yrkesskolan i tre nivaer:
Yrkesundervisning, yrkestraning och verksamhetstraning. Man hade ocksa en sérskild
undervisning for gravt funktionshindrade ungdomar (Grunewald, 2009).

Sarskolan idag

Grundsarskolan &r ett alternativ till grundskolan for elever som inte bedoms kunna na upp till
grundskolans kunskapskrav, darfor att de har en utvecklingsstérning. Utbildningen ska
anpassas efter varje elevs forutsattningar och bestar av 9 arskurser. Eleverna laser i princip
samma amnen som elever i grundskolan. Inom sarskolan finns ocksa inriktningen
traningsskola, for de elever som inte forvantas uppna malen i grundsérskolan (Skolverket,
2011).

Gymnasiesarskolan

Gymnasiesérskolan &r uppdelad i nationella samt individuella program. Principen att det
endast finns nationella och individuella program gor att det blir éverblickbart och tydligt for
elever, foraldrar och arbetsliv vad de olika utbildningarna leder till. N&r de géller de
nationella programmen, finns det nio stycken, vilka alla forbereder eleverna for ett yrkesliv.
De nationella programmen &r:

programmet for administration, handel och varuhantering
programmet for estetiska verksamheter

programmet for fastighet, anlaggning och byggnation
programmet for fordonsvard och godshantering
programmet for hantverk och produktion

programmet for hotell, restaurang och bageri
programmet for halsa, vard och omsorg

programmet for samhélle, natur och sprak

programmet for skog, mark och djur

(Skolverket, 2013, s 17)

Programmen for estetisk verksamhet samt samhalle, natur och sprak forbereder ocksa for
fortsatta studier pa till exempel folkhdgskola.

De individuella programmen &r till for elever som inte forvéntas ha forutsattningar att folja
undervisningen pa ett nationellt program.

Utbildningen pa ett individuellt program utformas utifran den enskilda individens
behov och forutsattningar. For en del av eleverna pa de individuella programmen
kommer utbildningen frdmst att handla om att 6ka elevens forutsattningar for en
meningsfull sysselsattning som vuxen. (Skolverket, 2013, s 93).



Féljande &mnesomraden ingar i de individuella programmen:

estetisk verksamhet

hem- och konsumentkunskap
idrott och halsa

natur och miljo

individ och samhaélle

sprak och kommunikation

(Skolverket, 2013)

Utvecklingsstdrning

”Att en person har en utvecklingsstorning innebér att han har ett bestaende
begavningsmassigt, intellektuellt, funktionshinder” (Gotthard, 2002, s 43). Det finns, enligt
Gotthard, flera orsaker till att ett barn fods med en utvecklingsstérning. Vissa genetiska
forandringar, att syretillforseln till hjarnan har avbrutits under en period, missbruk av alkohol
eller narkotika hos modern &r nagra orsaker. Personer med utvecklingsstorning har ofta ett
begrénsat korttidsminne och ofta stora brister i det abstrakta tdnkandet. Detta kan innebéra
svarigheter med att ta emot flera olika intryck samtidigt och nar det galler det abstrakta
tankandet, svarigheter med att anvanda lagrad information for att forestélla sig nagot som
man inte sett eller varit med om. Man brukar dela in graden av utvecklingsstorning i tre
nivaer: lindrigt, mattligt och gravt utvecklingsstérd. Utvecklingsstorningen kan ocksa ge
upphov till andra funktionshinder, som t ex syn- och hérselnedséttningar, rérelsehinder, cp-
skador, epilepsi (Gotthard, 2002).

Ineland, Molin och Sauer (2009) menar att det finns tre olika forklaringsmodeller till
utvecklingsstorning. | den medicinska/utvecklingspsykologiska modellen menar man att
utvecklingsstorning &r en effekt av brister hos den enskilde individen, orsakade av skador
eller sjukdomar. Den sociala modellen fokuserar inte pa individens egenskaper i forsta hand
utan ses som en social konstruktion och de hinder som finns i samhallet. Den miljorelativa
eller interaktionistiska modellen &r en kombination av de bada tidigare modellerna och
innebéar att man ser utvecklingsstorning som en foljd av saval individuella egenskaper som av
olika faktorer i omgivningen.

Begreppen lasning och skonlitteratur

Léasning, konsten att lasa. Lasning ar en komplicerad fardighet som kréaver lang tid och
omfattande évning for att kunna utvecklas. Man kan urskilja tva huvudmoment:
avkodning och forstaelse. Avkodning innebéar att man kan identifiera eller kanna igen
skrivna ord. Forstaelse ar resultatet av tolkningen av sprakliga meddelanden. God
lasfardighet innebar att bade avkodning och forstaelse fungerar val. (NE 2003).

Sa har definieras lasning i Nationalencyklopedin (NE pa Internet 2003).
Lasfardighet ar en produkt av de tva komponenterna avkodning och



sprakforstaelse och bada ar oumbaérliga for att uppna forstaelseorienterad lasning.
Om nagon komponent saknas, avkodning eller sprakforstaelse, sa blir produkten
noll och det utvecklas ingen lasfardighet (Elbro, 2006; Taube, 2007).

Nationalencyklopedins definition tacker dock inte in hela variationen av l&sning i
dagligt bruk. Elbro (2006) menar att vi talar om lasning nér vi egentligen menar
tolkning av symboler, t ex nar man laser noter eller laser en karta. Han tar ocksa
upp olika ord for 1&sning t ex hoglasning, lustlésning, 1&xI4sning och l&sning av
facklitteratur. Den har studien handlar mest om lustldsning men &ven andra ord for
lasning, som t ex hoglasning, kan forekomma.

Skonlitteratur ar en benamning pa beréttelser, lyrik och dramatik. Skonlitteratur
kontrasteras mot facklitteratur och formen &r vanligtvis prosa (NE, 2013).

Lasning och skonlitteratur i sarskolan
Jag har funnit relativt mycket forskning pa omradet skonlitteratur i grundskolan men mycket
lite ndr det géller skonlitteratur i sérskolan.

Helena Karlsson (2012) anvande sig i sin magisteruppsats ”Arbete med skonlitteratur i
gymnasiesérskolan” av fokusgruppsintervjuer for att ta reda pa hur pedagogerna ser pa
skonlitteratur i undervisningen. Hon kom fram till att pedagogerna tyckte att det var viktigt
att arbeta med skonlitteratur men att det inte fungerade med alla elever. Det var svart att hitta
aldersadekvat litteratur, speciellt for elever med stora kognitiva svarigheter. Mot bakgrund av
detta tanker jag att det ocksa &r intressant att fa undersoka hur eleverna sjalva kan uppleva
lasning av skonlitteratur.

I Skolinspektionens rapport (2010) framkommer att elever i de hogre arskurserna i
grundsarskolan moter olika typer av texter i undervisningen, skonlitteratur saval som
faktatexter i olika laromedel. Det framkommer ocksa att lararen ofta laser hogt i en
gemensam skonlitterar bok eller att eleverna far vélja en egen “bankbok™ men att det inte &r
sjalvklart att samtala kring innehallet i boken. Rapporten visar att om det ligger en alltfor
stark fardighetstraning i lasandet, sa finns en risk att eleverna inte far utveckla sin fantasi och
lust att lara genom att lasa skonlitteratur. 1 Berthéns studie (2007) om undervisning i
sérskolan kommer hon fram till att det, nér det géaller l&sning, till stor del handlar om
individuell traning i sjalva avkodningen. Det verkar 6ver huvud taget inte handla om nagon
form av lasupplevelse. Hon ger exempel pa att man i en klass med elever i grundsarskolan
lanade bankbdcker men att malet med detta i forsta hand var traning i att sitta still i banken.
Reichenberg (2012) menar att en del av den hér problematiken har sin grund i en
konstruktionistisk pedagogik som varit dominerande i skolans verksamhet under senare ar.
Den bygger pa teorier om att barn ar naturligt motiverade att lara pa egen hand. Sjalvstandigt
och individuellt arbete har varit vanligt férekommande. For elever med utvecklingsstérning
ar det dock viktigt att skolan lar ut strategier for god lasforstaelse, sa att eleverna kan forsta
de texter de moter.

Liberg (2014) tar upp vikten av hoglasning for barn redan i tidig alder. Hon menar att det inte
racker med bilderbocker utan att barnen maste fa méjlighet att skapa egna inre bilder och
stimulera tankar och fantasi. Det ar ocksa viktigt att fa till ett samtal kring texterna. Taube
(2007) och Lundberg (2010) tar ocksa upp fragan om vilken betydelse hdglasning kan ha for
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barns senare lasutveckling. Taube menar att hoglasning har en positiv effekt pa barns
ordforrad och liksom Liberg, att hdglasningen blir mer givande om man som lésare stannar
upp och samtalar med barnet om det lasta. Det viktigaste ar anda att barnet far mojlighet att
upptéacka vad bocker har att erbjuda i form av spanning och gladje.

Vad sager styrdokumenten?

Laroplanen for grundsarskolan (Skolverket, 2011) framhaller som centralt innehall att
eleverna ska fa ta del av beréattande texter for barn och unga, skonlitteratur, lyrik, dramatik,
sagor och myter. De ska ocksa fa mojlighet att utveckla lasstrategier for att avkoda och forsta
texter.

| amnesomradet sprak och kommunikation pa gymnasiesarskolans individuella program, star
att eleverna ska ges mojlighet att utveckla kunskaper om berattelser och litteratur fran
Sverige och andra delar av varlden samt formaga att samtala om och reflektera éver dessa.
I laroplanen for gymnasiesarskolan (Skolverket, 2013) star att det &r skolans ansvar att varje
elev utifran sina forutsattningar
e kan soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och évrigt kulturutbud som en kalla till
kunskap, sjalvinsikt och gladje,
e kan anvénda t.ex. bok- och bibliotekskunskap och modern teknik som olika verktyg
for kunskapssokande, kommunikation, skapande och larande. (s 10,11)

Utvecklingsstérning och larande

Forskning runt utvecklingsstorning (SOU 2003:35) pekar pa att det finns risk for att
verksamheter som byggs upp for personer med utvecklingsstorning i sig utgor hinder for
individernas utvecklingsmojligheter. Jakobsson och Nilsson (2011) menar att den
utvecklings- och kunskapsniva en individ uppnar, beror pa manga faktorer och dar
undervisningen visat sig spela lika stor eller storre roll an begavningen for larandet. De menar
vidare att det numer &r en sjalvklarhet att &ven personer pa tidig utvecklingsniva kan fortsatta
att utvecklas.

I Australien har laskunnighet for personer med intellektuell funktionsnedsattning setts som en
mansklig rattighet och en jamlikhetsfraga sedan manga ar tillbaka. Moni och Jobling (2000)
menar att det kan finnas alternativa sétt att utveckla lasningen, man behover ha ett bredare
perspektiv. | deras studie for unga vuxna, 18-20 ar, med Downs syndrom, var avsikten att
forbéattra laskunnigheten och att kunna erbjuda mojlighet till lasutveckling i en
universitetsmiljo. Med laskunnighet menar man har saval lasa som skriva, lyssna, tala samt
kritiskt tankande. De pekar ocksa pa vikten av att anvanda olika sorters datorteknik for att
vidga undervisningen. Motivation &r en viktig faktor vid all inlérning och nar larandet sker
langsammare, dr det an viktigare. Studien har sa har langt visat att det ar fullt mojligt att
personer med Downs syndrom kan fortsétta att lara och utvecklas i 1asning &ven efter
skolaren.
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Lasforstaelse

En av skolans viktigaste uppgifter ar att se till att alla elever lar sig lasa, forsta och anvanda
texter. En forutsattning for att kunna lasa en text ar att man kan avkoda orden men man maste
ocksa forstd vad man laser. Manga elever har svarigheter nar det galler lasforstaelse och det
kan, enligt Lundberg (2010) ha flera orsaker. Det kan bero pa orden eller syntaxen men det
kan ocksa vara sa att eleverna inte har tillrackliga forkunskaper om det omrade eller &mne
som texten handlar om. Manga elever har ocksa svarigheter att ”lasa mellan raderna”, vilket
kan gora det svart att forsta texten. 2011 fick grundsérskolan nya kursplaner. I kursplanen i
svenska star lasforstaelsen i centrum. Undervisningen ska innehalla traning av lasstrategier
for att avkoda och forsta olika texter. Eleverna ska fa trana soklasning och lasning mellan
raderna. De ska lasa saval faktatexter som berattande texter (Reichenberg, 2012).

Ivar Braten, (2007) professor i pedagogik och psykologi vid Oslo universitet menar ocksa att
en god formaga vad galler avkodning &r en forutsattning for god lasforstaelse. Men han
menar att ytterligare tre faktorer har betydelse nar det géller lasforstaelse. Det handlar om
forkunskaper, forstaelsestrategier och lasmotivation.

For att 0ka graden av forkunskaper &r det viktigt att lata eleverna mota manga olika typer av
texter och &ven ges tillfélle till samtal och diskussioner om det man l&ser. N&r det galler
elevers lasmotivation, sa &r det viktigt att ge dem redskap, t ex i form av forstaelsestrategier,
som gor att de far mojlighet att forbéattra sin lasning. Andra viktiga komponenter for att 6ka
motivationen att lasa &r att eleverna ges mojlighet till for dem intressanta texter, samt
valmajligheter och inflytande nér det géller vad som ska l&sas.

Textsamtal och olika lasstrategier

Enligt the IEA Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) 2006 uppnar i stort
sett alla elever i Sverige den mest grundlaggande lasférmagan i ak 4. Daremot har andelen
starka lasare minskat. En orsak till att Sverige har tappat sa mycket i stora internationella
kunskapsmaétningar som PISA och PIRLS ar, enligt Liberg (2014) en brist pa att lara ut
lasstrategier och att arbeta med lasforstaelse. Istallet har tyst lasning varit mycket vanligt
under hela 2000-talet. Caroline Liberg, professor och lasforskare vid Uppsala universitet,
menar att barns las- och skrivutveckling nastan uteslutande handlar om att ”knédcka koden”,
dvs en mer eller mindre automatisk avkodning. Men barn och ungdomar behover ocksa hjalp
med att ga vidare och utvecklas som lasare, att aktivt kunna forsta och tolka en text. For att
klara detta behover de trana olika lasstrategier och detta omrade har inte utvecklats sarskilt
mycket inom svensk skola, menar Liberg (2014).

En av de forsta lasforstaelsestategierna var den sk reciprocal teaching, en modell for
textsamtal, fran borjan utformad av Palincsar och Brown (Reichenberg, 2012). Reciprocal
teaching innebar en majlighet att tillagna sig mening fran en text. Man anvander sig av
lasforstaelsestrategier genom att repetera och dela sociala samtal om skrivna texter. En
gruppaktivitet dar man tillsammans laser en del av en text, stycke for stycke. Under l&sningen
ovar man pa fyra lasforstaelsestrategier: stalla fragor, ssmmanfatta, forklara svara ord eller
meningar samt forsoka forutspa nasta stycke (Alfassi, Weiss & Lifshitz, 2009). Denna
lasforstaelsestrategi har ocksa anvants i Sverige, bla av Reichenberg och Lundberg (2011).

Ovana lasare saknar ofta kunskaper om lasstrategier. De kan ha svarigheter nar det galler att
minnas och de tar till sig informationen langsammare. Det hér stéller fragan, menar Alfassi,
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Weiss och Lifshitz (2009), om det &r effektivt med lasinstruktioner for elever med
intellektuella funktionsnedséttningar. De har i en studie undersokt effekterna av reciprocal
teaching. Eleverna i studien hade en lindrig utvecklingsstdrning och var i aldrarna 15-21 ar.
Studien har visat pa en signifikant forbattring, vad géller elevernas formaga att sammanfatta,
stalla fragor, forklara och forutsaga.

Reichenberg (2012) tar upp Instructinonal conversations (IC), en modell for strukturerade
textsamtal, dar man har en samtalsbaserad lektion med ett bestamt tema. Eleverna borjar med
att lasa en text tyst och som sedan foljs av det gemensamma samtalet. Lararen véljer i forvég
ut det tema som ska diskuteras och hen forsoker stélla 6ppna fragor, alltsa fragor som inte
endast har ett korrekt svar. Lararen kan ocksa ga in och undervisa eleverna, férklara svara ord
eller visa hur de kan anvanda sig av sina forkunskaper. IC handlar, som namnet antyder, om
saval samtal (conversations) som undervisning (instructions) och tanken &r ocksa att lararen
ska forsoka utmana eleverna och skapa en zon for den ndrmaste utvecklingen (Reichenberg,
2012).

Reichenberg (2012) tar upp ytterligare en modell for strukturerade textsamtal, Questioning
the Author (QtA). Denna modell gar ut pa att ifragasatta textforfattaren och att bryta ner
avstandet mellan lasare och forfattare. Ibland glommer forfattare vilken malgrupp hen skriver
for och kanske anvander hen ocksa en komplicerad vokabular. Modellen QtA kan da hjalpa
eleverna att inse att ansvaret for forstaelsen av en text ligger hos forfattaren och inte hos
eleven som l&sare.

Lattlast litteratur

”Pa samma satt som en trang dorr kan hindra en rullstolsburen fran att komma in i huset, kan
en svarlast text hindra en lasare fran att ta till sig innehallet.” (Sundin, 2007, s 14).

Lattlasta texter gor Sverige mer demokratiskt och innebar att alla medborgare far méjlighet
att delta i samhéllsdebatten. Manniskor med funktionshinder stéller idag krav pa att fa ta del
av viktig samhallsinformation (Sundin, 2007).

Manga manniskor har svart att lasa pa grund av en funktionsnedséattning. Det kan handla om
dyslexi, utvecklingsstorning, afasi eller autism. Hur svarigheterna ser ut beror pa vilken
funktionsnedséttning det rér sig om. Sundin (2007) menar att elever med hogfungerande
autism kan klara att lasa en faktatext men ha svart att tillgodogora sig en skonlitterar text. Vid
lasning av skonlitteratur behdver man ofta kunna sétta sig in i andra personers situation och
forsta hur de tanker och kanner. Elever med utvecklingsstorning har ofta inte svart att ldra sig
bokstaverna och sprakljuden men kan fa problem med texter som som stéller hoga krav pa
lasforstaelse (Sundin, 2007).Meningsbyggnaden och ordforradet i texterna kan vara en del av
svarigheten. Elever med utvecklingsstorning har ofta ett daligt utvecklat ordférrad och deras
arbetsminne kan vara begransat. Det ar darfor viktigt att texter for denna malgrupp &r
tillrattalagda med vardagliga och konkreta ord och enkla, korta meningar (Lundberg &
Reichenberg, 2011).

Vilka texter man som pedagog valjer att eleverna ska lasa ar mycket viktigt, bade vad galler

lasbarhet och i vilken man texten vacker elevernas laslust. Reichenberg (2008) tar upp nagra
kriterier som kan vara betydelsefulla vid val av texter.
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e Bokens framsida- férstahandsintrycket av en bok.

e Huruvida man kan kanna igen sig i texten? Forforstaelse om det som beréttas.
e Hur samspelar text och bild?

e Svara ord och begrepp

Bokstavernas storlek har inte sa stor betydelse for hur lattlast en text blir, inte heller om
texten har korta meningar. Korta meningar kan visserligen ge en ovan l&sare
andhamtningspauser under lasningen men det kan ocksa innebara att sasmmanhanget gar
forlorat.

Centrum For Lattlast har sammanstallt en rad principer for hur man astadkommer lattlasta
texter. Man poangterar vikten av att utga fran lasaren, att anpassa texten efter vilken typ av
lasare man vander sig till. Att ha en tydlig rod trad och ett tydligt sasmmanhang ar ocksa
viktigt. Texten ska ta tag i l&saren direkt och l&saren ska inte behdva ha omfattande
forkunskaper. En genomténkt layout, dar text och bild samspelar samt en luftig formgivning,
dar den text lasaren moter inte verkar avskrackande, ar ocksa viktiga faktorer. (Centrum For
Lattlast, SOU 2013:58).

Motivation

Vilken betydelse har motivation nér det galler elevers vilja och intresse att lasa skonlitteratur?
Inte helt ovantat har den som laser mycket en positiv attityd till 1&sning och den som l&ser lite
eller inte alls har en mer negativ installning. Den som har l&tt for att lasa laser gdrna mer och
den som har svarigheter nar det galler lasning laser ofta allt mindre (Fredriksson & Taube,

2012).
Om elever har haft svart for att lasa under lang tid &r risken stor att de utvecklat en
passiv, oengagerad och kanske till och med undvikande attityd till lasning och i varsta
fall allt skolarbete. De vill helt enkelt inte l4sa eftersom varje l&stillfalle innebar en risk
att deras sjalvbild skall fa sig ytterligare en térn. Motivation for att lasa saknas. (

Taube 2007, s 91).

Gardenfors (2010) menar att motivation och forstaelse &r tva centrala aspekter nar det galler
framgangsrikt larande och han stéller fragan hur man skapar motivation i dagens skola. Har
skiljer han vidare mellan inre och yttre motivation. Inre motivation handlar om de intressen
och drivkrafter som eleven sjalv har och med inre motivation gor man en viss aktivitet for att
aktiviteten i sig ger tillfredsstallelse. Det far till foljd att eleven &r nyfiken, intresserad och
koncentrerad. Yttre motivation kan fran skolans sida handla om betyg eller fran hemmets sida
beldningar eller hot. Nar den yttre motivationen styr gér man nagot for att det leder till nagot
annat, antingen nagot man vill ha, en beléning, eller ndgot man inte vill ha, en bestraffning.

Teoretisk referensram
Sociokulturellt perspektiv

Den har studien &r influerad av det sociokulturella perspektivet. Har menar man att larande
kan dga rum Overallt och i ett sammanhang. Larande ar nagot som uppstar i interaktionen
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mellan individen och miljon (Ahlberg, 2007). Ahlberg tar ocksa upp det kommunikativt
relationsinriktade perspektivet, som hon menar har sin teoretiska grund i det sociokulturella
perspektivet. Larande skapas och utvecklas i samspel mellan individen och den
sociokulturella miljo dar hen ingar. Detta perspektiv kan anvandas nar det galler forskning
inom skolans verksamhet, didaktiska perspektiv pa undervisningens innehall och elevers
personliga upplevelser.

De resurser, sprakliga eller intellektuella, som vi har tillgang till och anvander oss av nar vi
forstar var omvarld har betydelse i ett sociokulturellt perspektiv. "Med en sociokulturell
utgangspunkt ar problemet med hur vi lar saledes en fraga om hur vi tillagnar oss de resurser
for att tanka och utfora praktiska projekt som &r delar av var kultur och var omgivning.”
(Séljo, 2014, s 21). Dessa kunskaper och fardigheter har inte sitt ursprung i var hjarna, utan
uppstar i interaktion med andra manniskor. Det & kommunikation och interaktion mellan
méanniskor som &r grundtanken i det sociokulturella perspektivet.

Larande kan &ga rum pa individuell eller kollektiv niva och samspelet mellan kollektiv och
individ dar i fokus i det sociokulturella perspektivet (Séljo, 2014). Manniskor utvecklas i
samspel med andra. Vi far erfarenheter tillsammans med andra och dessa personer hjélper oss
att forsta hur varlden fungerar. For barn sker detta genom lek och samspel med personer i
omgivningen. Kommunikation och sprak &r centrala i ett sociokulturellt perspektiv.
Kommunikationen blir en 1ank mellan barnet och omgivningen. Genom kommunikation i
lekar och interaktion blir barnet delaktigt i hur omgivningen uppfattar och forklarar olika
handelser. Vidare refererar Séljo (2014) till Viygotskij nar han beskriver den sa kallade
narmaste utvecklingszonen. Denna utvecklingszon kan forklaras som avstandet mellan vad en
person kan klara att prestera under ledning av en vuxen eller i samarbete med kunniga
kamrater. Med lite stod eller handledning kan vi I6sa problem eller utféra uppgifter som vi
skulle ha svart att klara pa egen hand. Forfattaren menar ocksa att larandet som foreteelse har
forandrats under olika historiska epoker och kulturella villkor. Synen pa vad som ar viktig
och funktionell kunskap &r inte heller densamma idag som den var forr. Forr larde vi oss
mycket utantill, t ex lagtexter och psalmverser. Idag kanns detta inte sa viktigt. Vi lar oss
istallet andra saker och pa andra satt. Fragan om hur méanniskor lar handlar inte enbart om hur
vi dr som individer, utan ocksa om hur var omgivning ser ut, hur vi samspelar och tanker
tillsammans med andra manniskor.

Dysthe (2003) framhaller att kunskap enligt den sociokulturella traditionen alltid &r situerad,
dvs att den &r invavd i en historisk och kulturell kontext. ”Vilken grundsyn man &n har pa
larande &r motivation och engagemang avgorande.” (s. 38). Dysthe menar vidare att skolan
spelar en avgorande roll nér det géller att skapa en god larmiljé och situationer som
stimulerar till ett aktivt deltagande. Man maste skapa miljoer och interaktionsformer som pa
ett positivt sétt kan forma den larandes identitet. Eleven maste fa kanna att den &r ndgon som
kan nagot och som betyder nadgot for andra. Dysthe lyfter fram sex centrala aspekter nar det
galler den sociokulturella synen pa larande.

Larande ar situerat.

Larande ar huvudsakligen socialt.

Larande ar distribuerat.

Larande ar medierat.

Spraket ar grundlaggande i laroprocesserna.

arwDE
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6. Lé&rande ar deltagande i en praxisgemenskap.
(s.42)

Ett situerat perspektiv handlar om hur man ser pa autentiska aktiviteter och vad man lagger i
detta begrepp. Det kan vara att skapa en larmiljo som liknar livet utanfor. Det kan ocksa
handla om att forbereda eleverna for ett livslangt larande och da ér autentiska aktiviteter allt
som framjar detta. Tankande och problemldsning som har betydelse utanfor skolan kan vara
ett exempel. Larande &r i grunden socialt innebdr att interaktionen med andra i larmiljon ar
av avgorande betydelse bade for vad som lars och hur det lars. Att larande &r distribuerat
innebar att kunskap &ar uppdelad bland de individer som ingar i en grupp. Dessa individer kan
vara bra pa olika saker men som alla &r nédvéndiga for en helhetsforstaelse. Och eftersom
kunskapen &r uppdelad sa ar larandet socialt. Begreppet larande medieras handlar om det
stod eller hjalp som vi anvéander oss av i laroprocessen. Olika redskap kan mediera larande pa
olika satt. FOr en elev kan detta redskap eller stod handla om informationskallor som bocker,
datorer eller film. Det viktigaste medierande redskapet ar dock alltid spraket. Larande som
deltagande i en praxisgemenskap. En larande som deltar i en praxisgemenskap saknar kanske
i borjan den kunskap som kravs for ett fullvardigt deltagande men larande sker och frdmjas
successivt genom att deltagarna i gruppen har olika kunskaper och fardigheter. Har betraktar
man spraket som ett satt att delta och handla i sociala situationer. Spraket ar grundlaggande i
laroprocesserna. "Sprak och kommunikation &r inte bara ett medel for larande utan sjélva
grundvillkoret for att tdnkande och larande skall kunna ske.” (s. 48). Kommunikativa
processer kan vara alltifran lyssna, samtala och harma till att samverka med andra i form av
lekar och spel.

Didaktiska grundfragor — vad, hur och varfor?

Né&r en pedagog bestammer vad for slags skonlitteratur som eleverna ska lasa och hur/om
man sedan ska arbeta med litteraturen, gor hen didaktiska val som far betydelse for eleverna.
"Dessa didaktiska val kan synliggoras genom de klassiska didaktiska grundfragorna Vad
(innehallet), Hur (férmedlingen) och Varfor (motivet).” (Molloy, 2003, s 31).

Vad som ska lasas framgar ofta av kursplanen i svenska, t ex ungdomslitteratur, lyrik etc,.
Hur och varfor fragorna ar, enligt Molloy, mer komplexa. Det handlar t ex inte bara om
hur man laser utan ocksa om hur man arbetar med den lasta litteraturen. De didaktiska
fragorna kan utgora grunden for pedagogens reflektioner kring de val hen gor i arbetet
med skonlitteratur.

Metod

Detta avsnitt redogor for studiens metodval, urval och genomférande. Har beskrivs och
diskuteras ocksa bearbetning av data, studiens tillforlitlighet samt etiska aspekter.

Val av metod

Om jag vill att mina elever ska lockas att lasa skonlitterara texter, sa behover jag veta vad
som motiverar dem. Vilken sorts bocker véacker deras intresse? Vad kan vara hindrande
faktorer for lasning av skonlitteratur? Jag ar ocksa intresserad av att fa veta om eleverna ser
nagon vinst i att lasa och arbeta tillsammans med andra kring litteraturen. Eftersom elevers
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tankar och uppfattningar &r studiens huvudfokus valdes en kvalitativ ansats, i form av intervju
(Kvale & Brinkmann, 2009). Att anvédnda en kvalitativ intervju som metod, anser jag gagnar
studiens syfte for att kunna urskilja likheter och skillnader nér det galler elevers tankar kring
skonlitteratur. Ett utmarkande drag for kvalitativ forskning ar just formagan att aterge
deltagarna i en studies asikter och synsatt (Yin, 2013). Om jag anvander mig av t ex
observation, tror jag inte att jag far fram elevernas uppfattningar pa samma satt som vid en
intervju. Jag kan observera vad de faktiskt gor men jag far inte veta hur de téanker och
resonerar. Det skulle vara intressant att kombinera observation, dér man studerar vilken typ
av skonlitterar bok eleverna valjer, for att sedan i intervjuer forsoka ta reda pa varfor de valde
en viss typ av bok. Denna kombinerade metod valjer jag i nulaget bort pa grund av begransad
tid. Att anvanda en kvantitativ metod, tex i form av enkater, skulle kanske ge svar pa fragor
om vilka bocker elever valjer att lasa men svaren gar inte pa djupet pa samma sétt som vid en
kvalitativ metod.

Hur en kvalitativ intervjustudie ska laggas upp, beror pa undersokningens syfte och &mne
(Kvale & Brinkmann, 2009). Innan man satter igang med en intervjuundersokning ar det
viktigt att man klargor syftet med studien, det som ar studiens "varfor”. Fragan “vad” ar
ocksa betydelsefull. Det handlar om att skaffa sig kunskap om det &mne som ska undersokas.
Fragan "hur” handlar om att tillagna sig kunskap om olika intervjutekniker och att sedan
avgora vilken som &r lampligast for den aktuella studien. Kvale och Brinkmann (2009) menar
ocksa att fragorna varfor och vad maste besvaras innan man kan ta sig an hurfragan.

" en kvalitativ forskningsintervju produceras kunskap socialt i ett samspel mellan intervjuare
och intervjuperson.” (Kvale & Brinkmann, 2009 s. 98). Kvalitativ forskningsintervju som
metod bygger pa intervjuarens fardigheter och personliga omdéme nér det géller att stélla
relevanta fragor. Det ar ocksa viktigt att intervjuaren har kunskap om det aktuella amnet, for
att kunna stélla andrafragor och kunna folja upp intervjupersonens svar. Intervjuaren som
person spelar alltsa stor roll vid kvalitativa intervjuer, till skillnad fran t ex kvantitativa
metoder.

Det finns flera olika intervjuformer. Stukat (2011) skiljer mellan strukturerade och
ostrukturerade intervjuer. Vid en strukturerad intervju anvander man sig ofta av ett faststallt
intervjuschema, med mer eller mindre slutna fragor och dar informanten far véalja mellan
forutbestamda svarsalternativ. Vid en ostrukturerad intervju har man fortfarande ett bestamt
amnesomrade som ska tackas in men man har som intervjuare samtidigt mer frihet att stélla
fragorna i den foljd som kanns relevant i intervjusituationen.

Med tanke pa den har studiens syfte, sa passar den halvstrukturerade intervjuformen béast. Det
innebdr att man har ett antal huvudfragor som stalls till alla men dar man kan folja upp svaren
pa ett mer individualiserat satt (Stukat, 2011).

En nackdel med intervjuer kan vara att man inte kan generalisera resultaten pa samma satt
som vid en kvantitativ metod, t ex i form av en enkét. Det kan ocksa vara en tidsodande
metod, i form av manga timmars transkribering av intervjuer. Det finns ocksa manga faktorer
som paverkar saval intervjuaren som informanten. Merriam (1994) menar att den manskliga
faktorn bor tas med i berakningen, resultatet av en intervju beror pa hur forskaren tolkar
resultaten. Samspelet mellan intervjuaren och informanten kan ocksa paverka resultatet.
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Urval

Hur manga intervjupersoner behéver jag och hur ska jag vélja ut dessa? Kvale och
Brinkmann (2009) menar att man ska intervjua sa manga personer som behovs for att ta reda
pa det du behdver veta. Men det kan innebéra en svarighet om antalet &r, saval for litet, som
for stort. Om antalet &r for litet kan det bli svart att generalisera eller préva hypoteser om
eventuella skillnader mellan grupper och om antalet &r for stort blir det svart att géra mer
ingaende tolkningar av intervjuerna. I en kvalitativ studie ligger inte tyngdpunkten pa att
resultaten ska vara generaliserbara, utan om att hitta en variation av uppfattningar (Stukat,
2009).

”| kvalitativ forskning brukar urvalet goras medvetet i vad som kallas avsiktligt urval” (Yin,
2013, s 93). Syftet med att valja specifika datainsamlingsenheter ar att man da far méjlighet
till de data som ar mest relevanta for den aktuella studien. Men Yin menar att man ocksa bor
vélja ut vissa personer som man anar kan ha andra asikter om @mnet, detta for att undvika att
studien ger intryck av vinkling. I den hér studien handlar det om ett avsiktligt urval pa flera
plan. Jag vill intervjua elever i gymnasiesérskolan och det kanns ocksa viktigt att de elever
jag intervjuar dels har en verbal férmaga att genomfora ett samtal och dels har lasformaga.
Jag vill garna ha saval elever som ar intresserade av lasning som elever som inte ar det.

Genomfdrande

Jag borjade med att sammanstélla fragestallningarna till min intervjuguide. Det kandes viktigt
att intervjufragorna berérde de omraden inom lasning, som min studie handlar om. Flera
fragor handlar darfor om hur eleverna ser pa betydelsen av en boks titel, framsida, huruvida
den ar lattlast etc. Jag forsokte ocksa tanka pa att formulera tydliga och inte alltfor langa
fragor, med tanke pa att samtliga informanter har en utvecklingsstorning.

Efter en pilotstudie, som visat att mina fragor i stora drag kandes relevanta och latta att forsta,
var jag redo att satta igang.

Jag kontaktade rektorn pa den skola jag valt ut, for att hora om det gick bra att jag
genomforde min studie dar. Skolan ar belégen i en stérre kommun men ar en relativt liten
enhet inom gymnasiesarskolan och eleverna pa denna enhet laser alla pa det individuella
programmet. Jag har haft kontakt med skolan tidigare, vilket innebar att jag ocksa kanner en
del larare och elever. Efter klartecken fran rektor tog jag kontakt med ett par larare pa skolan.
En av lararna har ocksa kurser for elever som laser nationellt program pa en storre skola i
nérheten. Jag borjade med att besdka en av hans lektioner, for att héra om intresse fanns for
att vara med i min studie. Jag berattade vad undersékningen handlade om och att det var helt
frivilligt att delta. Tva elever sa genast att de ville vara med och bli intervjuade. Tva elever
var lite tveksamma till att vara med, eftersom de inte var sa intresserade av lasning. Léraren i
klassen och jag sjalv forsokte forklara att intresse for lasning inte var det viktiga, utan att det
bara var en fordel om olika asikter om amnet kom med. De stod anda fast vid sitt beslut,
vilket innebar att tva elever fran det nationella programmet finns med i studien. Nar det
gallde att hitta elever fran det individuella programmet att intervjua, behovde jag lite hjélp av
de olika lararna. Det ké&ndes viktigt att berdrda elever kunde uttrycka sig verbalt och att de
hade formaga att i stort forsta fragestallningarna. Efter forslag fran lararna kunde jag fraga
fyra elever fran olika klasser om intresse fanns for att delta i studien. Har stélldes inte fragan i
storgrupp, utan i form av ett enskilt samtal dér jag berattade lite om vad intervjun skulle
handla om och dven hér var jag noga med att informera om frivilligheten i att medverka. Tre
av dessa fyra elever tackade ja.
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Intervjuerna genomfordes vid tva olika tillfallen. Jag hade valt ut ett rum, dar vi skulle kunna
sitta ostorda. Jag anvande mig av ett askadliggérande material i form av ett antal bocker av
olika karaktar. Detta for att eleverna skulle kunna ta alla sinnen till hjalp och fér mig for att
kunna fa mer uttémmande svar. Jag hade lagt fram mina bdcker, ca 15 olika titlar, allt fran
mycket lattlasta bocker som riktar sig till barn i lagstadiealder till ungdoms- och
vuxenlitteratur. En del av bockerna har en tryckt lattlast logga pa framsidan. Jag forsokte
ocksa vélja bocker av lite olika genre, nagra spanningsromaner, rysare, kérlek, lattlasta
klassiker, humor, uppvaxtskildringar. Jag valde ocksa bocker med alltifran manga
illustrationer till bocker utan nagra alls.

Vi intervjutillfallena borjade vi med att smaprata lite allmént och informanterna fick en stund
pd sig att titta och bladdra bland bockerna. Intervjuerna spelades in och varje intervju tog
mellan 15- 20 minuter.

Bearbetning av data

Nar alla intervjuer genomforts har de transkriberats. Efter att ha l&st utskrifterna ett flertal
ganger har vissa monster kunnat urskiljas. Kvale och Brinkmann (2009) menar att den
vanligaste formen av dataanalys idag ar att kategorisera intervjuuttalanden, leta efter likheter
och skillnader i materialet. Under lasningens gang har utdrag och uttalanden fran samtalen
efter hand kunnat placeras under olika kategorier. Resultatet har sedan beskrivits och
analyserats utifran studiens forskningsfragor.

Validitet

"I en metodologisk, positivistisk ansats begransas validitet till det som gar att mata.” (Kvale
och Brinkmann, 2013, s 264). Detta skulle da innebéra att kvalitativ forskning ar ogiltig om
den inte resulterar i siffror. Men om man ser det ur ett bredare perspektiv, sa innebar validitet
i vilken utstrdckning en metod méter det den avser att mata (Kvale & Brinkmann, 2009;
Stukat, 2011). Nér det galler validitet i en kvalitativ intervjustudie, far forskarens trovardighet
och hantverksskicklighet stor betydelse. De menar vidare att validering inte &r en enskild
foreteelse, utan nagot som ska genomsyra hela forskningsprocessen. Nér det galler intervju
som metod handlar validitet om allt ifran kvaliteten pa intervjuerna till analysen och om
eventuella tolkningar &ar hallbara. Forskaren behover alltsa ha tankar vad galler validering
med sig under hela arbetet med en studie. Hen bor ocksa ha ett kritiskt perspektiv pa sin egen
undersokning.

Att undersoka elevers tankar om ett specifikt &mne, som jag tankt gora, kan vara vanskligt ur
validitetssynpunkt pa flera sétt. Jag kan ju inte vara séker pa om eleverna svarar det de
verkligen tycker eller det de tror ar "ratt” svar. Det kan ocksa vara sa att en elev tolkar mina
fragor pa ett satt som jag inte avsett, vilket kan leda till missforstand.

Reliabilitet

Reliabilitet handlar om hur bra mitt matinstrument ar pa att mata (Stukat, 2011). I min studie,
dar matinstrumentet & mina intervjuer, kan jag se flera brister nér det galler reliabiliteten. I
intervjusituationen kan eleverna feltolka mina fragor, men det kan ocksa vara jag som
feltolkar deras svar. | mitt fall, da det handlar om elever med en utvecklingsstérning far man
ha med i berakningen att de kanske inte fullt ut forstatt mina fragor. Dagsformen kan ocksa
ha stor betydelse for den hér elevgruppen.

Kvale och Brinkmann (2013) tar upp fragan om huruvida intervjupersonerna kommer att
forandra sina svar under en intervju och om de skulle kunna ge olika svar till olika
intervjuare. | denna studie finns en risk att informanterna skulle ha svarat annorlunda till en
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annan intervjuare. Det finns en mojlighet att de, om det till exempel hade varit deras lérare,
som stallt fragorna, hade vagat svara pa fragor som de till mig uttryckte stor tvekan kring.
Reliabilitet kan ocksa handla om intervjuaren. Jag som intervjuare kanske har stéllt ledande
fragor, vilket enligt Kvale och Brinkmann (2013), kan inverka pa svaren. Detta skulle kunna
vara en svaghet i den har studien. Nar man intervjuar personer med en intellektuell
funktionsnedsattning ar det inte ovanligt att informanten behdver langre tid pa sig for att
svara, eller kanske har svart att uttrycka klart vad hen menar. Det kan da finnas en risk att
intervjuaren, i valmening, staller foljdfragor som kan vara ledande eller inte har tadlamod att
vanta in ett svar.

Generaliserbarhet

Generaliserbarhet handlar om huruvida de resultat man far fram kan generaliseras till en
storre grupp eller om de endast galler for just den undersokta gruppen. Att min tankta studie
handlar om en mycket liten grupp, ar en faktor som paverkar generaliserbarheten. Man kan da
istallet anvénda sig av begreppet relaterbarhet, som enligt Stukat (2011) &r en svagare form

av generalisering. Man far fundera pa om den kunskap som uppstar i en specifik intervju
ocksa kan dverforas till andra situationer.
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Etiska dvervaganden

Intervjuforskning genomsyras av etiska fragor. Den kunskap som produceras av sadan
forskning &r beroende av den sociala relationen mellan intervjuare och intervjuperson,
som bygger pa intervjuarens formaga att skapa en miljo dar intervjupersonen kanner
sig fri och séker nog for att prata om privata handelser som kommer att registreras for
senare offentligt bruk. Detta kraver en fin balansgang mellan intervjuarens intresse av
att komma at vardefull kunskap och etisk respekt for intervjupersonens integritet.
(Kvale och Steinmann, 2013, s. 32)

Jag har i den héar studien anvant mig av Vetenskapsradets fyra huvudkrav nar det géller
forskning: Informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2012).

Informationskravet innebér att de som berérs av studien ska informeras, savél om studiens
syfte som att deltagandet ar frivilligt. Samtyckeskravet innebér att deltagare i en studie sjalva
har ratt att bestamma 6ver sin medverkan. "1 vissa fall bor samtycke dessutom inhamtas fran
foralder/vardnadshavare, till exempel om de undersokta ar under femton ar...” (Stukat, 2011,
s. 139). Att inhamta samtycke fran vardnadshavare kanns extra viktigt nar det galler den har
studien, med tanke pa att eleverna i fraga har en funktionsnedséttning. Det ar ocksa viktigt att
min information &r tydlig och att jag forsakrar mig om de har forstatt vad de eventuellt tackar
ja till att delta i. Det missivbrev som jag hade skrivit, l&ste jag forst igenom tillsammans med
informanten och forsokte sakerstalla att hen forstatt informationen. De tva elever som laste pa
nationellt program var éver 18 ar och de var mycket tydliga med att de ville ta beslutet om att
medverka sjalva, alltsa utan samtycke fran malsman. Har var istéllet lararen i klassen med nar
vi gick igenom informationen tillsammans.

Informanterna behover ocksa veta att de nar som helst kan avbryta sin medverkan. De elever
som deltar kommer att vara helt anonyma och det ska inte ga att utlasa vid vilken/vilka skolor
som studien genomforts. Jag ar medveten om att den information som samlats in endast far
anvéndas for forskningsandamal och det informerar jag dven eleverna och deras malsman
om.

Resultat

Efter att samtliga intervjuer genomforts, har de transkriberats, l1asts igenom och
kategoriserats. Enligt Kvale och Brinkmann (2009) ar den vanligaste formen av dataanalys
vid intervjuer, att koda eller kategorisera intervjuuttalandena. Forfattarna kallar denna
analysmetod, med fokus pa kategorisering, for meningskodning.

I denna del kommer jag forst att ge en kort presentation av de fem elever som intervjuats
och darefter presenteras resultatet utifran studiens forskningsfragor.

Presentation av informanter
Tva av de elever som intervjuats, laser pa gymnasiesarskolans nationella program och tre av
eleverna laser pa det individuella programmet. Fyra flickor samt en pojke finns med.
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Eleverna kommer fran olika stadsdelar i kommunen och en elev har svenska som sitt
andrasprak. En elev har foraldrar med annat modersmal &n svenska. For att varna om
elevernas integritet har alla namn bytts ut. Jag har valt att &nda anvanda namn istéllet for t ex
elev 1, for att gora redovisningen av resultatet mer personlig.

(Pia)

Pia gar i ak 3 pa det individuella programmet. Hon har ett annat modersmal &n svenska och
har bott i Sverige sedan tolvarsaldern.

(Sofia)
Sofia gar i ak 3 pa det individuella programmet.

(Fanny)

Fanny gar i ak 3 pa nationellt program.
(Axel)

Axel gar i ak 3 pa nationellt program.
(Karin)

Karin gar i ak 4 pa det individuella programmet. Karin &r fodd i Sverige men hennes foraldrar
har ett annat modersmal &n svenska.

Redovisning av resultatet

Nar jag hanvisar till vad eleverna valde for bocker, syftar jag pa det urval bocker som jag
hade med som askadliggérande material. Men eleverna berattar ocksa om andra bocker de
last.

Vilka bocker valjer elever att 1&dsa?

En av intervjufragorna handlade om huruvida eleverna hade last ndgon bok som de tyckte var
jattebra. De fick ocksa vilja en eller ett par bocker fran det lilla minibibliotek som jag hade
lagt fram. Foljande kategorier kunde urskiljas under rubriken vilka bocker elever viljer att
lasa: lattlasta bocker, igenkanning och bocker med verklighetsférankring och karaktérer man
kan identifiera sig med.

Tre elever valde mycket lattlasta bocker, bocker utan alltfor mycket text och med manga
bilder. Tva elever valde samma bok, "Hjalp vi kommer for sent”, en mycket lattlast bok som
riktar sig till barn i lagstadiealdern. Dessa tre elever laser alla pa det individuella programmet.

Ja, jag har manga backer i den har serien hemma. Flera av den har....jag tycker dom ar
spannande. (Sofia)

En viktig faktor vid val av bok verkar vara igenkanning och ett slags forforstaelse for texten.
Saval Sofia som Karin valde bécker som de tidigare last eller dar de last en bok fran samma
serie. Karin valde boken ”Diamantmysteriet” med motiveringen att den &r kul att 1asa. Hon
hade last den forut och berattade om jul, julklappar och att barnen 16ste mysterier. Hon valde
ocksa "Sune” med motiveringen att den ar bra och rolig. Hon hade inte last boken tidigare
men kande igen den fran TV.

En elev, Fanny, valde boken ”Mitt liv som hund”.
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For att hur han lever, det ar valdigt intressant tycker jag. Han beréttar hur tufft han har
det. Han och jag har en del gemensamt dar.

Fanny beréattar ocksa om andra bocker hon last och tyckt om. Har finns ett intresse for bocker
med verklighetsforankring och for karaktarer som man kan identifiera sig med. Det handlar
om karaktdrer som har det tufft pa olika satt eller kanner sig annorlunda.

Jag har last den dar dagboken Anne Frank fran Tyskland. Den var intressant. Nu haller
jag pa och laser en bok, Gul pa utsidan. Det handlar om en kille som ar adopterad fran
Korea.

En elev, Axel, valde tva lattlasta klassiker, ”"Skattkammaron” och “Robinson Crouse” bland
de bocker jag lagt fram. Han papekade samtidigt att han tyckte att alla bockerna pa bordet var
for korta.

Dom ar for korta. Jag laser valdigt fort, jag vill ha fler sidor. Jag har last Harry Potter,
allihop, jag har last alla. Langa, bra berattelser....

Flera av eleverna tycker att en bra bok ska vara spannande eller intressant. I en intervju far
jag uppfattningen att det viktigaste ar att boken ar latt, att man forstar det man laser.

Vilka bocker véljer elever att inte lasa?

Har kan tva huvudkategorier urskiljas: laskiga bocker och bocker som upplevs som svara att
forsta. Med laskig kan eleverna dven mena skrammande, som nar det handlar om doden, och
att det kan vara laskigt med nakna personer (det ar dock min tolkning).

Pa fragan om det &r ndgon eller nagra av bockerna jag presenterat som eleverna inte skulle
vilja lasa, véljer tre av dem bort Narnia och Vampyren, med motiveringen att de verkar
laskiga.

En flicka, Pia, séger att hon inte gillar bécker som hon tror att killar gillar att l&sa.
"Jag tror inte jag forstar dem.” (Pekar pa Narnia, Roseanna, Mitt liv som hund)

Sofia valjer bort boken ”En naken karl blir s6t” med motiveringen att det &r en naken man pa
framsidan. Hon beréattar ocksa att hon tidigare last ”Brdderna Lejonhjarta” men inte tyckt om
den, eftersom den handlade om doden. Det fanns en skillnad mellan eleverna fran nationellt
respektive individuellt program vad géller vilka bocker man inte skulle vélja att lasa. De tva
eleverna fran nationellt program valde bort nagra av de bocker som tydligt riktade sig till
yngre barn. De tre fran individuellt program valde bort bocker som upplevdes som svara eller
laskiga.

Vad paverkar valet av skonlitteratur?

Har ville jag forsoka fa fram hur eleverna ser pa lattlast litteratur, illustrationer, titel och en
boks framsida. Hur paverkar dessa faktorer valet av skonlitterar bok? Det visar sig att viktiga
faktorer vid val av skonlitteratur enligt eleverna &r:

e huruvida boken &r lattlast
e om den har illustrationer
e hur framsidan ser ut

e texten pa baksidan
Fyra av eleverna menar att det ar viktigt att boken ar lattl&st.

23



Vissa har svart och da ar det bra om en bok &r lattlast. Vissa bocker kan vara lite
jobbiga att lasa. Det ar sa mycket pa en gang. De Klarar jag inte riktigt av att lasa.
(Fanny)

Samtliga informanter verkar ha god insikt i hur man kan se att en bok ar lattlast. Ofta star det
lattlast pa framsidan och man kan ocksa 6ppna och titta inuti boken. Flera elever beréttar att

det som k&nnetecknar en lattlast text ar att texten, bokstéverna ar storre och att det ar mindre
text pa varje sida. En elev menar att man kan se pa bilderna att det ar en lattlast bok.

Ofta star det pa bockerna. Lattlast. Om det inte star kan man titta pa texten inne i
boken. (Fanny)

"Lite text pa varje sida och en bild. Bilden visar...” (Pia, pekar pa bilden och rubriken)

”Pa biblioteket i ....da maste jag ga till en bokhylla...dar det star lattlast...da hittar jag
séna har bocker...” (Sofia, haller upp boken "Hjalp, jag kommer for sent™) ja det star ju
har langst upp (pekar pa texten "latt att Iasa” langst upp pa omslaget)

”Ja. Man kan se att bokstéverna ar stérre och det blir inte sa mycket text att lasa”.
(Axel)

Man kan se inuti boken. Det ar latt text, mycket storre text. Den passar for mig. (Karin)

Det &r lite blandade asikter huruvida det ar viktigt med illustrationer till texten.
Jag vill garna ha bade bild och text (Sofia)
Axel sager att han gillar bilder men kan absolut téanka sig att lasa en bok utan bilder ocksa.

Nar det galler en boks titel och framsida, sa var det egentligen endast en elev som uttryckte
att det var viktigt vid val av bok.

Ja det &r ganska viktigt sa att man vet vad man laser da. Utan en titel s blir det bara
halla vad heter boken...ibland tror jag det &r valdigt bra om en bok har en framsida da
vet man ungefar vad den handlar om fran borjan... da blir det mer spannande...det blir
mycket lattare att vélja da... (Fanny)

Det framkom anda en viss motsattning i att de elever som inte tyckte att titel eller framsida
var sarskilt viktigt, anda valde bort en del bocker just pa grund av detta.

”Vampyren, Narnia, Roseanna, En naken Kkarl blir s6t” var alla bocker som valdes bort med
motiveringar som “verkar laskig” (Vampyren), "gillar inte bocker med djur” (Narnia),
"verkar svar” (Roseanna), “naken man” (En naken Kkarl..). Karin pekar pa ”Oliver Twist” och
sager att den ser trakig ut och pa "Roseanna” och forklarar att kroppen pa framsidan ser
laskig ut.

Tva elever (Axel och Fanny) tyckte att texten pa baksidan var viktig nar man ska valja bok.

Jag tittar aldrig pa titeln, jag tittar hellre pa baksidan. Nar jag tar en bok sa vander jag
snabbt och laser pa baksidan. (Axel)

Varfor ska man lasa skonlitteratur?

Varfor ska man lasa skonlitteratur? Den fragan verkade vara svar att svara pa. Jag fick borja
med att forklara vad skonlitteratur &r och skillnaden mellan skon- och facklitteratur. Samtliga
elever tyckte att det var viktigt att lasa denna typ av bocker men hade lite svart att forklara
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varfor. Man kan anda sammanfatta det som att eleverna tycker att det ar viktigt ur
skolsynpunkt, dvs genom att lasa blir man battre pa att lasa och skriva samt att det ar bra for
fantasin.

Fanny, menar att det ar bra att lasa skonlitteratur, eftersom man da ocksa blir battre pa att
skriva.

Axel menar att det ar bra for fantasin att lasa skonlitteratur. Han tar ocksa upp att lasa hogt,
som en viktig faktor.

”...och for man ska lara sig att prata battre om man laser hogt. Det var sa jag gjorde nar
jag hade min talpedagog”.

Karin menar att det ar viktigt att lasa skonlitteratur for att man far lara sig hur det ar i livet.
Pia refererar allmant till vikten av att kunna lasa.
”_..annars kan man inte forstd. Nar man ar ute... man behdver lasa.”

Ingen av eleverna uttrycker har att man kan ldasa for sin egen skull, att man laser for att man
tycker om det. De verkar mer fundera Over nyttan av att l1&sa, varfor det ar bra ur
"skolsynpunkt”, t ex att man blir battre pa att skriva eller for att man ska lara sig nagot.

Nar och var laser eleverna skonlitteratur?

Har visar det sig att samtliga elever laser i skolan, endast tva laser hemma. Varfoér man inte
laser hemma kan sorteras under kategorierna: Det finns inga bocker hemma, det finns inga
bocker pa ratt nivd hemma och det finns for mycket annat att géra hemma.

Pa fragan om eleverna laser skonlitteratur hemma, svarar tre nej. Alla séger dock att de tycker
om att l&sa. Orsakerna till att man inte laser hemma varierar. Pia séger att hon laser tidningar
hemma men inte bocker. Hon séger att hon skulle vilja lasa bocker men kan inte riktigt
forklara varfor hon inte gor det. Kanske finns det inte si manga bocker hemma.

Fanny beréttar att hon under en period nér hon kénde sig ensam l&ste en del hemma men kan
inte heller riktigt forklara varfor hon inte gor det nu.

”Nej faktiskt jag har forsokt att 1&sa. Men det var under en period som jag gick till
biblioteket mycket da med en kompis. Da var jag valdigt mycket ensam och da kéande
jag att ville bli battre pa att skriva och lasa. Under den har perioden hjélpte det mycket.
Jag Onskar att jag ville l&sa mer men tyvarr jag l&ser inte.”

Axel forklarar att han har svart for att borja lasa hemma, det finns mycket annat att gora.

Karin berattar att hon laser hemma ibland och da laser hon katt- eller hundbdcker.

Hur gar det till vid lasning av skonlitteratur i skolan?

Har visar det sig att alla elever i studien laser i skolan. Man kan se en skillnad i att eleverna
pa det nationella programmet i stor utstrackning sjélva far vélja en bok att lasa medan
eleverna pa det individuella programmet har hoglasning av en gemensam bok.

Fanny och Axel som bada laser nationellt program, beréttar att de har lasning pa schemat
varje morgon. De far sjdlva valja vad de vill lasa och bocker finns pa tva rullbara hyllor. Bada
uppger att alla laser sin egen bok och man samtalar inte om bdckerna i klassen. Axel tycker
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att detta &r bra men Frida skulle 6nska att man kunde prata om bdcker man last i klassen och
tipsa varandra om bra bocker.

”...samtidigt tror jag ménga inte vet vad de ska l4sa, att man tipsar varandra det ar bra.”

Hon beréattar ocksa att man tidigare skrev en recension nar man hade lést ut en bok och det
tyckte hon var bra.

”Nej men forut hade vi sana har recensioner typ man kunde skriva om boken. Det &r synd
att vi inte har det kvar. For det var jattebra. Da far nasta person se... Da fick man skriva
med egna ord vad boken handlade om”.

Sofia beréttar att hennes larare brukar l&sa hdgt ur en gemensam kapitelbok och hon tror att
de brukar prata om boken efterdt. Aven Karin sdger att hennes larare laser hogt fér henne och
det ar ocksa nagot som uppskattas. Saval Sofia som Karin foredrar att nagon vuxen laser hogt
framfor att 1asa sjalva. Karin berattar att hennes larare tar fram bocker till henne, bocker som
han tror att hon vill lasa. Hon vet inte var hon skulle hitta bocker sjalv pa skolan.

Att samtala om bocker man last verkar inte ndgon av eleverna kanna sig bekant med. | nagra
fall véljer eleverna pa egen hand en bok att lasa, och da troligen olika backer, och i nagot fall
har klassen en gemensam kapitelbok som lararen laser hogt ur. Pa fragan om eleverna skulle
vilja prata om bocker man last, blir det lite tveksamma svar. Jag far intrycket av att de inte
riktigt forstar vad ett boksamtal skulle innebara.

Biblioteket som tillgang till skénlitteratur

Pa fragan om var man kan fa tag pa bocker att lasa, sa hanvisar alla utom Sofia till de bocker
som finns pa skolan. Sofia beréattar att hon har manga bocker hemma, hon visar och pekar pa
en del av de bocker som jag lagt fram. Hon sager att man kan képa eller lana bocker pa
biblioteket.

Det framkommer lite olika tankar vad galler biblioteket som kalla fér bokinskaffning. Frida
uttrycker att hon, nar hon var yngre, gick till biblioteket ofta for att lana bocker. Bade Axel
och Fanny, fran det nationella programmet, sager att de bocker som léases i skolan, véljs fran
en rullvagn i anslutning till klassrummet. Axel menar att de inte har nagon riktig tillgang till
biblioteket.

Inte heller eleverna pa det individuella programmet uttrycker att de besokt biblioteket under
skoltid. Karin beréattar att hon brukar ga till biblioteket tillsammans med sin ledsagare men
hon lanar aldrig nagonting. Hon kan inte forklara varfor men det skulle kunna vara sa att hon
inte vet riktigt hur man ska gora. Hon kanske inte heller vagar fraga sin ledsagare? Det kan ju
ocksa vara sa att hon trivs pa biblioteket och laser dar. Hon kanske inte kanner behov av att
lana hem bocker. Sofia beréattar att hon emellanat besoker biblioteket i sin hemstadsdel och
aven lanar hem en del bocker. Pia sager att hon skulle vilja bestka biblioteket men uttrycker
en osakerhet i hur det skulle ga till. Hon &r osaker pa om hennes lanekort fortfarande galler
och om hon kommer ihdg sin kod. Hon skrattar lite och séger att hon kan inte ga sjalv.

Sammanfattning av resultatet

Resultatet av intervjuerna visade att igenkanningsfaktorn spelade en viktig roll nar eleverna
valde bocker att l&sa. | stor utstrdckning valde de bocker de kénde igen, antingen hade de l&st
boken tidigare alternativt last andra bocker ur samma serie. Eleverna fran det individuella
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programmet uppgav att det var viktigt att en bok var lattlast och hade manga bilder medan
eleverna fran det nationella programmet mer valde bok utifran intresse och bokens handling.
Undersokningen visade ocksa att en boks titel och framsida spelade stor roll vid val eller
bortval av bok. Eleverna kunde, med hjalp av framsidans illustration, snabbt bilda sig en
uppfattning om att en bok var t ex lattlast eller laskig. Att lasa skonlitteratur for sin egen
skull, for en egen lasupplevelse var inget som eleverna gav uttryck for i intervjuerna. Inte
heller hade nagon av eleverna erfarenhet av boksamtal tillsammans med klasskamrater eller
larare. Att lasa skonlitteratur verkar vara nagot man gor sjalv och for att bli battre pa att lasa
och skriva.
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Metoddiskussion

Jag valde att gora den h&r undersokningen med hjalp av halvstrukturerade intervjuer som
metod (Kvale & Brinkmann, 2009). Det visade sig vara en bra metod utifran studiens syfte,
att fa veta vad elever har for tankar om lasning av skonlitteratur. Det askadliggorande
materialet i form av ett minibibliotek visade sig vara viktigt. Eleverna kunde, med hjalp av
bockerna, visa, peka och lattare forklara vad de menade. Men sa hér i efterhand kunde jag
kanske ha valt mitt askadliggérande material med &n mer omsorg. Jag hade kanske till for
overvdgande del bocker anpassade till elever med funktionsnedsattning. Jag borde kanske
haft med en ungdomsklassiker som Harry Potter.

Nar jag lyssnade igenom intervjuerna, upptackte jag att jag vid vissa fragor borde ha tankt pa
att vanta ut eleverna langre. Att “véanta ut” och ha talamod dr nagot som alltid ar viktigt nar
man arbetar med personer med en intellektuell funktionsnedséattning. Det var emellanat svart
att stalla foljdfragor, vid nagot tillfalle sag eleverna lite obekvama eller oroliga ut och da ville
jag inte pressa dem med fler fragor. Alltsa sldppte jag ett &mne som jag egentligen garna hade
velat samtala mer om. Detsamma géller ledande fragor - vid alltfor langa pauser och i ett
forsok att fortydliga en fraga, kan det istallet ha resulterat i en alltfor ledande fraga.

Nar det galler studiens urval, sa var avsikten att fa med savél elever som var intresserade av
lasning av skonlitteratur som elever som inte var det. Flera elever tackade dock nej till att
delta med just forklaringen att de inte var sa intresserade av lasning. Detta kan ha lett till ett
nagot vinklat urval.

Resultatdiskussion
Under den har rubriken kommer resultatet att diskuteras utifran forskningsfragorna.

Vilka bocker valjer elever att lasa?

Det gar inte att, utifran den héar studien, uttala sig om nagon specifik genre som skulle vara
mer lockande eller attraktiv for elever att 1dsa. Dock verkar igenkénning vara en betydelsefull
faktor vid val av skonlitterdr bok. Eleverna tenderade att valja bocker de redan last och tyckt
om alternativt en bok i en serie, dar de redan l&st andra bocker. Reichenberg (2012) menar att
man som pedagog bor vara lite uppmérksam pa det hon kallar “bekvamlighetslasare”. Det ar
just elever som laser bocker dar samma personer aterkommer i varje bok och dar
berattelserna féljer samma monster. Det finns naturligtvis en trygghet i detta, i form av
forforstaelse men ocksa en fara i att det inte sker nagon lasutveckling. Reichenberg (2012)
refererar till Viygotskij och hans tankar om den proximala utvecklingszonen och vikten av att
pedagogerna forsoker vécka elevernas lust att lasa olika textgenrer. | studien framkom ocksa
igenkanning i form av att man som lasare kunde identifiera sig med bokens karaktarer. En
elev ville garna lasa om personer som hade det tufft pa olika vis eller kande ett utanforskap.
Aven de elever som uttryckte att en bok skulle vara spannande, hanvisade till bocker som
man kan tanka att de flesta av dagens barn och ungdomar kanner till.

Jag har last Harry Potter, allihop, jag har last alla. Langa, bra beréttelser.
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Vilka bocker valjer elever att inte ldsa?
Studien visade pa en medvetenhet hos eleverna om att vissa texter var svara for dem att lasa
och forsta och flera av eleverna valde ocksa bort bocker som de tyckte verkade svara.

Vissa bocker kan vara lite jobbiga att lasa. Det ar sa mycket pa en gang. De klarar jag inte riktigt av att
lasa.

Vad innebar det da att forsta en text? Taube (2007) menar att man kan tolka en text pa olika
satt beroende pa tidigare erfarenheter, kunskaper, sprakliga och kognitiva formagor. Barns
kognitiva formagor utvecklas under skoltiden och darmed 6kar ocksa forutsattningarna for att
forsta en text. Men for barn med en utvecklingsstorning sker den kognitiva utvecklingen
langsammare och det paverkar naturligtvis aven lasforstaelsen. Taube (2013)och Lundberg
och Reichenberg (2008) tar ocksa upp begreppet metakognition, d v s hur medvetna eleverna
ar om sina egna tankeprocesser och huruvida de kan styra sitt tankearbete och strategier. Vid
lasning har den metakognitiva férmagan stor betydelse.

Redan innan lasningen borjar stiller sig den aktive eleven fragor rorande syftet med
lasningen och vilken form inldasningen skall redovisas. Under ldsningens giang
relateras information fran texten till tidigare erfarenheter och kunskaper. Om
nagot ar obegripligt gar lasaren tillbaka i texten, kontrollerar och jamfor.
Lasstrategierna anpassas smidigt efter textens natur och syftet med lasningen.
(Taube, 2013, s38).

Elever med en utvecklingsstorning tenderar pa grund av den langsammare kognitiva
utvecklingen och bristande kognitiv formaga att bli passiva lasare. Men Taube menar att man
kan trana upp saval den metakognitiva férmagan som inlarningsformagan. "Kognitiva
formagor ar till en borjan ofta mycket nara sammankopplade med en viss situation. Det ar
endast i den situationen, endast under de omstandigheterna som individen i fraga kan utfora
en viss kognitiv bedrift. Barnet har inte tillgang till denna férmaga i en annan situation.”

(s. 41). Men utveckling kan ske genom en gradvis 6vergang dar eleven efter hand far tillgang
till allt fler kognitiva formagor. Hen kan sedan lara sig att anvanda sig av kunskap tillagnad
inom ett omrade &ven inom andra omraden.

Hindrande faktorer nar det galler lasning kan ocksa vara bilden av den egna férmagan att
lasa. Taube (2007) kallar det lassjalvbilden och den paverkar i sin tur motivation och
uthallighet, nar det galler lasningen. Eleverna i den har studien verkade, trots att de sjdlva
uttryckte vissa begransningar nar det gallde sin lasformaga, ha en positiv bild av lasning.

For elever med saval invandrarbakgrund som utvecklingsstorning kan vissa texter te sig an
svarare att lasa. Flera internationella undersékningar som t ex PISA och PIRLS (Lundberg &
Reichenberg, 2008) har visat att elever med invandrarbakgrund &r starkt dverrepresenterade i
gruppen av svaga lasare. De stora svarigheterna galler ordforstaelse och i viss man
meningsbyggnad. Om elever har otillrackliga kunskaper i svenska spraket blir det en dubbel
inlarningshorda nar de ska lasa texter i skolan (Reichenberg, 2012). Kanske kan da det
innebdra att det blir en tredubbel bérda om man dessutom har en utvecklingsstorning.

Vad ar viktiga faktorer vid val av skonlitteratur?

Den har studien visar att det ar viktigt for elever med en intellektuell funktionsnedsattning att
de bocker de laser ar lattlasta. Med lattlast menar eleverna sjalva att bokstaverna ar storre, det
ar mindre text pa varje sida samt fler illustrationer. Texterna innehaller inte heller sa svara
ord.
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Saval Sundin (2007) som Lundberg och Reichenberg (2008 ) menar att elever med
utvecklingsstorning kan fa problem med texter som stéller hoga krav pa lasforstaelse. Det ar
viktigt att texter for denna malgrupp ér tillrattalagda med vardagliga och konkreta ord och
enkla, korta meningar. Det har ocksa visat sig att texter skrivna i kronologisk ordning &r
enklare att lasa. Bildsprak, ordsprak, ironi och liknelser kan forsvara en text. Samtidigt som
enkla, korta meningar kan gora en text lattare att lasa, ska man vara medveten om att det
ocksa kan gora den tjatig.

Reichenberg (2008) tar upp en boks framsida och forstahandsintrycket som ett viktigt
kriterium vid val av bok. Boken maste vacka lasarens nyfikenhet. Hon menar ocksa att
forforstaelse om det som beréattas, om man som elev kan kanna igen sig i texten, ar
betydelsefullt. Detta ar ocksa faktorer som tydligt pavisades nér eleverna valde bocker.

Det finns idag gott om lattlasta bocker av olika genre, klassiker, deckare fantasy och
faktabocker. Malgruppen &r allt fran ovana lasare till personer med annat modersmal &n
svenska och personer med funktionsnedsattning. Samtliga informanter i den hér studien var
bekanta med begreppet lattlast litteratur. De hade tankar om vad som var signifikant for en
lattlast text, hur man kunde se om en text var lattlast samt att de fanns speciella hyllor for
lattlast pa biblioteket.

Varfor ska man lasa skonlitteratur?

Varfor ska man lasa skonlitteratur? Vilket svar man far beror naturligtvis pa vem man fragar.
Amborn och Hansson (1998) stéllde fragan till blivande larare och fick bl a svar som att det
utvecklar fantasi, kreativitet, spraklig kompetens och det ger mdjlighet till avkoppling och
forstroelse. Forfattarna sjalva anger flera skél till varfor barn bor lasa skonlitterdra bocker.

e Lasning har betydelse for sprakutvecklingen.

e Litteraturen kan ge trost i olika livskriser. Man mar bra nar man laser och kan for en
stund glémma sorgen.

e Hoglasning ger mojlighet att formedla bilder, gladjedmnen och avgrunder och att
ocksa samtala om detta under eller efter lasningen.

e Den empatiska formagan utvecklas genom lasning.

e Barn sjélva ser ofta l&sandet som nyttigt genom att de ar sig stava béttre eller att de
genom att lasa lar sig l&sa an béttre.

Lundberg (2010) menar ocksa att litteraturlasning kan gora livet rikare. "Lasningen kan ocksa
ge tillfallen att identifiera sig med andra méanniskor, att leva sig in i deras tankar, kanslor och
avsikter.” (s 129). Fanny i den har studien ber6r ocksa detta nar hon berattar om vilka bocker
hon tycker om att lasa. "Mitt liv som hund” och Gul pa utsidan” har bada karaktarer som pa
olika satt har det tufft och k&nner sig utanfér och som Fanny kan identifiera sig med.

Eleverna i den har studien namner nyttan av att lasa, att det ar bra for att kunna forsta livet,
utveckla fantasin och de tar ocksa upp hdglasning som nagot de uppskattar. Men lasning har
inte bara med nyttoaspekten att gora. Nar man laser far man avkoppling, spanning och
underhallning . Det verkar dock som att antalet "bokslukare” minskar. Kanske beror det pa all
ny teknik, i form av datorer, iPads etc. Det kan ocksa ha att géra med att lasning for vissa
barn kraver mer i forhallande till vad det ger och att det da ar ett enklare alternativ att sitta vid
datorn (Lundberg & Herrlin, 2008).
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Hur vacker man da laslust hos eleverna? Skolan har stor betydelse nar det galler att fa igang
positiva spiraler i elevernas lasutveckling, att sjalvfértroendet starks och eleverna upplever att
de blir allt battre lasare. Barnen maste tidigt fa uppleva lasandets lust och gladje. Lararen har
ett stort ansvar nar det galler att grundlagga ett intresse for lasning. | klassrummet maste det
finnas tillgang till bra bocker for barn och det maste ocksa finnas tid till fri lasning. Vi maste
lasa hogt ur bra bocker och dela en gemensam lasupplevelse. Tata besok pa biblioteket, dar
eleverna far lara sig hur man hittar och lanar bocker ar ocksa mycket viktigt (Lundberg &
Herrlin, 2008; Taube, 2013).

Elevers medbestdmmande har stor betydelse for deras engagemang och laslust. Men om de
alltid far valja helt fritt, sa finns en risk att deras litterara repertoar blir begransad. Frihet
under handledning kunde vara ett begrepp att ha med sig som pedagog (Skolverket, 2007).

Hur far man eleverna att begripa vad de lar sig? Den fragan stéller Gardenfors (2010) och
menar att forstaelse och motivation ar viktiga faktorer nar det galler larande. Man maste veta
vad det & man ska lara sig och varfor. Den har studien visar att elever kanske inte alltid vet
varfor de gor det de gor i skolan. Av tradition gor eleverna det som lararen har bestdmt utan
att reflektera dver varfor. | grundskolan har detta under senare tid foréandrats, nu uppmanas
elever att sjalva reflektera ver sitt larande. Minst lika viktigt ar att elever i sarskolan ocksa
behdver bli delaktiga i sitt larande och fa fundera 6ver och samtala kring vad det ar man ska
lara sig och hur man kan l&ra sig detta. Varfor man ska man t ex ldsa skonlitteratur?

Var och nar laser eleverna?

Enligt Skolverket (2007) ar det farre elever idag som har en positiv attityd till lasning och
som laser langre texter och bocker pa fritiden for att det ar roligt. Eleverna i den har studien
hade alla en positiv attityd till Iasning men &nda var det endast tva som laste hemma. De
kunde inte riktigt forklara varfor men man kan fundera 6ver orsaker till att det forhaller sig
sd. Kanske finns det inte bocker att lasa hemma eller att de bocker som finns inte ar
anpassade efter elevens funktionsnedsattning. En av eleverna med annat modersmal uppgav
att hon laste tidningar men inte bocker hemma men kunde/ville inte forklara varfor. Kanske
ville hon inte berétta att det inte fanns tillgang till bocker hemma. Att anvanda biblioteket till
att 1ana hem backer var inte heller vanligt forekommande. Hos ett par elever framstod en
osakerhet i hur detta skulle ga till. Mot bakgrund av att eleverna i den héar studien har en
utvecklingsstorning, far man ta med i berakningen att de kanske inte tar eget initiativ till att
fraga efter bocker eller om att fa ga till biblioteket. Det kan ocksa finnas en dngslan i att man
faktiskt inte inte vet hur ett biblioteksbesok med tillhdrande lan gar till. Kanske detta borde
vara en uppgift for skolan att ha som aterkommande inslag i undervisningen. I laroplanen for
gymnasiesarskolan (2013) framgar det ocksa att det ar skolans ansvar att eleverna far tillagna
sig bok- och bibliotekskunskap och att de ska kunna soka sig till skonlitteratur som en kalla
till kunskap, sjélvinsikt och gladje.

Hur gar lasning av skonlitteratur till?
Att samtala om eller pa annat satt arbeta med skonlitteratur var, att doma av den har studien,
inget som nagon av informanterna var bekant med.

Kursplanen slar fast att svenska ar ett kommunikationsédmne som ska ge eleverna
mojlighet att kommunicera pa olika satt. Sprak och litteratur ar amnets centrala innehall
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och ska behandlas som en helhet. Spraket utvecklat i socialt samspel med andra. Nar
eleverna anvander sitt sprak i for dem meningsfulla vardagliga sammanhang kan de
utveckla sin sprakliga formaga. (Skolverket, 2010, s 16).

Skolinspektionens granskning (2010) av undervisningen i svenska i grundsérskolan visade att
eleverna fick méta olika typer av texter som skonlitteratur, faktatexter i larobdcker och
tidningar. Det var daremot ingen sjalvklarhet att samtala med eleverna kring fragor och
funderingar som uppstod vid lasandet av bockerna eller att stodja elevernas lyssnande. Vid
lasandet av faktatexter gick lasandet framst ut pa att hitta ratt svar pa olika fragor. Om man
fokuserar alltfor mycket pa fardighetstraning finns en risk att eleverna inte far mojlighet att
utveckla sin fantasi och lust att lara genom att lyssna pa och lasa litteratur. Goda sprakliga
larmiljoer kdnnetecknas av att eleverna har mojlighet att kommunicera med varandra och att
delta i lasande. Att lasa, forsta och samtala om olika texter ar viktigt for att eleverna ska
kunna utvecklat sina sprakliga formagor i samspel med andra.

"God lasning ar aktiv lasning! En skicklig lasare forstar nar han eller hon inte forstar och gor
nagot at det.” (Taube, 2007, s 132). En passiv lasare funderar inte dver sin egen forstaelse. En
betydande del av elever med utvecklingsstorning far nog raknas som passiva lasare. De
behdver hjalp for att utveckla strategier for att forsta en text.

Haoglasning tar flera elever upp som nagot de uppskattar och i vissa fall foredrar framfor att
lasa sjalva. Taube (2013) menar att hoglasning ar sarskilt viktigt om man har bocker med ett
innehall som man tror passar en viss elev men dar texten &r for svar att lasa sjalv. Manga sa
kallade autentiska texter, texter som &r avsedda att engagera barnen och som inte i férsta hand
fokuserar pa lasundervisning, ar sarskilt lampliga for hoglasning. Har kan eleverna fa litterara
upplevelser och en utveckling av ordforradet utan att riskera att lasupplevelsen gar forlorad i
en alltfor svar text (Reichenberg och Lundberg, 2008). Att fanga upp ett lasintresse och att
halla det vid liv hos barn och unga &r mycket viktigt. Genom att ha strukturerade textsamtal
kan de som deltar bidra med sina forkunskaper och man kan tillsammans, under en l&rares
ledning, fanga upp idéer och tankar fran texten. | det utvecklingsarbete om textsamtal som
Reichenberg och Lundberg (2012) genomforde pa olika sarskolor, motte de elever som var
entusiastiska och intresserade av att l&sa. Deras slutsats av projektet var att &ven elever i
sérskola och traningsskola kan l&ra sig att samtala om och reflektera kring texter.

Att lara av skonlitteratur ar ocksa nagot som Molloy (2003) tar upp. Skolan &r en métesplats
dar unga manniskor med olika kén och bakgrund finns och arbetar tillsammans och detta
leder oundvikligen till varderingskonflikter. Skolan maste ta upp och diskutera etiska och
moraliska fragor och har kan man anvénda sig av skonlitterara texter som underlag for
diskussioner.

Specialpedagogiska implikationer

Det har gjorts manga studier kring lasning av skonlitteratur i grundskolan men ytterst fa inom
sarskolan. Det kan finnas manga orsaker till detta. Sarskolan har av tradition fokuserat
mycket pa omsorg och i vissa fall kanske det fatt till foljd att undervisningen fatt sta tillbaka.
Klasser inom grundsarskolan kan ofta vara mycket heterogena, i samma klass kan finnas
elever fran ak 1 och anda upp till ak 9, elever som laser efter traningsskolans kursplan saval
som grundsarskolans. Att valja litteratur for gemensamma boksamtal stéller stora krav pa
pedagogen och kan sékert medfora att ett mer individuellt arbete 6vervéger.
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”Léararnas &mnesdidaktiska kompetens i svenska i kombination med en gedigen kunskap om
elevernas funktionsnedsattningar och dess konsekvenser for larandet ar viktiga
forutsattningar for att eleverna ska fa en undervisning av hog kvalitet.” (Skolverket, 2010, s
8). Pa senare ar har undervisningen i sarskolan kritiserats for att alltfor ofta fokusera pa
omsorg framfor kunskapsutveckling (Skolverket, 2010; Berthén, 2007). Det behdver inte
finnas nagon motséttning hér, eleverna ska naturligtvis fa den omsorg de behGver men de har
samtidigt ratt till en undervisning av hog kvalitet. Jakobsson och Nilsson (2011) menar att
specialpedagogik i praktiken ar ett komplext verksamhetsomrade och att det finns manga
olika faktorer som inverkar pa elevers mojligheter till delaktighet och larande. Det handlar
om pedagogers saval formella utbildning (utbildning) som informella (erfarenhet) men ocksa
om en specifik kompetens géllande olika funktionsnedsattningar.

Forslag pa fortsatt forskning

Arbetet med den har studien har givit mig manga nya tankar kring lasning av skonlitteratur i
gymnasiesarskolan. Mot bakgrund av mina tidigare erfarenheter inom grundsérskolan, dar det
varit svart att motivera ett intresse for lasning, visade samtliga informanter i den har studien
ett intresse for att lasa. De hade manga tankar om vad som karaktariserar en bra bok och
samtidigt en insikt i att en del bécker kunde vara for svara. Ingen av informanterna verkade
ha nagon erfarenhet av att samtala kring bocker. Pa senare tid har studier kring att undervisa i
lasstrategier och strukturerade textsamtal genomforts dven i sarskolan (Reichenberg

&L undberg, 2012) och det vore intressant att kunna jamfora hur elever ser pa lasning i
klasser som arbetat aktivt med detta jamfort med mer traditionell undervisning med enskild
tyst lasning. Det skulle ocksa vara intressant att studera hur man kan arbeta med
skonlitteratur och textsamtal i de mycket heterogena klasser som finns i grundsérskolan. 1 det
utvecklingsarbete om textsamtal som Reichenberg och Lundberg (2012) genomforde pa olika
sarskolor, métte de elever som var entusiastiska och intresserade av att lasa. Man maste som
pedagog vara medveten om att det kanske tar lite langre tid innan man far respons och innan
man hittat ett fungerande satt att samtala om och arbeta med skonlitteratur, nar det galler
elever med en utvecklingsstorning. Men det finns inget som séger att inte dessa elever har ett
lika stort utbyte av de lasupplevelser som skonlitterara bocker kan ge, som alla andra elever.
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Bilaga 1

Intervjuguide

Har du last/lyssnat pa nagon bok som du tyckte var jéttebra?
Kan du berétta om den?

Varfor var den sa bra?

Vilken bok valde du?
Varfor valde du just den boken?
Verkar den spannande, rolig, romantisk, lattlast...?

Spelar det nagon roll om en bok har bilder?

At titeln viktig?
Har framsidan nagon betydelse for om du skulle vilja lasa boken?

Ar det viktigt att boken ar lattlast?
Hur kan man se att en bok ar lattlast?

Om du fick valja — skulle du helst vilja lasa din bok sjélv eller att en vuxen, t ex din larare
laste hogt?

Brukar du fa mojlighet att prata om bdcker du last, t ex med klasskamrater, larare eller en
foralder?

Skulle du vilja prata om bdcker du last?

Varfor laser du?

Vem bestdmmer vad du ska lasa?

Hur gar det till nar du laser skonlitteratur i skolan? Laser sjalv/lararen laser?

Laser du skonlitteratur hemma?
Nar ar det latt att lasa/nar ar det svart att 1asa?
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Bilaga 2

Bdcker som eleverna fick mojlighet att valja bland:
Jeff Kinney - ”Dagbok for alla mina fans — usla utsikter”

Ewa Christina Johansson - ”Vampyren”

C.S. Lewis — ”Narnia - Haxan och Lejonet”

Viveca Larn - "Ludde moter Blavitt”

Mans Garthon, Johan Unenge - ” En forknorrad vinter”

Soren Olsson, Anders Jacobsson - ”Sunes skolresa”

Martin Widmark, Helena Willis- ”Diamantmysteriet”

Helena Bross, Christel Ronns - "Hjélp, vi kommer for sent”

Defoe Daniel - Robinson Crouse (lattlast,aterberattad av Maj Bylock)
R.L. Stevenson — Skattkammaron (lattlast,aterberéattad av Maj Bylock)
Reidar Jonsson - Mitt liv som hund

Johan Werkmaéster - En naken karl i Paris

Lofgren- Martensson Lotta — Alskar , alskar inte

Lofgren-Martensson Lotta — Spegel, spegel pa vaggen
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Bilaga 3

Hej!

Jag heter Kristina Woxberg och &r larare i en av grupperna pa GS Katrinelund. Jag laser
ocksa sista terminen pa Speciallararutbildningen vid Goteborgs universitet. Nu haller jag pa
att skriva mitt examensarbete, som handlar om vad elever i gymnasiesérskolan har for tankar
och upplevelser av lasning av skonlitteratur. Jag skulle vilja intervjua nagra elever om hur de
ser pa lasning, vad som gor en bok intressant, lattlast etc. Det ar helt frivilligt att medverka
och skulle man senare angra sig, kan man nar som helst avbryta.

Intervjuerna kommer att ta ca 30 min och genomfdrs med hjélp av ljudinspelning.
Informationen fran intervjuerna kommer endast att anvandas som underlag i examensarbetet
och ndr arbetet &r klart kommer all insamlad data att forstoras. Allt material behandlas
anonymt och alla namn pa elever och skola kommer att bytas ut nar studien ska publiceras.

Jag hoppas att du som vardnadshavare vill ge ditt samtycke till att ditt barn far delta i den har
studien.

Elevens namn:

Vardnadshavares namn:

Om du har fragor eller funderingar kan du nd mig pa mejl

Kkristina.woxberg@educ.goteborg.se

Med vanlig hdlsning
Kristina Woxberg
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