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forhallningssatt undervisning

Syftet med arbetet ar att undersoka skonlitteraturens anvandningsomraden vid las- och skrivinlarning i de
tidigare skolaren inom ett helordsinriktat forhallningssatt. Fragestéllningar vi har anvant oss av ar: Anvander sig
larare med ett helordsinriktat forhallningssatt av skonlitteratur vid las- och skrivinlarning?, Vilka skonlitterara
texter anvander de sig i sa fall av vid I&s- och skrivinlarningen?, Vilka metoder ar knutna till dessa texter? For att
undersoka detta har vi anvént oss av en kvalitativ undersékning dar vi har intervjuat fyra larare som delvis
arbetar utifran ett helordsinriktat forhallningssatt. Vi har dven i samband med intervjuerna sett narmare pa det
material som l&rarna anvénder sig av vid sin 18s- och skrivundervisning. Med den kvalitativa undersékningen
ville vi synliggéra vilka skonlitterdra texter lararna anvénder sig av vid las- och skrivinlarningen, samt vilka
metoder som &r knutna till dessa skonlitterdra texter. Undersdkningen visade att samtliga larare anvander sig av
skonlitterdra texter vid sin l&s- och skrivundervisning. De tre metoder knutna till skonlitterdra texter som vi
tolkar som viktigast vid lararnas lasinlarning ar laslaxan, enskild lasning och hdglasning. Vid skrivinlarning
uppfattar vi att det finns fa kopplingar mellan redan skriven skonlitterar text och den skrivinlarning som lararna
bedriver. Det framsta anvandandet av skonlitterdr text vid skrivinlarning, ar att barnen sjdlva far forfatta
skonlitteréra texter.



Forord

Datainsamlingen till denna uppsats har skett under de tio veckor som kursen rymmer, dar
enskilda kvalitativa intervjuer har legat utspridda under tre veckor, inklusive tva
provintervjuer som genomfordes. Vi har under dessa tio veckor arbetat bade enskilt och
tillsammans med de olika delar som var uppsats bestar av. | den man vi har arbetat enskilt har
dock enbart utkast till uppsatsens olika delar kommit till stand. Den av oss idag fardigstéllda
uppsatsen innehaller inga delar som inte har vridits och vants, stotts och blotts och bearbetats
av bagge forfattarna.

Vi vill passa pa att tacka Margaretha Landstrom pa GR Utbildning for god hjélp och glada
tillrop. Vi uppskattar verkligen det varma omhandertagandet. Vi vill &ven ta tillfallet i akt att
tacka de larare som har deltagit i var undersokning och var handledare Sylvana Sofkova
Hashemi.
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1 INLEDNING

1.1 Val av amnesomrade

Sedan vi laste Svenska for tidigare aldrar inom lararutbildningen har las- och skrivinlarning
fascinerat oss bada. Vi kom da i kontakt med det helordsinriktade forhallningssattet till hur
barn tillagnar sig las- och skrivspraket. Detta forhallningssatt var nytt for oss bagge och vi
upplevde det som mycket intressant. Dock kande vi bagge att det inte tillhandaholls nagon
vidare metodik for hur man kunde arbeta inom det helordsinriktade forhallningssattet. Inom
inriktningen fick vi dven mojlighet att fordjupa oss inom den uppsjo av god barnlitteratur som
finns idag. Da vi bada alskar bocker har vi funderat mycket éver hur man kan anvanda sig av
skonlitteratur inom las- och skrivinlérningen. Vi ville darfor i examensarbetet fordjupa oss i
hur man kan basera en undervisning i l&s- och skrivinlarning med hjélp av skonlitteratur
utifran ett helordsinriktat forhallningssatt.

Vi har i vart arbete darfor valt att undersoka skonlitteraturens anvandningsomraden vid las-
och skrivinlarning i de tidigare skolaren inom ett helordsinriktat forhallningssatt. For att
undersoka detta har vi anvant oss av en kvalitativ undersokning dér vi intervjuat l&rare som
delvis arbetar utifran ett helordsinriktat forhallningssatt. Som exempel pa aspekter som ligger
utanfor studiens fokus kan né&mnas: Observation av hur enskild l&rare undervisar, hur
undervisningen kan bidra till barnens kunskapsutveckling, hur enskilt klassrum ar utformat
och om val av metod kan kopplas till las- och skrivsvarigheter. Inte heller har vi studerat
amnet i relation till ett andraspraksperspektiv.

Examensarbetet innebar en mojlighet for oss att skapa ett vetenskapligt forhallningssatt till
vart kommande lararyrke. Detta dr dven syftet med kursen som examensarbetet ingar i
(Kursplan LAU350). Genom att studera tidigare vetenskaplig forskning och relatera den
undersokning vi sjalva genomfor till denna, samt att utifran resultatet reflektera 6ver vilka
didaktiska och pedagogiska konsekvenser det ger for var framtida profession anser vi oss
kunna utveckla ett vetenskapligt forhallningssatt. Vi har i examensarbetet valt att utga fran
den mall for skrivande av vetenskaplig rapport som presenteras i boken Att skriva
examensarbete inom utbildningsvetenskap (Stukat, 2005).

1.2  Syfte och fragestallningar
Vart syfte med detta arbete ar att undersoka skonlitteraturens anvandningsomraden vid las-
och skrivinlarning i de tidigare skolaren inom ett helordsinriktat forhallningssatt.

For att uppna syftet med var undersokning, har vi arbetat utifran foljande fragestallningar:
e Anvander sig larare med ett helordsinriktat forhallningssatt av skonlitteratur vid las-
och skrivinlarning?
o Vilka skonlitterara texter anvander de sig i sa fall av vid las- och skrivinlarningen?
e Vilka metoder &r knutna till dessa texter?

1.3 Amnesomradets anknytning till Laroplan och kursplan

1.3.1 Om las - och skrivinlarning

Forskning inom las- och skrivinlarning visar att en framgangsrik larare i las- och
skrivinlarning ar en sadan som har tillgang till manga olika metoder och en férmaga att
anpassa dem till varje enskilt barn. Vidare visas att det innebér risker att bara tillampa en enda
metod i las- och skrivundervisningen da barnet latt laser sig vid den. Istdllet bor man bygga



vidare pa enskilt barns egna strategier (Blomqvist & Wood, 2006) | examensarbetet har vi
valt att undersoka vilka skonlitterara texter man som larare kan anvanda sig av i den tidiga
las- och skrivinlarningen, samt vilka metoder man kan knyta till dessa texter. Som
informanter till undersokningen har vi valt larare som delvis arbetar utifran ett helordsinriktat
forhallningssatt. Inom ett helordsinriktat forhallningssatt ar det viktigt att las- och
skrivinlarningen sker i meningsfulla sammanhang, med meningsfulla texter. Vi menar att
skonlitteraturen erbjuder just detta. Vi anser detta vara en del i utvecklingen av kompetens
inom lararyrket da en formaga att méta fler barns behov kan skapas, vilket svarar pa
laroplanens krav pa skapande av en likvardig utbildning: "Undervisningen skall anpassas till
varje elevs forutsattningar och behov” (Lpo 94, s.6). ”Den skall med utgangspunkt i elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta larande och
kunskapsutveckling” (Skolverket, 2000-07).

Att skolan har ett ansvar for att barnen ska lara sig att lasa och skriva uttrycks klart i Lpo 94
och som en av de kunskaper man anser behdvs for att bli en samhallsmedlem: ”Skolan
ansvarar for att varje elev efter utgangen grundskola beharskar det svenska spraket och kan
lyssna och l&sa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift.”(Lpo94, s.10). Vidare
beskrivs det i Kursplan for svenska att det skrivna ordet betydelse &r stor i dagens samhalle.
Man utrycker det i orden: ... samhallet stéller stora krav pa férmaga att hantera, tillgodogora
sig och vérdera texter” (Skolverket, 2000-07).

Av de mal som barnen ska ha uppnatt i slutet av det femte skolaret kan namnas att eleverna
ska kunna: "lasa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och
saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala om lasningens upplevelser samt
reflektera Over texter” (Skolverket, 2000-07) och att de ska kunna ”producera texter med olika
syften som redskap for larande och kommunikation” (Skolverket, 2000-07). Nér barnet sedan
har avslutat det nionde skolaret ska det kunna: “lasa till dldern avpassad skonlitteratur fran
Sverige, Norden och fran andra lander samt saklitteratur och tidningstext om allmanna @mnen,
kunna aterge innehallet ssmmanhangande samt kunna reflektera 6ver det” (Skolverket, 2000-
07) "kunna lasa, reflektera dver och satta in i ett ssmmanhang nagra skonlitterdra verk och
forfattarskap med betydelse for ménniskors sétt att leva och tanka” (Skolverket, 2000-07) och
att de ska kunna “skriva olika sorters texter sa att innehallet framgar tydligt samt tillampa
skriftsprakets normer, bade vid skrivande for hand och med dator” (Skolverket, 2000-07). Av
stravansmalen kan namnas att vi i arbetet i grundskolan ska strdava mot att varje elev:
"utvecklar en spraklig sakerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar uttrycka sig i manga
olika sammanhang samt genom skrivandet och talet erévrar medel for tdnkande, larande,
kontakt och paverkan” (Skolverket, 2000-07) och att varje elev "utvecklar sin férmaga att
lasa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa lasningen och arbetet med
texten till dess syfte och karaktar” (Skolverket, 2000-07).

1.3.2 Sprakets funktion

Da barnen kommer till skolan anser vi att de redan har kommit langt i sin sprakutveckling och
vissa har borjat sin resa att tillagna sig skriftspraket. | kursplanen for svenska ges spraket en
betydelsefull roll dd@ man menar att "Kunskap bildas genom spraket och genom spraket gors
den synlig och hanterbar” (Skolverket, 2000-07). Forutom att se spraket som nyckeln till
kunskap anser vi att det dessutom ges en kommunikativ funktion: "Genom spraket sker
kommunikation och samarbete med andra” (Skolverket, 2000-07). Och vidare: ”Svenskdmnet
syftar till att tillsammans med andra &amnen i skolan utveckla elevernas
kommunikationsférmaga, tankande och kreativitet.” (Skolverket, 2000-07). Har beskrivs dven
hur sprakfardigheter utvecklas och man menar att ”Nar eleverna anvander sitt sprak — talar,



lyssnar, laser, skriver, tanker - i meningsfulla sammanhang, kan de utveckla goda
sprakfardigheter” (Skolverket, 2000-07). Vi anser att sprakets kommunikativa funktion
belyses och att det tydligt uttrycks att barnen utvecklar sitt sprak genom att anvanda det. | las-
och skrivundervisningen bor man darfor, enligt var uppfattning, skapa situationer dar barnen
far anvanda sina sprak och dessa situationer ska ha som syfte att kommunicera ett budskap i
meningsfulla sammanhang. Vidare beskrivs att det &ven handlar om att eleven forstar hur man
anvander spraket, att det lar sig hur spraket ar uppbyggt och att det "utvecklas i ett socialt
samspel med andra” (Skolverket, 2000-07). | arbetet med l&s- och skrivinlarningen blir det
viktigt att medvetet arbeta for att barnen ska utveckla forstaelse for hur spraket ar uppbyggt
och i vilka sammanhang det anvands. Att allt detta arbete sker i gemenskap ar dven det
viktigt.

1.3.3  Om skonlitteratur

Vi har valt att studera skonlitteraturens anvandningsomrade inom las- och skrivinlarningen. |
beskrivningen av amnets karaktar och uppbyggnad skiljer man inte pa litteratur och sprak
utan ser de bada som en helhet. Spraket och litteraturen beskrivs som “amnets centrala
innehall och kalla till kunskap om varlden runt omkring oss” (Skolverket, 2000-07).
Skonlitteraturen hjalper enligt kursplanen manniskan att forsta sig sjalv och varlden och
bidrar till att forma identiteten. Man menar att skonlitteratur ... bar en del av kulturarvet och
formedlar kunskaper och varderingar” (Skolverket, 2000-07). Skonlitteraturen ... éppnar nya
varldar och férmedlar erfarenheter och upplevelser av spénning, humor, tragik och gladje”
(Skolverket, 2000-07). Enligt Mal att strava mot ska skolan i sin undervisning i svenska
strdva efter att eleven utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att l&sa litteratur samt gérna
lasa pa egen hand och av eget intresse. Inom ett helordsinriktat forhallningssatt &r det viktigt
att 1as- och skrivinlarningen sker i meningsfulla sammanhang, med meningsfulla texter. Vi
menar att skonlitteraturen erbjuder just detta. Att barnet samtidigt som det lar sig att ldsa och
skriva med skonlitteratur som verktyg far méjlighet att utveckla sin identitet samt att utveckla
forstaelse for andra ser vi som en fordel da las- och skrivundervisningen kommer att betyda
mer &n just att bara lasa och skriva.

1.4 Viktiga begrepp
Viktiga begrepp i arbetet &ar skonlitteratur och helordsinriktat forhallningssatt. Det
helordsinriktade forhallningssattet beskrivs narmare i kapitel 2.

1.4.1 Definition av helordsinriktat forhallningssatt

Inom ett helordsinriktat forhallningssatt ar det viktigt att las- och skrivinlarningen sker i
meningsfulla sammanhang, med meningsfulla texter. Inom helordsinriktat forhallningssatt
utgar man fran att barnet ska lara sig att lasa utifran helheten. Tal och skrift hanger tatt
samman och lasande och skrivande ses som forutsattningar for varandra. Skriftspraket
beskrivs inte vara “ett annat eller ett nytt sprak som ska léras in vid nagon lamplig tidpunkt”
(Allard m.fl., 2001, s. 7) da det ses som en vidareutveckling av de sprakstrukturer som redan
existerar. Forutsdttningar for att ett barn ska kunna ldara sig att ldsa ar att det sker i
meningsfulla situationer utifran helheter.

1.4.2 Definition av skonlitteratur
I Nationalencyklopedin (2003) definieras skonlitteratur pa tva sétt:

1. fr. belles lettres, sedan slutet av 1800-talet vanlig bendmning pa poesi, dramatik,
fiktionsprosa, essaistik m.m. - motsats facklitteratur.



2. litteratur som &r skriven med konstnarliga ambitioner och (normalt) inte enbart ar
avsedd att ge en faktabetonad verklighetsbeskrivning: den svenska ~en; ~en kan
indelas i lyrik, epik och dramatik

Vi har i var analys raknat foljande texter som skonlitterara: kapitel- och bilderbocker,
storbocker, smabdcker, sagor och kortare beréattelser. Vi har aven valt att klassificera en
lasebok som skonlitteratur. De av barnens egenproducerade texter som enligt ovan ndmnda
definition kan klassificeras som skonlitteratur, har vi dven valt att rdkna som sadana. Detta

galler sagor och beréttelser, men inte t.ex. helgbdcker dar barnen har atergett sadant som hant
under helgen.



2 TEORETISK ANKNYTNING

2.1 Las- och skrivinlarning ur ett historiskt perspektiv

Via folkskolestadgan 1842 kom var forsta allmanna folkskola till. Vid denna tid var det
kristna ordet det viktigaste ordet. Man larde sig lasa for att kunna l&sa bibeln och psalmboken.
Saledes fick Luthers katekes utgora den forsta ABC-boken for barnen vid deras las- och
skrivundervisning (Lind6, 2002). Trots att det fanns pabjudet i folkskolestadgan att barnen
skulle lara sig lasa rent och flytande, ansags huvudansvaret for den tidiga lasinlarningen ligga
pa hemmet. Det var foraldrarnas uppgift att lara barnen hur man gor nar man laser. Barnens
foraldrar var dock fullt sysselsatta med att arbeta och forsorja sina hushall och staten fann att
barnen behdvde fa hjalp med lasandets grunder fran annat hall 4n via hemmet. 1858 inférdes
darfor smaskolan, vars huvudsakliga uppgift var att lara barn lasa. Smaskolor inhystes i
gardar som turades om att handha verksamheten. Léararna var ofta personer som pa grund av
olika fysiska handikapp inte kunde forsorja sig pa nagot annat satt an att undervisa barn. De
arbetade for svaltloner. Efterhand erbjods lararna kortare kurser inom sitt yrkesval, men det
var forst 1897 som staten fastslog att sokande till en tjanst som larare i smaskolan borde ha
avlagt en examen. 1918 blev det krav pa examen pa larare som sokte tjanst inom smaskolan.
Lararna utbildades da pa smaskoleseminarium (Langsjo & Nilsson, 2004).

| smaskolan larde barnen sig lasa genom bokstaveringsmetoden. Detta var en metod som man
tidigare hade anvant sig av bade i hemmen och inom kyrkan vid lasundervisning.
Bokstaveringsmetoden innebdr att man utldser en bokstav i taget, for att sedan lasa hela
stavelsen, for att sedan utldsa hela ordet. Vid avlasning av ett ord, skulle man forst upprepa
den aktuella bokstaven, sedan stavelsen, och slutligen hela ordet. Ordet “karamell” skulle
saledes utlasas: K, A, sager "ka” R, A sdger "ra”, M, E, L, L sager "mell”, sager "karamell”.
Bokstaveringsmetoden anvandes pa sina hall anda fram till 1940-talet (Lind6, 2002). Men da
hade den sedan lange haft en stor och alltmer vinnande konkurrent i ljudmetoden (aven kallad
avkodning eller den syntetiska metoden). Ljudmetoden &r egentligen en gammal metod for
lasinlarning och ar fortfarande den mest utbrett anvanda metoden for lasinlarning i svenska
skolor (Lind®, 2002). Enligt ljudmetoden utgar man fran hur varje bokstav later och fogar
samman bokstavernas ljud till en helhet. Man avkodar bokstav for bokstav och fogar samman
de olika bokstavsljuden till en syntes, en helhet. Darfor kallas denna metod dven for den
syntetiska metoden. Ljudmetoden motte stort motstand bland datidens larare, men vann
alltmer mark éver bokstaveringsmetoden.

Ljudmetoden kom till Sverige fran Tyskland omkring 1846. | slutet av 1860-talet fordes
denna metod in i svenska lasebdcker och handledningar. Enligt ursprungliga beskrivningar av
ljudmetoden, skulle tre bestandsdelar laras ut till barnet: ljud, ljudtecken och ljudnamn. Detta
innebar att man larde ut hur en bokstav sag ut, hur den lat samt vad namnet var for det ljud
som ljudet lat. Det fanns flasljudet (h) och nysljudet (tj, kj, k) for att nAmna nagra exempel.
Ljudnamnen fick stryka pa foten efter ett tag, da smaskollararinnorna ansdg utlarandet av
[judnamnen som alltfér komplicerat.

1859 gav en man som hette Per Adam Siljestrom ut en ldsebok som han kallade Lasebok vid
de forsta innanlasningsofningarna i skolan och hemmet. Denna bok byggde pa
ordbildmetoden, en metod som Siljestrom hade mott vid en av sina studieresor till USA.
Ordbildmetoden (kallas &ven helordsmetoden) innebar att man skulle se orden som hela
bilder. Siljestrom ansag att det var mycket viktigt att man vid lasundervisningen utgick fran
barnens egen verklighet och menade att den tidiga lasningen skulle ske inte bara i kristna
texter, utan i for barnen anpassade sarskilda lasebocker. Hans foresprakade ordbildmetod och



hans laslara motte hart motstand. Ljudmetoden forblev, som namnts, den mest anvanda
metoden i de svenska skolorna och ar det an idag (Lindo, 2002).

2.2 Spraklig medvetenhet

Spraklig medvetenhet ar ett begrepp som aterkommer i sammanhang som beskriver barns
tillagnade av skriftspraket. | Barn upptécker skriftspraket (Dahlgren, m.fl., 1999) uttrycks att
det hos barn kravs en viss spraklig medvetenhet for att de ska kunna tillagna sig skriftspraket.
Denna sprakliga medvetenhet innefattar bade en fonologisk medvetenhet och en skriftspraklig
medvetenhet. Da ett barn &r fonologiskt medveten, kan hon uppfatta talsprakets olika ljud och
ljudstrukturer. Hon forstar dven att spraket har en formaspekt och en innehllsaspekt. Da ett
barn ar skriftsprakligt medveten, forstar hon skriftsprakets funktion och form, alltsa hur
skriftspraket kan anvandas samt hur det ar konstruerat. Forfattarna ger ett flertal exempel pa
skriftsprakets olika anvandningsomraden: funktionellt skriftsprak, skriftsprak for att fa
kunskaper, skriftsprak for nojes skull, skriftsprak for att overtyga, skriftsprak for personlig
kommunikation, expressivt skriftsprak och andligt skriftsprak. Denna medvetenhet innebar
inte att man nodvandigtvis kan forklara sin medvetenhet. Den kan ocksa "bara finnas dar”.
Barn som precis lart sig l&sa och skriva kan ofta inte forklara hur de egentligen gor nar de
laser och skriver, men deras nyerhallna kunskap vittnar andd om bade fonologisk
medvetenhet och skriftspraklig medvetenhet. Spraklig medvetenhet och kompetens hor néra
samman.

Det gar 4aven att skilja pa flera olika former av spraklig medvetenhet:
fonologisk medvetenhet géller medvetenhet om sprakljuden, morfologisk medvetenhet géller
medvetenheten om ord och hur de kan fordndras, syntaktisk medvetenhet géller medvetenhet
om hur satser byggs upp, semantisk medvetenhet galler medvetenhet om satsers betydelse och
pragmatisk medvetenhet innebar en medvetenhet om hur spraket anvéands i olika situationer
(Svensson, 1998).

2.3 Hur gér man nar man laser?

| tidigare forskning har man studerat olika aspekter kring lasning. Man har undersokt hur man
pa basta satt lar nagon att lasa, hur en lasare bearbetar en text, vilka strategier som en lasare
anvander sig av da hon eller han laser, samt hur ett skriftsystem som underlattar lasning kan
se ut. Det har traditionellt sett funnits tva olika uppfattningar om hur man laser en text:
ljudmetoden och helordsmetoden. Enligt ljudmetoden anses lasare ga fran de sma delarna,
bokstavsljuden, till helheterna genom att ljuda sig fram. Enligt helordsmetoden tror man att
lasning borjar i helheten, lasaren ser hela ordet pa en gang. Det ar enbart i de fall lasningen
inte fungerar tillfredsstallande som lasaren bryter ner helheten till delar. Idag tror man att
lasare anvander sig av bégge dessa metoder vid l&sning. En lasare anses kunna véxla mellan
de olika metoderna utifran vad lasningen kraver av henne. Hon kan alltsa vélja mellan att utga
fran delarna da hon utlaser ett ord och/eller fran att se helheten, hela ordet, omedelbart
(Liberg, 2006).

I Lusboken (Allard m.fl., 2001) har forfattarna kartlagt lasprocessen, dvs. vad som sker inom
en lasare da hon laser. Denna lasprocess bestar av sex olika delar som standigt samspelar med
varandra pa olika satt. Dessa delar ar: kunskaper och erfarenheter, forforstaelse,
tankebearbetning och uppmarksamhet, lasforstaelse, avlasning och innehallsuppfattning.
Oavsett hur man har kommit i sin lasutveckling, ar processen densamma. Vad som skiljer
processerna at, ar innehallet av exempelvis de kunskaper och erfarenheter som en lasare har.
Forfattarna menar att lasprocessen aldrig upphor att utvecklas.



Liberg (2006) skiljer mellan tva typer av lasande och skrivande: grammatiskt lasande och
skrivande, samt effektivt ldsande och skrivande. Grammatiskt 1asande och skrivande refererar
till den ljudningsteknik for l&sning som vanligtvis léars ut vid det tidiga l&s- och skrivlarandet.
Barnen gors medvetna om hur de enskilda bokstaverna ser ut, vad de heter och hur de later.
Man lar sig att dessa bokstaver kommer i sarskild ordning, fran vanster till hoger. Barnen far
lara sig att man ska ljuda ihop bokstaverna i ett ord for att darigenom forsoka hora vad det
blir. Barnen far ocksa lara sig att nar man skriver, ska man ljuda ut ett ord och hora efter vilka
ljud som ordet innehaller. Har far barnen lara sig hur man ska anvanda sig av bokstaverna pa
ett grammatiskt riktigt sétt. Liberg kallar denna kunskap for grammatiskt ldsande och
skrivande, da formagan att hantera de alfabetiska skrivtecknen i det antika Grekland kallades
for grammatisk kunskap. Det &r ndr ett barn borjar anvénda sig av de kunskaper som ett
grammatiskt lasande och skrivande innebar, som det ar pa vag att knacka den alfabetiska
koden.

Liberg menar att det finns ett flertal stodstrukturer som behdvs for att kunna lasa och skriva.
Grammatiskt lasande och skrivande &r en sadan stodstruktur. Som exempel pa andra former
av stodstrukturer som kravs for att utveckla ett lasande och skrivande finns: forforstaelse for
det som ska lasas eller skrivas, att dra slutsatser utifran text, bild och sammanhang, att stélla
fragor till det man laser eller skriver samt att sammanfatta det man laser eller skriver. Ett
tillagnande av dessa dvriga stodstrukturer skapar ett flyt i lasandet och i skrivandet. Ett sadant
flodande lasande och skrivande kallar Liberg for Effektivt lasande och skrivande. Vid
effektivt lasande och skrivande flyter lasandet latt och smidigt och stérs inte av ljudningens
”... ofta omsténdliga tragglande” (2006, s. 27). Det ar genom det effektiva ldsandet och
skrivandet som ldsaren och skribenten hittar en mening i det hon laser eller skriver. Det ar ett
ldsande och skrivande som kan liknas vid det vardagliga lyssnandet och talandet. Effektivt
lasande och skrivande har som funktion att féra lasaren respektive skrivaren fram i
skriftspraket sa att han kan skapa och aterskapa den vérld han lever i. Den varld som é&r
begriplig och gripbar for honom och som ger mening och innehall i hans liv. Det &r forst i de
situationer da orden forblir meningslésa som lasaren eller skribenten anvander sig av de
stodstrukturer som innefattas av det grammatiska ldsandet och skrivandet.

Liberg menar att malet for las- och skrivlarandet ar det effektiva lasandet och skrivandet, inte
det grammatiska lasandet och skrivandet. Det grammatiska ldsandet och skrivandet &r snarare
ett medel for att nd det efterstravansvarda effektiva lasandet och skrivandet. Liberg menar att
det dgnas avsevart mycket mer tid i skolan at det grammatiskt tekniska arbetet an at det
effektiva lasandet och skrivandet (Liberg, 2006).

Allard m.fl. (2001) skiljer pa mekanisk avlasning och en ldasning som grundar sig pa
forstaelse. Vid mekanisk avlasning ar det viktiga att gora en korrekt utlasning, inte att forsta
sjdlva ordet. Ord som &r ryckta ur ett sammanhang, forsvarar i hogsta grad barnens
mojligheter att gora korrekt avlasning. De stéller sig fragande till lassituationer dar barn
enbart tvingas forhalla sig till en korrekt sammansattning av ljudavkodningar. Man menar att
ett ord inte kan separeras fran sin betydelse. Att forsta vad ord betyder eller innebar, dvs.
barnens lasforstaelse, ska alltid std i centrum. Man menar att ord som bil och dar kan vara
svara att utlasa for de barn som har svart att skilja pa d och b. Men om orden visas i ett
sammanhang som ar begripligt for barnet, ar det mycket enklare for henne att forsta vilken
begynnelsebokstav som hor till de olika orden. Ordet placeras i ett sammanhang genom att
presentera dem i en mening, exempelvis Dar star bilen. Kanske kan man aven lata texten
kombineras med en bild som visar en bil. Pa sa vis later man barnet anvanda sig av hela sitt
sprakliga kunnande.



2.4 Hur lar barn sig att lasa och skriva?

Liberg (2006) beskriver las — och skrivinlarningsprocessen som att barnet redan fran borjan
har ett effektivt lasande och skrivande, men ett begransat sadant. Hon menar att det ar
begransat eftersom barnet i borjan ofta ar den ende som forstar vad det laser och skriver och
att de ord det beharskar ar fa. Lasandet ar dven starkt kontextberoende och informellt. | det
begransade effektiva stadiet beskriver Liberg att barnet gar igenom tre faser. Det forsta
bendmner hon som preldsande och preskrivande. Har beter sig barnet som en utvecklad
lasare, men allt skriftsprak kan lasas och skrivas fran vilket hall som helst. Lasandet och
skrivandet i den andra fasen ar situationsbunden. Barnet kan t.ex. ldsa ordet mjolk pa
mjolkpaketet eller skriva ord som det &r vélbekant med sasom sitt eget namn. Eftersom ordet
har kopieras kan man séga att detta l4sande &r grammatiskt korrekt. | den tredje fasen, den
helordslésande och helordsskrivande fasen, kan orden l&sas och skrivas som helheter. Orden
barnen framst beharskar ar sddana med stark emotionell laddning, sdsom t.ex. “mamma” eller

7’pappa”.

Nar barnet har gatt igenom de faser som hor till det begransade effektiva stadiet, gar barnet
igenom ett stadium av grammatiskt lasande och skrivande. Har blir barnet med tiden
fortrogen med nagra for spraket vasentliga principer. Dessa ar principen om objektifiering,
den dubbla artikulationen, skrivtecknens invarians, linearisering och skrivtecknens biunikhet.
Dessa principer gor att barnet blir medvetet om att spraket kan ses som ett objekt och hur man
ser pa detta objekt. Det blir &ven medvetet om att spraket bestar av tva nivaer. En niva som
bestdr av meningsfulla enheter/delar och en nivd som bestar av icke-meningsfulla
enheter/delar. Vidare forstar barnet att de olika delarna har ett namn, en form och ett ljud och
det forstar aven vilka dess delar ar. Att bokstaverna satts i en viss ordning uppmarksammas
ocksa och slutligen forstar dven barnet att en viss bokstavsordning ger ett visst uttal. Dessa
stadier lar sig barnet framst genom informella samtal med t.ex. foréldrar eller syskon och ju
mer barnet lar sig, desto hogre krav stélls pa barnets korrekthet. Enligt Liberg nojer sig dock
de flesta barn inte bara med dessa informella samtal. De lar sig istallet grammatiskt ldsande
genom att lasa och skriva. Detta innebar att barnet, genom att utga fran redan kénda och
meningsfulla enheter, sonderdelar dessa till mindre, icke-meningsfulla delar for att darefter
sammanfoga dessa till aterigen meningsfulla helheter. En avancerad form av detta benamner
Liberg som analys-i-synteslasande. Detta innebér att barnet ljudar ihop de icke-meningsfulla
delarna till en helhet. En forutséttning blir har att delarna ska bilda en meningsfull helhet dar
barnet kdnner igen ordets “ansikte”. Detta &r en mycket komplicerad process.

Det sista steget i Libergs presentation av las — och skrivinlarningsprocessen &r ett utvecklat
effektivt lasande och skrivande. Lasandet och skrivandet har har automatiserats, vilket innebar
att barnet har natt ett flyt i sitt lasande och i sitt skrivande och mycket sallan behover ga
tillbaka och anvanda sig av sitt grammatiska lasande. Barnet har harmed formagan att anpassa
sitt lasande och skrivande efter olika mal och kan anvanda sig av lasandet och skrivandet for
olika syften. Nar barnet natt ett utvecklat effektivt lasande och skrivande kan texten aven vara
helt kontextoberoende och/eller formell. Denna typ av lasande och skrivande utvecklar &ven
det talade spraket. Eftersom barnet redan fran borjan har ett effektivt lasande och skrivande
innebar det att barnets lasande och skrivande redan da ledsagar det in i textens varld. Lasandet
och skrivandet blir pa sa vis en meningsskapande aktivitet dar barnet ges mojlighet att vara
med och skapa och aterskapa den varld han lever i. Skillnaden mellan ett begransat och
utvecklat effektivt l&sande och skrivande ligger darfor i att barnet i det utvecklade effektiva
lasandet kan lasa och skriva med flyt och for olika syften.



Bjork och Liberg (2001) menar att barn lar sig att l&sa och skriva genom att ldsa och skriva.
De menar &ven att barns larande av l&dsande och skrivande sker i ett stdndigt stodjande
samspel. Darfor ar det viktigt att lata barn i sin tidiga las- och skrivlarande 6va lasning och
skrivning i ett standigt samspel. Som exempel menar forfattarna att barn i den tidigaste las-
och skrivutvecklingen lar sig lasa och skriva i féljande ordning: Lé&ser ordbilder — skriver
ordbilder — skriver ljudenligt — laser ljudenligt — laser ordbilder (Bjork & Liberg, 2001).

Enligt Lind6 (2002) l&r sig barn att l4sa genom att lasa. Viljan att l&sa utvecklas om l&sningen
utgar fran ett tankeinnehall och en beréttelse. Lindo beskriver en pedagogisk filosofi inom las-
och skrivinlarningen som vaxte fram i Nya Zeeland pa 60- och 70-talet, vilken kallas Whole
Language. Pa svenska kan denna filosofi bendmnas som en helspraklig syn pa hur
skriftspraket erévras. Inom metoder som utgar frdn Whole Language prioriteras alltid ett
sprakarbete med mening och lust framfor en isolerad fardighetstraning. Man menar att sprak
upphor att vara sprak om man segmenterar det och man bor darfor utga fran spraket som
helhet i all undervisning. Har anser man att eftersom det finns olika behov hos barnen, bor
man anvénda sig av olika metoder for att tillgodose varje barns skiftande behov (Brady &
Sills, 1993).

2.5 Att tinka pa vid las— och skrivinlarning

Inom ett helordsinriktat forhallningssatt ar det viktigt att las- och skrivinlarningen sker i
meningsfulla sammanhang, med meningsfulla texter. Inom helordsinriktat forhallningssatt
utgar man fran att barnet ska lara sig att lasa utifran helheten. Tal och skrift hanger tatt
samman och lasande och skrivande ses som forutsattningar for varandra. Skriftspraket
beskrivs av Allard m.fl. (2001) inte vara ... ett annat eller ett nytt sprak som ska laras in vid
nagon lamplig tidpunkt” (2001, s. 7) da det ses som en vidareutveckling av de sprakstrukturer
som redan existerar. FOrutsattningar for att ett barn ska kunna léra sig att lasa ar att det sker i
meningsfulla situationer utifran helheter. Barnet ska genom sin yttre och inre forforstaelse
(kontexten) och tidigare erfarenheter och sprak, ges mojlighet att kunna anvanda sig av fa
bokstaver da det avlaser ett ord. Att man utgar fran helheter innebéar darfor att orden bade
lases och forstas som en helhet (syntetiskt) utan att brytas ned i sma bitar. Detta medfor att de
texter barnet kommer i kontakt med bér ligga pa dess niva genom att ha ett meningsfullt
innehall som det kan relatera till (Allard m.fl., 2001). John B. Carroll menar "att barn som lar
sig lasa, bast gor detta utifran texter som korresponderar med deras talade sprak” (Langsjo &
Nilsson, 2004, s. 29). Frost (2006) beskriver att forstaelsen av det lasta ar central redan i den
tidiga lasningen och menar att kommunikation &r en utgangspunkt for att forstaelse av texten
ska kunna uppnas. Begreppet forstaelse inbegriper da forstaelse av ord, barnets forforstaelse
och att barnet ska veta varfor det l&ser och vad l&sning ér.

Ett klassrum som genomsyras av Whole language har rik tillgang till god litteratur och manga
tillfallen for sprakligt arbete i olika former. Barnen far i olika former t.ex. lasa, samtala kring
det lasta och skriva. All spraklig verksamhet ska ske i ett for barnet meningsfullt och lustfyllt
sammanhang (Brady & Sills, 1993). Yiterligare kan beskrivas att man har en syn pa barnet
som nagon som vill lara sig och som kan lara sig och att man i undervisningen utgar fran
barnet, dvs. fran dess intressen och tidigare erfarenheter (Lindd, 2002).

Som tidigare namndes menar Lind6 (2002) att barn lar sig lasa genom att ldsa och att barns
vilja att lasa utvecklas om lasningen utgar fran ett tankeinnehall och en beréattelse. Som larare
bor man darfor skapa goda lasupplevelser och Lindd menar att barnen bade ska agna sig at
egen lasning och fa lyssna till hoglasning. Inom ett helordinriktat forhallningssatt ingar aven
att lararen svarar mot enskilt barns niva och hjalper det att utvecklas darifran. Lindo hanvisar



till Vygotskijs begrepp “den potentiella utvecklingszonen”, vilken innebdr varje barns
mojlighet till utveckling med hjélp av en vuxens stod eller av en mer erfaren jamnarig. Lindo
uttrycker det som att ... det som barnet kan gora i samverkan idag, kan det gora pa egen
hand imorgon” (Lindg, 2002, s. 45).

Bjork och Liberg (2001) menar att ett ledord vid all l1&sundervisning, ska vara att barnen
tycker att lasningen &r rolig for barnen. Det ar forst da lasundervisningen ar rolig, som
barnens sprak kan utvecklas. Att barnen tycker att lasningen &r rolig, gor det aven mojligt for
dem att tillgodogora sig olika slags texter och anvénda sitt lasande pa olika sétt.

Bjork och Liberg (2001) anser hoglasningen vara en viktig del av barnens lasundervisning.
Hoglasningen bor ske regelbundet och gérna dagligen. En viktig del av hoglasningens
funktioner &r att Iata barn ta del av skonlitterdra texter som annu &r for avancerade for dem att
lasa pa egen hand. Hoglasning av skonlitteratur ger dessutom barn sprakliga forebilder och
mojlighet for barn att lara sig sprakliga strukturer som de sedan kan anvanda sig av da de
sjalva skriver. Jorgensen red. (2001) bendamner hoglasning som en viktig del av arbetet med
spraket och att det darfor bor vara ett regelbundet inslag i arbetet. De texter som anvénds vid
hdglasningstillfallen bor véljas med omsorg, utgora olika genrer och ldsas med inlevelse, allt
for att skapa engagemang hos eleverna.

Bjork och Liberg (2001) menar aven att det ar viktigt att barn i skolan far mojlighet att lasa
bocker enskilt, pa egen hand. De menar att den enskilda lasningen ofta gloms bort i skolan, da
det inte finns nagon tid till detta. Darfor ar det bra att avsatta regelbundna tillfallen at enskild
lasning. Det ar aven viktigt att engagera sig i de bocker som barnen laser enskilt. Detta for att
kunna stalla frdgor och uppmuntra barnen i det de laser. Aven Jorgensen red. (2001) menar att
enskild lasning ar en viktig del av barnen lastranande. Man menar att enskild lasning ar ett
tillfalle for barnet att anvanda sig av olika texter och man menar att mangden texter som det
laser kommer att bidra till ett 6kat sjalvfortroende hos barnet. Enskild lasning ger dessutom
barnet en traning pa att klara av utmaningar pa egen hand, vilket dven det kan leda till
sjaltillit.

Enligt Bjork och Liberg (2001) anser 90 procent av alla barn som bérjar skolan att de kan
skriva. Ofta kan de bara skriva sitt namn och eventuellt nagot mer, men uppfattar &nda sig
sjalva som sjalvklara skribenter. Bara 15 procent av alla barn som borjar skolan tycker att de
kan lasa. Forfattarna fragar sig om det inte darfor skulle ga alldeles utmarkt att lata barn borja
med att lara sig skriva istallet for att borja med att lara sig lasa. De fragar sig till och med om
det inte kan vara sa att skrivning &r det mest effektiva sattet for barn att lara sig lasa pa. Aven
bilder har en betydelse i skrivinlarningen. Bilder kan symbolisera en handling eller en
berattelse och Gvar barnen i att forstd hur symboler kan beréatta nagonting. Pa sa satt kan ett
barn som via en bild berdttar om vad hon gjort i helgen, berdtta om vad hon gjort i
symbolform. Detta dr ocksa vad hon senare kommer att gora via skriftspraket, vilket ar
symboler vilka i en given ordning ger en sérskild innebdrd.

Bjork och Liberg (2001) menar att man inte ska rétta barn i deras tidiga skrivande. Man ska
heller inte krdva att barnen réttar och &ndrar i sin text. De drar jamforelsen att ratta ett litet
barn som l&r sig tala genom att kréava att det omedelbart anvander korrekt uttal. Barn ska
uppmuntras att skriva mycket. Man menar att det basta sattet for barn att komma underfund
med forhallandet mellan bokstavstecken och ljud férmodligen ar att skriva dagligen. Genom
det dagliga skrivandet far barnen dven mojlighet att forsta principen for sammanljudning av
bokstaverna fran vanster till hoger, eftersom de sjalva under skrivandet maste ljuda ut orden.
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Barnen har dessutom valt orden sjalva och kanner darfér omedelbart till deras innebdord, vilket
de inte alltid gor da de laser en text. Barn lar sig att lasa och skriva genom att lasa och skriva.
Forfattarna menar aven att barns larande av lasande och skrivande sker i ett standigt stodjande
samspel. Darfor ar det viktigt att utforma tidig las- och skrivundervisning sa att detta samspel
uppnas.

Enligt Jorgensen red. (2001) kan ett barn ha lattare att 1&sa en text som det har forfattat sjalv.
Detta for att det sprak som barnet sjalv anvander sig av da det skriver, oftast ar lattare att lasa
da det ar uppbyggt pa barns egna tankar och erfarenheter och bygger pa ord som det redan
kanner igen. Sprakbruket och de ord som barn sjélva viljer att anvanda sig av, ar ibland mer
livfullt &n hos etablerade forfattare. Man menar att barn ar mycket motiverade att l4sa texter
som de sjélva har forfattat

Enligt Lindd (2002) finns det manga pedagoger som ifragasatter anvandandet av
fardighetstraning vid skriftsprakstillagnandet, om det inte ingar i en for barnen meningsfull
helhet. Man menar att barn inte kan forstd meningen med dessa évningar forran de har forstatt
skriftsprakets form och funktion.

Lind6 hanvisar till Lundberg (1984) och Liberg (1993). Lundberg menar att barn som inte har
fatt mojlighet att utveckla en spraklig uppmarksamhet och medvetenhet, hyser storre risk att
utveckla las— och skrivsvarigheter. Barn maste 6va sig i spraklig medvetenhet innan de borjar
lasa och skriva. Liberg menar att barn utdver enskilda ovningar i spraklig medvetenhet,
utvecklar detta genom att l&sa och skriva. Bagge forskarna menar dock att barn som ar i
forskolealdrarna, gynnas i sitt fortsatta skriftsprakstillignande om de redan da tranas i
spraklig medvetenhet (Lindd, 2002). Liberg (2006) menar att man vid tidig lasning férutom
den korrekta avlasningen av ord, maste trana barnet i att forstd vad det laser. Hon varnar for
en ny generation av las— och skrivsvarigheter: svarigheter dar barnet kan utldsa en text
korrekt, men utan att ndgonsin forsta vad det laser. Enligt Liberg tar ljudmetoden ofta
avstamp i det grammatiska l&sandet. Detta trots att barn allra oftast Iaser ordbilder forst. Hon
menar att for de barn som inte tidigare har fatt 6va sig i att prelasa, kan steget bli langt till att
borja med grammatiskt ldasande. Hon menar att man vid las— och skrivundervisning bor utga
fran de strategier som barn som pa egen hand har tillagnat sig har anvant sig av. Detta innebéar
att utga fran dar barnet befinner sig i sin skriftsprakliga utveckling, och inte lata alla barn
arbeta pa samma stt vid las— och skrivinlarningen, utan fran den niva i utvecklingen som det
befinner sig pa (Liberg, 2006).

2.6 Hur barn lar sig lasa enligt [judmetoden

Enligt Lundberg (2006) krévs en fonologisk medvetenhet for att ett barn ska kunna avkoda
ord. Detta beskrivs som att ett barn maste forsta att ”spraket bestar av ord, att ord delas upp i
bestandsdelar och att dessa bestandsdelar kan sattas samman till ord.” (Lundberg 2006, s. 11).
Lundberg och Herrlin (2005) menar att barn borjar tidigt med lasning och att det i sin
lasutveckling gar igenom flera stadier. Det inledande stadiet benamns som pseudol&sning.
Har laser inte barnet, men det vet vad som ar skrivet pga. den icke-sprakliga kontexten. Ett
exempel pa pseudolasning &r att barnet kan lasa ordet "mjolk” pa mjolkpaketet oavsett om
ordet &r skrivet pa svenska eller ej. Nasta stadium bendamns som det logografiska stadiet. Har
laser barnet ord som bilder. Det kan t.ex. lasa ordet “mamma”, men skulle samtidigt inte
marka om bokstdverna i ordet & omkastade. Det tredje bendmns som det alfabetiska stadiet
déar barnet upptacker den alfabetiska koden. Barnet upptacker sambandet mellan ljud och
bokstav och &gnar i sin lasning stor uppméarksamhet vid varje bokstav. Det sista stadiet
bendmns som det ortografiska stadiet. Har automatiseras ordavkodningen och barnet kan se
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en bokstavssekvens som en helhet och samtidigt automatiskt koppla dessa bokstavssekvenser
till uttal och anvandningsomrade i orden. Det far en morfologisk medvetenhet. Har forstar
barnet t.ex. att ett fonem kan representeras av tre grafem. Som exempel kan namnas stj-ljud
(vart tillagg). Da lasningen har blivit automatiserad har god lasférmaga uppnatts och barnet
kan bli oberoende av kontexten. Lundberg (2006) beskriver de stadier som foregar den
automatiserade lasningen som arbetsamma for barnet da mycket energi laggs pa avkodning.
Detta arbete underlattas om man ger barnet goda lasupplevelser utifran texter med ett innehall
som barnet forstar. Enligt Lundberg och Herrlin (2005) rymmer barnets utveckling av
lasformaga fem dimensioner som samspelar med varandra. Barnet gar fran en fonologisk
medvetenhet till lasintresse genom ordavkodning, flyt i lasningen och lasforstaelse. Dessa
dimensioner, férutom lasintresse, kan alla successivt och metodiskt tranas. Automatiseringen
ses har som en forutsattning for att barnet ska fa flyt i lasningen, men innebér i princip att
texten ges liv genom att barnet t.ex. anvander sig av ratt satsmelodi. Det innebér aven att
barnet kan na en djupare forstaelse.

2.7 Metoder utifran helordsinriktat forhallningssatt

| Libergs (2006) beskrivning av helordsmetod anvands begreppen program och teknik.
Forfattaren beskriver program som en hel undervisningssituation och det synsatt som ligger
till grund for densamma. Program kan vidare delas in i tva grupper: de som enligt Liberg
arbetar med det effektiva sprakandet och de som arbetar med det grammatiska sprakandet.
Som exempel namns kommunikations- eller sprakundervisning som effektivt sprakande och
isolerad sprakfardighetsstraning som grammatiskt sprakande. Teknik beskrivs som en
ben&mning for den grammatiska varianten av metoder som beskrivs. Liberg namner L&sning
pa talets grund (LTG) som ett exempel pa ett program som har tekniker som ett hjalpmedel
och traditionell isolerad sprakfardighetstraning som exempel pa program som domineras av
tekniker. Termen helordsmetod beskrivs enligt Liberg som féljande:

e For det forsta kan denna term &syfta den grammatiska teknik, som kan inga som en bestandsdel i
en mangd olika program.

e For det andra kan termen helordsmetod motsvaras av ett program som domineras av
helordstekniken.

e For det tredje kan termen syfta pa ett sprékprogram som i den forsta inlarningsfasen av lasande
och skrivande utgdr fran ord som barnet ar bekant med, och som stod och hjalp i det fortsatta
inldrandet anvander olika tekniker.

(Liberg, 2006, s. 138)

2.7.1 LTG - Lasning pa talets grund

LTG - Lasning pa talets grund &ar en metod skapad av Ulrika Leimar pa 1970-talet. Metoden
innebdr att en larare tillsammans med barn genom samtal utarbetar en text som anvands som
grund for las- och skrivtraning. Texten &r baserad pa barnens tal och anvéands under flera
dagar som bas for olika samtal kring spraket. Med LTG-metoden vill man stimulera och
utveckla barnens sprakliga kompetens. En av grundtankarna bakom metodiken &r att barn ska
fa samtala och leka med spraket. Att barnen arbetar bade enskilt och i grupp, innebar att
barnen lar sig inte bara pa egen hand utan dven av varandra. Leimar menar att gruppen som
helhet har rikare ordforrad an det enskilda barnet (Lindd, 2002).

LTG-metoden delas upp i fyra delar: samtalsfasen, dikteringsfasen, laborationsfasen och
aterlasningsfasen eller efterbehandlingsfasen. Under samtalsfasen och dikteringsfasen skapar
klassen gemensamt en text under lararens ledning. Denna text kan utgd fran en gemensam
berattelse eller en gemensam handelse och nedtecknas av lararen pa tavla eller bladderblock.
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Under samtal letar man sig tillsammans fram till ord och uttryck som kan finnas i texten. Den
text man tillsammans har skapat utgor sedan grund for lastraning och olika samtal kring
spraket i laborationsfasen. Man gar har fran texten i sin helhet och bryter ner den i mindre
delar. Har kan man exempelvis ldsa texten hogt tillsammans, uppmarksamma lasriktning,
satta ut stor bokstav och punkt, leta efter specifika bokstaver, langa ord och korta ord, ta reda
pa vilka ord som det finns mest av i texten osv. | aterlasningsfasen eller
efterbehandlingsfasen atergar man till lasning av textens helhet. Barnen far varsin kopia pa
texten och aterlaser den pa egen hand for lararen. Darefter kan barnen jobba vidare pa egen
hand med texten. DA barnen vid aterlasningsfasen laser texten, har de tillagnat sig en ny
forstaelse for hur texten ar uppbyggd (Lindd, 2002).

2.7.2 Nya Zeeland

Utifran filosofin Whole language har man i Nya Zeeland utvecklat ett systematiskt uppbyggt
program for las- och skrivinlarning i skolan dar man under en tioarsperiod arbetat malinriktat
med barns sprak. Programmet beskrivs i lararhandledningen Lyckas med lasning (Jorgensen
red., 2001) vilken har sammanstéllts av experter inom las- och skrivomradet. Den forsta
upplagan gavs ut med hjalp av utbildningsdepartementet i Nya Zeeland som vidare sag till att
alla skolor i Nya Zeeland fick tillgang till den. Lyckas med l&sning utgor aven
lararhandledning for arbetet med de storbocker och smabdcker som ingar i laromedlet Kiwi
(Gaynor m.fl., 2001). Grundtankar for lararhandledningen besta i att las- och skrivinlarning
alltid ska utga fran barnen forutsattningar, vilka texter som intresserar dem och hur langt de
har kommit i sin las- och skrivutveckling. Allard m.fl. (2001) menar att de texter ett barn
kommer i kontakt med vid sin lasinlarning, bor ligga pa dess niva genom att ha ett
meningsfullt innehall som det kan relatera till. Detta framhaller aven Jorgensen red. (2001).
Man menar att lasandet och skrivandet maste ha ett innehall som intresserar barnen. Liksom
Bjork och Liberg (2001) menar de att barn lar sig att ldsa och skriva genom att l&sa och
skriva. Enligt Jorgensen red. (2001) hjalper man barnen med detta genom att lata dem lasa
och skriva manga olika typer av texter. Vidare menar man att lasande och skrivandet inte kan
skiljas at. Malet med lasundervisningen ar att barn ska kunna skapa en innebord av lasta
texter. Man skapar innebdrd i en last text med hjalp av lasstrategier. Detta ar strategier som en
van lasare anvander sig av utan att tdnka pa det. Man skiljer pa fem lasstrategier: avsokning,
forutsagelser, kontroll, bekraftelse och sjalvkorrigering. De metoder som presenteras i
materialet syftar till att utveckla dessa strategier hos barnen genom att skapa méten mellan
barnet och texter, mellan barnet och andra barn samt mellan barnet och lararen.

I programmet beskrivs metoderna gemensamt lasande, vagledd lasning och skrivande,
sjalvstandigt lasande och skrivande och héglasning. Av dessa utgor den vagledda Iasningen
karnan i las- och skrivundervisningen. Léraren bér dock anvanda sig av alla dessa metoder
varje dag. Av dessa metoder ar dock gemensam ldasning och vdagledd l&sning, de viktigaste
komponenterna.

Det ar inom den gemensamma lasningen som barnen lar sig hur man kan anvanda sig av de
olika strategier for lasning som man anser dem behova. Inom den gemensamma lasningen
anvander man sig av storbdcker. Inledningsvis talar man om det man ska ldsa — texten
introduceras. Dérefter l&ser lararen texten hogt for barnen och diskuterar tillsammans med
barnen det lasta genom att ga tillbaka i texten. Diskussionerna sker fore, under och efter
lasningen av texten och innefattar t.ex. forutsagelser om innehallet for att bygga upp barnens
forforstaelse, att finna monster i texten sdsom aterkommande ord och att prata om forfattaren
och illustratoren. Arbetet med texten ingar i det dagliga arbetet och utfors under ca 30 minuter
vid varije tillfalle. Man anvander sig av samma text under flera veckor, ibland en hel termin.
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Malet med vagledd lasning ar att de strategier som visas vid gemensam lasning ska foras 6ver
till barnen sjélva att anvanda vid egen lasning. Den vdgledda lasningen sker i mindre
barngrupper sammansatta utifran spraklig niva eller intresse. Alla barn i gruppen ska ha
tillgang till samma text. Arbetet inleds med att lararen tillsammans med barnen skapar ett
samtal kring texten. Samtalet kan byggas upp av tankar om bokens forfattare eller illustrator
eller utga fran en handelse som relaterar till texten. | en forsta bearbetning av texten gar sedan
larare tillsammans med barnen igenom bilder och handling med barnen. Sadant som &r nytt
for barnen tas upp och l&sstrategierna visas. Barnen fortsétter sedan att enskilt lasa texten tyst
for sig sjalva medan lararen observerar det. | en andra genomgang arbetar man vidare utifran
det lasta. Hur detta arbete utformas kommer att se olika ut beroende pa hur barnen reagerade
pa texten. Som exempel kan dock ndmnas att barnen far beratta om det lasta eller lasa texten
tva och tva. | en ytterligare uppfoljning finns mojlighet att genomféra andra aktiviteter som
har sitt ursprung i det lasta for att ytterligare forankra det upplevda. Barnen kan t.ex. fa
dramatisera det lasta.

2.7.3 Storbok och smabdcker

Ytterligare en metod som harstammar fran Whole language ar metoden att anvanda sig av
storbok och smabdcker. Bockerna representerar en rad olika texttyper, som t.ex. dikter, sagor,
fakta, berattelser, de ar alla fullstdndiga texter med en bdrjan, ett mitt och ett slut samt har ett
innehdll som &r meningsfullt for barnen. Bilder i bdckerna ar viktiga for att skapa
forforstaelse och forvantningar pa texten. Bjérk och Liberg (2001) beskriver metoden for
arbetet med bdckerna. Forfattarna menar att man lar sig att lasa och skriva genom att lasa och
skriva och att enskild fardighetstraning bor undvikas. Att arbeta med stor- och smabocker
skulle har vara ett satt att just lara sig att lasa och skriva genom att just ldsa och skriva. |
arbetet lar man ut strategier for lasning. Arbetet delas in i tre faser: upptackarfasen,
utforskarfasen och sjalvstandiga fasen. Genom de tre faserna arbetar man bade individuellt
och i gemenskap med andra barn och larare for att utvecklas sprakligt. Storboken anvands i
det gemensamma lasandet for att skapa intresse for texten och for att visa barnen hur man
laser. Smabdckerna anvands i enskild lasning savél som i gemensam lasning. Utifran det lasta
bearbetar man dven texten skriftligt. Som en del av det som barnet lar sig i arbetet med
bockerna kan namnas utveckling av forstaelse for forhallandet mellan bokstav och ljud.

I laromedlet Kiwi (Gaynor m.fl., 2001) som harstammar fran skolan i Nya Zeeland, ingar bade
storbocker och smabdcker. Laromedlet ar uppbyggt utifran Whole Language. Som
lararhandledning till den svenska versionen av Kiwi, anvands bl.a. Lyckas med l&sning
(Jorgensen red. 2001). | laromedlet finns bade storbdcker med identiska sméabdcker. | dessa
fall ar storboken avsedd att anvandas vid den gemensamma lasningen och smabdckerna
anvands for att barnen sedan pa egen hand vid enskild lasning ska kunna lasa samma text.
Aven dessa smabocker representerar en rad olika textttyper, dr fullstandiga texter har ett
innehall meningsfullt for barnen. Smabdckerna finns i 12 olika nivaer, for att larare och barn
med latthet ska hitta den niva som passar barnen. Man menar att barn i en langsam och
systematisk progression ska fa mojlighet att utveckla sitt lasande. Detta med hjélp av
autentiska texter med ett innehall som engagerar barnen. Bilderna spelar en viktig roll i
bockerna, d& man anser att barnen ska ta hjalp av dessa vid lasningen. Spraket ar anpassat
efter den niva som boken befinner sig pa, och det &r meningen att barnen ska utlasa hela orden
pa en gang. | texterna ingar exempelvis bade langa och korta ord for att barnet ska uppticka
och uppleva variationer i sprakets utseende. Laromedlet Kiwi (Gaynor m.fl., 2001) finns
oversatt till svenska och anvands aven har. | Sverige finns flera varianter pa laromedlet Kiwi.
Som exempel kan ndmnas Stjarnsvenska (Andersson m.fl., 2002) vilken bl.a. bestar av
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smabocker i 11 nivder. Sméabocker aterfinns dven Dbland ldromedel som &r
avkodningsinriktade.

2.7.4 Boksamtal

Bocker inom oss — om lassamtal (2002) handlar om hur man l&r barn att samtala om bocker de
last. Chambers skiljer mellan ”lasning™ och “lasning”, pa sa vis att han inte anser att enbart ett
regelratt avkodande av bokstaver och ord &r lasning. L&sandet dr snarare att likna vid ett
drama, dar varje akt standigt interagerar och hoér ihop med nésta. Det ar genom att
uppmarksamma barn pa detta standigt pagaende drama, som man hjalper dem att bli goda
lasare. Detta kan enligt Chambers ske utifrdn hans modell for boksamtal. Denna modell
utgors av olika kategorier av fragor som Chambers har utarbetat for att anvanda kring det
lasta. Chambers menar att det &r viktigt att bade lara sig samtala bra och att lara sig lyssna bra.
Modellen for det samtal som beskrivs bestar av tre delar: utbyta entusiasm, utbyta kopplingar
och utbyta fragetecken. | dessa delar ges mojlighet att tillsammans dela med sig av sina
kanslor infor det lasta, att hitta kopplingar inom texten, mellan olika texter och till sin
omvarld samt gemensamt diskutera och forklara sadant som ar svart att forstd. Om samtalet
byggs upp utifran dessa delar menar Chambers att en djupare forstaelse for det lasta kan
skapas. Chambers menar aven att man i samtalet bor anvanda sig av Jag-undrar-fragor i stallet
for Varfor-fragor. Varfor-fragor beskrivs som fragor som kréaver ett exakt svar och som
darmed kan fungera hammande for barnen tankande. Jag-undrar-fragor beskrivs som 6ppnare
da de lattare lyfter fram barnens egna tankar. Chambers ger dven forslag pa fragor som kan
anvandas fora att bygga upp samtalet. Exempel pa fragor ar: Jag undrar om du har last andra
bocker som liknar den hér? och Jag undrar om det var nagot du ogillade? (Chambers, 2002).

Chambers menar utover boksamtalen att det finns flera viktiga delar som gor barn till goda
lasare. Dessa namner han bade i Bocker inom oss — om boksamtal (2002) och i Bocker
omkring 0ss — om lasmiljé (1995). Chambers beskriver hur vuxna genom att ordna en
genomtankt miljo och genomténkta aktiviteter ... kan fa barn och bocker att motas pa ett satt
som uppmuntrar barnen till att bli ivriga och reflekterande lasare” (Chambers 2002, s. 9).
Denna miljo ar bade fysisk och psykisk och kallas av Chambers for lasmiljé. En god lasmiljo
ar av storsta vikt om man vill uppmuntra barnen till att bli goda lasare. Som en del av en god
lasmiljo, ndmner Chambers bl.a. vérdet av barnens egna tysta lasande. Chambers menar att
barn dagligen bor fa lasa enskilt. Under denna tid ska inget annat &n tyst lasning ske i
klassrummet. Det &r viktigt att barnen far lugn och ro i sin lasning och att stunden for enskild
lasning ska absolut inte vara ett tillfalle for lararen att plocka ut enskilda barn och arbeta med
annat, eller ga runt och ratta barnens lasande. Lararen bor allra helst dgna stunden for enskild
lasning till att sjélv lasa en bok. Detta for att vara en lasande forebild.
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3 MATERIAL OCH METODER

3.1 Beskrivning av intervjuer och insamlat material

Vi har alltsa valt att undersdka skonlitteraturens anvandningsomraden vid las- och
skrivinlarning i de tidigare skolaren inom ett helordsinriktat forhallningssatt. For att uppna
syftet med var undersokning, har vi arbetat utifran foljande fragestéallningar: Anvander sig
larare med ett helordsinriktat forhallningssatt av skonlitteratur vid 1as- och skrivinlarning?
Vilka skonlitterara texter anvander de sig i sa fall av vid las- och skrivinlarningen? Vilka
metoder ar knutna till dessa texter?

Vi har valt att med hjélp av en kvalitativ undersékning undersoka detta. Undersokningen har
bestatt av intervjuer med ldarare som helt eller delvis arbetar utifran ett helordsinriktat
forhallningssatt vid den las- och skrivinlarning de bedriver. Detta for att dels undersoka om
och hur de arbetar med skonlitteratur vid sin undervisning i las- och skrivinlarning och dels
undersoka vilka metoder de anvénder sig av vid las- och skrivinlarning, samt om dessa
metoder ar kopplade till skonlitteratur. Vi har dven valt att i anslutning till intervjuerna titta
narmare pa det material och de bocker som lararna anvéander sig av vid sin las- och
skrivundervisning. Detta for att fa en djupare inblick i vilket material och vilka bdcker de
anvander sig av.

Vi inledde var undersékning med att sétta oss in i for undersokningen relevant litteratur. Som
bas anvande vi bocker som vi motte da vi laste om las- och skrivinlarning under kursen
Svenska for tidigare aldrar. Ut6ver dessa har vi anvant oss av bibliotek och Internet for att
finna relevant litteratur. Den litteratur vi har mott har mestadels berdrt hur barn tillagnar sig
skriftspraket i allmanhet och hur de lar sig lasa i synnerhet. Vi har valt att framférallt lasa
bocker som foresprakar och/eller helt eller delvis utgar fran ett helordsinriktat forhallningssatt
men &ven bocker som foresprakar ett avkodningsinriktat forhallningssatt. Vi har varit pa ett
flertal studiebesok pa GR Utbildning for att satta oss in i de laromedel som ar aktuella inom
las- och skrivinlarning idag. Vi har dven last och satt oss in i laroplan Lpo 94 samt
Kursplanen i svenska.

Da vi sokte larare for var undersokning, hade vi tva onskemal: att lararen skulle arbeta i
skolans tidigare ar och att hon eller han skulle arbeta utifran ett helordsinriktat
forhallningssatt. Det visade sig inte svart att finna larare i skolans tidiga ar som var villiga att
stalla upp pa en intervju, men det visade sig vara tamligen svart att finna larare som enbart
arbetar utifran ett helordsinriktat forhallningssatt. De larare vi kom i kontakt med arbetade
antingen utifran bade ett helordsinriktat forhallningssatt och utifran ett avkodningsinriktat
forhallningssatt eller enbart utifran ett avkodningsinriktat forhallningssatt. Slutligen var vi
tvungna att kompromissa med vara 6nskemal vad géller larare, och vélja larare som i sin
undervisning arbetar bade utifran ett helordsinriktat forhallningssatt och utifran ett
avkodningsinriktat forhallningssatt. Vi valde att intervjua fyra larare. Dessa ldrare arbetar fran
forskoleklass till arskurs tre, varav tre av lararna arbetar aldersintegrerat i arskurs F-1, arskurs
F-3 respektive arskurs 2-3. Den fjarde lararen arbetar enbart med en forskoleklass. Vi har i
den kvalitativa undersokningen sokt en bredd hos informanterna gallande dels vilka aldrar i
de tidigare skolaren de arbetar gentemot, dels hur lange de har varit verksamma som larare.
Lararna i var undersokning har arbetat mellan ett ar och 38 ar som utbildade larare.

De larare som vi valde att intervjua, fick sjalv valja en tid for intervju som de ansag passade
dem. Vi informerade om att intervjun skulle ta ungefar 30 minuter och att vi i anslutning till
intervjun onskade se narmare pa de bocker och pa det material som lararna anvander sig av i
sin l&s- och skrivundervisning. Samtliga larare valde att forst bli intervjuade, for att sedan visa
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oss bdcker och material som de anvander sig av. Samtliga larare informerades om
undersokningens tillvagagangssitt, hur resultaten skulle komma att presenteras och dven om
att deras identitet vid sammanstéllandet av arbetet skulle komma att vara anonym. Alla
intervjuer skedde i rum med stangda dorrar, dar intervjuerna har fatt ske i lugn och ro.

Vi anvande oss vid intervjuerna av en intervjumall som bestod av tre intervjuomraden. Inom
dessa omraden rymdes ett antal huvudsakliga fragor (se bilaga 1) som alla pa olika satt
syftade till att svara mot enskilt frageomrade. | de fall det behovdes, exempelvis da vi ville fa
ytterligare forklaring av vad lararen menade, eller fa ett fortydligande av val av metod, lade vi
till frdgor som generade dylika svar. Vi stallde de huvudsakliga fragorna i samma ordning vid
varje tillfalle. I de flesta fall gick svaren pa fragorna in i varandra, pa sa vis att lararen kanske
redan hade besvarat en viss frdga innan vi kom till den. | sddana fall stallde vi andd om
fragan, upprepade vad vi hade uppfattat som svar pa fragan och undrade om det var nagot
lararen ville lagga till. 1 anslutning till intervjuerna har vi aven blivit presenterade for det
material som l&rarna anvénder sig av vid sin las- och skrivundervisning. Det visade sig att det
i samband med dessa materialpresentationer, ytterligare framkom information om hur lararna
anvande sig av material och bocker.

Bégge forfattarna har varit narvarande vid samtliga intervjuer. For att dokumentera
intervjuerna har vi anvant oss bade av inspelningsapparatur och av papper och penna for att
kunna anteckna. Efter intervjuerna har vi transkriberat dessa. Vid visning av bdcker och
material har enbart papper och penna anvénts for dokumentation.

Datainsamlingen har skett under de tio veckor som kursen har pagatt dar enskilda kvalitativa
intervjuer 1ag utspridda under tre veckor, inklusive tva provintervjuer som genomfordes.

I var analys av intervjuerna har vi i huvudsak anvant oss av féljande litteratur: Bjork och
Liberg (2001), Chambers (1995), Chambers (2002), Dahlgren m.fl. (1999), Jérgensen K.
(red.) (2001) samt Allard m.fl. (2001).

3.1.1 Valav intervjumall och intervjuomraden

Infor vara intervjuer, genomforde vi tva forberedande intervjuer med larare skilda fran
undersokningen. Detta for att underséka om och i vilken utstrackning de frageomraden och
fragor som intervjumallen omfattade var relevanta gentemot arbetets faststallda syfte.
Resultatet av de forberedande intervjuerna ledde till att vi valde att omarbeta intervjumallen.
Vid dessa tva forberedande intervjuer anvande vi oss exempelvis av termen “lds— och
skrivinlarning” vid alla fragor. Detta resulterade i att lararna enbart talade om lasinlarning.
Det som namndes om skrivinlarning var mycket knapphandigt och faordigt. Darfor valde vi i
foljande intervjuer att tydligt skilja pa lasinlaring och skrivinlarning. De efterfljande
intervjuerna utgick fran denna omarbetade intervjumall och dokumenterades. For att
minimera risken for feltolkningar av fragornas innebord, har vi valt att utforma
frageomradena med medféljande fragor sa tydliga som mojligt. Kanske gjorde denna
sarskiljning mellan lasinlarning och skrivinlarning att &ven lararna skilde pa lasinlarning och
skrivinlarning?

| vart val av intervjuomraden och medféljande intervjufrdgor, har vi utgatt fran det
overgripande syftet med arbetet samt de formulerade fragstallningarna. Vi ville undersoka
vilka metoder lararna anvander sig av som ar knutna till skonlitteratur. D& vi inte kunde
forutsatta att lararna anvander sig av metoder knutna till skonlitteratur, ville vi borja med att
kartlagga samtliga metoder som de anvénde sig av. Efter denna kartlaggning, kunde vi tydligt
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se vilka metoder som var kopplade till skonlitteratur. Vi hade en liknande arbetsgang vad
galler var kartlaggning av de texter lararna anvande sig av vid sina metoder for las- och
skrivinlarning. Da vi inte heller kunde forutsatta att lararna anvande sig av skonlitterara texter
vid las- och skrivundervisning, valde vi att kartlagga alla texter som barnen far mota inom
lararnas l&s- och skrivundervisning. Vi ville veta varfor lararna hade valt de metoder de
anvander sig av. Vi ville dven i var intervju veta vilka allmanna tankar lararna hade kring
barns las- och skrivinlarning. Detta for att dven fa fram underliggande motiv for val av metod
i deras las- och skrivundervisning. | vara val av intervjuomraden och medfdljande
intervjufragor, valde vi alltsa att skilja pa lasundervisning och skrivundervisning, samt pa
metoder anvéanda av lararna och texter anvanda av ldararna. Varje intervjuomrade rymde ett
antal huvudsakliga fragor (se bilaga 1) som alla pa olika satt syftade till att svara mot enskilt
omrade. | de fall det behdvdes, exempelvis da vi ville fa ytterligare forklaring av vad lararen
menade, eller fa ett fortydligande av val av metod, lade vi till fragor som generade i dylika
svar.

3.1.2 Intervjumall

Hur 1&r barn sig ldsa och skriva?

Detta frdgeomrade hade flera syften: dels att Gppna upp intervjuerna och starta igang
tankeverksamheten, dels for att undersoka vilka tankar l&rarna hade om l4s- och
skrivundervisning i allméanhet och vilken teoretisk bas de eventuellt vilade sina tankar pa.
Huvudsakliga fragor:

e Hur tror du att barn Iar sig att l4sa?
e Hur tror du att barn lar sig att skriva?
e Har du nagra teoretiska utgangspunkter bakom dina tankar?

Hur arbetar man med 1&s- och skrivinlarning?

Vilka texter anvénder man sig av vid 18s- och skrivinldrningen?

Syftet med dessa frageomraden var dels att undersoka vilka texter lararna anvande sig av vid
las- och skrivundervisningen och dels hur metoderna kring dessa sag ut. Eftersom vi inte med
sékerhet kunde veta om ldrarna faktiskt arbetade med skonlitteréra texter vid l4s- och
skrivinlarningen, blev ett forsta steg att undersoka vilka texter de anvander sig av. | de fall
lararen inte hade namnt pa egen hand att hon arbetade med skénlitteratur vid sin las-och
skrivundervisning, ville vi veta om hon anvande sig av skonlitteratur anda, men kanske pa
nagot annat satt. (Darav den avslutande fragan i intervjumallen: Arbetar ni med
skonlitteratur?- se bilaga 1) Huvudsakliga fragor:

e Vad tror du &r viktigt att tanka pa som pedagog nar barn lar sig att lasa?
e Vad tror du &r viktigt att tanka pa nar barn lar sig att skriva?

e Hur arbetar du med l&sinlarning?

o Vilka slags texter anvander du dig av nar barnet lar sig att lasa?
Hur arbetas det med texterna?

Sker det gemensamt? /Sker det individuellt?

Hur arbetar du med skrivinlarning?

Anvander du dig av samma texter som vid lasinlarningen?

Sker det gemensamt? /Sker det individuellt?

Arbetar ni med skonlitteratur?

Hur gdr arbetet till? Ar det kopplat till I4s - och skrivinldrningen?
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3.2 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Né&r man talar om reliabilitet och validitet diskuteras matinstrumentets kvalitet, samt huruvida
det man avser mata faktiskt méats (Stukat, 2005). For att starka arbetets reliabilitet har vi valt
att anvanda oss av en kvalitativ undersokning som matinstrument. Stukat (2005) beskriver ett
antal brister i samband med kvalitativa undersokningar, vilka kan ske eller uppkomma i alla
faser av arbetet. Som exempel ges bl.a.: att fragor och svar kan feltolkas av alla parter inom
undersokningen, att undersokningen kan storas av yttre faktorer och att den svarandes humor
kan paverka resultatet. For att minimera risken for feltolkningar har vi gjort vart yttersta for
att utforma de frageomraden med medfoljande fragor sa tydliga som mgjligt. Tva
forberedande intervjuer genomfordes for att undersbka om och i vilken utstrackning de
frageomraden och fragor som intervjumallen omfattade var relevanta gentemot arbetets
faststdllda syfte. Resultatet av forintervjuerna ledde till att vi valde att omarbeta
intervjumallen. De efterfoljande intervjuerna utgick fran denna omarbetade intervjumall och
dokumenterades. Vi valde aven att bada vara delaktiga i intervjuerna for att ytterligare minska
risker for feltolkningar.

Vid analys av undersokningar finns det risk att i tolkningar fargas av forskarens forforstaelse
(Stukat, 2005). Da vi har valt att intervjua larare som delvis arbetar utifran ett helordsinriktat
forhallningssatt och till stor del anvander oss av litteratur som behandlar och utgar fran ett
helordsinriktat forhallningssatt, paverkar detta sjalvklart vart satt att tolka de intervjuer, det
material och de bécker vi har métt i var undersékning. Darfor finns det en risk att vi refererar
delar av var analys till ett helordsinriktat forhallningssatt, &ven i de fall da de eventuellt borde
refereras till ett annat forhallningssatt. Detta skulle kunna paverka vart arbetes validitet,
liksom att vi har anvéant oss av larare som bara delvis, och inte enbart, arbetar utifran vart
valda forhallningssatt. Valet av informanter paverkar sjalvklart resultatet av var undersokning.
Kanske hade resultaten inte sett likadana ut om vi hade anvéant oss av informanter som enbart
arbetar utifran ett helordsinriktat forhallningssatt. Vi ar dock medvetna om dessa brister och
har anstrangt oss for att se pa resultaten med klara 6gon”. | var undersékning har vi anvant
oss av fyra informanter. Da vi enbart har anvant oss av en mindre mangd informanter, kan
inte resultatet av var undersokning raknas som generaliserbart pa en storre mangd larare. Det
ar just de har lararna, med sina specifika tankar och erfarenheter som vi anvant som bas for
undersokning i vart arbete. Alltsa galler resultaten enbart for den undersokta gruppen. Vi
anser dock att resultatet ger goda exempel pa hur larare kan arbeta med skonlitteratur inom
las- och skrivinlarning, samt vilka metoder de har knutit till denna.

Anledningen till att vi valt att anvanda oss av en kvalitativ undersokning, ar det faktum att vi
forutom att inforskaffa kunskaper om de metoder lararna anvédnde sig av vid sin las- och
skrivundervisning, aven ville hora deras tankar om de metoder de hade valt, samt se ndrmare
pa det material och de skénlitterdara bocker lararna anvande sig av. Vid exempelvis en
kvantitativ studie tror vi inte att vi hade haft samma mojlighet ta del av dessa larares tankar.

For att minimera risken for yttre stérningar under undersokningen har samtliga intervjuer agt
rum inom stangda dorrar. Ytterligare har informanterna sjalv fatt valja en tid som passar for
intervjun da de kanner att det passar dem bast.

Stukat (2005) beskriver dven att det i alla sammanhang dar man arbetar med méanniskor finns
en risk att personen av nagon anledning inte talar sanning. Vi anser att sannolikheten att dessa
fyra larare inte skulle vara arliga i svaren pa vara fragor ar liten, da intervjuerna inte syftar till
att pa nagot satt belysa ett problem i klassrummet. Har handlar det snarare om att lyfta fram
vad man som larare gor som fungerar for att barn ska lara sig att l&sa och skriva.
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Under denna rubrik kan dven diskuteras val av litteratur. | processen att finna relevant
litteratur har vi funnit en dverrepresentation av litteratur av forskning kring barns l&sinlarning
gentemot mangd litteratur av forskning kring barns skrivinlarning. Aven detta kan paverka
var tolkning av resultat.

Ytterligare nagot som har paverkat var undersokning, ar vart val av fragor. Vi kan sahar i
efterhand uppleva att det hade varit intressant att fraga lararna hur de sjdlva anser att de
arbetar utifrdn det helordsinriktade forhallningssattet. Denna fraga ingick inte i var
intervjumall. Detta innebér att vi i vissa fall exempelvis kan ha tolkat metoder som utgaende
fran det helordsinriktade forhallningssattet, d&ven da det inte tydligt framkommer att lararna
sjalva menar att dessa metoder &r kopplade till det forhallningsséttet.

Gemensamt for samtliga intervjuer ar att vi har valt att utga fran samma intervjumall, med
samma frageomraden. Vi har dven anvént oss av samma tillvdgagangssétt vid intervjuerna. |
samtliga fall har den aktuella informanten fatt likvardig information om vad interjvun skulle
behandla och hur den skulle genomféras. Samtliga larare informerades om underdkningens
tillvagagangssatt, hur resultaten skulle komma att presenteras och dven om att deras identitet
vid sammanstéllandet av arbetet skulle komma att vara anonym.

| resultatdelen har vi sammanstallt vad vi fann intressant for var undersékning utifran det
resultat som vara intervjuer inklusive presentationer av material och bocker gav. Vi valde att
analysera intervjuerna och medféljande material och metoder utifran tre kriterier: Vilka texter
anvander man sig av vid las- och skrivinlarning?, Vilka metoder anvénds vid lds- och
skrivinlarning? samt Vilka metoder &r knutna till skonlitteratur?

3.3 Beskrivning av larare

Vi har valt att intervjua fyra larare som alla uttrycker sig delvis arbeta utifran ett
helordsinriktat forhallningssatt vid las- och skrivinlarning. Vi har dven valt att studera det
material och de bocker som de anvander sig av vid sin l&s- och skrivundervisning.

Vi har valt att kalla vara informanter Larare 1, Larare 2, Larare 3 och Larare 4. Samtliga
larare i var undersokning arbetar i Goteborgs vastra stadsdelar. Intervjuerna har skett pa tva
olika skolor. Lérare 1 och Larare 3 arbetar pa samma skola. Dessa larare har inget samrore
mellan klasserna. Léarare 2 och Lérare 4 arbetar pa samma skola. De har ett mindre samrore
mellan klasserna. Samroret mellan deras klasser bestar i att barn fran den klass Larare 4
forestar, ibland laser hogt for barn ur den klass som Léarare 2 forestar.

Larare 1 ar kvinna och forskolldrare. Hon har arbetat som utbildad forskollarare i
sammanlagt 8 ar och dessutom arbetat extra inom skolor i Storbritannien under ett antal ar.
For narvarande ar hon larare i en forskoleklass. Larare 1 arbetar pa samma skola som Léarare
3. De har inget samrdre mellan klasserna.

Larare 2 ar kvinna, ursprungligen smaskollarare och numera grundskollarare. Hon har
arbetat som ldrare i 38 ar. For narvarande arbetar hon som larare i en aldersintegrerad klass F-
1, tillsammans med en forskollarare och en fritidspedagog. Larare 2 ansvarar dock framst for
barn i ar 1. Larare 2 arbetar pa samma skola som Lérare 4. De har ett mindre samrore mellan
Klasserna.
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Léarare 3 ar kvinna, larare for barn i tidigare aldrar med inriktning Svenska for tidigare aldrar
och Matematik, naturvetenskap och miljo for tidigare aldrar. Hon har arbetat inom skolan i ett
flertal &r, men har enbart arbetat som utbildad larare i ett ar. For narvarande arbetar hon som
larare i en aldersintegrerad klass 1-3, tillsammans med ytterligare en larare. Larare 3 arbetar
pa samma skola som Larare 1. De har inget samrore mellan klasserna.

Léarare 4 ar kvinna, ursprungligen smaskollarare och numera grundskollarare. Hon har jobbat

som larare i 36 ar. For narvarande arbetar hon som larare i en aldersintegrerad klass 2-3.
Lérare 4 arbetar pa samma skola som Larare 2. De har ett mindre samrore mellan klasserna.
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4 RESULTAT

4.1 Metoder vid las- och skrivinlarning

Syftet med vara frageomraden var dels att undersoka vilka texter lararna anvande sig av vid
las- och skrivundervisningen och dels hur metoderna kring dessa sag ut. Eftersom vi inte med
sékerhet kunde veta om lararna faktiskt arbetade med skonlitterdra texter vid l&s- och
skrivinlarningen, blev ett forsta steg att undersoka vilka texter de anvénder sig av. | det fall
lararen inte hade namnt pa egen hand att hon arbetade med skonlitteratur vid sin las-
skrivundervisning, ville vi veta om hon anvande sig av skonlitteratur anda, men kanske pa
nagot annat satt. Det visade sig att alla larare hade namnt skonlitteratur pa ett eller annat vis
innan vi nadde denna fraga i intervjuerna. | intervjuerna framgick det att samtliga larare
anvande sig av ett flertal metoder vid las- och skrivinlarning. Vi har valt att sammanstélla
dem genom att dela in dem under tva rubriker: Metoder knutna till skonlitteratur och Ovriga
metoder.

4.1.1 Metoder knutna till skonlitteratur

Samtliga larare arbetar utifran skonlitteratur pa ett antal olika satt. Vi har har valt att
sammanstalla dessa under rubriker som beskriver hur man arbetar utifran skonlitterara texter,
dvs.: laslaxa, hoglasning — larare for barn, hoglasning — barn for barn, arbete utifran
hdglasning, enskild lasning, arbete kopplat till enskild lasning, skriva egna skonlitterara
texter — enskilt och tillsammans samt 6vriga exempel. Vi har dven samlat exempel pa 6vriga
metoder vilka ej ar knutna till skonlitteratur, men som larare &nda ansag viktiga vid las— och
skrivinlarningen. Dessa metoder 4r samlade under rubriken Ovriga metoder.

Laslaxa

Alla larare anvander sig av laslaxa. Hos alla larare sker lasléxan veckovis och redovisas
genom upplasning for lararen. Samtliga larare menar att barnen pa egen hand ska ova sig pa
texten och i anslutning till detta atminstone vid ett tillfalle lasa upp texten for en foralder.
Samtliga larare anvander sig av texter vid lasldxan som ar anpassade till den niva i barnens
lasutveckling som de befinner sig pa. Tre av dem (Larare 1, Larare 3 och Léarare 4) anvander
sig av skonlitterara texter till dessa laslaxor. Larare 1 anvander sig av skonlitterara smabocker
vid l&sléxa. Larare 3 anvander sig av en skonlitterar l&sebok vid laslédxan. Lérare 4 anvénder
sig av en antologi med utdrag av skonlitteréra texter.

Larare 1 beskriver arbetet med laslaxa i sin F-klass pa foljande vis:

Varje barn i klassen har en egen lasldxa varje vecka. | borjan av veckan gar lararen igenom
texten tillsammans med barnet. Ibland laser man texten flera gdnger. Man tittar a&ven noggrant
pa bilderna och pratar om vad de visar och vad som sker i bilderna. Bilden ska vara ett starkt
stod for barnet da det laser. Larare 1 menar att barnet med hjélp av bilden kan lasa de ord de
inte minns fran genomgangen. Barnen ska ej lara sig att ljuda fram orden, utan se hela ordet
pa en gang. For manga barn handlar det i borjan om att lara sig beréattelsens ord utantill;
barnen minns hur berattelsen "later”. Under veckan som foljer ska barnet ldsa ldxan
tillsammans med en vuxen dagligen. Foraldrarna har informerats om hur lasningen ska ga till.
Nar det har gatt en vecka far barnet lasa texten for eller med lararen. Inget barn ska fa lasa
laxan sjalv forran de kan den — da ska de istallet fa hjélp att lasa texten.

Larare 4 beskriver arbetet med laslaxa i sin 2-3-klass pa foljande vis:

Klassen ar indelad i lasgrupper med tre barn i varje grupp. Dessa grupper har en gemensam
text som de Gvar sig pa veckovis. Lararen gar igenom texten gemensamt med den aktuella
gruppen pa mandagen. Barnen laser sin text hemma och ska minst en gang lasa den hogt for
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en vuxen. Den vuxne ska signera laslaxan for att lararen ska se att barnet har haft nagon att
lasa for. Dessutom har barnen i uppgift att besvara fragor som lararen har formulerat utifran
den lasta texten. Det kan vara olika fragor pa texten som berdr sprakliga aspekter, till exempel
vilka rimord eller synonymord barnet hittar pa en viss sida. Barnet far dven besvara fragor
som uppmanar till egna tankar kring det lasta, till exempel hur skulle du ha gjort om... eller
om det handlar om nagot djur, sa kan man be dem berdtta om nagot annat djur. Svaren
dokumenteras i en skrivbok. Detta &r en av de fa skriftliga uppgifter som lararen rattar bade
innehallsligt och sprakligt. | 6vriga fall rattar hon sparsamt eller inte alls i barnens skrivna
texter. Pa fredagen samma vecka laser barnen laslaxan for lararen.

Hoglasning — larare for barn

Alla larare har hoglasning i sina klassrum. De beskriver hoglasning som en del av det dagliga
arbetet. Larare 4 menar dock att det inte alltid finns tid till detta. Tre av lararna (Lé&rare 1,
Larare 2 och Larare 3) talar om vardet av hoglasning. Léarare 1 laser mest bilderbocker vid
hoglasning, men aven kapitelbdcker som barnen annu inte kan lasa pa egen hand. Hon menar
att det ar viktigt att barnen far skapa sig egna bilder av vad som sker i texten istéllet for de
fardiga bilder som bilderbockerna presenterar. Larare 2 talar ocksa om att via hoglasning lata
barnen mota texter de annu inte kan lasa pa egen hand. Hon menar att det ar viktig att barnen
“far den dar upplevelselasningen”. Léarare 3 talar om att hoglasning skapar en gemensam
mysig stund och att det dven inspirerar barnen att l&sa de bécker som hon har last for dem.

Hoglasning — barn for barn

Lararna som forestar de aldersintegrerade klasserna (Lérare 2, Léarare 3 och Léarare 4) later de
barn som har kommit langre i sin lasutveckling lasa hogt for de som annu inte har kommit
lika langt. Som exempel beskriver Larare 4 att barnen i ettan far lasa hogt fran smabockerna
for barnen i sexarsgruppen och att treorna far lasa hogt for ettorna. Larare 2 later barnen
utéver smabdcker, lasa hogt ur laslaxan och de bocker de har skrivit sjalv och tillsammans.
Larare 3 later dessutom barnen i sin klass lasa hogt for varandra i mindre grupper. De laser da
hogt fran smabdocker.

Arbete utifran hoglasning

Larare 3 ar den enda som ger exempel pa hur man kan arbeta utifran hoglasning. Hon menar
att barnen kan fa bearbeta den upplésta texten genom att uttrycka sig muntligt, i bild och i
skrift. Hon tycker att det ar viktigt att prata om det lasta och anvéander sig av Chambers
modell for boksamtal (for ndrmare beskrivning av metoden, se 2.7.4). Hon menar att barnen
da tranar sig i att uttrycka sig muntligt och da barnen i samband med boksamtalet dven skriver
ner sina tankar tranar de sig pa att uttrycka sig i skrift. Det hander dven att Larare 3 uppmanar
barnen att leva sig in i en scen fran en beréattelse for att sedan i bild och skrift beskriva hur de
tror att det kan ha sett ut i just den scenen.

Enskild lasning

Enskild lasning, ett eget tyst lasande, av skonlitteratur forekommer i alla klassrummen. Léarare
2, Larare 3 och Larare 4 beskriver det enskilda lasandet som ingaende i den dagliga
verksamheten. Hos Lérare 1, som har en forskoleklass, sker den enskilda lasningen utéver den
individuella laslaxan pa barnens egna initiativ. Larare 2 beskriver hur barnen far vilja vilken
bok de vill och krypa in i en vra och lasa. Larare 3 och Larare 4 inleder varje skoldag med att
lata barnen lasa enskilt.

Hos Léarare 3 laser barnen i 15 minuter varje morgon. Barnen far sjélva valja vad de vill lasa.
De kan valja mellan klassrummets smabocker och bocker som har lanats pa
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Skolbibliotekscentralen. Barnen har i det senare fallet fatt beratta vad de vill lasa och
Skolbibliotekscentralen skickar bocker som motsvarar dessa 6nskemal.

Hos Lérare 4 laser barnen 5-10 minuter ur bocker som de sjélva har valt i skolans bibliotek.
Lararen kraver att barnen hela tiden ska ha en bok ”pa gang”. Hon séger sig dven ga runt och
lyssna litet grann for att hora hur barnen laser, i de fall barnen laser hogt for sig sjalva.

Arbete kopplat till enskild lasning

De larare som inleder varje morgon med enskild l&sning (L&rare 3 och Ldrare 4) berattar att
barnen far recensera de bocker som de har last. Hos Larare 3 sker detta muntligt och pa
barnens egna initiativ, hos Larare 4 skriftligt och standigt aterkommande da en bok ar slutléast.
Hos Léarare 3 far alltsa barnen muntligt beratta for sina klasskamrater om de har last en bok
som de tycker &r bra. Syftet med detta menar Lérare 3 &r att inspirera andra barn i klassen att
lasa samma bok. Nar barnen hos Lérare 4 har last ut sin bok far de skriva litet om boken och
sedan valja en ny.

Skriva egna skonlitterara texter — enskilt och tillsammans

Bade hos Larare 2, Larare 3 och Léarare 4 sker det enskilt skrivande av skonlitterara texter.
Barnen far i dessa tre klassrum skriva beréttelser och sagor utifran sin egen fantasi. Hos
Larare 1, som forestar forskoleklassen, sker inga sadana aktiviteter. Hos henne sker enbart ett
gemensamt skrivande av en saga (se nedan). Larare 2 och Larare 3 anvander sig bade av
enskilt skrivande av skonlitterdra texter och av gemensamt skrivande av skonlitterarare texter.
Larare 2 anvander sig vid det gemensamma skrivandet av sin egen metod Sagovaven (se
nedan) och Larare 3 anvander sig av LTG-metoden (for ndrmare beskrivning av metoden, se
2.7.1).

Larare 1 skapar utifrdn barnens egen fantasi en gemensam saga. Detta sker genom att efter
hand bygga upp en saga pa en whiteboard. Varje barn far bidra med en mening till en saga.
Lararen nedtecknar barnens meningar som tillsammans bildar de en saga. Texten blir darmed
synlig for barnen att ldsa om de vill och kan, samt tillganglig for hdglasning. Detta
berattelseskapande sker under nagra veckors tid, dar det hander da och da att barnen far lagga
till en ny mening till berattelsen.

Lérare 2 beréattar att barnen “far gora egna bocker” pa tva olika sétt. | ena fallet skriver barnen
en bok pa egen hand och i det andra fallet skriver barnen en bok gemensamt:

1. Barnet skriver en berattelse och gor bilder till texten. Texten och medféljande bilder
nedtecknas sedan i en egentillverkad bok. Denna bok bestéar av ett antal dubbelvikta
A4-blad. Boken ska forutom berdttelsen och bilderna ha en framsida déar barnen ska
skriva bokens titel, samt namn pa forfattare och namn pa illustratér. Barnet ska nar
boken ar fardigstalld, lasa den hogt for sina klasskamrater. Sedan far hon ta med sig
sin egentillverkade bok hem.

2. Barnen sitter i en ring pa golvet. Lararen haller ett garnnystan i handen och inleder en
berattelse med t.ex. Det var en gang ett spoke... Sedan kastar hon nystanet till ett av
barnen medan hon haller kvar anden av traden. Det barn som har fatt nystanet
fortsatter berattelsen genom att bidra med en mening for att sedan samtidigt som hon
haller kvar i traden, skickar nystanet vidare till ett annat barn i ringen. De samlade
meningarna bildar en beréttelse som skrivs ned av lararen samtidigt som barnen
berattar den. Varje barn far sedan sin mening pa ett papper och i uppdrag att skriva
meningen pa dator och skriva ut den. Darefter far barnen skapa illustrationer till den
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mening de bidrog med. Det fardiga materialet satts av lararen samman till en bok i A4-
format. Boken forvaras i klassrummet och anvands under ett ar av barnen som en del
av den allménna skonlitteraturen. Barnen laser dels upp sin bok for barnen i
forskoleklassen och kan dels anvénda sig av densamma vid stunder foér enskild
lasning. Metoden att gemensamt skriva en bok kallar lararen Sagovaven.

Egentligen ar det tva av lararna som foresprakar LTG-metoden. Larare 3 anvander sig av
LTG-metoden i sitt klassrum med F-3:or och Lé&rare 4 sdger sig ha anvant sig av LTG-
metoden da hon fortfarande hade den tidigaste las- och skrivinlarningen.

Larare 2 menar att det ar viktigt att uppmuntra barnens skrivgladje och hon menar att man kan
doda skrivgladjen genom att ratta for mycket. Léararen anser att barnen maste fa kanna att de
far skriva fritt och att de bara vill skriva. Hon menar att barnen oftast kanner mycket tidigt att
de kan skriva och att de da ska fa fortsatta kanna att de kan det. Sedan kan man undan for
undan plocka ut vissa ord och hjélpa dem med dem, till en borjan framforallt hdgfrekventa
ord sdsom jag, du, och osv.

Larare 3 séger att det ska vara roligt att skriva och att man inte ska rétta barnens egna texter
sarskilt mycket. Lararen later ibland barnen lasa upp de beréttelser de har skrivit. Hon menar
att det inspirerar kompisarna att skriva.

Larare 4 berattar att hennes barn skriver valdigt mycket egna beréattelser, garna langa sagor.
Lararen menar att barnen utvecklar sitt skrivande just genom att skriva. Hon menar att det ar
en direkt foljd av att hon uppmuntrar dem att “bara skriva” och inte tanka pa om de till
exempel stavar rétt eller fel. Hon petar inte i barnens egna texter.

Andra exempel
Larare 1 och Larare 3 menar att de dven kan ténka sig att dramatisera en skonlitterdr text
tillsammans med barnen, men att detta sallan sker pa grund av tidsbrist.

4.1.2 Ovriga metoder

Gemensamt for alla larare ar att alla i ndgon utstrackning anvander sig av nagon form av
(skriftligt) bokstavsarbete. Larare 2, Larare 3 och L&rare 4 anser det nddvéandigt och viktigt att
barnen lar sig forma de enskilda bokstaverna. Hos Larare 1, som forestar en forskoleklass,
sker det mycket litet skriftligt bokstavsarbete och i de allra flesta fall pa barnens eget initiativ.

Larare 1 anser att barnen danda far sa mycket skriftlig bokstavstraning da de val borjar forsta
klass, att barnen lika val kan fa vanta med detta till dess. Lararen anvander sig dock av
muntlig bokstavstraning i samband med genomgangar av barnens laslaxor. Hon sager att hon
kan halla for ett finger pa en viss del av ett ord som barnet redan kan och fraga exempelvis
vad som skulle handa med ordet om man lade till, drog ifran, eller bytte ut en viss bokstav.
Exempelvis skulle ordet bil kunna bli ordet bal om man byter ut den mittersta bokstaven.
Lararen anser att barnen behdver 6va sig i att uppmarksamma sma forandringar av ord.

Larare 1 anvander sig i sin forskoleklass under héstterminen av Trulles arbetsbok (Bryntse &
Palmkvist, 2006). Denna arbetsbok &r uppbyggd utifran det talade spraket och later barnen
ova sig i de olika moment som ingar i den “sprakstege” som boken har delat in de olika
sprakliga momenten i. Momenten innebar ovningar i att kdnna igen och lara sig rim,
meningar, ord, stavelser och ljud (med ljud menas att lyssna efter exempelvis forsta och sista
ljudet i ett ord, att satta ithop ljud, att ta bort och lagga till ljud till ord). Arbetsboken
innehaller ocksd rent visuella Gvningar. Barnen brukar ha arbetat sig igenom Trulles
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arbetsbok vid varterminens borjan och det ar forst da som barnen far borja med skriftligt
bokstavsarbete. Detta arbete &r inte planerat utan ska ske pa barnens eget initiativ. Man har
som mal att barnen ska lara sig ett antal bokstaver innan de borjar forsta klass.

Larare 2 kopplar sin bokstavstraning till tva typer av bokstavsbocker. Den ena ar Trulle-
sagorna (Bryntse & Palmkvist, 2001), en hoglasningsbok déar varje bokstav har sin egen saga.
Dessa sagor kretsar kring trollet Trulle. Varje saga ar en avslutad och fristaende beréttelse.
Den andra bokstavsboken ar Arg Banan Cyklar (S&af, 2006), en storbok dar varje bokstav har
sin egen sang. Trulle-sagorna anvénds varje vecka i samband med presentation av vad Larare
2 kallar Veckans bokstav, alltsad den bokstav som barnen ska arbeta med den aktuella veckan.
Arg Banan Cyklar sjunges som ett komplement till évrigt bokstavsarbete, ndgon gang under
veckan. Larare 2 berattar att en del barn blir mer fangade av det bokstavsarbete som ror en
sang, an det traditionella bokstavsarbetet.

Larare 2 ar i Ovrigt den enda larare som beskriver den arbetsgang for bokstavsarbete som
barnen i hennes F-1 klass far utfora pa foljande satt:

e Varje vecka inleds med att med en upplasning av en Trullesaga som presenterar den
aktuella bokstaven via en berattelse. Sedan kan barnen fa gissa vilken bokstav de tror
ar veckans bokstav utifran vad de hor i berattelsen. Sedan veckans bokstav har
konstaterats visar lararen hur man skriver bokstaven. Hon visar detta med hjélp av vad
hon bendmner som bokstavshuset, vilket ska illustrera for barnen hur bokstaverna &r
utformade. Alla bokstaver bor i bokstavshuset, som har en vind, en vaning och en
kéllare. Alla bokstéver bor pa vaningen, medan en del aven bor pa (nar upp till)
vinden och andra bor pa (nar ner till) kéllaren. Exempelvis bor bokstaven o enbart pa
vaningen, medan bokstaven | bor bade pa vinden och vaningen. Léraren visar ocksa
hur man skriver bokstaven. Sedan denna introduktion &r avslutad, ska alla barnen méla
bilder som vars namn bérjar pa veckans bokstav i sin s.k. ABC-bok. Efter detta gar
forskolebarnen in i ett eget klassrum for att arbeta med Ovningar i spraklig
medvetenhet tillsammans med en forskolelarare. Barnen som gar i 1:a klass ska 6va
sig pa att forma veckans bokstav, vilket de gor genom att skriva bokstaven i en
skrivbok upprepade ganger.

Larare 3 anvander sig av olika delar vid sin bokstavstraning: Léararen inleder arbetet med att
introducera bokstaven genom att skriva den pa tavlan och ljuda bokstaven tillsammans med
barnen. Darefter arbetar barnen enskilt ur ett bokstavshafte bestaende av ett av lararen
kopierat material. Arbetet sker enligt en bestamd arbetsgang som star skriven pa tavlan: Ringa
in, Las, Skriv och Stryk under. | ett forsta steg far barnet i uppgift att i ett myller av olika
bokstaver finna och ringa in den bokstav som arbetet utgar fran. Arbetet fortsatter darefter
genom att barnet far lasa en vers som i stor utstrackning innehaller den aktuella bokstaven. |
ett tredje steg far barnet trana sig i att forma bokstaven genom att upprepade ganger skriva
den. Ett sista steg bestar i att lyssna var i ordet bokstaven férekommer.

Varje barn har aven ett hafte som heter Veckans ord (Billstrom & Karlsson, ar okéant). Genom
olika évningar introduceras ord inom olika teman for barnen att trana pa. Ett tema heter t.ex.
Familjen. Har far barnen uppgifter som mor+mor = och far+far= . Teman
kan ocksa vara Substantiv eller Verb. Da barnen vet hur de ska arbeta med héftet anvands det
ofta i enskilt arbete. Vissa tillfallen far barnen dven de ord dom behandlas att kunna i léxa.

Barnen har dven tillgang till bokstavskort som anvands av barnen nar de lar sig forma
bokstaverna. Dessa ar i storlek A5 och héanger i en trad fran en krok under whiteboard. Enskilt
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kort presenterar en bokstav skriven i gemener och versaler tillsammans med pilar som visar
hur bokstaven ska skrivas. Larare 3 beskriver att barnet dels kan folja pilarna med fingrarna,
dels ha den som mall ndr det skriver bokstaven. Till 1&seboken hor &ven arbetsboken Tutti
frutti (Annell m.fl., 1999).

Larare 4, som forestar en tva-trea, har bokstavsarbete med bade sina tvaor och treor, da hon
uppfattar att de behdver det. Lararen menar att hon gar runt och kikar pa hur barnen skriver
och kan peka pa en bokstav som hon uppfattar att ett barn har format underligt. Sa ber lararen
barnet visa hur hon eller han har skrivit bokstaven, for att se om barnet anvénder ratt rorelser.
Lararen kan darefter lata barnet 6va sarskilt pa den bokstav han eller hon behover 6va extra
pa. Hon kan halla i barnens hander nar de skriver for att visa de hur de ska forma bokstéaverna,
sa att de ska fa kanna rorelsen. Hon later dessutom barnen ga fram och doppa fingrarna i litet
vatten for att sedan skriva bokstaverna pa tavlan med hjélp av vattnet. Larare 4 menar att man
inte kan rakna med att barnen kan alla bokstaver och kan skriva, bara for att de har gatt i
skolan i nagra ar. | trean arbetar barnen dven mycket med att lara sig skrivstil, vilket hon
berattar att barnen tycker ar mycket roligt. Ovandet i skrivstil i tredje klass innebar ytterligare
skriftligt bokstavsarbete med att forma bokstaver. L&rare 4 ar noga med att betona att det inte
racker med att barnen kan forma bokstaverna ratt, de maste dven veta vad man ska ha
bokstaverna till, de maste veta hur bokstaverna later och att man kan sétta ihop dem till ord.

Barnen producerar sjilva texter. Har kan namnas helgboken (som Lé&rare 3 och Lérare 4
anvander sig av) och meddelandeboken (som Larare 3 anvander sig av). | helgboken far
barnen skriftligt berétta vad de har gjort i helgen och i meddelandeboken staller enskilt barn
och larare i dialog fragor till varandra.

Barnen kommer aven i kontakt med ytterligare texter i form av fragor och instruktioner i
ovningsbocker och i skriftliga laxor. Det finns i klassrummen texter pd manga olika stallen,
som texter skrivna pa whiteboard och planscher.

4.2 Texter vid l&s- och skrivinlarning

Samtliga larare anvander sig av olika texttyper vid Ias- och skrivinlarning. For att ytterligare
skilja skonlitterara texter fran Gvriga texttyper har vi valt att dela in texterna i tva grupper:
Skonlitterara texter som anvands i las- och skrivinlarningen och Ovriga texter vid las- och
skrivinlarning.

4.2.1 Skonlitterara texter som anvands i las- och skrivinlarningen

| samtliga larares klassrum finns tillgang till skonlitterdra texter av olika slag, i form av
bokhyllor och korgar pa barnvanlig niva dar barnen kan plocka till sig bocker pa egen hand att
lasa. Bocker lanas aven fran skolans bibliotek, stadsdelens bibliotek (Larare 2 och Léarare 4)
och fran Skolbibliotekscentralen (Larare 3). | det som foljer har vi valt att narmare beskriva
vilka skonlitterara texter som anvands i de metoder som &r knutna till skonlitteratur. Vi har
valt att vélja en uppdelning baserad pa de metoder som anvands vid las- och skrivinlarning:
Skonlitterara texter vid lasléaxan, Skonlitterara texter vid hdglasning — larare for barn,
Skonlitterara texter vid hoglasning — barn for barn, Skonlitterara texter vid enskild I&sning,
Skonlitterara texter vid bokstavstraning samt Skonlitterara texter vid eget skrivande.

Skonlitterara texter vid l&slaxan

Larare 1 och Larare 4 anvéander sig av skonlitterdra texter vid laslaxan. Larare 1 anvéander
smabdcker fran olika forlag och laromedel. Som exempel kan ndamnas smabdcker fran
laromedlet Bumerang (Arvin, 2005), Kiwi (Gaynor m.fl., 2001) och Stjarnsvenska
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(Andersson m.fl., 2002). Dessa tre laromedel ar uppbyggda utifran Whole Language-filosofin
(for n&rmare beskrivning av Whole Language, se 2.4). Ldrare 3 anvénder sig av en
nivaanpassad skonlitterar lasebok som ingar i laromedlet Kom och las (Nilsson-Brannstrom,
1999) utgiven av forlaget Natur och kultur. Laseboken ar skriven av en barnboksforfattare.
Larare 4 anvander sig av en antologi med utdrag av skonlitterara texter som heter Bla boken
(Hedberg m.fl., 1981). Exempel pa forfattare som representeras i denna antologi &r Astrid
Lindgren och Gosta Knutsson med texter ur Pippi Langstrump och Pelle Svanslos. Valkanda
barnsboksillustratorer har illustrerat bilderna.

Skonlitterara texter vid hoglasning och arbete knutet till skonlitteratur — l1&rare for barn
Samtliga larare anvander sig av hdglasning med barnen. De skonlitterdra texter som anvéands
ar kapitel- och bilderbdcker, storbocker, sagor och kortare berattelser. Léarare 1 och Larare 2
anvander kapitelbdcker vid hoglasning. Larare 1 anvander sig vid hdglasning &ven av den
gemensamt skrivna saga som barnen har forfattat med hjalp av lararens nedtecknande pa
whiteboard. Larare 3 anvander sig mest av bilderbocker vid héglasning, men &ven av kortare
berattelser och mer séllan kapitelbdcker. Larare 4 anvander sig av storbdcker, kapitelbdcker
och av sagor vid hoglésning.

Exempel pa kapitelbocker som anvands av lararna ar: Kalle och chokladfabriken av Roald
Dahl, Gummitarzan av Ole Lund Kirkegaard och Varning for X-ligan av Peter Gissy.
Exempel pa bilderbocker ar: Pettson och Findus av Sven Nordqvist. Exempel pa sagor kan
namnas t.ex. Tummelisa av H.C. Andersen och exempel pd kortare berattelser ar t.ex.
beréttelser om julen. Har bor &ven ndmnas att de skonlitteréra texter som anvénds i arbete
kopplat till hoglasning ar desamma som de som just namnts. Larare 3 har t.ex. utgatt fran
Kalle och chokladfabriken i sitt arbete med boksamtal och andra metoder.

Skonlitterara texter vid hoglasning — barn fér barn

Larare 3 later barnen lasa i grupper for varandra ur smabocker med skonlitterdara texter.
Smabdcker anvands aven da de aldre barnen laser for de yngre (Léarare 2, Larare 3 och Lérare
4). Smabockerna ar hamtade fran en rad laromedel och forlag. Exempel pa smabocker &r de
fran laromedlet Bumerang (Arvin, 2005), Kiwi (Gaynor m.fl., 2001) och Stjarnsvenska
(Andersson m.fl., 2002). Né&r de aldre laser for de yngre anvands aven barnens egen
producerade texter. Som en del av laslaxan forekommer dven hoglasning ur Bla boken
(Hedberg m.fl., 1981) (Léarare 4). Barnen far aven lasa upp skonlitterara texter som de sjalva
har producerat eller har producerat tillsammans. Dessa bestar i sagor och beréttelser.

Skonlitterara texter vid enskild Iasning

Samtliga larare anvander skonlitterara texter vid enskild ldsning. Som namndes i
beskrivningen av metoder far barnen utéver de texter som anvands vid lasléaxan dven sjalva
valja vilka texter som ska lasas. Larare 1 anvander i forskoleklassen bilderbocker och
smabdcker fran olika laromedel och férlag som finns i klassrummet. Larare 2 anvander sig till
viss del av bocker lanade fran skolans bibliotek, men dven av skonlitterara texter som finns i
klassrummet. Dessa bestar i bilderbdcker, smabécker och barnens eget tillverkade bocker.
Larare 3 anvander bocker lanade fran Skolbibliotekscentralen och smabdcker fran olika
laromedel och forlag, vilka & desamma som de presenterade under foregaende rubrik. Larare
4 anvander enbart bocker som barnen sjélva far lana i skolans bibliotek. | samband med egen
lasning arbetar Larare 3 och Ldrare 4 med recensioner av de texter som barnen laser enskilt.
Som namndes under rubriken Skonlitterara texter vid enskild lasning ar dessa bocker lanade
fran skolans bibliotek och Skolbibliotekscentralen samt smabdcker fran olika forlag och
laromedel.
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Skonlitterara texter vid bokstavstraning

Larare 3 anvander Trullesagorna (Bryntse & Palmkvist, 2001) vid bokstavarbete.
Trullesagorna &r en del av laromedlet Trulle utgivet av Gleerups Utbildning AB. Materialet ar
utformat att bygga upp spraklig medvetenhet hos barnen (att forsta att spraket har bade en
form- och en funktionssida (for narmare beskrivning, se 2.2). Varje bokstav har sin egen saga
och ar en avslutad och fristdende beréttelse.

Skonlitterara texter vid eget och gemensamt skrivande

Bade hos Larare 2, Larare 3 och Larare 4, sker det enskilt skrivande av skonlitterara texter.
Barnen far i dessa tre klassrum skriva beréttelser och sagor utifran sin egen fantasi. Hos
Larare 1, som forestar forskoleklassen, sker inga sadana aktiviteter. Hos henne sker enbart ett
gemensamt skrivande av en saga. Larare 2 och Ldrare 3 anvander sig bade av enskilt
skrivande av skonlitteréra texter och av gemensamt skrivande av skonlitterédrare texter.

4.2.2 Ovriga texter vid las- och skrivinlarning

| samtliga larares klassrum finns tillgang till texter av annan karaktér &n skonlitteratur. Vi har
under den héar rubriken valt att sammanstidlla de texter som anvands vid l&s- och
skrivundervisningen. | det som f6ljer har vi valt att ndrmare beskriva vilka texter av annan
karaktér an skonlitteratur som anvénds i de metoder som ldrarna beskriver. Vi har valt att
vilja en uppdelning baserad pa de metoder som anvénds vid las- och skrivinlarning: Ovriga
texter vid laslaxan, Ovriga texter vid hdglasning, Ovriga texter vid enskild lasning, Ovriga
texter vid bokstavsinlarning, Ovriga texter i andra sammanhang.

Ovriga texter vid lasléaxan

Larare 2 anvander sig av en nivaanpassad lasebok i laslaxa med text konstruerad att mota
barnen pa ratt spraklig niva. Bockerna ingar i laromedlet Las med oss (Sundh m.fl., 1985) och
ar utgiven av forlaget Natur och kultur.

Ovriga texter vid higlasning
Vi hoglasning anvander lararna framst skonlitterara texter. Endast Larare 3 anvander sig till
viss del av facktexter vid hoglasning. Vilka dessa facktexter ar framgar inte i intervjun.

Ovriga texter vid enskild I4sning

Tre av lararna anvander sig av smabdcker vid enskild lasning (Lérare 1, Larare 2 och Larare
3). Smabockerna bestar av forutom skonlitterar text dven av facktext. Av smabdcker med
facklitteratur kan namnas sadana fran laromedlet Bumerang (Arvin, 2005), Kiwi (Gaynor
m.fl., 2001) och Stjarnsvenska (Andersson m.fl., 2002). Dessa tre laromedel ar uppbyggda
utifrin Whole Language-filosofin (fér narmare beskrivning av Whole Language, se 2.4).
Larare 1 och Larare 3 anvander sig dven av bokstavsbdcker som ingdr i Laromedlet Bravo
(Danielsson, okant ar) utgivna av forlaget Gleerups. Enligt tillnrande lararhandledning,
bygger laromedlet Bravo pa helordsmetoden. Bdockerna presenterar ordbilder for barnen att
lara sig. | varje smabok presenteras aven en bokstav och texten ar konstruerad sa att den
aktuella bokstaven aterkommer flera ganger. Bokstaven L handlar t.ex. om Lejonet Leo som
ar lat.

Ovriga texter vid bokstavsinlarning

Larare 2 anvander sig av storboken Arg Banan Cyklar (Saaf, 2006) utgiven av forlaget
Bonnier Uthildning. Har presenteras varje bokstav med en sidng. Denna sang har en
medfdljande sangtext som presenteras pa ett uppslag tillsammans med en illustration som
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innehaller foremal och dylikt vars namn innehaller eller borjar med den aktuella bokstaven.
Varje sang kretsar kring ett speciellt tema, exempelvis “ilska”, eller “rymden”.
Bokstavshockerna som ingar i laromedlet Bravo (Danielsson, okant ar) kan dven namnas har
da vi anser att den enskilda lasningen av dessa kan ses som en del av bokstavsinlarningen.
Lérare 4 anvander ett bokstavshéafte dar det finns texter i form av instruktioner och fragor.

Ovriga texter i andra sammanhang

Larare 2 och Ldrare 3 anvédnder 6vningsbocker som &r del av samma laromedel som
lasebockerna. Ovningsboken som hor till laromedlet Las med oss (Sundh m.fl., 1985) heter
Min egen bok och dvningsboken som tillhdr laromedlet Kom och las (Nilsson—-Brénnstrom,
1999) heter Tutti Frutti. | dessa 6vningsbocker moter barnen texter i form av instruktioner och
fragor. Larare 3 anvander sig av en meddelandebok dar larare och barnet skriver till varandra,
vilket innebdr att barnet laser text skriven av ldarare. Dessa texter kan vara svar och
forklaringar av fragor eller vara fragor till barnet. Léarare 4 anvander en helgbok dar barnen
skriva om varje helgs férehavanden. Barnen far darefter lasa varandras texter. Har laser alltsa
barnen texter skrivna av dem sjélva.

4.3 Vad som ar viktigt att tanka pa

Under intervjuerna har vissa amnen for lararnas tankar och asikter aterkommit. Vi har under
denna rubrik valt att samla dessa tankar och asikter. Vi har valt féljande rubriker for detta:,
Allméant om l&sinlarning, Allmant om skrivinlarning, Nivaanpassning vid lasinlarning,
Nivaanpassning vid skrivinlarning och Foraldrarnas delaktighet.

Allmént om lasinlarning

Larare 1 menar att det vid lasinlarning &r viktigast att ge barnen tid. Att finnas dér och hora pa
barnen nar de laser. Barnen maste kanna att pedagogen lyssnar och ar uppméarksamma pa
barnens lasande. Man ska inte heller vara snar till att ratta l&sandet. Lararen menar att man
inte ska stéalla for hoga krav pa sma barn. Inget barn ska exempelvis tvingas lasa upp en
lasléxa sjalv innan de kan den — da ska de fa hjalp istallet. Larare 1 anser att barn ska lara sig
lasa ut hela ord med en gang.

Larare 2 menar att lasgladjen ar viktig. Barnen maste tycka att det &r roligt att lasa, de maste
kanna nyfikenhet och en egen vilja att 1asa. Hon menar att man ska uppmuntra barnens egen
nyfikenhet och vilja att l4sa. Och man ska vara snar att berémma vid lasningen. Lérare 2
tycker att barnen maste lara sig ljuda for att kunna lésa.

Larare 3 menar att det ska vara roligt, roligt, roligt att lasa. Hon menar &ven att man vid
lasinlarningen ska utga fran barnens egna erfarenheter. Larare 3 menar att vissa barn lar lasa
med hjélp av helord och andra barn behdver ljuda, det &r helt individuellt. Hon menar att det
som pedagog &r viktigt att anvanda sig av bagge metoderna.

Larare 4 menar att man ska utga fran barnens egen lust att lasa. Man ska se till att ha ratt
material, d.v.s. enkla texter inledningsvis och texter som engagerar barnet. Det ar viktigt att
man som ldrare uppmuntrar och tar det lugnt och véntar in barnet. L&rare 4 menar att barn lar
sig bast utifran sina egna ord, garna hela ord i taget.

Allmént om skrivinlarning

Larare 2 menar att det ar viktigt att uppmuntra barnens skrivgladje och hon menar att man kan
doda skrivgladjen genom att ratta for mycket. Léararen anser att barnen maste fa kanna att de
far skriva fritt och att de bara vill skriva. Hon menar att barnen oftast kanner mycket tidigt att
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de kan skriva och att de da ska fa fortsatta kénna att de kan det. Sedan kan man undan for
undan plocka ut vissa ord och hjalpa dem med, till en bérjan framférallt hogfrekventa ord
sasom jag, du, och osv.

Larare 3 séger att det ska vara roligt att skriva och att man inte ska rétta barnens egna texter
sarskilt mycket. Lararen later ibland barnen lasa upp de beréttelser de har skrivit. Hon menar
att det inspirerar kompisarna att skriva.

Larare 4 berattar att hennes barn skriver véldigt mycket egna beréattelser, garna langa sagor.
Lararen menar att barnen utvecklar sitt skrivande just genom att skriva. Hon menar att det ar
en direkt foljd av att hon uppmuntrar dem att “bara skriva” och inte tdnka pa om de till
exempel stavar rétt eller fel. Hon petar inte i barnens egna texter.

Bade Larare 1, Larare 2 och Larare 4 menar att det finns mycket som inte ar reellt
bokstavsskrivande, som anda kan ses som skrivtraning. Att till exempel brodera en tavla, mala
i monster, lagga péarlplattor, plocka sma &rtor och liknade 6vningar kan ses som forévning
infor skrivarbetet. Ovningar som Ilater barnen anvéanda sina hander, anser dessa larare
paverkar barnens finmotorik mycket positivt, vilket de aven menar behovs for att kunna forma
bokstaverna i vart alfabet. Larare 1 namner ytterligare sammanhang som tranar barnen i deras
tidiga skriv- och lasinlarning. Hon menar att barnen behdver “trdna sina 6gon” i att hitta
likheter och skillnader i bilder. Barnen kan till exempel fa fylla i tva likadana monster bland
en mangd olika, eller "hitta tre fel” mellan tva bilder.

Nivaanpassning vid lasinlarning

Samtliga ldrare anvander i nagon man nivaanpassade texter vid lasinlarningen. Larare 1 menar
att bilden ar viktig for nyborjarlasaren da denna fyller en funktion att skapa forstaelse av
texten. Hon beskriver &ven att en nyborjartext bor ha tydligt monster i meningsbyggnad. Som
exempel visar hon en text dar ordet har ar skrivet i varje mening och alltid i samma position.
Dessa aspekter anser hon vara viktiga angaende val av text. De smabdcker hon anvéander &r
fran olika laromedel och forlag och utgor olika svarighetsgrader.

Larare 2 menar att ord pa en lagre lasniva inte far innehalla for svara delar, sdsom sj-ljud. Hon
anvander lasebdckerna Las med oss (Sundh m.fl., 1985) dar lasaren moéter Ola, Elsa och Leo i
tre bocker som var och en &r avsedda att méta barn pa olika sprakiga nivaer. Handlingen i alla
bocker ar detsamma, men mangd text, respektive mangd bilder skiljer sig sinsemellan. Pa den
"|attaste” nivan ar orden enkla och fa och bilderna fungerar som ett starkt stod till texten.
Orden &r konstruerade sa att bokstaver i sa stor utstrackning som mojligt introduceras i viss
ordning, t.ex. introduceras tidigt de bokstaver som gar att ljuda ut lange sdsom s, o och I. Pa
den “svaraste” nivan moter barnen ett rikare sprak som kompletteras med fa bilder som stod
for lasningen. Larare 2 hjalper inledningsvis barnen att hitta ratt niva pa lasebok, men darefter
far de sjalva fritt valja om de vill lasa pa en "svarare” eller "lattare” niva. Larare 2 anvander
sig dven av smabdcker fran laromedlet Stjarnsvenska utgivet av Liber. Smabdckerna ar av
laromedlet indelade i nivaerna 1-11, men i klassrummet finns bara niva 1-3. Till en borjan
hjalper Larare 2 barnen att finna bocker pa ratt niva, men darefter far barnen sjalva valja fritt
bland de olika nivaerna.

Larare 3 menar att barnen sjalva hittar sin niva vid lasning samtidigt som hon som larare
marker om texten ar for svar eller for latt utifran barnens forhallningssétt till den. T.ex. kan ett
tecken pa att texten ar for latt vara att barnet tycker att den ar trakig. Larare 3 anvander tva av
de tre nivaer av lasebocker (niva A och niva B) dar lasaren far mota Moa och Mille och som
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ingar i laromedlet Kom och las (Nilsson-Brannstrom, 1999). Den gemensamma titeln for de
tre &r Forstagluttarna och ar skriven av barn- och ungdomsforfattaren Moni Nilsson-
Brannstrom. Aven har utgér bockerna samma handling, men mangd text och bilder skiljer sig
mellan de tre nivaerna. Niva A bestar av mindre text och fler bilder medan niva C bestar av
mer text och farre bilder. Till skillnad fran den lasebok som anvéands av Lérare 2 ar texten inte
konstruerad att introducera bokstaver i viss ordning utan utifran méngd text. Larare 3
anvander dven smabocker i undervisningen. Dessa ar indelade i tre nivaer for att barnen
lattare ska kunna hitta bocker pa sin niva: Bocker med korta ord och korta meningar, Bocker
med langre ord, langre meningar och mer som hander samt Bocker med langa meningar och
massor som hander.

Larare 4 anser det vara viktigt att se till att om de vill l&sa, att man har ratt material, att det &r
enkla texter fran forsta borjan. Det ar viktigt att barnen kanner igen sig i texterna — att texterna
kommer fran deras eget intresse. Hon menar att man ska uppmuntra, ta det lugnt och vanta in
barnen. Barnen ska vaga vara pa sin niva. Det finns de som laser helt flytande med intonation
och det finns de som sitter och ljudar och kdmpar.

Nivaanpassning vid skrivinlarning

Att barnen ska skriva utifran sin egen niva ar nagot som samtliga larare menar. De uttrycker
aven att man inte ska ratta i barnens tidiga texter. | beskrivning av bokstavsarbete berattar
Larare 1 att barnen far borja med bokstavsarbete utifran eget intresse. Samtidigt har hon som
mal att varje barn ska kunna nagra bokstaver da de borjar ar 1. Larare 3 anvéander en
meddelandebok dar barn och larare skriver till varandra. Hon rattar i detta fall inte texterna
som barnen skriver, men skriver sjalv alltid korrekt svenska. Larare 4 uppmuntrar barnen att
skriva utan att tanka pa stavning. Hon sager: “Skriv, skriv, skriv” till barnen for att de ska
koncentrera sig pa just det. | vissa fall skapar hon situationer dar det blir viktigt for barnet att
stava ratt, t.ex. genom att lata barnen skriva texter som ska lasas av andra.

Foraldrarnas delaktighet

Tre av lararna lyfter foraldrarnas delaktighet som en viktig del i barnens lasinlérning. Larare 1
uttrycker det som viktigt for foréldrarna att veta hur de ska arbeta for att hjalpa barnen. Hon
har darfor ett fordldramote déar hon informerar féraldrarna hur de i skolan arbetar med lasning,
for att foraldrarna ska kunna lasa pa samma satt tillsammans med barnen. Foraldrarna
informeras aven om hur de med barnen ska arbeta med den av skolan givna lasldxan. Denna
information ges dven skriftligt. Lararen menar aven att det marks valdigt val pa barnens
lasutveckling om foraldrar &r delaktiga eller ej. Larare 2 uppmuntrar foraldrar att 1asa lasléaxan
tillsammans med barnen och dven att I4sa hogt for barnen for att erbjuda dem det hon kallar
for upplevelselasning. Larare 4 uttrycker det vara viktigt att foraldrarna forstar att inte alla
barn lar sig pa samma satt pA samma gang. Sa att de (féraldrarna) forstar att det inte ar nagon
process som bara sker ”s&” utan att det ar individuellt. Enligt lararen vill manga foraldrar tro
att barnen maste lara sig lasa i hosten i ettan, att de helst ska kunna lasa nar de gar ut
sexarsverksamheten. Men det far inte vara ndgon stress med det, utan man ska vénta in
barnen.
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5 DISKUSSION

| denna del har vi utgatt fran vart syfte och medféljande fragestéllningar for att koppla
samman vara reflektioner med den litteratur vi last och det resultat vi erhallit fran véra
informanter.

5.1 Laérarnas metoder vid lasinlarning utifran skonlitterar text

Samtliga larare arbetar utifran skonlitteratur pa en rad olika satt, dvs.: laslaxa, hoglasning —
larare for barn, hoglasning — barn for barn, arbete utifran hoglasning, enskild lasning, arbete
kopplat till enskild l&sning, skriva egna skonlitterara texter — enskilt och tillsammans samt
ovriga exempel. De tre metoder knutna till skonlitteréra texter som vi tolkar som viktigast vid
lararnas l&sinlarning &r laslaxan, enskild l&sning och hdglasning. Detta for att dessa tre
metoder alla &r regelbundet aterkommande, och far ta ganska mycket tid i ansprak av den
undervisning som ldararna bedriver. Lasldxan ar dessutom den huvudsakliga hemldxan inom
lasinlarningen och det ar har barnen med hjélp av vuxen Oversyn Ovar sig i att l&sa. Detta
anser vi gor denna del till en viktig del av barnens lasinlarning. Flera av lararna nd&mner dven
att det ar viktigt att det ska vara roligt att lasa, och vi har tolkat den enskilda l&sningen och
hoglasningen som de tillfallen da barnen framfor allt ska ha roligt da de sjéalva eller andra
laser. Utéver den tid och den regelbundenhet som dessa metoder far av lararna i var
understkning, gor detta att vi tolkar dven dessa tva metoder som viktiga vid lasinlarningen.

511 Laslaxan

Alla larare anvénder sig av laslaxa. Hos alla lararna sker lasléxan veckovis och redovisas for
lararen genom upplasning av lasléaxan for lararen. Gemensamt for de fyra lararna, oavsett om
de anvénder sig av skonlitterdra texter eller av andra texter vid laslaxan, &r aven att de
anvander sig av nivaanpassade texter vid laslaxan. Barnen laser texter som enligt lararen ska
vara anpassade till den niva de befinner sig pa.

Vi tycker att detta verkar vara ett bra satt for barnen att fa 6va lasning pa en niva de klarar av.
Det kan formodligen vara svart for ett barn att hitta en text som passar det nivamassigt. Om
barnet i for stor utstrackning kommer i kontakt med en text som blir for svar for det att utlésa,
tror vi att det kan tro att det ar hennes lasformaga det ar fel pa, vilket inte behover vara fallet.
Déarmed inte sagt att barn inte ska mota svara texter. Vi tror att barn behdver utmanas i sin
lasning for att utvecklas, vilket kan ske genom att texten ar en aning svarare an de ar vana vid.
Vi tror dock att det &r viktigt att man som larare & medveten om att man har gett barnet en
storre utmaning lasméssigt an det &r van vid, och darfor vara beredd att ge barnen det stod och
den uppmuntran det behover for att kédnna att det inte ar odverkomligt att ldsa en aningen
svarare text. Med hjalp av en vuxens stod, tror vi att barnet da kan utveckla sin lasférmaga.
Genom detta tar man tillvara pa barnets "potentiella utvecklingszon” (fér narmare beskrivning
2.5). Allard m.fl. (2001) menar att en forutsattning for att ett barn ska kunna léra sig att l&sa &r
att det sker i meningsfulla situationer utifran helheter (se 2.5). Vi tror att om ett barn upplever
att en text ar meningsfull for det, kan barnet lasa svarare texter an det kanske tror.

Den nivaanpassning av texter som lararna véljer till barnens lasléxor, upplever vi framst utgar
fran hur enkla eller svara texterna ar. Kanske borde dven en nivaanpassning ske utifran
barnens intressen? Allard m.fl. (2001) menar att de texter barnet kommer i kontakt med bor
ligga pa barnets niva genom ett meningsfullt innehall som det kan relatera till (se 2.5) Det ar
bara hos Larare 1 som barnen sjalva far valja en text som de ska ha i laslaxa. Pa detta satt
utnyttjar lararen barnens egen nyfikenhet och upptackargladje som bas for lasldxan. A andra
sidan kan man anse att lararen inte far samma kontroll 6ver hur latt eller svar texten ar som
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barnet har valt att l&sa. Larare 1 har 16st detta genom att i férvdg plocka ihop en stor mangd
bocker som hon anser att barnen bor klara av och later sedan barnen vélja bland dessa bocker
vid val av l&sléxa.

Ytterligare en gemensam faktor for laslaxan, r att barnen pa egen hand ska 6va sig pa texten
och i anslutning till detta atminstone vid ett tillfalle lasa upp texten for en foralder. Flera av
lararna lyfter foraldrarnas delaktighet som en viktig del i barnens lasinlarning. Denna
delaktighet omnamns framst i samband med de laslaxor som barnen ska éva pa hemma, da
foraldrarna eller en vuxen ska finnas dar och lyssna ndr barnet ldser. Men féraldrarnas
delaktighet och stéd namns ocksa som viktigt for lasinlarningen i allméanhet. Larare 4
uttrycker det vara viktigt att fordldrarna forstar att inte alla barn lar sig pa samma satt pa
samma gang, sa att de ser att lasutvecklingen &r en individuell process dér varje barn lar sig i
sin egen takt. Foraldrarna maste vara ett stod for barnet. Larare 2 sager sig dven uppmuntra
foraldrar att lasa hogt for barnen for att dven i hemmet erbjuda barnen vad hon kallar for
upplevelseldsning. Foréldrastddet omnamns dock inte alls av ldrarna i samband med
skrivinlarningen. | Lyckas med lasning (2001) namner man foraldrastodet som viktigt da
barnet &nnu inte har borjat sin ldsundervisning i skolan. Liberg (2006) menar att
foraldrastodet ar viktigt bade vid lasning och skrivning fore barnens skolstart. Narmare tankar
om fordldrastdd i samband den l&sundervisning som bedrivs i skolan har vi funnit i
lararhandledningarna till Kiwi (Gaynor m.fl., 2001) och till Stjarnsvenska (Andersson m.fl.,
2002). 1 bagge dessa lararhandledningar menar man att det ar viktigt att involvera foréldrarna
till barnen i den undervisning som bedrivs i skolan. Enligt Kiwi kan féraldrarna bidra till
mycket i barnens l&sutveckling. Darfor &r det bra att som larare uppmuntra foréldrarna att
engagera sig i barnens lasutveckling. Foraldrarna bér uppmuntras att ta del av och prata om
dagens upplevelser med barnen, lasa hogt for barnen, ga till biblioteket, lagga pussel ihop osv.
Man ska aven lasa tillsammans, t.ex. lasa brev, recept och skyltar tillsammans. Enligt
Stjarnsvenska ar den tid som barnen gar i skolan inte tillracklig for dem att trana pa sin
lasning. Genom att involvera foraldrarna, kan barnen fa 6kad mojlighet att trana pa sin lasning
aven i hemmet. Foraldrarnas delaktighet ar aven viktig for att fa barnet att se att lasande &r
viktigt dven utanfor skolan. Man bor darfor uppmuntra och informera foraldrar att bli
delaktiga i barnens lasuveckling. Man kan exempelvis informera foréldrarna om hur de kan
hjalpa barnen da de laser.

I metoden l&sléaxan kan vi skonja vissa kopplingar till metoden végledd lasning (fér narmare
beskrivning, se 2.7.2) som man anvander i Lyckas med l&sning (2001). Likheterna anser vi
ligga i att man dven inom vagledd lasning gemensamt gar igenom texten med barnen och att
arbetet dven har syftar till att lara barnen att lasa sjalvstandigt. Inom den végledda lasningen
gor man dock detta i hogre utstrackning och med storre fokus pa att lata barnen tillampa de
strategier fOr lasning som introduceras inom den gemensamma l&sningen. Man behandlar
aven en text under en langre tid.

Att delaktiggora foréaldrarna vid deras barns las— och skrivinlarning, tror vi ar av stort varde.
Vi tror att barnen har nytta av vuxenstdd bade i skolan och i hemmet vid sin las— och
skrivinlarning. Att som Larare 1 informera fordldrarna om hur man arbetar med lasning i
skolan, samt hur man vill att foraldrarna ska hjélpa barnen vid arbetet med lasldxan anser vi
vara mycket positivt av tva orsaker. Dels for att foraldrarna kan kanna sakerhet i att de hjalper
barnen pa (enligt skolan) basta satt. Dels for att foraldrarna pa detta satt uppmuntras att vara
delaktiga i sina barns las— och skrivutveckling, vilket innebar att barnen kan fa ett 6kat stod
hemifran i detsamma.
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5.1.2 Enskild lasning

Enskild lasning av skonlitteratur forekommer i alla klassrummen. Tre av l&rarna menar att det
enskilda lasandet ingar i den dagliga verksamheten. | dessa larares klassrum laser barnen en
stund varje dag. Larare 4 till och med "kraver” att barnen alltid ska ha en bok pa gang. Har
finns en stor skillnad vad géller val av skonlitteratur — barnen far sjalva valja vad de vill lasa
for nagot. Bjork och Liberg (2001) menar att den enskilda lasningen ofta gloms bort i skolan,
da det inte finns nagon tid till detta. De menar darfor att det ar bra att avsétta regelbundna
tillfallen at enskild lasning (se 2.5). Enligt var tolkning gor lararna i var undersokning detta,
da atminstone tre av dem avsatter tid dagligen at enskild lasning.

Aven Chambers (1995) menar att barn dagligen bor fa lasa enskilt (se 2.7.4.). Under denna tid
ska inget annat an tyst lasning ske i klassrummet. Det &r viktigt att barnen far lugn och ro i sin
l&sning och att stunden for enskild Iasning ska absolut inte vara ett tillfalle for lararen att
plocka ut enskilda barn och arbeta med annat, eller ga runt och ratta barnens lasande. Léraren
bor allra helst dgna stunden for enskild l&sning till att sjalv lasa en bok. Detta for att vara en
lasande forebild (Chambers, 1995). Ingen av vara intervjuade larare namner att de sjélva laser
samtidigt som barnen laser.

Da lararna i var undersokning har valt att avsatta tid at den enskilda lasningen, uppfattar vi det
som att de tycker att den enskilda l&sningen &r viktig vid deras lasundervisning. De har dock
inte vid intervjuerna narmare gatt in pa varfor den enskilda lasningen &r viktig. Enligt Lyckas
med lasning (2001) &r enskild l&sning en viktig del av barnen lastranande. Man menar att
enskild lasning &r ett tillfalle for barnet att anvanda sig av andra texter &n de som anvands vid
vagledd lasning (exempelvis Kiwibdckerna) och man menar att méngden texter som det laser
kommer att bidra till ett 6kat sjalvfortroende hos barnet. Enskild l&asning ger barnet dessutom
en traning pa att klara av utmaningar pa egen hand, vilket dven det kan leda till sjalvtillit.

Bjork och Liberg (2001) menar dessutom att det ar viktigt att engagera sig i de bocker som
barnen laser enskilt. Detta for att kunna stalla fragor och uppmuntra barnen i det de laser. Hos
vara av undersokningen berdrda larare namner man enbart recensioner som verktyg for att
eventuellt undersoka vad barnen tycker om de bdcker de har last. Ingen av l&rarna ndmner att
de pa nagot ytterligare sétt later barnen bearbeta det de last under enskild lasning.

Vi tror att den enskilda lasningen ar en viktig bestandsdel av en undervisning i lasinlarning
men att en aterkoppling av det lasta kan vara av varde. Men & andra sidan kan det nog vara
skont for barnen att inte behdva utvardera det lasta alla ganger, utan bara fa lasa och uppleva
pa egen hand.

5.1.3 Hdoglasning

Aven hoglasning beskrivs av samtliga larare som en del av det dagliga arbetet i klassrummen.
Bjork och Liberg (2001) anser hoglasningen vara en viktig del av barnens lasundervisning (se
2.5). Hoglasningen bor ske regelbundet och garna dagligen. Tre av lararna (Lérare 1, Larare 2
och Ldrare 3) talar valdigt varmt om hoglasning. Ett av syftena med hdglasning tycks vara att
lata barnen ta del av skonlitterara texter som annu ar for avancerade for dem att lasa pa egen
hand. Detta ndmner dven Bjork och Liberg (2001) som en viktig del av hoglasningens
funktion. De menar dessutom att hdglasning av skonlitteratur ger barnen sprakliga forebilder
och att barnen genom hdoglasningen kan lara sig sprakliga strukturer som de sedan kan
anvanda sig av da de skriver sjalva. Lararna i var undersokning upplever vi ha ytterligare
syften med sin hoglasning: att skapa en gemensam upplevelse kring en text, att barnen far
skapa sig egna bilder av nagot last och att fa en upplevelselasning som barnet kanske inte far
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da det laser pa egen hand. Larare 3 menar att hdglasning aven kan uppmuntra barnen att sjalva
vilja ldsa samma bdcker som hon har last hogt for dem.

I Lyckas med l&sning (2001) bendmner man hdglasning som en viktig del av arbetet med
spraket och att det darfor bor vara ett regelbundet inslag i arbetet. Har menar man aven att
texterna som anvands vid hoglasningstillfallet bor valjas med omsorg, utgora olika genrer och
lasas med inlevelse, allt for att skapa engagemang hos eleverna. Lararna i var undersokning
anvander sig vid hoglasning av bade kapitel- och bilderbocker, storbdcker, sagor och kortare
berattelser. Larare 3 menar att hon ofta valjer att lasa sagor for barnen, da hon upplever att de
inte pd nagot annat satt far del av sagotraditionen. P& s& vis viljer hon litteratur med
utgangspunkt i att bredda barnens genreuppfattning.

Lararna som forestar de aldersintegrerade klasserna (Lérare 2, Léarare 3 och Léarare 4) later de
barn som har kommit langre i sin lasutveckling lasa hogt for de som annu inte har kommit
lika langt. Detta tycker vi verkar vara en fin idé. Genom att lasa hogt for varandra, tror vi att
lasningen for dem kan fa ytterligare en innebdrd. Det maste kannas héarligt att uppleva att man
kan ge nagon annan en upplevelseldsning. Vi har i litteraturen dock inte funnit nagot
omnémnande av dylikt.

Barnen far aven lasa upp skonlitterara texter som de sjalva har producerat eller har producerat
tillsammans. Dessa bestar i sagor och beréattelser. Enligt Lyckas med lasning (2001) kan barn
ha lattare att lasa en text som det har forfattat sjalv. Detta for att det sprak som barnet sjélv
anvander sig av da det skriver, oftast ar lattare att lasa da det ar uppbyggt pa barns egna tankar
och erfarenheter och bygger pa ord som det redan kanner igen. De menar att sprakbruket och
de ord de valjer ibland &r mer livfullt &n hos etablerade forfattare. Man menar att barn ar
mycket motiverade att lasa texter som de sjélva har forfattat.

5.2 Léararnas metoder vid skrivinlarning utifran skonlitterar text

Vid skrivinlarning uppfattar vi att det finns fa kopplingar mellan redan skriven skonlitterar
text och den skrivinlarning som lararna bedriver. Det framsta anvandandet av skonlitterar text
vid skrivinldrning, ar att barnen sjalva far forfatta skonlitterdra texter. 1 Gvrigt anvands
skonlitterar text vid skrivinlarning framst for att besvara fragor och skriva recensioner
betraffande textens innehall. Detta undantaget Larare 3 som vid anvandandet av Chambers
fragemodell (se 2.7.4), dven later barnen skriva ner sina upplevelser av texten. Trots att
Chambers sjélv i presentationen av sin samtalsmodell inte ndmner skrivandet som en del, tror
vi att d&ven denna form av bearbetning av texten bidrar till forstaelse av det lasta.

Att barn ska fa utgd fran sin egen niva vid skrivande, ar nagot som alla larare patalar.
Nivaanpassning inom skrivinlarningen uppfattar vi saledes sker genom att man véljer att inte
ratta barnen i deras tidiga skrivande. Lararna menar att det &r viktigt att barnen tycker att det
ar roligt att skriva. Exempelvis menar en l&rare att det &r viktigt att uppmuntra barnens
skrivgladje och hon menar att man kan ddda skrivgladjen genom att ratta for mycket. Barnen
behover fa kanna att de kan skriva fritt och att de bara vill skriva. Hon menar att barnen oftast
kanner mycket tidigt att de kan skriva och att de da ska fa fortsatta kanna att de kan det. Bjork
och Liberg (2001) menar att man inte ska ratta barn i deras tidiga skrivande (se 2.5). Man ska
heller inte krdva att barnen réttar och andrar i sin text. De drar jamforelsen att ratta ett litet
barn som lar sig tala genom att kréva att det omedelbart anvander korrekt uttal. Samtliga
larare i var undersokning framhaller att man som ldrare inte ska ga in och ratta i det som
barnen skriver. Detta anser vi hdnga samman med att man inte vill hAmma barnens skrivlust.
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Vi uppfattar att lararna heller inte forvantar sig att tidiga skribenter producerar rattstavade
texter.

Lararna beskriver i metoder vid skrivinlarningen att barnen enskilt och gemensamt far skriva
skonlitterdra texter. Dessa bestar i sagor och beréattelser. Tre av lararna uttrycker att det &r
viktigt att barnen “bara far skriva”. Bjork och Liberg (2001) menar att det basta sattet for barn
att komma underfund med forhallandet mellan bokstavstecken och ljud férmodligen ar att
skriva dagligen (se 2.5). Genom det dagliga skrivandet far barnen dven mojlighet att forsta
principen for sammanljudning av bokstaverna fran vanster till hoger, eftersom de sjéalva under
skrivandet maste ljuda ut orden. Barnen har da dessutom valt orden sjalva och kanner darfor
omedelbart till deras innebord, vilket de inte alltid gér da de laser en text.

Aven om det individuella arbetet ser olika ut, anvander sig alla ldrarna av nagon form av
bokstavsarbete. Barnen behover veta hur de enskilda bokstéverna ser ut. Detta &r ndgot som
aven Larare 1 uttrycker, trots att hon menar att bokstavsarbetet i hennes klassrum har en
valdigt liten roll. Undantaget Larare 1 som &r forskollarare, tycks bokstavsarbetet fa ta mycket
tid. Vi tolkar detta som att lararna ser bokstavsarbetet som en viktig bestandsdel av barnens
las— och skrivinlarning. En vanlig invandning mot det helordsinriktade forhallningssattet, &r
att metoder utifran detta foérhallningssatt saknar bokstavsarbete (Liberg, 2006).

Larare uttrycker att det ar viktigt att barnen “bara far skriva”. Detta anser vi kan liknas vid det
tysta enskilda lasandet som uppmuntras av samtliga larare. Enskild lasning uppfattar vi som
ett tillfalle da barnen "bara far lasa”.

5.3 Om las- och skrivinlarning

Bjork och Liberg (2001) menar att ett ledord vid all lasundervisning, ska vara att barnen
tycker att lasningen ar rolig (se 2.5). Detta menar dven atminstone tre av lararna i var
undersokning. Lararna menar att lasgladje och lusten till att l&sa &r en viktig drivkraft vid
lasinlarningen. Bjork och Liberg menar att det ar forst da lasundervisningen ar rolig, som
barnens sprak kan utvecklas. Att barnen tycker att lasningen &r rolig, gor det aven majligt for
dem att tillgodogora sig olika slags texter och anvénda sitt lasande pa olika sétt. Det kan
namnas att lararna i var undersokning lika ofta papekar att det ska vara roligt att skriva som
det papekas att barnen ska ha roligt nar de laser.

De menar att det ar forst da som barnens sprak kan utvecklas. Att barnen tycker att lasningen
ar rolig, gor det &ven mojligt for dem att tillgodogéra sig olika slags texter och anvanda sitt
lasande pa olika sétt.

Lasning forekommer i manga olika sammanhang i lararnas lasundervisning och barnen far
bade lasa enskilt och for varandra. Bjork och Liberg menar att man lar sig lasa och skriva
genom att lasa och skriva. Att lasandet beskrivs forekomma i manga sammanhang anser vi
kan tyda pa att detta synsatt finns hos lararna.

Visserligen upplever vi att barnen i de fyra lararnas klassrum far lasa mycket skonlitteratur
och far en hel del skonlitterara texter upplasta for sig, men vi anser att det sker en alldeles for
liten aterknytning av det lasta innehallet och barnens upplevelser. Chambers (2002) menar att
samtalet kring en last text kan skapa en djupare forstaelse av det lasta. Vi tror att forstaelse av
text, dven Okar barnens laslust. Chambers beskriver ldsandet som ett drama och att man
genom att uppmarksamma barn pa lasandets drama, hjalper man dem att utvecklas till goda
lasare. Genom att leva sig in i en skonlitterdr text, karaktarer och handelser tror vi att man kan
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utvecklar en djupare forstaelse bade for andra och for sig sjélv, vilket ju kan ses som en
identitetsutveckling. Detta namns &ven i kursplanen for svenska, som menar att
skonlitteraturen hjalper manniskan att forsta bade sig sjalv och varlden och samtidigt bidrar
till att forma identiteten. Vi anser att det ar lararens uppgift att hjdlpa barn att na sadana
insikter genom skonlitteraturen. Darfor bor man, anser vi, som larare dven se till att barn far
bearbeta och relatera till innehallet i skonlitteréra texter pa olika satt. Detta tror vi kan ske dels
genom Chambers modell for boksamtal, men &ven genom att exempelvis aterberatta en
skonlitterér text muntligt, i text och i bild, eller genom drama, musik o.dyl.

Alla lararna trycker pa vardet av att anvanda sig av "ratt material” vid lasinlarningen. Detta
material skall vara tillrackligt enkelt for nyborjaren och tillrackligt utmanande fér de som
behover svarare texter. Ingen av ldrarna trycker pa vérdet av att anvanda sig av "ratt material”
vid skrivinldarningen. Det tycks snarare vara sa att samma material och évningar anvénds till
alla barn. Den nivaanpassning av material som vi upplever som mycket vikigt att ta hansyn
till inom I&sinlarningen, saknas inom skrivinlérningen.

Aven vad galler “rattning” och krav pd att gora rétt tycks det ligga en skillnad mellan
lasinlarningen och skrivinlarningen. Bade inom lasinlarningen och inom skrivinlarningen
finns det delar som ska réttas och utforas “korrekt”. Inom skrivning tycks dock den del som
far forbli orattad vara storre. Da barnen lar sig lasa kravs det att oftare att barnen ”laser ratt”
(dock ibland med hjéalp av lararen) an vad det krévs att barnen ”skriver ratt” vid
skrivinlarningen. Som larare ska man hjalpa barnen att lasa ratt, men det ar anda ratt det ska
bli. Man har exempelvis laxforhor — upplasning av i hemmet inévade texter — da en korrekt
avlasning av ord ska ha dvats in. Malet med dessa laxforhor tycks vara att kunna "lasa ratt”
infor lararen. D& barnen har uppgifter att skriva, kan dock felstavningar osv. tas med ro pa ett
annat satt. Endast en (liten) del av det skrivna ska rattas.

Flera larare talar om att foraldrastodet ar viktigt. Detta stoéd omndmns enbart i samband med
lasinlarningen och de laslaxor som barnen ska 6va pa hemma, da foraldrarna eller en vuxen
ska finnas dér och lyssna pa laslaxan. Foraldrastodet omnamns dock inte alls i samband med
skrivinlarningen. Hos en larare formulerar man dock familjeuppgifter som ska l6sas inom
familjen, och svaren skrivas ner pa papper.

5.4  Avslutning

Det har i var undersokning varit valdigt roligt att mota klassrum dar det sker sa mycket
lasning. Det har dven varit mycket roligt att se att det i alla klassrummen fanns en relativt rik
tillgang till olika bocker. 1 samtliga larares klassrum finns tillgang till skonlitterara texter av
olika slag, i form av bokhyllor och korgar pa barnvénlig niva dar barnen kan plocka till sig
bocker pa egen hand att lasa. Bocker lanas dven fran skolans bibliotek, stadsdelens bibliotek
och fran Skolbibliotekscentralen.

Déa vi bada alskar bocker har vi funderat mycket over hur man kan anvanda sig av
skonlitteratur inom 1&s- och skrivinlarningen. Vi ville darfor i examensarbetet fordjupa oss i
hur man kan basera en undervisning i l&s- och skrivinlarning med hjéalp av skonlitteratur
utifran ett helordsinriktat forhallningssatt. Vi har i vart arbete darfor valt att undersoka
skonlitteraturens anvandningsomraden vid las- och skrivinlarning i de tidigare skolaren inom
ett helordsinriktat forhallningssatt. Vi kan visserligen inte fullt ut avgoéra vilka av de metoder
som lararna anvander sig av som kan kopplas till det helordsinriktade forhallningsattet. Detta
pa grund av att lararna inte enbart arbetar utifran detta forhallningssatt. Vi har ocksa tolkat
lararnas undervisning som en blandning av olika metoder och férhallningssatt. De metoder
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som vi har skildrat i detta arbete, skulle kanske exempelvis kunna existera i ett klassrum dar
lararen enbart har ett avkodningsinriktat forhallningssatt. Vi kanner anda att detta arbete har
gett oss viktig insikt i hur undervisning i las- och skrivinlarningen kan fungera i praktiken. Vi
har &ven sett att skonlitteratur har ett anvandningsomrade inom framforallt lasinlarning. Vi
hade gérna sett fler anvandningsomraden for skonlitteratur inom skrivinlarning. Bade laslaxa,
enskild lasning och hdglésning ar metoder som vi till viss del var bekanta med sedan tidigare.
Vi forvéntade oss dock inte att det var de hdr metoderna som anvandes mest i samband med
skonlitteratur.

Forskning inom las- och skrivinlarning visar att en framgangsrik larare i las- och
skrivinlarning ar en sadan som har tillgang till manga olika metoder och en férmaga att
anpassa dem till enskilt barn. Vidare visas att det innebér risker att bara tillimpa en enda
metod i l&s- och skrivundervisningen da barnet latt laser sig vid den. Istallet bor man bygga
vidare pa enskilt barns egna strategier (Blomqvist & Wood, 2006). Enligt var tolkning innebér
detta att man som larare inom las- och skrivundervisningen bér ha tillgang till en rad metoder
och en god kunskap i hur man kan nivaanpassa undervisningen till enskilt barn. For att man
ska kunna nivaanpassa undervisningen anser vi att ytterligare en forutsattning &r att man
"kanner” det enskilda barnet och vet hur Iangt det har kommit i sin sprakutveckling. Vi anser
att detta arbete har hjélpt oss att vidareutveckla var metodbas for hur man kan arbeta med las-
och skrivinlarning. Vi har aven fatt en inblick i hur man kan nivaanpassa las- och
skrivinlarning for att mota barns skiftande behov.
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Bilaga 1: INTERVJUMALL

Frageomraden med tillhérande fragor:

1. Hur lar barn siqg ldsa och skriva?

Hur tror du att barn 1ar sig att l4sa?
Hur tror du att barn lar sig att skriva?
Har du nagra teoretiska utgangspunkter bakom dina tankar?

2. Hur arbetar man med l&s- och skrivinldrning?

3. Vilka texter anvander man sig av vid l&s- och skrivinlarningen?

Vad tror du &r viktigt att tinka pa som pedagog nar barn lar sig att lasa?
Vad tror du &r viktigt att tdnka pa nar barn lar sig att skriva?

Hur arbetar du med l&sinlarning?

Vilka slags texter anvander du dig av nar barnet lar sig att lasa?
Hur arbetas det med texterna?

Sker det gemensamt? /Sker det individuellt?

Hur arbetar du med skrivinlarning?

Anvéander du dig av samma texter som vid l&sinlarningen?

Sker det gemensamt? /Sker det individuellt?

Arbetar ni med skonlitteratur?

Hur gar arbetet till? Ar det kopplat till 1as - och skrivinlarningen?
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