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Sammanfattning

Mot bakgrund av att det vidgade textbegreppet infordes i kursplanerna 1994 samt att forskarna i
kunskapsoversikten At ldsa och skriva — en kunskapséversikt 6ver forskning och dokumenterad erfarenhet
(Myndigheten for skolutveckling 2003) tar upp det vidgade sprdkbegreppet ser vi anledning att studera
pedagogers tinkande kring hur méngsprakande kan se ut i praktiken. Vart syfte &r att studera sex Reggio
Emilia-pedagogers syn pa sprdk som begrepp. Vi ska ocksad studera hur de séger sig arbeta med att
stimulera barns mangsprakande i praktiken, samt hur de jamfor sin spraksyn med den spréksyn som de
upplever finns 1 Lpo94 och Lpf698. Ett delsyfte &r att ta reda pa vad de sédger om inforandet av det vidgade
text- och spréakbegreppet i styrdokumeten for grundskolan.

- Hur definierar RE-pedagogerna begreppet sprdk, utifran begreppet det mdngsprakande barnet?

- Hur beskriver RE-pedagogerna sitt arbete for att stimulera barns alla sprdk?

- Hur beskriver RE-pedagogerna kopplingar mellan spdaksynen i Reggio Emilias filosofi och den
spraksyn som finns i Lpo94 och Lpfo98?

- Hur ser RE-pedagogerna pa att det vidgade text- och sprakbegreppet skrivits in i ldroplanerna?

Vi anvinder oss av en kvalitativ forskningsintervju eftersom vi vill f& RE-pedagogernas eget perspektiv pa
hur de ser pa begreppet sprak och det vidgade text- och sprakbegreppet. Vi véljer att studera sex pedagoger
som sdger sig arbeta enligt Reggio Emilias filosofi, eftersom denna spraksyn tydligt lyfter betydelsen av att
barn far anvinda méanga olika sprék, dar bild, dans och musik 4r nagra exempel.

Pedagogerna som deltagit i undersokningen definierar sprdk som bade verbal och ickeverbal
kommunikation. I deras spraksyn ingér talat och skrivet sprak, bild, musik, dans och rorelse samt drama.
Denna syn pa sprak &dr samstimmig med den forskningssammanstillning som Myndigheten f{or
skolutveckling gjorde 2003. I styrdokumenten for forskolan och grundskolan borjar denna syn pa sprék
omtalas. Utifrdn vér studie anser vi att utbildning behovs kring de nya begrepp som uppkommit i
styrdokumenten samt att det dr nddvéndigt att en diskussion fors om hur mangsprakande ska bli en del av
verksambheten i alla forskolor och skolor och varfor det anses vara viktigt.



FORORD

Efter att tillsammans ha ldst kurserna Kultur och sprak och Didaktik med inriktning mot
tal-, l1ds- och skrivutveckling kom vi fram till att vi ville skriva om mangsprékande.
Darfor blev det naturligt att vi bada skulle skriva tillsammans. Med hjdlp av véra
specialiseringar (Bilddidaktik och Musikdidaktik samt Social och kognitiv utveckling hos
barn unga och vuxna) kdnde vi att vi kunde komplettera varandra med vara olika
kunskaper. Da arbetet med det vidgade text- och sprékbegreppet dr en viktig del i vart
kommande yrkesliv, beslot vi oss for att titta pA mangsprakande.

Vi har diskuterat oss fram till vért syfte och var problemformulering efter mycket
sOkande efter litteratur som beskrev det vi sokte. Efter detta delade vi upp det praktiska
arbetet med att skriva och leta kdllor och koncentrerade oss pd olika delar. Linda
fordjupade sig i1 bakgrund och sprakteori medan Jennie fordjupade sig inom Reggio
Emilias filosofi och vért val av metod. Linda tittade ocksa péd avgriansning, genomforande
samt etiska aspekter och Jennie pd den vetenskapliga tillforlitligheten. Allt som vi skrivit
var for sig har sedan lésts och setts dver av oss bada. Det &r var uppfattning att vi gjort
lika stor del var av arbetet.

Vi vill tacka de pedagoger som stéllt upp pa vara intervjuer, och diarmed gjort denna
uppsats mdjlig for oss. Vi vill ocksé tacka var handledare Susanne Staf {for alla konkreta
tips och idéer som vi fatt under arbetets gang, fran forsta utkast till fardig uppsats. Du ér
vér klippa!

Dessutom sdnder vi stort tack till Lindas syster Anna, for granskning av metod och
problemformulering, samt Lindas sambo Magnus och Jennies bror Mikael, for
genomlésning av arbetet och for synpunkter pa spraket i uppsatsen.

Jennie Linusson
Linda Nilsson
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1 INLEDNING

I inledningen presenteras bakgrunden till véart val av dmne Vi gir ocksa igenom och
klargdr nagra centrala begrepp, som det vidgade text- och sprakbegreppet, Reggio Emilia
och mangsprakande.

1.1 Bakgrund

Bakgrunden till dmnesvalet presenteras och motiveras i1 relation till Liroplanen for
forskolan, Lpfo98 och Léroplanen for den obligatoriska skolan, forskoleklassen och
fritidshemmen, Lpo94. Avstamp gors med erfarenheter i ldrarutbildningen och med en
inblick i sprakbegreppets utveckling. Vi gar vidare till teorier kring sprak och larande for
att avsluta med en analys av vad Lpf698 samt Lpo94 sidger om sprék.

1.1.2 Moétet med mangsprikande i var ldrarutbildning

Under var utbildning har vi stindigt konfronterats med termer som det vidgade
textbegreppet och mdngsprakande. Man talar om ett vidgat textbegrepp, som forutom
skrivna och talade texter, Aven innefattar bilder i olika former. Det vidgade textbegreppet
fanns 1 kursplanerna redan 1994, men utvecklades till dess nuvarande form ar 2000
(Skolverket 2005). Nér vi talar om méangsprakande som term syftar detta inte pa
flersprakighet. Mangsprakande innebér att man forutom verbalt sprakande, d4ven anvénder
form, dans/rorelse, drama och musik for att utrycka sig (Myndigheten for skolutveckling
2003:15). Dessa bada begrepp har blivit ledord for hur véra lirarutbildare vill att skolan
skall fungera, inom de inriktningar vi last pa lararutbildningen. Vi har dven upplevt denna
strdvan mot mangsprdkande i form av gestaltande moment vid examinationer i vissa
kurser, eller uppmaningen att anvénda multimodala verktyg vid redovisningar. Allt for att
stimulera oss ldrarstudenter att anvinda metoder som talar till alla sinnen.

Under vér forsta inriktning, Kultur och sprak, fick vi en inblick i hur méngsprédkande
anvinds inom forskolor dir man arbetar med inspiration fran kommunen Reggio Emilia i
Italien. Forskolor som arbetar med Reggio Emilias filosofi betonar mangsprakande som
en viktig del for barns kunskapsutveckling. Loris Malaguzzi grundade denna filosofi efter
uppbyggandet av nya forskolor i Reggio Emilia efter andra vérldskriget. Da han ansag att
det inte gar att bara ”ta dver” arbetsséttet, eftersom det ar tankesittet som ér det viktiga,
inte tillvigagangssittet, kallade han det for en filosofi, inte pedagogik eller metod
(Jonstoij & Tolgraven 2001; Wallin 1996; 2003). Malaguzzi pratade om att ’barn har
hundra sprak, men berdvas nittionio”, med vilket han menade att skolan inte later barnet
utveckla alla sina sprék, utan bara fokuserar pa det talade och skrivna (se rubrik Reggio
Emilia).

Reggio Emilias arbetssitt har inspirerat barn och pedagogers skapande pé forskolor i hela
virlden (Pramling & Sheridan 1999:93). Idag finns det enligt vara erfarenheter ménga
forskolor 1 Sverige som arbetar enligt Reggio Emilias filosofi eller som sédger sig vara
influerade av den. Vi kommer hirefter att bendmna Reggio Emilia som RE. Nér vi talar
om pedagoger som arbetar med Reggio Emilias filosofi kommer vi att bendmna dem RE-
pedagoger.



1.1.3 Spriakbegreppets utveckling

Sprak som begrepp har i ldroplanerna Lpf698 och Lpo94 gatt fran att bara vara tal och
skrift, till att &ven innehalla andra former av uttryck som t.ex. bild, musik och rorelse. I
den tidigare ldroplanen for grundskolan, Lgr80, fanns en klar betoning pé tal- och
skriftsprak.

Tala, ldsa, skriva och rdkna utgdér grunden for det mesta av det arbete som utférs i
skolan och i vuxenlivet. /.../ Att elever trdnar och systematiskt far utveckla de
grundldggande kommunikationsfardigheterna, tala, ldsa, skriva och rikna, maste darfor
vara centralt i arbetet (Lgr80, Skoldverstyrelsen 1980:16).

Skapande ndmns framforallt 1 samband med de fria aktiviteter som elever pa mellan- och
hogstadiet skulle delta i. Det som utmirker det skapande utanfor de fria aktiviteterna, ar
att skolan ska ldgga stor vikt vid att eleverna far en allsidig utveckling. Diar ndmns att
eleverna skall kunna uttrycka sig i bild, tillsammans med att de ska kunna organisera sina
studier och kunna samarbeta. Det stdr ocksa att rektor har rdtt att befria elever fran
lektioner i 20 undervisningstimmar per ar for att de ska kunna delta i musikverksamhet.
Man skriver att den skapande verksamheten stimulerar fantasi och kénsla.

Fri och skapande verksamhet, sdng, musik, dramatik, arbete med bild, sagor och korta
samlingsstunder stimulerar fantasi och kéinsla (Lgr80, Skoloverstyrelsen 1980:23).

Samhéllet har under 90-talet fordndrats drastiskt i och med utvecklingen som skett nar
det géller informationsteknologi. Om detta skriver Henry Egidius, ldrare och psykolog
med mangarig erfarenhet av pedagogisk forskning, i boken Skola och utbildning (Egidius
2001). Han tar upp det s& kallade k-samhillet som han menar har vixt fram med den
viaxande informationstekniska utvecklingen som skett fram till nutid. Egidius menar att
detta far konsekvenser for utbildningssystemet. K-samhéllet dr ett globalt samhaélle dér de
flesta minniskor behover kunskap, kompetens, kreativitet och formaga till
kommunikation. Ett samhélle dar individerna uppmuntras att std pa egna ben — en sa
kallad “empowering” egenmakt (Egidius 2001:122-123).

Aven pedagogikprofessor Roger Siljo tar upp betydelsen av samhillets utveckling for
utbildningen. Liksom Egidius pekar Sdljo pd hur samhéllet har fordndrats genom den
informationsteknologiska utvecklingen. Information finns nu i 6verflod och medieras pa
ménga olika sdtt genom bland annat tv, film, musik och internet (Séljo & Linderoth
2002:18-19). Ingrid Pramling Samuelsson, professor i pedagogik, och Sonja Sheridan, fil
Dr i pedagogik, tar upp att formégan att kommunicera med hjdlp av olika sprak &r en
forutséttning for att fungera i ett demokratiskt samhille. De séger ocksa att kreativitet och
forméga till kommunikation &r tva av de formagor som tas upp i alla europeiska lédnders
laroplaner (Pramling Samuelsson & Sheridan 1999:28).

I kunskapsoversikten En kulturskola for alla (Marner & Ortegren 2003) papekar Marner
och Ortegren, bildlirare samt forskare inom lirarutbildningen, att samhillet anvinder sig
av mangsprakande, medan skolan férsoker dela upp spraken:

Dekontextualisering i skolan innebér ibland att medieringar separeras fran varandra och samlas for

sig 1 skoldmnen, trots att de i samhillets olika verksamheter ofta &r integrerade tillsammans.
Dagens medier som t.ex. TV, film, dataspel, musikvideo och s.k. multimedia, eller dldre medier
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som en illustrerad bok, en ldrobok eller varfor inte en gudstjénst i en kyrka, fungerar intermodalt
eftersom bl.a. bild, tal- och skriftsprak och musik ingér som olika kanaler i den sammansatta
medieringen (Marner & Ortegren 2003:57).

Samhéllet fordndras och skolan maste folja den utveckling som sker. Enligt foljande citat
fran Lpo94 skall skolan folja samhaéllet och dess verksamhet och ha samhaillets krav som
utgdngspunkt for kunskapsbegreppet.

Skolans uppdrag att fraimja larande forutsdtter en aktiv diskussion i den enskilda
skolan om kunskapsbegrepp, om vad som &r viktig kunskap idag och i framtiden
och om hur kunskapsutveckling sker (Lpo94, Skolverket 2006:6).

1.1.4 Spriakbegreppet idag

Det vidgade text- och sprakbegreppet visar att kommunikationen i samhéllet idag
forutsitter att man som medborgare kan tolka savél tal och text, som bild och musik.
Mediering [formedling, forfattarnas Gverséttning] av information sker bland annat via
television, musik och internet. Denna utveckling syns dven i skolans styrdokument, dér
man ar 1994 {or forsta gingen inforde termen “det vidgade textbegreppet”. Termen det
vidgade sprdakbegreppet” forklaras 1 den kunskapsoversikt som Myndigheten for
skolutveckling 1at publicera 2003, Att lisa och skriva, som dr en sammanstillning av
forskning och dokumenterad erfarenhet kring sprak och kommunikation.

Meningsskapandet i olika medier sker genom anvidndande av olika sprak. I begreppet
sprak inordnas da bade verbala och icke-verbala sprak, till exempel talsprak, skriftsprék,
bildsprak, musikens sprék samt dansens och rorelsens sprék. Att i begreppet sprak ocksa
innefatta icke-verbala sprak brukar ibland bendmnas ’det vidgade sprakbegreppet’
(Myndigheten for skolutveckling 2003:15).

Caroline Liberg, professor i svenska med didaktisk inriktning, skriver om ménniskan som
multimodal och dialog 1 sitt lirande . Hon anvénder dessa bada begrepp for att beskriva
hur méanniskor lir med alla sinnen och hur dessa star 1 dialog med varandra. Liberg menar
att meningsskapande forstdrks och fordjupas om budskapet medieras pa olika sétt genom
olika uttrycksformer (Myndigheten for skolutveckling 2003:16-17). Detta tar ocksé
Marner och Ortegren upp:

Det ena mediet upphéver inte det andra, alla beh6vs i en multi- eller intermodalitet. Sprak
kan t.ex. skapa begrepp och underldtta reflektion. Bild kan askéadliggéra rumsliga
situationer. Film kan é&skadliggéra hindelseforlopp. Kroppen ar nddvindig i hantverk och
dans och ar utdver det bade en nddvindig forutsittning for och en del av medvetandet
(Marner och Ortegren 2003:23).

Howard Gardner, professor vid Harvard Graduate School of Education i USA, &r en av de
forskare som frekvent citerats under var utbildning nér vi l4st inriktningar mot skapande
verksamhet. Han myntade begreppet multipla intelligenser (se vidare rubrik Multipla
intelligenser — Howard Gardner) och menar att det finns ett flertal intelligenser och att
skolan framst frimjar de sprékliga och logiskt matematiska intelligenserna, men for att bli
allsidig 1 sitt lirande méste man stimulera alla typer av intelligenser (Harvard University
2006). Gardners ideér anvédnds av forskolor och skolor over hela virlden (Precht
2006:10).



1.1.5 Det vidgade text- och sprikbegreppet i styrdokumenten

Under ldrarutbildningen har vi hela tiden utgétt fran, tolkat och studerat styrdokumenten
mycket noga och vi har funnit att mangsprakande lyfts fram 1 dem. I badde forskolans
laroplan, Lpfo98, och i den obligatoriska skolans ldroplan, Lpo94, finns mangsprakande
med, d&ven om det inte ndmns som begrepp. I Lpf698 betonas leken och skapandet som
kommunikativa redskap och i Lpo94 stér att eleverna ska fa prova och utveckla olika
uttrycksformer:

Att skapa och kommunicera med hjilp av olika uttrycksformer sdsom bild, sang och
musik, drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjélp av tal- och skriftsprak utgor
bade innehall och metod i forskolans strdvan att frimja barns utveckling och ldrande
(Lpfo98, Skolverket 2006:6-7).

Eleverna ska fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall fa préva och utveckla olika
uttrycksformer och uppleva kinslor och stimningar. Drama, rytmik, dans, musicerande
och skapande i bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet (Lpo94,
Skolverket 2006:7).

I kursplanen for svenska tar man upp begreppet ’det vidgade textbegreppet” och sédger att
det forutom skriven text ocksa innefattar bild (Kursplanen i svenska 2000). Det vidgade
textbegreppet aterfinns i kursplaner och betygskriterier, men man ndmner inget om att
eleverna ska fd anvdnda sig av sig av andra uttrycksformer, enligt det vidgade
sprakbegreppet. Det finns heller inga spar av det vidgade sprakbegreppet i
uppnaendemalen for femte eller nionde aret (Kursplanen i svenska 2000).

I skolan skall de intellektuella savdl som de praktiska, sinnliga och estetiska
aspekterna uppméarksammas (Lpo94, s 6, Skolverket 2006).

1.1.6 Sammanfattning

En fordndring har skett i styrdokumenten, ddr man foljer samhéillets utveckling nir det
géller kommunikation. Fran Lgr80, ddr man har en klar betoning pa tal- och skriftsprak,
till att det vidgade textbegreppet nu finns med i1 kursplanerna, samt att det vidgade
sprakbegreppet har hittat in i1 laroplanen i formen att utveckla och anvénda kunskaper
och erfarenheter 1 s4 manga olika uttrycksformer som mojligt” (Lpo94, Skolverket
2006:10). I kunskapsoversikten Att Ildsa och skriva (Myndigheten for skolutveckling
2003) klargjordes synen pd det vidgade text- och sprikbegreppet, genom att forklara
meningsskapande i olika uttrycksformer. I och med denna utveckling anser vi att det
finns en anledning att titta ndrmare pa det vidgade textbegreppet och méangsprakande.
Eftersom RE:s spraksyn foresprakar betydelsen av mangsprakande, vill vi nu undersoka
RE:s arbetsformer och tankesétt ndrmare.



1.2 Centrala begrepp

Nedan forklaras centrala begrepp som uppsatsen tar upp. For en mer omfattande
forklaring hinvisas till teoriavsnittet.

Det vidgade textbegreppet — Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom skrivna och talade
texter dven bilder (Kursplanen 1 svenska 2000). Termen é&terfinns i kursplanen for
svenska, samt i kursplanen for bild.

Reggio Emilia — Reggio Emilia &r en filosofi dar man ser barns ménga sprak som viktigt i
arbetet. Loris Malaguzzi, som var grundaren till detta, har bland annat sagt att “barn har
hundra sprdk men berdvas nittionio”, vilket han ville dndra pa. Namnet kommer fran
omradet i1 norra Italien som filosofin kommer ifrdn. Malaguzzi var noga med att papeka
att det inte var en metod som man bara kunde ta Gver, utan en filosofi, dir man kan ta
med sig tankeséttet och fora in det i den egna verksamheten, pa det sitt som passar bést
just dar (Wallin 1996; 2003; Jonstoij & Tolgraven 2001).

Mdngsprdkande, det vidgade sprakbegreppet — Meningsskapandet i olika medier sker
genom anvindande av olika sprik. I begreppet sprék inordnas d4 bdde verbala och icke-
verbala sprék, till exempel talsprak, skriftsprak, bildsprak, musikens sprak samt dansens
och rorelsens sprak. Att 1 begreppet sprdk ocksa innefatta icke-verbala sprék brukar
ibland bendmnas “det vidgade sprakbegreppet” (Myndigheten for skolutveckling
2003:15).



2 SYFTE OCH PROBLEMFORMULERING

Uppsatsen syfte och problemformulering presenteras.

2.1 Syfte

Vart syfte ar att studera sex Reggio Emilia-pedagogers syn pa sprak som begrepp. Vi ska
ocksé studera hur de séger sig arbeta med att stimulera barns mangspriakande i1 praktiken,
samt hur de jamfor sin spraksyn med den spréksyn som de upplever finns i Lpo94 och
Lpf698. Vi vill ocksa ta reda pa vad de sidger om inforandet av det vidgade text- och
sprakbegreppet i styrdokumenten for grundskolan.

Hur definierar RE-pedagogerna begreppet sprdk, utifrdn begreppet det mangsprdakande
barnet?

Hur beskriver RE-pedagogerna sitt arbete for att stimulera barns alla sprak?

Hur beskriver RE-pedagogerna kopplingar mellan spaksynen i Reggio Emilias filosofi
och den sprdaksyn som finns i Lpo94 och Lpfo98 (som ska vara en forberedelse for att
delta i samhdillet)?

Hur beskriver RE-pedagogerna sin syn pd att det vidgade text- och sprdkbegreppet

skrivits in i ldroplanerna?

2.2 Problemformulering

Det vidgade text- och sprikbegreppet har hittat in i ldroplanerna och kursplanerna
Eftersom man inom RE sdger att méngsprikande ar viktigt dr vi intresserade av RE-
pedagogernas berittelser om hur de ser pa begreppet sprak och hur de arbetar med
mangsprakande 1 praktiken. Vi vill genom att studera RE-pedagogernas spraksyn
undersdka om vi kan fé en tydligare bild av hur det &r att arbeta med méngsprdkande. Vi
ar ocksd intresserade av hur RE-pedagogerna motiverar sin spraksyn i forhallande till
laroplanerna och dédrmed samhillets spraksyn. Vi ser en tydlig koppling mellan det
mangsprakande samhélle som har véixt fram idag och den syn pa sprak som RE:s filosofi
har, men frdgan 4r om RE-pedagogerna gor det.
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3 TEORETISK ANKNYTNING

I den teoretiska anknytningen presenteras de teorier som ligger till grund for vér
undersokning. En inblick gors 1 nagra teorier kring sprak och ldrande samt i det vidgade
text- och sprakbegreppet. Dessutom presenteras RE:s filosofi och spraksyn nérmare.

3.1 Sprékets betydelse for larande

Olga Dysthe, professor vid Programmet for forskning om lidrande och Programmet for
pedagogik vid universitetet i Bergen i1 Norge, skrev boken Dialog samspel och lirande
(Dysthe 2003). I boken beskriver hon det sociokulturella perspektivet pa kunskap och
larande. Dysthe skriver att lirandet har med relationer att gora. Samspel mellan
méinniskor, deltagande, sprdk och kommunikation 4r enligt Dysthe viktiga delar i
larandeprocessen. Hon menar att alla elever har sin forforstielse for det nya och miljon de
har vuxit upp 1 har paverkat sidttet de ténker. Dysthe pédpekar att sprdk och
kommunikation inte bara ar ett medel for larande utan en forutséttning (Dysthe 2003:31,
48). Dysthe stoder sina antagande pa bland annat Vygotskijs teorier.

3.1.1 Sprikets funktion

Lev Vygotskij (1896-1934) var utvecklingspsykolog och pedagogisk tiankare (Dysthe
2003:85). Hans tinkande kring fOrutsdttningar for ldrande blev grunden till den
sociokulturella ldrandeinriktningen. Vygotskij ansdg att larande sker i samspel med andra
och att kunskapen &r beroende av den kultur som den dr en del av (Dysthe 2003:31-34).
Han utarbetade teorier for sprakets roll i ldrandet och utvecklade teorier om hur spraket
beféster kunskapen hos barnet. Enligt Vygotskij har barnet tva roster, en inre och en yttre,
och kunskapen maste befdstas i den inre rosten for att kunna anvindas av den yttre
(Dysthe 2003:49). Silj6 forklarar det som att kommunikationen bestar av tidigare samlad
erfarenhet, som anviands som verktyg i nya situationer (S&ljo 2000:106).

Vygotskij menade ocksa att spraket har dubbla funktioner och att vi anvdnder spraket
bade for att forstd och for att formedla (Dysthe 2003:49). Han menade att kunskapen fods
mellan manniskor och att kommunicera pa olika plan ar forutsittningen for att kunskapen
ska ta form. Enligt Vygotskij var kommunikation och skapande de viktigaste delarna i det
pedagogiska arbetet (Vygotskij 2003:100).

Caroline Liberg, professor i svensk didaktik, & en av de forskare som gjorde
sammanstdllningarna av forskning och dokumenterad erfarenhet kring sprdk och
kommunikation 1 kunskapsoversikten At ldsa och skriva (Myndigheten for
skolutveckling 2003). Liberg skriver om minniskor som dialoga och multimodala. Hon
anser, i likhet med Dysthe, att ldrandet bygger pa dialog och att kommunikation darfor ar
en viktig del. Liberg lyfter fram att méanniskor lir med alla sinnen och att dessa
interagerar, vilket hon kallar for multimodalitet, att manniskor &r multimodala 1 sitt
larande. Darfor anser Liberg att det dr viktigt att anvinda méanga sprak i undervisningen
(Myndigheten for skolutveckling 2003:15). Aven Rigmor Lindd, universitetslektor och
lararutbildare vid institutionen for pedagogik och didaktik vid Goteborgs universitet,
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skriver att vi tilldgnar oss sprék tillsammans med andra och att spriket dr grunden till
kunskap. Lind6 framhaller en holistisk sprak- och ldrandesyn och hon listar principer for
detta, dér hon tar upp mangsprédkande som en viktig del (Lind6 2002:19-20).

3.2 Kreativitet och mangsprakande

Vygotskij ansdg att vi, utan vér fantasi och kreativitet, inte skulle fortsétta att utvecklas.
Han menade att hela kulturens virld ar en produkt av den ménskliga fantasin. Vygotskij
tog upp den skapande fantasin som ett viktigt instrument for samhaéllets utveckling, utan
den skulle samhéllet stanna. Vygotskij ansdg ocksé att skapande, utveckling av skapande
och det kreativa arbetet har stor betydelse for barnets allminna utveckling och mognad
(Vygotskij 2003:15). Han anség ocksa att det &r viktigt att vidga barns erfarenheter om
man vill stimulera kreativiteten, eftersom barnets erfarenheter ligger till grund for deras
skapande forméga (Vygotskij 2003:20).

Ulf Jederlund, musikhandledare, musikterapeut, utbildare och handledare, som skrivit
boken Musik och sprak — ett vidgat perspektiv pa barns sprakutveckling (Jederlund
2002), héanvisar till Vygotskijs teorier om att skapande aktiviteter har en formaga att
linka samman fantasi och verklighet. Jederlund skriver ocksa att sprakforskare idag é&r
Overrens om att flera sprak inte motverkar varandra utan stimulerar varandra. Jederlund
forklarar att om barnet far uppleva mangsprékande, sa finner det bAde mojligheterna med
att utrycka sig samt lusten till det (Jederlund 2002:19-20).

Jon-Roar Bjerkvold, professor vid Univeritet i Oslo, skriver i boken Den musiska
mdnniskan (Bjerkvold 2005) om den lekande fantasins biarande formdga. Han menar att
denna dr nddvindig for att barnet ska kunna finna nya insikter och kunskaper. Bjorkvold
skriver att fantasin dr det som mdjliggdr barnets steg ut i det okdnda och att om barnet
skall lyckas med detta, s méste de ha tillgang till alla sina uttrycksmedel, eftersom det &r
dessa som medverkar till att sitta ord pa saker och ting (Bjerkvold 2005:45).

3.2.1 Multipla intelligenser — Howard Gardner

Annu en aspekt pa varfor mangsprikande ér viktigt tar Howard Gardner upp. Gardner ér
professor vid Harvard Graduate School of Education 1 Cambridge, USA. Han ir psykolog
till professionen och borjade sin forskning med studier av hjarnan och dess uppbyggnad.
Gardner dr kdnd for sin teori om multipla intelligenser, som presenterades i boken
Frames of Mind — The theory of multiple intelligences. I denna hans forsta bok fanns inte
manga kopplingar till skolan, men Gardners teorier har nu préovats av ett flertal skolor i
USA med goda resultat (Smith 2002). Gardner sjilv gjorde omfattande studier i praktiken
och borjade dessa inom Project Zero, som drivs vid Harvard Graduate School of
Education i Cambridge. Project Zero &r ett projekt som driver frigor om ldrande och
utveckling av ldrande (Harvard University 2006). Gardner lever och verkar i USA och
har gjort sina studier pa det amerikanska skolsystemet, men forskningen kring multipla
intelligenser har fitt mycket uppmérksamhet och Gardner dyker ofta upp i diskussioner
som handlar om skapande @mnens plats i utbildningen eller vikten av spréklig mangfald
(Jederlund 2002; Bjerkvold 2005; Lind6 2002).
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Som en reaktion pad de intelligenstest som utférdes i den amerikanska skolan borjade
Gardner sitt arbete med teorierna om att hjarnan kunde ha flera olika intelligenser. Han
menade att intelligens maste ha fler dimensioner dn att det enkelt gick att méita dem med
ett intelligenstest. Detta arbete resulterade 1 Gardners teori om multipla intelligenser
(Gardner 1994). Han delade till att borja med upp sju intelligenser som senare blev tta —
spraklig (tal och skrift), logisk-matematisk, musikaliska, kinestetisk (kroppslig), spatial
(bild och skulptur), interpersonell (sjdlvkdnnedom), intrapersonell (psykologi, samvaro)
samt naturintelligens. Gardner har i sin vidare forskning nu boérjat dela in intelligenserna i
fem sinnen istéllet, tre kognitiva och tva humana (Pretcht 2006:13).

Enligt Harold Gé&thson, ordférande och en av grundarna av RE-institutet i Stockholm,
diskuterade Loris Malaguzzi Gardners vilja att dela upp i1 ett numrerat antal olika
intelligenser eller sinnen. Malaguzzi ansdg att detta egentligen inte &r nddvéndigt och
menade att RE:s uttryck for 100 sprak bara &r en metafor for den mangfald som finns
(Gothson 2006:31-32). Det vdsentliga dr att liksom Malaguzzi tror Gardner att ménniskor
lar sig pa olika sitt och dédrfor behovs en mangfald av sprak for att mediera kunskap.
Malaguzzi menade att det fanns ett mycket begransat perspektiv pd barns ldrande i USA
och uppskattade Gardners utmaning av detta (Gothson 2006:30). Under 2006 har Gardner
gjort samarbeten med Reggio Emilia och trots de olika antalen (100 sprék, 8 intelligenser
eller fem sinnen), anser Loris Malaguzzis eftertrddare Carla Rinaldi att de har flera
viktiga element gemensamt, sdsom ’pluralism, mojlighet, rikedom, expansion och
dialog” (Go6thson 2006:30).

Det ér fler an Malaguzzi som har kritiserat Gardner. Kritiken har bland annat géllt om det
ar mojligt att dela in intelligenser i olika omraden, hur man definierar intelligens och hur
man skiljer den frén talang. Dessutom finns kritik kring att Gardner inte till fullo kunnat
bevisa sina teorier, utan att mycket har grundats i hans tolkning av resultaten (Smith
2002).

3.2.2 Sammanfattning

Utifran ovanstdende teorier kan vi konstatera att dessa teoretiker dr Overens pa ett antal
punkter: ldrandet sker i samspel med andra (Dysthe 2003; Séljo 2000; Pramling
Samuelsson & Sheridan 1999), vi ldr genom alla véara sinnen, det vill siga méinniskan ar
dialog och multimodal i sitt lirande (Liberg 2003; Lindd 2002; Gardner 1991; Bjerkvold
2005; Jederlund 2002), sprak och kommunikation dr grundpelarna i ldrande (Vygotskij
2003; Dysthe 2003; S&lj6 2000) och skapande har en viktig funktion for utvecklandet av
sprak och kommunikation (Vygotskij 2003; Bjerkvold 2005; Jederlund 2002).
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3.3 Det vidgade textbegreppet

Haér presenteras det vidgade textbegreppet ur ett historiskt perspektiv, samt varfér man nu
pratar om ett vidgat sprdakbegrepp.

3.3.1 Historik

Forsta gingen det vidgade textbegreppet uppkom i styrdokumenten var 1994 nir
kursplanerna for programgymnasiet kom (Skolverket 2005). I den senaste reviderade
kursplanen for svenska fran 2000 stir f6ljande:

Ett vidgat textbegrepp innefattar fOrutom skrivna och talade texter dven bilder
(Kursplanen i svenska 2000).

Har handlar det vidgade textbegreppet om text och bild. Det finns ingen hénvisning till
musik, dans eller rorelse. Det vidgade textbegreppet kom dven in i1 de nationella proven,
dir man, forutom att tolka text, skulle kunna tolka bilder i form av till exempel konstbild
eller seriestripp (Skolverket 2005). I kursplanen for bild dyker det vidgade textbegreppet

upp igen:

Bilder upptrader i samverkan med andra uttrycksformer som till exempel tal, text och
musik inom ramen for ett vidgat textbegrepp (Kursplanen i bild 2000).

Denna ging ndmns dven musik i det vidgade textbegreppet.

2000 utsédg Skolverket en expertgrupp kring lds- och skrivfragor. Deras uppgift blev att
sammanfatta aktuell forskning och dokumenterad erfarenhet om ldsande och skrivande.
2003 kom deras kunskapsoversikt A# lisa och skriva (Myndigheten for skolutveckling
2003). Forutom ldsande och skrivande innehaller oversikten delar om sprék,
sprékutveckling och kommunikation i vidare bemérkelse. Under rubriken Sprak och
kommunikation forklarar Caroline Liberg, professor 1 svenska med didaktisk inriktning,
det vidgade textbegreppet, men ocksa det vidgade sprdkbegreppet (Myndigheten for
skolutveckling 2003:15). Hon menar att samhillet stindigt dr 1 fordndring och sétten att
kommunicera utvecklas hela tiden. Liberg lyfter déarfor fram behovet av en dynamisk
teori kring sprak och kommunikation, eftersom hénsyn behover tas till den stindiga
fordndring som sker (Myndigheten for skolutveckling 2003:14). Hon anser som flera
andra (Lind6 2002:82-83; Pramling Samuelsson & Sheridan 1999:72) att méanniskor
kommunicerar for att skapa mening och att denna kommunikation kan medieras pé
manga olika sitt, bland annat genom tal, sdng eller rorelse. Liberg, liksom Lindo, skriver
att ménniskan kommunicerar med alla sinnen (Myndigheten for skolutveckling 2003:14-
15; Lind6 2002:96). Forskningsgruppen i kunskapsoversikten faststiller foljande:

Barn som véxer upp i sprakligt rika miljéer har stdrre mojligheter att forsta och paverka
sin egen situation, ndrmiljon och samhélls-utvecklingen. Det &r dérfor synnerligen
angeldget att forskolan och skolan pa alla tdnkbara sdtt stimulerar och stodjer alla barns
sprakliga utveckling (Myndigheten for skolutveckling 2003:15).
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3.3.2 Miangsprakande i styrdokumenten

Som vi visade 1 vir bakgrund (under rubrik Det vidgade text- och sprékbegreppet i
styrdokumenten) aterfinns det vidgade spriakbegreppet i Lpf698 och Lpo94, dven om
begreppet inte dr utskrivet. Man kan dock se en tydligare betoning pd formaga att
fomedla med hjdlpa av olika uttrycksmedel 1 Lpfo &n 1 Lpo. I Lpfo98 sdger man att
barnen ska utveckla sin formaga att formedla upplevelser med hjdlp av manga olika
uttrycksmedel:

Forskolan skall striva efter att varje barn utvecklar sin skapande férméaga och sin formaga
att formedla upplevelser, tankar och erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, bild,
rorelse, sang och musik, dans och drama (Lpf698, Skolverket 2006:9).

I Lpo94 ska eleverna kunna utveckla och anvénda olika kunskaper och erfarenheter:

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola kan utveckla och
anvénda kunskaper och erfarenheter i s& manga olika uttrycksformer som mojligt som
sprék, bild, musik, drama, dans (Lpo94, Skolverket 2006:10).

Det vidgade spridkbegreppet aterfinns dven i kursplanerna for grundskolan. Begreppet
skulle nu lyftas, och sé hir ser det ut i nagra &mnen:

Skolan skall i sin undervisning i musik strdva efter att eleven blir fortrogen med musikens
beréringspunkter med andra kunskapsomraden och utvecklar forméga att kombinera musik
med andra gestaltningsformer som bild, text, drama, dans och rorelse (Kursplanen i musik
2000).

Utbildningen syftar till att utveckla elevens intresse for matematik och mojligheter att
kommunicera med matematikens sprak och uttrycksformer (Kursplanen i matematik 2000).

I dagens internationella ungdomskultur forenas musik och text, ofta i kombination med
bild, till nya uttrycksformer som speglar och paverkar den véxande individens livssyn
(Kursplanen i musik 2000).

Studier inom det naturorienterande dmnesomradet kopplas samman med kunskaper och
uttrycksformer inom skolans andra dmnen (Kursplanen for Naturorienterande &mnen
2000).

Skolan skall i sin undervisning inom det samhéllsorienterande kunskapsomradet stridva
efter att eleven utvecklar forstdelse for hur verksamheter och kulturer avspeglas i och
paverkas av konst, litteratur och musik. (Kursplanen f6r samhéllsorienterade &mnen 2000).

3.3.3 Sammanfattning

Det vidgade textbegreppet har utvecklats till att bli ett vidgat sprakbegrepp. De bada
begreppet syns nu i ldroplanerna och en utredning har gjorts av vad dessa innebér och
over hur meningsskapande i bl.a. bild, dans och rorelse samt musik kan se ut.

15



3.4 Reggio Emilia

Foljande avsnitt beskriver Reggio Emilias filosofi. Detta med avsikt att ge en bakgrund
till varfor vi valt just Reggio Emilia, och for att redovisa den utgdngspunkt de intervjuade
pedagogerna har.

3.4.1 Historik — sa hir borjade det

I kommunen Reggio Emilia, i norra Italien, ville man vid krigsslutet 1945 borja bygga for
framtiden, och det man dd sdg som det viktigaste for framtiden och demokratin var att
bygga daghem &t barnen. Tegelstenar fran sonderbombade hus putsades for att anvéndas
pa nytt och efter atta manaders frivilligt arbete under 16rdagar och séndagar stod antligen
det forsta daghemmet klart. Det fick namnet XXV Aprile efter befrielsedagen efter
vérlds- och inbordeskriget.

Loris Malaguzzi, som var folkskolldrare och dessutom en av det fria Italiens fOrsta
psykologer, blev “’sa tagen av dessa minniskors initiativ, mod, hopp och héngivenhet att
han gratis stéillde all sin kunskap till deras forfogande” (Wallin 1996:12). Genom det
praktiska arbetet och de stidndiga dialogerna vixte det fram en syn pa barn och fordldrar
som skilde sig frdn hur det d& sdg ut i1 Italien. Man bdrjade se barnet som en fullvérdig
samhéllsmedlem. Fran att ha varit ett objekt, blev nu barnet sett som subjekt. Katolska
kyrkan, som d& hade monopol pa de sma barnens fostran och inte var villig att sldppa
denna, accepterade inte helt detta nya synsitt. Kommunen var villig att ta Over
huvudmannaskapet fér daghemmen (det hade efter XXV Aprile startats fler daghem som
foljde det nya séttet att tinka), men blev motarbetad, inte bara av katolska kyrkan, utan
ocksd pd regeringsnivd. Det drdjde dnda till 1963 innan kommunen kunde Gverta
huvudmannaskapet for daghemmen. Samma ar fick ocksd Loris Malaguzzi formellt
ledarskap 6ver daghemmen och blev alltsd kommunal barnomsorgschef.

Trots att katolska kyrkan fortsatte att motarbeta dessa nya daghem, f6ljde en expansiv
period under 1970-talet. I samband med denna kvantitativa dkning, fortsatte ocksa den
kvalitativa utvecklingen. Loris Malaguzzi hade sett till att bygga in dokumentationer,
diskussioner och de stindiga konfrontationerna i daghemsorganisationen (Wallin 1996;
Wallin 2003; Jonstoij & Tolgraven 2001).

Loris Malaguzzi dog 1994, men han har ldmnat stora spar efter sig. Bland annat myntade
han uttrycket ”Ett barn har hundra sprék, men berdvas nittionio” (se bilaga 1 for hela
dikten, varifrdn orden kommer). Detta dr ndgot som man inom Reggio Emilia l4gger stor
vikt vid, d4 man anser att barn ska ha sd méanga olika sprdk som mojligt.

3.4.2 Vad innebér Reggio Emilias filosofi?

Reggio Emilia &r ingen pedagogik som man bara kan ta med sig och fora in pa den egna
forskolan — det handlar snarare om att ta till sig en ny filosofi, ett nytt sitt att tdnka. Loris
Malaguzzi ska sjdlv ha sagt att man, ndr man forstatt deras tinkande, ska glomma det
man sett i Reggio (Wallin 2003:30). Med detta menade han just att man ska ta med sig
“tanket” och fora in det 1 den egna verksamheten, pé det sitt som passar bast just dr.
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Loris Malaguzzi talade ocksd om att man behdvde gora en “Kopernikansk kullerbytta”.
Under Kopernikus tid fick man dndra hela sin vérldsbild, frdn att ha sett jorden som
mittpunkt, till att solen var mittpunkt. Nu ansag Malaguzzi att man behdvde gora samma
sak med barnsynen. Barnen skulle ses som subjekt istéllet for objekt. Detta innebar 1
praktiken att man skulle lyssna pa barnen. Som pedagog kan man léra sig mycket av dem.
Man pratar ofta om “lyssnandets pedagogik™, med vilket man menar att man, genom att
lyssna pa barnen, kan f6lja med i deras tankegéngar om teorier och i deras eget tinkande.
Manga génger dr barnen béttre lyssnare dn vuxna, och man forsoker ldra av dem. Barnen
lyssnar pa allt — pa andra, pa naturen, pa livet. De dr fran borjan utrustade till att
kommunicera, leva med andra och omvérlden och ddrmed ocksa till att lyssna (Jonstoij &
Tolgraven 2001:28-29).

Inom Reggio Emilias filosofi brukar man rdkna med att man har tre pedagoger — de
vuxna, kamraterna och miljon. De vuxna finns dér som forebilder med all sin kunskap om
pedagogik med mera. Barnen ses som kompetenta medarbetare, som kan visa de andra
barnen sina upptickter och ldra av varandra. Miljon skall stimulera och inspirera barnen
och "utmana dem i deras tankar och fantasier och uppmuntra dem till kunskapernas alla
mojligheter” (Jonstoij & Tolgraven 2001:22).

Projektarbete ses som nagot viktigt inom Reggio Emilia, dd man kan inkludera flera olika
delar i detta. Med projektarbete menar man ett tema som genomsyrar verksamheten under
en viss tid. Det dr barnens intressen som styr projektarbetet och vilken vég det tar, samt
hur linge det héller pd. Samtidigt &r dokumentationen som hor ihop med detta oerhort
viktig. Genom observation, dokumentation och reflektion tranar pedagogen sin forméga
att lyssna. Det dr genom detta som man kan utveckla verksamheten och anpassa den efter
barnens intressen, samt anvidnda sig av den tredje pedagogen (miljon) pa bésta sétt —
genom att fordndra den efter det som behdvs 1 barngruppen just {or tillfallet.

I Reggio Emilia har man barnen péd aldersuppdelade avdelningar, d4 man efter ménga
diskussioner och indelningar av barngrupperna har kommit fram till att det &r detta sitt
som bist gynnar det pedagogiska arbetet. Man anser att olika &ldrar kréver olika saker av
den pedagogiska miljon och samtidigt har man sett hur viktig interaktionen dr mellan
barn som &r ungefir jamndriga. Det finns ju stor variation redan som det dr pd en
aldersuppdelad avdelning (Jonstoij & Tolgraven 2001; Wallin 1996).

3.4.3 Spraksynen inom Reggio Emilias filosofi

Négot av det som ses som viktigast inom Reggio Emilias filosofi &r kommunikation. I
Reggio Emilia menar man att kommunikation &r en nyckelfrdga i barns larande och barns
olika satt att uttrycka sig maéste darfor vara grunden i verksamheten” (Jonstoij &
Tolgraven 2001:25). Darfor maste man ocksa ge barnen olika verktyg for att kunna
kommunicera — det rdcker inte med det verbala spraket. Dessutom ser man det som att
kunskap skapas i samspel med andra ménniskor och genom dialog med andra och
omvirlden. Detta perspektiv brukar kallas social-konstruktionistiskt.

Man talar om de hundra spraken, vilket d&r en metafor for alla de sprak som man kan
anvinda sig av for att uttrycka sig. Man anvénder ocksa spraken for att forsta och tolka
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sig sjélv och vérlden. Genom att barnen i verksamheten far anvidnda sig av flera olika
sprak, ger man dem mojlighet att kommunicera pd flera olika sitt. Ur pedagogiskt
perspektiv fir man se det som delar av barnets stindigt pagdende kommunikation med
omvérlden. Som pedagog far man en mgjlighet att forsta och ta del av barnens teorier och
man fér en hjdlp att fortsitta se barnet som subjekt (Jonstoij & Tolgraven 2001:25-26).

Inom Reggio Emilias filosofi brukar man prata om det forskande barnet och den
forskande pedagogen. Man vill bygga vidare pa barnens alla olika sétt att skapa kunskap
och bevara deras “’nyfikenhet, forvantan och sjélvklara kénsla av att vara huvudpersoner i
sina egna liv och sitt eget larande” (Jonstoij & Tolgraven 2001:26).

3.4.4 RE i Sverige

1978 reste Anna Barsotti och Karin Wallin till Reggio Emilia for att ta del av det
arbetssétt som anvéndes i forskolorna dér nere. De blev tagna av det de sett, s& nér de
kom hem ville de dela med sig av det, och kontaktade Moderna museet och
Utbildningsradion, vilket resulterade i1 utstdllningen Ett barn har hundra sprdk” 1981,
samt en bok med samma namn. Infor utstdllningen gjorde Carlo Barsotti en film, som
ocksa fick detta namn. Utstidllningen drog mycket uppmirksamhet till sig, framforallt
beroende pd barnens fantastiska bilder, vilket gjorde att minga sdg Reggio Emilia som en
bildpedagogik. For att visa pa att Reggio Emilia dr mer dn det, visades en andra
utstdllning 1986, ddr man visade pa processerna och vdgen fram till barnens uttryck och
att mélet inte var att barnen skulle skapa “konst” i sig. Bade Anna Barsotti och Karin
Wallin skrev nya bocker i samband med utstdllningen och Carlo Barsotti gjorde en ny
film (Jonstoij och Tolgraven 2001).

Under utstillningen kunde man anmadla sitt intresse for att ga en kurs i Reggio Emilias
synsdtt och det var s& ménga som anméilde sig att man fick starta tvd kurser. Snart var
intresset sd stort att fler ville dka till Italien for att se arbetssittet i praktiken. Anna
Barsotti dkte med som tolk och foreldsare med bide sin egen arbetsgrupp och med andra.
1992 startade Reggio Emilia-institutet i Stockholm. Det samordnar kontakterna inom
Reggio Emilia-inspirationen i Norden, haller i kurser och andra utbildningar, ger ut
tidskrifter, arrangerar studieresor, samt dr delaktig i forskning och annat pedagogiskt
utvecklingsarbete (Jonstoij och Tolgraven 2001).

Efter de forsta utstdllningarna och Reggio Emilia-institutets start, har inspirationen fran
Reggio Emilia spridit sig till allt fler forskolor runt om i Sverige och idag dr det ménga
som séger sig arbeta efter detta. I Jonstoij & Tolgraven (2001) kan man lédsa att Sverige
var ett av de forsta landerna som tog intryck av det pedagogiska arbetet i Reggio Emilia
och att det dr 6ver 3000 svenskar som har rest dit for att ta del av verksamheten. Detta ér,
enligt dem, fler &n fran négot annat land.

3.4.5 Andra roster om Reggio Emilia

Reggio Emilias sitt att tinka kring sprék finns beskriven i1 Lind6s bok Den meningsfulla
sprakvdven (Lindo 2002). Lind6 kallar Reggio Emilias pedagogiska tanke for sinnenas
pedagogik (Lindd 2002:90). Aven Pramling Samuelsson & Sheridan (1999) tar upp
Reggio Emilias pedagogiska tanke. De tar upp tanken att barn har hundra sprak och
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berdvas nittionio och menar att barn har potential att utveckla spriklig mangfald, men att
de inte alltid far mojlighet till det. Jederlund (2002) tar upp Reggio Emilia som ett
exempel pa pedagogiska inriktningar dir man anvinder sig av rika sinnesupplevelser.
Han menar att barnen genom dessa upplevelser blir nyfikna och sprakande och
dédrigenom skapar man kommunikation (Jederlund 2002:29).
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4 MATERIAL OCH METODER

I detta avsnitt beskrivs hur problemformuleringarna angripits. Det blir en beskrivning av
metodval och tillvigagangssitt samt etiska aspekter. Uppsatsens tillforlitlighet kommer
ocksa att granskas.

4.1 Kvalitativ forskningsintervju

Eftersom vi vill fi pedagogernas eget perspektiv pd hur de ser pd begreppet
mangsprdkande enligt de vidgade text- och sprikbegreppen, anvidnder vi oss av en
kvalitativ forskningsintervju. Vi vill f en insikt i hur pedagoger, som dagligen arbetar
med mangsprakande pa olika sitt, ser pd detta och om det har dndrat sig under deras
yrkestid.

4.1.1 Intervjun som metod

En intervju kan se ut pé flera olika sétt. En helt strukturerad intervju kan néstan jimforas
med en enkét, dir frdgorna dr uppspaltade 1 en bestimd ordning med 1 stort sett fardiga
svarsalternativ. En ostrukturerad intervju har ddremot snarare ett antal &mnen som ska tas
upp, och frdgorna anpassas efter den intervjuade pedagogens svar. Detta innebér dock att
det kan vara svart att gora jamforelser mellan de olika intervjuerna, medan det ar enklare
att géra om man anvinder sig av en strukturerad intervju (Stukat 2005:38ff; Merriam
1994:86fY).

Eftersom vi vill fa reda pd vad pedagogerna har for uppfattning om méangsprakande och
deras syn pé att det vidgade text- och sprakbegreppet skrivits in i ldroplanerna, har vi valt
att anvidnda oss av en halvstrukturerad intervju, med ganska dppna fragor. Samtidigt vill
vi kunna jimfora svaren med varandra, vilket gor att vi till viss del maste styra fragorna.

Vi ar ute efter att se vilka variationer det finns i pedagogernas sétt att se pa
mangsprakande och vill fa varje pedagogs enskilda uppfattning. Dérfor viljer vi enskilda
intervjuer framfor gruppintervjuer. Under en gruppintervju finns det en risk att vissa inte
kommer till tals, medan andra pratar vildigt mycket. Dessutom kan man i en
gruppintervju bli paverkad av vad de andra sdger. ”Risken &r att informanterna paverkar
varandra och man far ett slags majoritetsasikt som egentligen inte omfattas av nagon”
(Stukat 2005:41). Det kan ocksd vara svart med inspelning av intervjun nir man har en
gruppintervju, da det kan vara svért att hora skillnad pa de olika informanternas roster.

Vi viljer att gora kvalitativa intervjuer framfor att gora kvantitativa studier i form av
enkdéter, eftersom bortfallet vid enkiter kan vara stort. Dessutom &r det svart att fa reda pa
vad de enskilda pedagogerna faktiskt tycker, da en enkét &r sé styrd frén vér sida.

Vi har ocksd wvalt bort observationer, eftersom man ldtt dndrar arbetssittet under
observationen, just for att man vet att man ar observerad (Stukat 2005:50). For att det ska
kunna bli sa tillforlitligt som mojligt behdver man ldngre tid att observera dn vad vi har
mojlighet till. Intervju ger mer det vi ar ute efter — pedagogernas uppfattningar. Det gar
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att gd pa djupet. Visserligen kan vi missa en del utan observationen, vi far ju bara
pedagogernas egen syn och kan inte se hur det faktiskt fungerar i verkligheten, men
samtidigt ar det just deras uppfattningar som vi dr ute efter.

I studien anvinds en fenomenografisk ansats, det vill sdga vi dr intresserade av RE-
pedagogernas egna uppfattningar om mangsprakande och det vidgade text- och
sprakbegreppet, inte av hur det faktiskt ar.

Det handlar om att identifiera uppfattningar och att beskriva variationer av
uppfattningar. Man véljer att beskriva hur nagot framstar eller ter sig for ménniskor
(kallas andra ordningens perspektiv) och inte hur ndgot egentligen &r (forsta
ordningens perspektiv) (Stukat 2005:33).

Inom fenomenografin ser man det inte som att det finns en given omvérld som uppfattas
pa samma sdtt av alla, utan som att alla erfar saker pd olika sdtt. Det centrala dr det
uppfattade innehéllet. Man ser det som att det betydelsefulla &r relationen mellan
manniskan och virlden och att kunskapsbildningen sker dér och inte bara hos méanniskan
sjalv (Marton & Booth 2000).

4.1.2 Urval

Vi viéljer att intervjua aktiva pedagoger inom forskolan och skolan, da vi vill se hur de
som arbetar med Reggio Emilia i praktiken ténker kring begreppet sprak. Fyra av sex
pedagoger arbetar pa forskolan. Vi valde oOvervikt pd forskolldrare eftersom
méngsprdkande har ldngre tradition inom forskolan. For att fa en inblick i hur arbetet
med méngsprakande kan se ut i skolan viljer vi att intervjua en ldrare som nyligen har
borjat arbeta med RE:s filosofi dér. Till dessa pedagoger ldgger vi en forskolldrare som
arbetar som utvecklingsforstirkare. Detta innebér att hon arbetar med den pedagogiska
utvecklingen for verksamheten och stddjer pedagogerna pé forskolan i deras arbete. For
att fa tala med nagon som ska vara vél insatt i RE:s filosofi och som har arbetat mycket
med olika pedagoger inom Reggio Emilia véljer vi att intervjua en adjunkt inom
Goteborgs Universitet som dr utbildad pedagogista vid RE-institutet i Stockholm.

Av de sex intervjuer vi gjorde, var det bara en ddr informanten var man. Detta speglar till
viss del hur det ser ut bland pedagoger for de yngre aldrarna, &ven om en man pa fem
kvinnor &r en ganska hog siffra.

For att fa kontakt med de personer som vi intervjuat, har vi utnyttjat kontakter som vi haft
sedan tidigare, samt tagit hjélp av andra. RE-pedagogerna arbetar pd olika stdllen i och
runt Goteborg — fyra 1 forskolan, en i skolan och en deltid pd Goteborgs Universitet och
deltid 1 skolan.
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4.2 Presentation av informanterna

Informanternas utbildning och bakgrund i arbetslivet presenteras, samt hur de fick hora
talas om RE:s filosofi. All information dr avkodad. Nedan finns en nyckel till vara
bokstavskoder. Nér vi talar om informanterna som grupp bendmner vi dem som
pedagoger.

DP — Dramapedagog

F1 — Forskollérare 1

F2 — Forskollérare 2

L — Larare

P — Pedagogista

UF — Utvecklingsforstirkare

Dramapedagog — Utbildad dramapedagog. Examinerades 2004. Har arbetat som
dramapedagog pd RE-forskolan i tvd ar, har ingen sirstidllning som dramapedagog pa
forskolan utan arbetar lika mycket med andra omrédden som de andra forskolldrarna.

Férskolldrare 1 — Utbildad forskolldrare. Examinerades 1980 och har arbetat som
forskolldrare pa RE-forskolan sedan 2003. Arbetade innan dess som dagbarnvérdare.

Forskolldrare 2 — Utbildad forskolldrare. Examinerades 2001 och borjade arbeta pa
forskolan direkt efter utbildningen. Har arbetat pd samma RE-forskola i sex ar.

Ldrare — Utbildad 1-7-ldrare, svenska/SO med naturvetenskapliga inslag. Examinerades
2004. Arbetar nu som ldrare i en 1-2:a. Borjade som forskolldrare, och vidareutbildade

sig.

Pedagogista - Utbildad grundskolldrare. Utbildade sig till pedagogista inom RE:s
filosofi pa RE-institutet i Stockholm. En pedagogista dr en pedagogisk ledare som arbetar
overgripande i1 forskolan och skolans organisation. Organisationens behov kan paverka
rollen. Utbildningen och Pedagogistans uppgift blir att utgd fran virden som demokrati
och delaktighet for den kompetenta medborgaren samt ett gemensamt forskande hos barn,
fordldrar och pedagoger. Syftet med utbildningen och rollen &r att utveckla en
organisation som bygger pa reflektion och dokumentation.

Arbetar nu deltid som ldrarutbildare och deltid som grundskolldrare. Har arbetat som
larare pa en och samma skola i storre delen av sin yrkesverksamhet.

Utvecklingsforstdrkare — Utbildad forskolldrare och har arbetat som forskolldrare sedan
1981. Har nu arbetat som UF i 4 ar. UF:s syfte &r, enligt forskoleenhetens
arbetsbeskrivning, att “Stodja det pedagogiska arbetet pad (namn pa forskolan)
forskoleenhet utifran forskolans uppdrag: Lpfo98, Barn och ungdomsplan, uppdrag i
Budget och (namn pa forskolan)s vision”. Detta arbete sker med rektorer, enheten och
arbetslaget.
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4.2.1 Sammanfattning

Samtliga dar utbildade pedagoger. Tre av sex pedagoger é&r forskolldrare, en &ar
forskolldrare som vidareutbildat sig till ldrare, en ar grundskolldrare och utbildad
pedagogista och en dr dramapedagog. Fyra av sex pedagoger arbetar heltid med
barngrupp, en arbetar deltid med barn och deltid med lararstudenter och en arbetar med
forskolepedagoger.

4.2.2 Erfarenhet av RE

Fyra (P, L, UF och F1) av sex pedagoger har fatt hora om RE:s filosofi i arbetet, tva har
fatt hora om RE 1 utbildningen (DP och F2). Fem av sex pedagoger (inte DP) har sjilva
besokt forskolorna i RE for att studera pedagogernas arbetssitt och delta 1 foreldsningar
och samtal. Alla pedagoger ndmner forhallningsséttet till barnen som ett av skélen till att
de arbetar med Reggio Emilias filosofi. Dramapedagogen hanvisar ocksa till mojligheten
att fa arbeta med manga olika uttryckssitt.

Fyra av sex pedagoger (L, UF, F1 och F2) arbetar i en stadsdel i Goteborg dar RE:s
filosofi ska genomsyra alla forskolor och skolor. Stadsdelen har ett pagédende projekt som
inspirerats av RE och uttrycket ”Barn har 100 sprdk™ samt av Howard Gardner och hans
teorier om multipla intelligenser. Projektet har pagatt sedan hosten 1997. Mélsittningen
for projektet var att utveckla kreativa arbetssétt och ett méngsidigt ldrande. De har ett
samarbetsavtal med RE som ticker aldrarna 0-16 &r (se www.karra.goteborg.se —
forskolor — 7 intelligenser och 100 sprak).

4.2.3 Genomforande

Dialogen med pedagogerna fordes via mail. Tid och plats bestimdes och RE-
pedagogerna fick sjdlva vilja var de ville bli intervjuade. Vi berdknade att intervjuerna
skulle ta cirka 45 minuter. En vecka innan de inbokade intervjuerna skickade vi ut ett
brev som beskrev vért syfte samt gav deltagarna ett antal storre frdgor som beskrev
damnesomradet for intervjun. Vi berdttade ocksd om vara skyldigheter gentemot
deltagarna (for nirmare beskrivning, se rubrik Etiska aspekter). Fore intervjun
presenterade vi oss ytterligare och pratade om hur deltagaren kdnde infor intervjun och
om hon/han hade tittat ndrmare pé frdgorna vi skickat med i informationsbrevet.
Intervjuerna spelades in pd en MP3-spelare. Efter intervjun fick vi deltagarens tillatelse
att aterkomma om ndgot 1 inspelningen var oklart eller om vi hade nagon ytterligare
fraga.

4.3 Resultatbearbetning

Efter varje intervju, som varade i runt 45 minuter, transkriberade vi vara inspelningar, for
att kunna sammanstélla intervjuerna enligt véra fragestéllningar. Resultatet sorterade vi 1
fyra olika grupper, enligt foljande:

Spraksyn

Vad innebér begreppet sprak for RE-pedagogerna i deras yrke?

Har RE-pedagogernas spraksyn fordndrats i arbetet med RE, hur i sd fall? Om inte,
varfor?
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1 praktiken
Hur beskriver RE-pedagogerna vikten av mangsprakande?Hur beskriver RE-pedagogerna
att de arbetar med spraksynen 1 praktiken?

RE-pedagogernas koppling mellan deras sprdaksyn och samhdllets spraksyn genom
Lpfo98 och Lpo94

Hur motiverar pedagogerna sin spraksyn i forhallande till den spraksyn som de enligt
Lpfo98 och Lpo94 anser finns i samhéllet?

RE-pedagogernas syn pd att det vidgade text- och sprakbegreppet har skrivits in i
styrdokumenten for grundskolan.

Inom varje kategori kommer vi att jimfora RE-pedagogernas svar med varandra.
Exempel pa detta kan vara; Vilka likheter/skillnader finns i hur RE-pedagogerna
uppfattar spraksynen inom Reggio Emilia? Sédger pedagogerna att de arbetar pa samma
satt? Vilka likheter/skillnader finns i pedagogernas uttalade motivation for att arbeta med
RE:s spraksyn for att frimja barnens livslanga ldrande?

I resultatet kommer vi att presentera och sammanfatta svaren péa de fragor som vi stéller 1
vér problemformulering.

4.4 Avgransning

Vi har avgrinsat dmnesomradet for uppsatsen till att sérskilt titta pd “det vidgade
textbegreppet” samt “det vidgade sprakbegreppet” och vad dessa innebédr. Vi kommer
inte att gd nirmare in pd andra begrepp som till exempel literacybegreppet, eftersom
omradet da blir for stort. Enbart Reggio Emilias filosofi kommer att studeras, eftersom vi
hir uppfattar att det finns ett uttalat arbete med det vidgade text- och sprdkbegreppet. Det
finns andra pedagogiska inriktningar, som till exempel Bifrostskolan i Danmark, dér
mangsprikande dr en viktig del av verksamheten (Lindd 2002:221), men denna studerar
vi inte.

Vi begréinsar oss till att géra en intervjustudie med pedagoger som alla arbetar med
Reggio Emilias filosofi, antingen aktivt med barnen eller med vuxnas pedagogiska
utveckling. Eftersom studien koncentrerar sig pa hur RE-pedagogerna uppfattar
sprdkbegreppet och hur de uppfattar att de dverfor detta till praktisk handling, kommer
fragor till barn eller fordldrar inte att forekomma. Observationer kommer inte goras
eftersom vi inte dr ute efter att sdkerstilla om de intervjuade pedagogerna utfor det arbete
de sédger sig gora. Vi anser oss inte ha den tid som krivs for att kunna gora tillforlitliga
observationer, som kan sdga ndgot om pedagogernas arbete. Detta skulle krdva ett flertal
observationer under lang tid. Vi ser heller inte att detta skulle vara etiskt forsvarbart i den
undersokning vi gor. Observationer dér vi skulle faststilla om pedagogerna gjorde det de
sa att de gjorde dr mycket kinsliga, eftersom det skulle hidnga pd var bedomning av deras
arbete. Vi dr darfor bara intresserade av hur pedagogerna tinker kring mangsprakande
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och hur de séger sig arbeta med det. Detta dr vi noga med i vart syfte. Vi undersoker bara
de utvalda RE-pedagogernas syn, ingen allmén syn inom RE.

For att bli vél insatta 1 vad ldroplanerna for forskolan och skolan (Lpf698 respektive

Lpo94) samt vad kursplanerna i olika &mnen sdger om det vidgade text- och
sprakbegreppet, kommer vi att studera dessa.

4.5 Etiska aspekter

Vi har anvént oss av Vetenskapsradets riktlinjer for forskning inom humanistiskt och
samhéllsvetenskapligt omrdde (Forskningsetiska regler 2006), som tar upp fyra
huvudkrav:  informationskravet,  samtyckeskravet,  konfidentialitetskravet — samt
nyttjandekravet. Dessa presenteras 1 avsnittet som foljer.

4.5.1 Informationskravet och samtyckeskravet

Enligt informationskravet har vi informerat deltagarna genom det brev som bifogas (se
bilaga 2). Vi skickade ut det en vecka i forvdg for att deltagarna skulle fa tid pa sig att
fundera 6ver sin medverkan och forbereda sig for intervjun. Vi informerade om syfte for
undersokningen och hur uppgifterna kommer att anvdndas. Vi ldmnade dven tydliga
uppgifter om var de kunde na oss om eventuella fragor skulle uppkomma.

Tillsammans med informationsbrevet skickade vi en blankett for medgivande (se bilaga
3). Dar fick de medverkande skriftligen godkdnna att uppgifterna som ldmnades under
intervjun fick anvédndas 1 vér studie och dven att de fick publiceras péd internet. Vi
informerade deltagarna, enligt reckommendation, om att de far ta del av uppsatsen och ha
synpunkter pd hur de framstélls i texten innan vi publicerar. Vi behdvde inte inhdmta
samtycke fran forédlder, eftersom alla som deltog var 6ver 18 ar och inget material som
kunde synliggéra nigra enskilda barn pd forskolorna eller skolorna forekom. I brevet
betonade vi ocksé att deltagarna har rétt att avbryta sin medverkan nérhelst de vill, utan
negativa foljder.

4.5.2 Konfidentialitetskravet och nyttjandekravet

Vi spelade in alla intervjuer pa en MP3-spelare. Efter varje intervju transkriberade vi dem
utifran inspelningen. Vi avkodade allt. Inga uppgifter som skulle kunna leda till
informanterna sparades och ljudfilerna raderades sd fort transkriberingen var klar. Ingen
utomstaende kan fa tag pd ndgra uppgifter som vi lagrat. Vi informerade deltagarna att
materialet inte skulle anvédndas i ndgot annat syfte dn forskning.

4.6 Vetenskaplig tillforlitlighet

Uppsatsens generaliserbarhet, reliabilitet och validitet kommer att granskas.

4.6.1 Generaliserbarhet

Denna undersokning gor inga ansprék pa att vara generell for alla pedagoger som arbetar
med Reggio Emilias filosofi. Sex intervjuer dr alldeles for f for att man ska kunna dra
generella slutsatser, men vi far en inblick 1 hur just dessa pedagoger uppfattar
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méngsprakande och det vidgade textbegreppet och vi kan ddrmed dra en del slutsatser
inom den grupp vi valt. Enligt Stukat har en kvalitativ studie som huvuduppgift att tolka
och forsta de resultat man kommit fram till, inte att generalisera (Stukat 2005:32), vilket
vi tycker stimmer med var syn pa denna uppsats syfte.

4.6.2 Reliabilitet och validitet

Eftersom vi baserar var uppsats pa en intervjustudie, fir man ha med i berdkningen att det
finns en risk att informanterna inte &r helt drliga och att de vill vara intervjuaren till lags.
Da vi ér ute efter pedagogernas uppfattningar och inte hur det faktiskt ar, litar vi dock pé
att de svar vi fatt stimmer. Vi ser ingen anledning till varfor de inte skulle vara drliga.

Alla intervjuer spelades in och transkriberades. Genom att spela in intervjuerna anser vi
att tillforlitligheten 0kar, eftersom man sedan kan gé tillbaka och lyssna pé ord och tonfall
igen. Utskrifterna av intervjuerna gjorde att vi kunde kontrollera ordféljd med mera flera
génger och ocksé citera ordagrant det som sagts, vilket vi inte skulle ha kunnat géra om
vi bara fort anteckningar under intervjuerna. En nackdel med att spela in intervjuer kan
vara att manniskor i vissa fall kdnner sig hammade av att bli inspelade, vilket vi dock inte
markte nagot av under undersdokningen.

Ett annat sitt for att hoja tillforlitligheten var att vi 14t informanterna bestimma var
intervjun skulle ske, vilket resulterade i1 att i stort sett alla intervjuer skedde pa
informantens arbetsplats (en intervju skedde hemma hos intervjuaren). Detta tror vi
resulterade i att informanterna kénde sig trygga, och ddrmed hade littare for att sdga det
de ville. Man behover skapa en atmosfar som gor att informanten kanner sig tillrackligt
trygg for att prata om sina upplevelser och tankar (Kvale 1997:118), och vi tror att
platsen for intervjun dr en viktig del 1 detta.

Vid alla intervjuer har vi varit tvd personer — en som har intervjuat och en som har gjort
anteckningar samt varit uppmarksam pad om det behdvdes nigon foljdfraga. Genom att
man dr tva personer under en intervju kan man uppticka fler saker, men samtidigt finns
det en risk att intervjupersonen kénner sig utlimnad. Detta har vi dock inte mirkt av
under intervjuerna, och alla de intervjuade pedagogerna visste om att vi skulle vara tva
personer redan innan intervjun. I de fall d& en av oss haft kontakt med personen sedan
tidigare, har den andra personen intervjuat, da vi anser att det okar tillforlitligheten. Om
man kinner personen man intervjuar finns en risk att man utelimnar vissa saker som man
ser som sjélvklart att den andra vet, samt att man kan ha forutfattade meningar om vad
personen kommer att svara och det kan farga svaren.

Vi har bada tvd en positiv syn pa skapande och méngsprakande, vilket kan fdrga vart
arbete. Vi forsoker dock vara sa objektiva som mojligt.
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5 RESULTAT

Resultatet delas in i fyra avsnitt; Spréksyn, I praktiken, Kopplingar till sprakbegreppet i
samhillet genom Lpf698 och Lpo94 samt Inforandet av det vidgade text- och
sprakbegreppet. De olika delarna avslutas med en sammanfattning. Nedan en nyckel till
forkortningarna av de olika pedagogerna.

DP — Dramapedagog

F1 — Forskolldrare 1

F2 — Forskolldrare 2

L — Larare

P — Pedagogista

UF — Utvecklingsforstirkare

5.1 RE-pedagogernas spriaksyn

En beskrivning av vilken syn RE-pedagogerna har pd sprak som begrepp samt om och
hur de tycker att spraksynen har forandrats i arbetet med Reggio Emilia.

5.1.1 Sprak som begrepp

Den forsta tanken som DP och UF tog upp nér vi frigade dem om deras syn pa sprak som
begrepp, var att man tinker pa tal- och skriftsprék, eftersom det dr det som ar det som
syns mest i samhéllet. DP nimnde att det bara var det som rdknades nir hon sjélv gick 1
skolan, vilket hon tror &r anledningen till att hon tinker sd. Men dven om det ar deras
forsta tanke, sé betonar bada tva att de dven ser andra uttryckssétt som sprék, vilket ocksé
de andra som vi intervjuat gor. DP, L och F2 tycker att sprak dr kommunikation pa olika
sdtt, genom olika sitt att uttrycka sig.

F2: Allt som har med kommunikation att géra det ar sprak for mig och det finns olika
slags sprék och olika sitt att utrycka sig bade i tanke och tal, reflektioner och i att
gora.

F1 séger istdllet att man kan anvédnda sig av olika sprak i det man jobbar med just for
tillféllet, eftersom barn lér pé olika sétt.

F1: det ju det hér, det hdr med att man kan dansa, man kan leka det, man kan bygga
det, man kan, man kan goéra pad ménga olika sitt for att fa fram det har som man héller
pa och jobbar med just da.

UF tar upp att smé barn upplever med alla sinnen, och att det ocksa ar sprak, medan P
ndmner att sprédk dr en mangfald av mojligheter och att barnen utifrén sina intressen ska
fa anvénda olika sprak for att uttrycka sig.

P: att barn sa utifrén sina... vad ska jag sétta in dédr... intressen ska fa anvénda olika
sprék for att uttrycka sig och man anvénder det och man ser ocksa hela barnet och man
ser att barnet har manga fler mojligheter om man bara végar slédppa dom i flera
uttryckssitt. Det har jag upplevt, sé det ar jag Overtygad om att det &r sa.
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5.1.2 Sammanfattning

Alla pedagoger tar upp att barnen pa olika sétt ska kunna anvénda flera olika sprdk och de
ar Overens om att det inte bara ar tal och skrift som riaknas som sprak. Dock tanker tva av
dem forst och framst pa verbalt sprak, 4ven om de samtidigt tycker att sprdk dr mer &n
det. Tre av pedagogerna ser sprdk som kommunikation pé olika sitt, genom olika sitt att
uttrycka sig.

5.1.3 Fordndring i spriksynen

Fyra av pedagogerna beskriver att deras spréaksyn innefattade talad och skriftlig
kommunikation innan de arbetade med Reggio Emilias filosofi. De sdger att det skulle
vara deras forsta tanke och att de inte tidnkt i1 vidare termer. F2:s beskrivning
sammanfattar deras synstt.

F2: Det dr svart att tinka sig in i vad jag skulle ha svarat da men jag kan ju tinka mig att
det skulle ha varit ndgonting &t att jag hade hallt mig kring det hdr med det talade spraket,
pratat om sprakutveckling kanske, tror jag.

Efter att de borjat arbeta med Reggio Emilias syn pd sprdk vidgades deras synsitt. P
menar att hela hennes syn péd sprédk och lirande kastades omkull av métet med Reggio
Emilias filosofi. F1 beréttar att hon gitt frdn att inte fundera sa mycket Over sjilva
begreppet, till att i varje planering fundera pa hur mangsprékande far sin plats. L forklarar
att hon nu ser en méngd sprak som hon anvinder i sin undervisning. Aven F2 menar att
hans spriksyn blivit mer vidgad. Fran att ha tédnkt pa sprak som enbart talat och skrivet,
har han gatt mot ett sprakbegrepp som innefattar manga olika former av kommunikation.

F2: Jag forstar mer vad sprak ar alltsa mer 4n ett talat sprak, det som vi var inne pa lite i
bdrjan av intervjun, vad sprak kan vara for ndgonting pa olika sétt i relation till material
t.ex. och det dr vél just ddr jag kdnner att jag har fatt storre medvetenhet

F1 lyfter ocksa betydelsen av att vga anvénda alla sina sprék och att bli tillaten att gora
det utan att nagon domer en, ndgot som hon sjilv upplevt i skolan.

F1: Men sa kan jag kénna sé hér idag att vad har hon [F1:s larare] for rétt att sdga det till
mig, att inte jag kan sjunga? Jag sjunger ju jattegérna. Det var ju hon som tog ifrdn mig
den lusten att sjunga sd. Och om jag tycker det i ett langre perspektiv da, s tycker jag sa
hér att tdnk pa lararna i skolan. Om de istdllet tog tillvara pa de hir kunskaperna som
barnen har och lusten att bygga riddarborgar eller lusten att jobba av detta eller vegetarisk
mat. Om de tog tillvara pa det istéllet, s hade det inte vart sa jobbigt i klassrummen, tror
inte jag

DP diremot anser inte att spraksynen for hennes del har forandrats med RE. DP har inom
sin utbildning till dramapedagog arbetat med mangsprikande och sdg snarare att hennes
syn passade in i RE:s filosofi.

DP: jag kan inte sdga att mitt sprakbegrepp har vidgats men jag har blivit mer
uppmairksam péa det pa forskolan jag jobbar pd nu. For drama ér hela tiden s pass tydlig
med de olika uttrycken och att utrycka sig och i drama ingar ocksé att arbeta med musik,
arbeta med skapande material och det var ju det som gjorde att jag kéinde att det passade
sa vil in i RE, just att man har redan den synen.
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UF berittar om att hon har fatt bekréiftelse genom RE:s spriksyn. UF tycker att
mangsprakande har funnits 1 forskolan ldnge men att synen pa det har dndrats.

UF: Alltséd man har ju latit barnen uttrycka sig pd manga olika sétt alltid men nu har det
blivit att man pratar om det pé ett annat sitt tycker jag idag.

Hon forklarar hur hon hur hon ser pé sprak:

UF: Sprak ér inte sjélvklart att vi sitter och pratar eller att man kan skriva utan det &r vil
den tanken jag far och sma barn, hur dom upplever med alla sinnen pé nét sétt att det
ocksa ar sprak, man maste fa in ndgonting for att kunna fa ut négonting, att fa till sig
saker, beroende pa vad vi erbjuder i milj6 och allting dé for att dom ska kunna utrycka sig
pa manga olika sétt, pd ménga olika sprak eller i manga olika sprak. Alltsa dér har vi ju
ett ansvar da att se till att det gér s vi inte fastnar i det hér att det ar talet eller texten som
blir det centrala.

5.1.4 Sammanfattning

Fyra av sex pedagoger sdger sig ha fatt en vidgad syn pa sprdk genom att de tagit del av
RE:s spraksyn. De har gatt fran att se sprék som talat och skrivet till att se musik, rorelse,
bild och drama som sprdk. De anser sig ha blivit medvetna om mangsprdkande och
anvinder sig av detta i sin verksamhet. Dramapedagogen och Utvecklingsforstirkaren
kdnde snarare att deras spraksyn passade in pa vad RE:s spraksyn stod for. De har bada
arbetat med mangsprakande innan de fick hora talas om RE. Dock uttrycker UF att
mangspakandet synliggdrs mer inom Reggio Emilia.

5.2 Méngsprakande 1 praktiken

En beskrivning av hur pedagogerna séger sig arbeta 1 praktiken kommer att ges — forst
fran dem som arbetar i forskolan, sedan fran dem som arbetar i skolan.

5.2.1 Varfor ar mingspriakande viktigt?

Alla de intervjuade pedagogerna ser mangsprakande som nigot valdigt viktigt, &ven om de
har lite olika uppfattningar om varfor det dr viktigt. DP betonar att barn inte ska berdvas
mojligheten att uttrycka sig bara for att de inte har det verbala spréket:

DP: i och med att det finns s& manga olika spréak sa kénns det onddigt att berdva vissa
att uttrycka sig bara for att dom... dom som inte har det talade spréket t.ex. dom maéste

ocksa fé chans att uttrycka sig.

Hon tar ockséd upp att man genom méangsprakande far bearbeta ord, kénslor och tankar pa
olika sdtt och i olika sammanhang, vilket gor att kunskapen forankras hos barnen, istdllet
for att de bara formedlas.

DP: Det jag hor vet jag, men det jag gor forstar jag

Négot liknande ndmner ocksa F1, men hon trycker mer pa det lustfyllda larandet och att
mangsprakande ska anvéndas i olika ldrandesituationer, eftersom barn lar pa olika sitt.
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F1: Jag kan ju ta ifr&n nén glddjen att ldra sig nanting for att du bara ska lara dig
genom att gora sa héar. Du kanske ldr dig battre genom att rita det eller du kanske 1ar
dig genom att gora s& hér. Och dé ska alla hitta sitt sétt att gora det. Lara sig det eller,
och tycka att nanting &r roligt. Det ska ju vara lustfyllt, det ska ju inte vara for nan
annan.

Ocksd P och L anser att man lidr pa olika sdtt och att man darfor bor anvénda sig av
méngsprakande for att nd alla barn. P tar ocksd upp att mangsprékande kan gora sd att
barnen fér en tillit till ldrandet, medan L istéllet betonar att man behdver kunna uttrycka
sig pa olika sitt for att bli forstddd och for att kunna fungera i olika grupper och i
arbetslivet. UF beskriver att det skapande finns i oss, och att det darfor r nagot som man
inte kan ta bort — det maste fa finnas.

UF: Vi kan ju inte plocka bort, det finns ju i oss det hiar med skapande och rorelse och
vi kan ju inte ta undan det, det maste ju fé finnas, och jag tror ju ocksa att det &r sa att
far du utrymme for det sa fér du léttare att ta in andra saker.

F2:s asikter skiljer sig lite fran de andras, da han istéllet pratar om att mangsprdkande kan
gora att man lir sig mer om sig sjilv och att man kan bli trygg i att man kan tdnka och
gora saker pa olika sitt.

F2: Jag tycker det &r viktigt for att dd far man mera av sig sjélv tror jag om man far
medvetenheten om och mdjligheten i att anvidnda och uttrycka sig pé fler sétt. Bade
sjdlv och tillsammans med andra. Jag tror att du far, storre forutséttningar och fler
forutséttningar att ta dig an livet, ta dig an relationer, 18sningar, att paverka din egen
utveckling i att bli trygg i att det finns olika sétt att tdnka och gora saker pa.

5.2.2 Sammanfattning

Svaren pd fridgan om varfor mangsprakande ar viktigt, skiljer sig at till viss del.
Pedagogerna ndmner det lustfyllda ldrandet, mojligheten att uttrycka sig pa andra sétt dn
genom det verbala spraket och att vi har skapande inom oss och dérfor inte kan ta bort
det. En av pedagogerna tar upp att man kan ldra sig mer om sig sjdlv genom
mangsprakande och att man kan bli trygg 1 att saker kan goras pa olika sétt.

5.2.3 Mangsprakande i forskolan

Da pedagogerna berdttar hur de jobbar med méngspridkande i praktiken lyfter samtliga
fram hur viktigt de tycker det dr att man utgér fran barnen. Genom att vara med i
barngruppen snappar man upp vad barnen &r intresserade av och genom att lyssna pad dem
kan man 1 planeringen utga fran deras intressen. F2 tar upp att det ar viktigt att inte lata
planeringen styra verksamheten, utan att det dr barnens intressen som ska styra:

F2: Ibland ar det svart att forutse eller att ha en fast planering att folja i ett sddant
upptickande med barnen for d& kan ju risken vara att det ar planeringen som styr
istdllet for att lyssna mer och vara upptickande tillsammans med barnen.

F1, F2 och DP, som alla arbetar med barnen i forskolan, betonar att det dr barnen som
paverkar vad man arbetar med och hur man gor det pa avdelningen. Samtidigt anser de att
man maste erbjuda barnen olika sitt att uttrycka sig pd. F1 och UF tar upp problematiken
som finns 1 att man inom RE ska utga frdn barnen och folja deras idéer. Det dr barnen
som ska styra hur arbetet gar vidare. Risken de ser med detta ar att man som pedagog
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véntar pd att barnen ska séga vad de vill gora, istillet for att man utmanar dem vidare i
deras tinkande. For att barnen ska komma vidare 1 sitt upptickande och forskande krivs
att man erbjuder dem olika saker och material och utmanar dem i deras tdnkande. Detta &r
dock inte samma sak som att bestimma vad de ska gora.

F1: det kan man fastna lite ocksa i det har med Reggio Emilia att man véntar pé att de
ska komma med ménga idéer, det &r ju mycket det, sa att det ska komma fran barnen.
Men barnen kan, vet inte allt som finns, sé alltsd maste vi ibland ga in och erbjuda
dem saker, sé att man far prova pa det.

UF: man ér lite rddd for att ta steget att ge dom nésta utmaning, det behdver ju inte
vara detsamma som att det dr jag som bestdmmer att det ar det som ska hénda eller att
jag vill na till det och det malet, utan om dom nu haller pa med négonting kan jag
tillfora detta sa att de kan ga vidare och inte stannar dir

Om barnen inte vet vad det finns for alternativ och mojligheter, sd kan de inte heller
komma och sédga att de vill anviinda sig av ett visst material. F1 tar upp att barnen ska fa
prova olika material, &ven om de sen inte vill anvinda sig av det. Men om de har provat
det, sa vet de 1 alla fall att det finns.

DP: Eftersom vi ror oss i barngruppen sé ér det barnens intresse som ar viktigt men
sen maste ju barnen veta vad som finns, vad som erbjuds om vi §verhuvudtaget ska
kunna se om det &r det de &r sugna pa.

F1: det ar viktigt att barnen fér prova pa alla mgjliga saker. De kanske inte tycker att
det ar roligt sen, men de ska dnda ha haft mojligheten att gora det. Att... man ska
kunna erbjuda

P tar ocksé upp detta med att man ska erbjuda barnen mgjligheter att forska och att man
till stor del gor det genom olika miljéer som barnen kan vara med och utforma. Hon
pratar om att man inom RE har vildigt tydliga miljoer, sdrskilt hir i Sverige, och att
barnen didrmed vet var man till exempel har konstruktionslek eller var man kan ha
vattenlek. Ocksd F2 berdttar hur de arbetar mycket med miljon for att anpassa den till
barnens intresse. Det dr barnens intresse som styr vilket material som pedagogerna
plockar fram for att utmana barnen vidare 1 deras upptéckande och forskande.

Samtidigt som de tycker det dr viktigt att man maste erbjuda barnen olika sétt att uttrycka
sig och utmana dem 1 deras tinkande, tar DP och F1 ocksé upp att barnen sjélva far vilja
vad de vill gora. Man har inte en planering som man méste folja helt, utan barnen far
bestimma vad de vill gora, utifrdn vad de ar sugna pa just den dagen. Att man till
exempel méilar pé tisdagen och sen inte milar mer den veckan &r inget som forekommer
pa deras avdelningar.

5.2.4 Mangsprakande i skolan

L pratar om hur de genom temaarbete forsoker plocka in méngsprakande. Hon pratar om
hur de i hennes skola inte har kommit s& langt i detta arbete dnnu, men att de ar pd vag.
De maéste borja dédr de befinner sig, och kan inte borja med det som forskolorna gor nu,
eftersom de inte har arbetat pa detta sétt s ldinge. Hon berittar att de anvinder sig av
musik, bild, drama, idrott och experiment, men att det mest 4r enskilda delar som utdvas
en viss tid 1 veckan och inte en del av helheten. De anvénder sig ocksa av teater, bio
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(skolbio) och museibesok i arbetet med barnen. L séger att de har ett uppdrag att ha ett
temaarbete per ldsar och att ett temaarbete ska genomsyra allting, men att de inte &r
riktigt ddr dn. Hon lyfter diskussionerna i arbetslaget som véldigt viktiga for att komma
framét 1 arbetet, och att man maste fa med sig alla 1 arbetslaget for att det ska fungera.
Tidigare har de forsokt ta in till exempel portfolio i arbete med dokumentationen. Enligt
L blev dock detta ndgot som bara lades ovanpd allt annat som de gor, eftersom det inte
var forankrat helt hos dem. Dérfor tyckte ménga att det blev alltfor jobbigt.

Forskolan har arbetat med detta sétt en ldngre tid, och har alltsd hunnit med alla
diskussioner om hur de ska goéra, medan skolan maste borja med dessa for att kunna gora
pa det sitt som passar bist for dem.

L: i temaarbete kan jag ju sdga att det far in olika bitar. Temaarbete i stort alltsa tanken
med det &r ju att det ska genomsyra hela verksamheten pa nat sitt och dit har vi inte
riktigt kommit. For jag tror att ménga &r ridda for att sldppa det hdr med ldromedel
och, for det ar dndé en trygghet att ha det och ska man jobba utan det och kdnna att
man har laroplaner och kursplaner och ha stod i det s far man vara ganska stark och
trygg i det man gor och det krdvs mycket diskussioner i arbetslaget for att kunna gora
det och slippa, sldppa taget lite och dr det en som inte vill slédppa taget lite s& ar det
jattesvart.

P tar ocksa upp hur viktig kommunikationen och dialogen dr inom RE. Hon betonar
vikten av att fa tid till att reflektera, eftersom det till stor del ar reflektionen som
dokumenteras. Hon sdger ocksd att allting som man sdtter upp, gor man for att
kommunicera.

P: Kommunikationen ar jatteviktig och det dr den ju i mdnga sammanhang idag. For
Reggio ar det da att man sitter upp en pedagogisk dokumentation, det ska
kommunicera bade for barnet och for dig som pedagog ihop med barnet och dven for
att barnet ska se sitt larande och for att pedagogen ska reflektera 6ver dess ldrande

Enligt P handlar det mycket om organisation for att detta ska fungera och hon tar upp att
man i RE sédger att organisationen &r likvirdig med pedagogiken:

P: Organisationen séger man i Reggio ar likvardig med pedagogiken. Alltsa hur du
organiserar for reflektion och méjligheter till en mangfald av sprak &r jétteviktigt

5.2.5 Sammanfattning

Samtliga intervjuade pedagoger berdttar att de anvénder, eller atminstone forsoker
anvinda, sig av barnens intressen och ménga sprék 1 sitt arbete. Pedagogerna 1 forskolan
beréttar att for att barnen ska veta vad som finns att tillgé, erbjuder de dem olika saker,
olika material, sa att barnen vet vad det finns for alternativ. Detta ses som viktigt for att
utmana barnen vidare i deras tinkande och forskande. I skolan har man @nnu inte riktigt
fatt in detta tdnkande, men det dr pa vdg. Arbetslagen i skolan far borja dir de befinner
sig just nu, med diskussioner om hur de kan gora for att det ska passa dem bést, och kan
inte borja dér forskolan befinner sig.

P beréttar om att kommunikation och dialog &r viktiga delar for att arbetet ska kunna

utvecklas. Man anvinder sig av pedagogisk dokumentation for att synliggora ldrandet
som sker for bdde barn och pedagoger.
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5.3 Koppling till samhéllets sprdksyn genom Lpo94 och Lpf698

Under intervjun frdgade vi pedagogerna om hur de definierar skolan och samhillets
spraksyn och hur de gor kopplingar till spraksynen inom RE:s filosofi. Nér vi hdr ndmner
samhdéllssynen dr det de enskilda pedagogernas uppfattning av denna vi hinvisar till. Nér
det géller skolans syn dr det skolan som pedagogerna upplever den.

5.3.1 Oro infor samhiillets spriksyn

Pedagogerna delar alla en oro infoér den uppfattning de har om sambhillets syn pa sprék,
stalld mot den sprdksyn som anvinds inom RE:s filosofi. De tycker alla att sprdksynen i
samhdllet fokuserar pé tal och skrift och att detta priglar skolan vildigt mycket.

DP: det kidnns som om tyngdpunkten ligger dérpa alltsd i samhéllet, det kdnns som att
sambhdllets krav pa sprék och sprékanvéndning fokuserar véldigt mycket pa det talade och
skrivna spraket.

Pedagogerna ser problem 1 att det blir ett véildigt stort glapp mellan forskola och skola.
De menar att de fostrar barnen pa ett sitt och sen fostrar skolan pa ett helt annat sétt. Det
som har varit viktigt 1 forskolan blir asidosatt i skolan.

UF: ndr man gar in i skolan s& tar plotsligt det hér slut med leken och de fria
mdjligheterna att man kan uttrycka sig pad manga olika sitt.

De ser ett ansvar gentemot barnen att forbereda dem pé skolans krav samtidigt som de
vill odla det de tror pa. Detta skapar en tvetydighet. Pedagogerna vet vad de tycker &r
viktigt men som UF séger:

UF: Vi kan inte stinga virlden utanfor ute, alltsd vi kan inte leva hér inne och séga “det
tar vi inte till oss” men samtidigt kan vi inte sldppa det vi tror pa inom forskolan

Enligt nagra av pedagogerna borjar det dock finnas ett intresse for fler sprék &n det talade
och skrivna 1 samhéllet och i skolan. De ndmner media med sitt bildsprdk och
musiksprak, t.ex tv, film, datorspel samt det vixande intresset for personlig utveckling.
Sprédken har &nnu inte samma status som inom RE:s filosofi, men det borjar talas om
dem.

DP: & andra sidan borjar det svinga mycket, kdnns det som tycker jag, mot personlig
utveckling och dar kommer Reggio Emilia in med sina metoder 4ven om det inte uttalas
sa 1 samhéllet ”&dh nu ska alla arbeta med Reggio Emilia” men det kommer in mer och
mer att man ska kunna skapa, man maste hitta sin ventil och det dr ofta nagot skapande.

L talar om hur hon anser att det &r viktigt att vara flexibel i dagens samhille. Hon menar
att om eleverna far mota mangsprakande och fler olika sétt att 1dra sig saker sa lar de sig
uppskatta méangfald, vilket, enligt henne, behovs i dagens samhélle.

L: Samhéllet kréver ju att man maste vara vildigt flexibel och att man méste kunna, ja att

man maste kunna vara flexibel och kunna moéta olikheter och det &r vil sa i arbetslivet att
man méste kunna det annars blir det svarigheter.
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P menar att det borde vara omojligt att utesluta mangsprakande nir samhéllet ser ur som
det gor. Hon menar att forskolan och skolan maste forebereda barnet pa vad det ska mota
1 samhéllet.

P: Ja, dér [i samhéllet] finns ju kulturen, dér finns ju drama, dér finns ju IT, dér finns ju
konst, dér finns ju bild sa det &r ju vildigt méarkligt att, att man da inte riktigt seridst i
utbildningen, i skolans vérld skulle arbeta med dom hér integrerat pa ett helt annat sétt 4n
vad man gor.

F2 talar om hur forskolan &r ett viktigt forum for barnen att kommunicera det som de
upplever 1 samhillet. Han tycker att samhillet passiviserar barnen genom media och att
barnen pé forskolan fér uttrycka sina sikter, reflektera och vara medskapande istéllet for
passiva.

F2: Barnen fér intryck bade fran dator och tv, dir kénner jag att barnet blir mer passivt,
det matas med nagonting som det sen inte far utrymme att reagera pa utan fylls med de
intrycken de far men var gor barnet av dom hér intrycken sen? Vad kan vi i forskolan
gora for att barnen ska fa reflektera och uttrycka det som dom far intryck av? /.../ S& jag
tycker att vi stir for ett mer nyanserat sprékbegrepp i forskolan som utgér fran barnen och
som 4dr till for barnen och som ocksé skapas utifran barnen mer &n vad sprékbegreppet
betyder i samhillet

5.3.2 Sammanfattning

Alla pedagoger séger sig ha en oro for hur samhiéllet och skolan, enligt dem, ldgger storst
vikt vid det talade och skrivna spréket. Forskolldrarna anser att skolan stir nirmare
samhdllets syn pa sprak som begrepp. De ér oroade Over att det barnen lért sig 1 forskolan
ska bli obetydligt i skolan och att detta ska géra barnen forvirrade. De ser ocksa att de
maste forbereda barnen infor skolan och samhillets syn och detta kanske innebir att de
méste gora saker som de annars hade valt bort. Glappet mellan skola och forskola ér stort
anser alla pedagoger.

L anser att eleverna maste ldra sig att vara flexibla och kunna hantera méngfald i det
samhdlle vi lever i. Detta maste da bli skolans uppgift. Hon menar att skolan inte har
kommit dit &n. P talar om samhéllet som fyllt av mangsprdkande genom konst, teater,
film, tv, musik. Darfor anser hon att mangsprdkande borde vara en sjilvklar del av
utbildningen, eftersom utbildningen ska forbereda for samhéllet. F2 tar upp aspekten om
forskolans roll 1 att hjédlpa barnen reflektera 6ver den information de far via media. Han
ser att barnen behover medel for detta och anser att forskolan stér for ett mer nyanserat
sprdkbegrepp &n samhallet.

5.3.3 Liaroplanen

Nér vi pratade om spraksynen i ldroplanerna (alla pratar om Lpf698, utom L och P som
istéllet refererar till Lpo94) och pedagogernas tankar om den, sd var de Gverens om att
laroplanen dr ganska Gppen for tolkning, s& man kan anpassa den till det arbetssétt man
vill anvénda sig av. L sdg dock detta som positivt, medan UF ocksa betonar att det ger ett
visst ansvar till pedagogerna.

L: laroplanen é&r véldigt 6ppen for mig att tolka, den ar ju fri for mig att tolka hur jag
vill arbeta.
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UF: Den ger ju dnda en viss frihet tycker jag och ett ansvar framforallt

UF tar ocksd upp om den spraksyn som finns i Lpf698 ér tillrdcklig eller om man kan
utveckla den &nnu mer. Hon sdger att laroplanen for forskolan ju hittills &r ganska ny, och
dérfor tror hon att man efter ett tag kommer att utveckla denna mer

UF: Sen efter ett tag ndr man har jobbat med ldroplanen ett tag sé tror jag sikert att
man vill podngtera dnnu mer hur viktigt de hér olika uttrycksformerna &r

Ocksé F2 tar upp att Lpf698 kan behdva en genomging nu ndr den dndé har funnits i
nagra ar, men samtidigt si tycker han att den &r ett bra redskap som de anvinder sig av
och som gér att géra ndgot av i verksamheten. Han tar upp att han tycker att det finns ett
helhetstdnkande vad giller spraksynen

F2: Jag tycker att den &ndé visar pa att det finns ett helhetstinkande nér det géller
spraksynen i forskolan, bade i ldroplanens vardegrund och i dess mél

Alla intervjuade pedagoger dr 6verens om att spraksynen i Lpf698 och Lpo94 stimmer
vél 6verens med den som finns inom RE. F1 uttrycker det som att hon dr “glad att den ar
som den ar”, just for att den tar upp mangsprakande, som ju &r en vildigt viktig del inom
RE.

5.3.4 Sammanfattning

Samtliga intervjuade pedagoger tycker att spraksynen i ldroplanerna (Lpf698 och Lpo94)
stimmer vil Overens med den spréksyn som finns inom RE. De tycker ocksa att
laroplanen gér att tolka, sd att den stimmer med det sdtt man vill arbeta. Tva av
pedagogerna tar upp att den kan behdva en genomgéang — F2 tycker att det behovs for att
den dndd har funnits nagra ar nu, medan UF tdnker sig att sprdksynen kan behdva
utvecklas dnnu mer ndr man anvént Lpf698 ett tag.

5.4 Pedagogernas syn pd inforandet av det vidgade textbegreppet

Det var f4 av de pedagoger som vi intervjuat som hade hort talas om det vidgade
textbegreppet nir vi nimnde det for dem. P hade hort talas om det och tog sjdlv upp det i
intervjun och L sa att hon hade 14st det men inte kunde placera det, annars var det ingen
som hade hort det alls. Alla blev ddremot positiva dver att man nu sa smatt borjat infora
detta i skolan, det vill sdga att barn ska fa uttrycka sig pa fler sétt &n genom tal och skrift.
De tror att detta kan fi skolan att borja ta mangsprakande pé allvar.

DP: Kommer det dé ett begrepp som vidgat textbegrepp sa &r det ett sétt att tydliggora
for lararna att detta ar viktigt.

L tar upp hur viktigt det &r med olika uttryckssétt for att na alla barn och for att alla ska
kénna att de kan nigonting:

L: Det ar jétteviktigt — det ska inte vara nagra barn som faller mellan stolarna for att

den undervisningen inte passar dom, utan det ska finnas mgjligheter att kunna uttrycka
sig pa manga olika satt. Fa kénna att man &r bra och att man duger som man &r
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F1 tar sig sjdlv som exempel nédr hon pratar om hur viktigt det &r att man anvénder sig av
olika sprak i det man lar ut.

F1: S& har jag dyslexi, har lite svart att ldsa ibland och svart att skriva, vildigt svart att
skriva, men om jag tittar, jag kan fortfarande komma ihdg foreldsningar jag har varit
pa genom vilka teckningar jag har gjort ihop med den anteckningen som jag har
skrivit. For jag sitter alltid och ritar, sa. Och, och da tinker jag s& hir, att det ar mitt
sétt att komma ihag, ar att rita hela tiden.

P, som kiénde till det vidgade textbegreppet sedan tidigare, ser detta som vildigt positivt,
da hon beskriver det som att hon arbetar i en sfir ddr mangsprdkande anvinds en hel del.
Hon anser bland annat att bilden dr véldigt kommunikativ och ndgot som barnen ir
beroende av i den tidiga 14s- och skrivutvecklingen. Enligt henne kan barn ldra sig sprak
genom att skriva egna musiktexter, drama, teaterpjdser och liknande, och de lir sig da
bade det skapande spraket rent textméssigt, men ocksa olika sitt att uttrycka sig pad. Hon
tycker att det dr for sndva grinser mellan dessa olika dmnen och skulle vilja se fler
dramapedagoger, utbildade musikldrare med mera, som kunde fa ihop de hér &mnena till
en helhet i skolan.

5.4.1 Sammanfattning

Av véra sex intervjupersoner var det fyra stycken som inte hade hort talas om det vidgade
textbegreppet och en som hade hort det men inte kunde placera det. Saledes var det
endast en person som verkligen visste vad det innebar. Alla var dock dverens om att det
var positivt med ett vidgat textbegrepp och de tror att det kan gora det littare for skolan
att infora mangsprakande.
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6 SLUTDISKUSSION

I vér diskussion kommer vi att diskutera resultatet samt dess konsekvenser for ldraryrket
och for lararutbildningen. Forst kommer en kort aterblick pa uppsatsens problem och
syfte, sedan delas diskussionen in i delar: forst en kommentar till ndgra delar ur resultatet,
sedan nagra reflektioner kring vér studie och avslutningsvis en diskussion kring
konsekvenser for lararyrket.

6.1 En 4terblick pa problemformulering och syfte

Vért avstamp gjordes 1 ldrarutbildningen dir vi konfronterats med det vidgade
textbegreppet och det vidgade sprakbegreppet. Fragor om vad mangsprakande &r och hur
man stimulerar barns méngsprakande formulerades:

Hur definierar RE-pedagogerna begreppet sprdk, utifran begreppet det mdangsprdkande
barnet?

Hur beskriver RE-pedagogerna sitt arbete for att stimulera barns alla sprak?

Hur beskriver RE-pedagogerna kopplingar mellan spdaksynen i Reggio Emilias filosofi och
den spraksyn som finns i Lpfo98 och Lpo94?

Hur beskriver RE-pedagogerna sin syn pd att det vidgade text- och sprakbegreppet skrivits
in i ldroplanerna?

Vi ville f4 RE-pedagogernas bild av vad mangsprakande innebér i teori och praktik. Kan

resultatet ge pedagoger som inte arbetat med mangsprakande, tankar om hur de kan
arbeta med detta?

6.2 Med utgidngspunkt i laroplanerna och samhillets méngsprdkande

En sammanfattning av hur styrdokumenten, resultatet och var teori samverkar. Dessa blir
utgangspunkt for vara slutsatser.

6.2.1 Ett mangspriakande samhélle

Genom hela vért arbete har vi visat betydelsen av en forskola och skola som foresprakar
och uppmuntrar mangsprakande. Henry Egidius, ldrare och psykolog med mangérig
erfarenhet av pedagogisk forskning, talar liksom flera andra (Sdljo & Linderoth 2002;
Liberg 2003; Persson 2003) om den fordndring som skett i samhéllet ndr det géiller hur vi
kommunicerar och hur information medieras. Skolan har fatt konkurrens av all den
information som medieras i till exempel media. En vidgad syn pa sprak som begrepp
behovs. Caroline Liberg, professor i svenskdidaktik, efterlyser ett behov av en dynamisk
teori kring sprak och kommunikation, eftersom hénsyn behover tas till den stindiga
fordndring som sker. Sprak, som bildsprdk och musiksprak, har blivit sprdk som man
maste ldra sig tolka for att kunna f6lja med i1 det utbud som finns. Detta tar dven RE-
pedagogerna upp:
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P talar samhillet som fyllt av mangsprakande genom konst, teater, film, tv, musik. Darfor
anser hon att mangsprékande borde vara en sjilvklar del av utbildningen eftersom
utbildningen ska forbereda for samhéllet (se rubrik Oroade for samhéllets spraksyn )

P ser samhillet som méngsprakande och anser dérfor att det dr en sjdlvklarhet att
utbildningen ocksa ska vara det. Allteftersom samhéllet fordndras maste diskussionen om
kunskapsbegreppet vara levande i utbildningen. Hér finns tydliga direktiv i laroplanerna:

Skolans uppdrag att fraimja larande forutsitter en aktiv diskussion i den enskilda skolan om
kunskapsbegrepp, om vad som é&r viktig kunskap idag och i framtiden och om hur
kunskapsutveckling sker (Lpo94, Skolverket 2006:6)

Utifran detta anser vi, att om malet dr att utbilda elever som fullt ut kan delta i samhillet,
ar det inte mojligt att ignorera vikten av mangsprakande i1 forskola och skola. Med detta
vill vi inte tillintetgéra betydelsen av att kunna ldsa och skriva. I vart samhélle medieras
mycket av informationen pa detta sdtt. Vi vill bara visa att méngsprdkande nu &r en sé
pass stor del av de sitt som vi kommunicerar och medierar pa, att 4ven dessa maste bli
betydelsefulla for 1drandet.

6.2.2 Mingspriakande liroplaner

I dagens laroplaner, Lpf698 och Lpo94, stér det pa ett flertal stdllen att man ska anvénda
mangsprdkande 1 arbetet med barnen, dven om inte just ordet mangsprdkande ndmns.
Bland annat kan man ldsa att varje barn/elev skall fa anvidnda sig av olika uttrycksformer.

Att skapa och kommunicera med hjélp av olika uttrycksformer sasom bild, sdng och
musik, drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjélp av tal- och skriftsprak utgor
bade innehall och metod i forskolans strdvan att frimja barns utveckling och ldrande
(Lpfo98, Skolverket 2006:6-7).

Eleverna ska fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall fa prova och utveckla olika
uttrycksformer och uppleva kénslor och stimningar. Drama, rytmik, dans, musicerande
och skapande i bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet (Lpo94,
Skolverket 2006:7).

Ocksé 1 den litteratur som vi har anvint skriver man att sprak dr mer &n bara talat och
skrivet saddant. I Att l4sa och skriva kan man ldsa att man i begreppet sprik innefattar
bade verbala och icke-verbala sprak, som tal, skrift, bild, musik, dans och rorelse
(Myndigheten for skolutveckling 2003). Liberg skriver att ménniskor kommunicerar for
att skapa mening och att kommunikationen kan medieras pa olika sétt, som genom tal,
sang eller rorelse (Liberg 2003:14).

For att kunna fanga alla barn och fa alla att kdnna att de har mgjlighet att uttrycka sig, sa
behovs méngsprikande i forskola och skola. Vildigt ofta hor man att man lar sig saker pé
olika sdtt, men enligt var erfarenhet sd maérks detta inte alltid i undervisningen.
Mangsprakande ér ett vildigt bra sitt for att nd alla barn och didrmed ocksa hitta det stt
som olika barn lér sig bast pa. Dessutom kan man anvénda sig av olika sprak beroende pa
vad man vill formedla.
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6.2.3 Betydelsen av mangsprikande

Inom Reggio Emilia dr mangsprakande en viktig del, vilket alla de intervjuade
pedaogerna ocksa trycker pa, men varfor de tycker att det dr viktigt skiljer sig en del ét.
De nidmner lustfyllt lirande, att man lir sig saker pa olika sétt, att man ska ha en
mojlighet att uttrycka sig, &ven om man inte har det verbala spraket och att vi har det
skapande inom oss, och dérfor inte kan ta bort det. Detta tycker vi att vi ocksa kan hitta
hos olika forskare: Liberg tar upp att vi lar med alla sinnen, Malaguzzi och Gardner tar
upp att vi lar oss saker pa olika sitt, Lindd att vi kommunicerar med alla sinnen och
Vygotskij att kreativitet har betydelse for barnets allminna utveckling (se rubrik Sprakets
betydelse for ldrande och Kreativitet och mangsprakande). Ocksd genom kursplanerna
kan man styrka att mangsprakande &r viktigt. Ett exempel ur kursplanen i musik:

I dagens internationella ungdomskultur forenas musik och text, ofta i kombination med
bild, till nya uttrycksformer som speglar och péverkar den vixande individens livssyn
(Kursplanen i musik 2000)

For att kunna tolka all information som finns i1 samhéllet, sd behdver man kunna tolka
mer dn bara text. Darfor dr det viktigt att barnen redan som sma far ldra sig att anvinda
sig av mingsprdkande — genom att anvdnda det lir de sig ocksad att tolka det. I
kunskapsoversikten Att 14sa och skriva kan man lédsa foljande:

Barn som vixer upp i sprékligt rika miljoer har storre mdjligheter att forstd och paverka
sin egen situation, ndrmiljon och samhéllsutvecklingen. Det ar darfor synnerligen
angelaget att forskolan och skolan pé alla tdnkbara sdtt stimulerar och stodjer alla barns
sprakliga utveckling (Myndigheten for skolutveckling 2003:15).

Detta kan man ocksa se ndr man ldser ldroplanerna for forskolan och grundskolan,
Lpf698 och Lpo94, dé det pa ett flertal stillen ndmns att man ska anvinda flera sinnen.
Liberg lyfter fram att ménniskor lir med alla sinnen, och att det darfor ar viktigt att
anvinda méinga sprék i undervisningen (Myndigheten for skolutveckling 2003:15). Ocksa
Jederlund skriver om detta d4 han hénvisar till Gardners forskning om multipla
intelligenser. Han menar att en mangfald av sinnen stimuleras genom skapande arbete,
och att vi blir hela, kreativa och skapande individer nédr delarna samverkar (Jederlund
2002:28).

Malaguzzi, som grundade RE, hade en tro pa att minniskor ldr pa olika sitt, vilket ocksd
Gardner holl med om. Darfor hdvdade de att det behovdes en méngfald av sprak for att
mediera kunskap (Gothson 2006:30). Badde Dysthe och Vygotskij skriver om att
kommunikation dr en forutsittning for 1arande (Dysthe 2001:31, 48; Vygotskij 2003:100)
och Lindo skriver att spraket dr grunden till kunskap (Lind6 2002:19). Detta dr nagot som
vi ocksé tror pa, och enligt var tolkning &r sprak d& mycket mer @n bara talat och skrivet
sadant. Kommunicera kan man gora pa fler sitt dn bara tala och skriva.

Som man kan se 1 litteraturen, sa finns det minga olika aspekter pa varfor mingsprakande
ar viktigt, ndgot som man ocksa kan se 1 pedagogernas svar.
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6.3 Mangsprakande i RE-forskola och RE-skola

En diskussion fors om mangsprdkande i praktiken med utgangspunkt i RE-pedagogernas
svar pa hur de séger sig arbeta med detta. Vi tittar forst pa forskola och sen pé skolan.

6.3.1 Fokus pa en mangsprakande miljoé i RE-forskolan

Samtliga intervjuade RE-pedagoger som arbetar i forskolan sa att de arbetar mycket med
mangsprakande i praktiken och att det dr en naturlig del av verksamheten. Det dr barnens
intressen som styr projekt- eller temaarbetet, och det &r ocksa det man gér efter ndr man
utformar miljon. Detta tolkar vi som att de verkligen sitter barnen i centrum och utgar
frdn dem 1 arbetet och later deras intressen styra. Detta dr ndgot som man kan hitta 1
Lpf698 att man ska gora, men det &r, enligt var uppfattning, inte alltid det fungerar sa.

Miljon som barnen vistas i ses som den tredje pedagogen inom Reggio Emilia och ar
alltsd vildigt viktig. RE-pedagogerna tog upp att miljon skall anpassas efter barnens
intressen och erbjuda dem olika saker och mojligheter, men ocksé utmana dem vidare i
deras forskande och tinkande. Att miljon &r viktig kan man ocksd hitta stod for i
litteraturen. Bland annat skriver Pramling Samuelsson & Sheridan att man ska skapa en
fysisk milj6 som mdjliggér barnens eget skapande och som kan utveckla alla deras
sinnen:

Under sin vistelse pa forskolan skall barn ges mdjlighet till eget skapande och att utveckla
alla sina uttrycksmedel sdsom bild och form, teknik, konstruktions- och bygglek, gymnastik
och idrottslekar, musik och sang, rytmik, dans, drama och rorelse, sprak, text, etc. Det
handlar om att skapa en fysisk miljéo som mdjliggér detta. Den fysiska miljons utformning
och tillgdngen till ett ldampligt och varierat material har stor betydelse for vilka
uttrycksformer barn kan anvénda och utveckla (Pramling Samuelsson & Sheridan 1999:90).

Ocksa 1 Att ldsa och skriva, fran Myndigheten for skolutveckling, kan man ldsa att det ar
viktigt med en rik ldrmilj6, da den paverkar utvecklingen av olika former av tdnkande och
kunskap beroende pa hur vi far uttrycka oss.

Ytterligare en anledning till att ha en rik 1armilj6 ar att vi utvecklar olika former av
tankande och kunskap beroende pa hur vi far uttrycka oss. I vart samhalle &r det viktigt
att kunna diskutera saker pa olika sétt och fran olika utgangspunkter. En rik 1armiljo
stodjer utvecklandet av sadana formagor (Myndigheten for skolutveckling 2003:16).

Pedagogerna betonade ocksé att barnen ska erbjudas olika material, sé att de vet vad som
finns. Om de inte vet vad som finns, sa kan de inte heller sdga att de vill anvinda sig av
det. Inom RE ser man det som att man maste ge barnen olika verktyg for att kunna
kommunicera, dd@ man inte tycker att det ricker med det verbala spréket.
Kommunikationen ses som viktig, och dirfor maste barnens sitt att uttrycka sig vara
grunden i verksamheten (Jonstoij & Tolgraven 2001:25).

Enligt Pramling Samuelsson & Sheridan (1999) far barnen inte alltid mdjlighet att
utveckla sin sprakliga mangfald, &ven om de menar att barnen har potential till att géra
det. Jederlund (2002) ser RE som en pedagogisk inriktning som anvénder rika
sinnesupplevelser, och att barnen dirigenom blir nyfikna och sprakande.
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Att RE-pedagogerna som vi intervjuade beréttade att de anvinder sig mycket av
mangsprakande i praktiken, var ndgot som vi forutsatte att de skulle gora, eftersom de
arbetar efter RE. Det var dock intressant att fa hora deras uppfattningar om hur de arbetar,
och om mojligheten funnits, sa hade det dven varit intressant att se hur de arbetar.

6.3.2 Mangsprakande i RE-skolan

Vi pratade med L, som arbetade som ldrare i grundskolan, om hur hon ser pé
mangsprakande och hur de pa hennes skola arbetar med detta. Hon forklarade dé att de
inte kommit sa ldngt &n. Hon sa att de inte anvinder sig av méngsprikande i det dagliga
arbetet pa samma sitt som man gor i forskolan. I skolan dr musik, bild, drama med mera
olika delar som man arbetar med viss tid i veckan, de &r inte integrerade med de andra
amnena, medan det 1 forskolan dr en del i1 helheten. Detta verkar dock vara pa vég att
andras och skolan ndrmar sig det arbetssétt som man har i forskolan, dven om de har en
lang bit kvar. Men ndgonstans maste man borja, och L betonar just att de som arbetar 1
skolan inte kan borja dér forskolan nu befinner sig, utan de far borja dir de sjélva stér.
Forskolan har arbetat med mangsprakande en ldngre tid och har alltsd hunnit med ménga
diskussioner om hur de ska gora, medan skolan behdver ha dessa diskussioner for att
komma vidare 1 sitt arbete. Just kommunikationen och dialogen ndmns som viktiga delar
inom Reggio Emilia, vilket ocksa pedagogerna siger.

6.3.3 Skolkulturen upplevs som svarforinderlig

RE-pedagogerna ér relativt néjda med laroplanernas spraksyn, men inte ndjda med
skolans. Enligt de intervjuade RE-pedagogerna har manga skolor inte foljt den forédndring
som skett i samhéllet. Vi finner detta intressant eftersom skolan ska arbeta enligt
liroplanen. Ar RE-pedagogernas syn pé skolan foraldrad? Ser det verkligen ut si? Enligt
L, som arbetar i grundskolan, finns det pa hennes skola fortfarande bara en antydan till att
arbeta méngsprakande, trots att skolan uttalat arbetar med inspiration fran RE.

Problemet med att skolan som institution &r l&ngsam i sin utveckling, dr nigot som
Marner och Ortegren, bildldrare och forskare inom ldrarutbildningen, papekar i
kunskapsoversikten En kulturskola for alla:

Skolinstitutionens troghet gor att skillnaden mellan det som &r innanfor och utanfor skolan
har blivit ett problem. Skolan &r alltfor isolerad (dekontextualiserad) fran sambhéllet i
ovrigt. Det finns ibland skl att hdvda att det larande som dger rum utanfor skolan dr mer
effektivt 4n ldrandet i skolan (Marner & Ortegren 2002:58).

Magnus Persson &r universitetslektor i svenska med sérskilt inriktning pd litteratur,
medier och kulturanalys, och en av forskarna som skrivit kunskapsoversikten A¢¢ ldsa och
skriva (Myndigheten for skolutveckling 2003). Han anser att det i skolvdrlden finns djupt
cementerade forestillningar som maste fordndras, sdrskilt ndr det géller tanken om att
medierna och populédrkulturen utgdér ett hot mot traditionellt ldsande och skrivande
(Myndigheten for skolutveckling 2003:17-18). Detta anser vi inte vara generellt for alla
skolor, men skolan har en stark tradition och kultur som framhaller skrivet och talat sprk
och sa dr det fortfarande idag. Mycket av var kunskap kommuniceras fortfarande pa detta
satt.
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6.4 Egna reflektioner kring vér studie

Niér vi gick ut for att intervjua RE-pedagogerna hade vi en forutfattad syn pd att de skulle
ha kopplat vikten av sin spraksyn till ett mangsprakande samhélle, men detta gjorde bara
en av pedagogerna. Vi borde ha varit tydligare i vara fradgor och sjdlva kopplat
laroplanerna till samhillet, men resultat i sig blir ju intressant nir denna koppling inte
verkar vara naturligt for dessa RE-pedagoger. Enligt Lpo94 ér ett av skolans uppdrag att
”forbereda dem [eleverna] for att leva och verka i samhillet” (Lpo94, Skolverket 2006:5)
och 1 forskolans uppdrag star att “Forskolan skall 1agga grunden till att barnen pé sikt kan
tilligna sig de kunskaper som utgdr den gemensamma referensram som alla i samhéllet
behover” (Lpfo98, Skolverket 2006:5). Detta tolkar vi som att skolan skall ge eleverna
den kunskap som behdvs utifran hur samhéllet ser ut. Eftersom ldroplanerna ér skrivna
utifrdn vad forfattarna anser att eleverna behdver ldra sig for att delta i samhéllet, borde
samhdllets spraksyn och ldroplanernas spraksyn i stort sett vara densamma.

Vi trodde ocksa att RE-pedagogerna skulle kdnna till det vidgade textbegreppet. Av vara
sex intervjupersoner var det fyra stycken som inte hade hort talas om det vidgade
textbegreppet och en som hade hort det men inte kunde placera det. Saledes var det
endast en person som verkligen visste vad det innebar. Fyra av sex intervjuade RE-
pedagoger arbetar i1 forskolan. Det vidgade textbegreppet skrivs ut enbart i kursplanerna
for grundskolan. Man kan dock tycka att det borde ligga 1 RE-pedagogernas intresse att
kiinna till det vidgade textbegreppet, eftersom de arbetar med mangsprikande. Aven om
de arbetar pa forskolan, anser vi att kinnedomen om det vidgade textbegreppet kunde
vara ett stod for dem att fortsitta arbeta som de gor. L, som arbetar i skolan, borde ha
ként till begreppet, d& det uttryckligen star i kursplanerna som hon ska folja.

Alla RE-pedagoger var dverens om att det var positivt med ett vidgat textbegrepp och de
tror att det kan gora att det blir ldttare for skolan att inféra méngsprdkande. Vi anser att de
hir har sitt starkaste argument for att arbeta mangsprakande, eftersom flera forskare
(Liberg 2003; Siljo 2002; Egidius 2001) nu pekar pa att samhéllets kommunikations-
utveckling méste fordndra den kunskap som medieras i forskolan och skolan.

Som vi tidigare papekat ar var studie inte generell for alla pedagoger som arbetar enligt
RE:s filosofi. Den syn som formedlas av skolan som “bakétstrdvande”, ar inte generell
for alla skolor. Var mening ar att visa hur det kan se ut med ett mangsprakande arbete
och diskutera den skillnad 1 spraksyn som vi upplever finns mellan teori (styrdokumenten
for grundskolan) och praktik (forskola och grundskola).

6.5 Konsekvenser for lararyrket

I detta avsnitt sammanfattar vi de konsekvenserna vi ser for lararyrket. Vilka ar de
forandringar som behdvs for att gora forskolan och skolan mangsprakig?

6.5.1 Foriandring i synen pa spriak som begrepp
Forst och framst anser vi att det behdvs en fordndring i hur vi som pedagoger ser pa sprak
som begrepp. Det har skett en fordndring i sprédksynen i ldroplanen och denna maste
fortsétta ut i verksamheten. I véra intervjuer med RE-pedagogerna kunde vi se denna
forandring 1 deras tankar om sprak fore och efter det att de borjat arbeta efter Reggio
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Emilias filosofi. De berittar att om vi hade mott dem innan de bdrjade arbeta med Reggio
Emilia, sa hade de, enligt dem sjdlva, férmodligen inte alls tinkt pé att sprak kunde vara
mer @n bara tal- och skriftsprak. Idag ser de dock att sprék dr s mycket mer én detta och
att de genom att anvinda sprak pa olika sétt dppnar upp for andra mojligheter an tidigare.
Denna utveckling i spraksyn kan givetvis finnas hos fler 4n dessa pedagoger och behdver
inte vara specifikt for RE-pedagoger, men det dr dock en spraksyn som behover
diskuteras och som kanske kan hjélpa andra pedagoger att vidga sin syn pa sprak.

I férskolan finns en tradition av mangsprakande och vi upplever att det hér ar enklare att
tala om och praktisera mangsprakande dn vad det dr i manga skolor. Detta lyfter RE-
pedagogerna. Mangsprdkande lyftes inte fram lika mycket i grundskolans tidigare
laroplan, Lgr80, som 1 den ldroplan som kom 1994. I Lgr80 lag fokus pa att tala, lésa,
skriva och ridkna, vilket fortfarande kidnns som en stor del i manga skolor, trots att det nu
gatt 13 ar sedan den “nya” ldroplanen kom. Kanske péverkar den tidigare ldaroplanen
fortfarande en del arbete i skolorna?

6.5.2 Utbildning om méangsprikande

I Lgr80 fanns en hel del om metod och hur man skulle arbeta i skolan, medan det inte
finns med i vare sig Lpo94 eller Lpf698. Nu dr det malen som ndmns i ldroplanerna, men
det stir ingenting om hur man ska gora for komma dit, eller vilka metoder man ska
anvinda sig av. RE-pedagogerna tog upp att de ansag att liroplanerna hade stort utrymme
for tolkning. Enligt var tolkning av resultatet kan det vara sa att nagra av RE-pedagogerna
till och med menade att det fanns for stort utrymme for tolkning i ldroplanerna. Flera av
RE-pedagogerna tog upp att ord som “mojligheter att utrycka ” kanske bara skulle kunna
tolkas, som en av pedagogerna uttryckte det, “att man bara stiller fram papper och
malarfarg en géng i1 veckan och sd har man klarat av det”. RE-pedagogerna utryckte en
oro dver att det kunde bli sa. Vi delar denna oro och ser svarigheter for forskolan och
skolan att erbjuda lika mdjligheter for alla, om styrdokumenten upplevs som alltfor
tolkningsbara. Det vidgade textbegreppet infordes 1994 och antydan om det vidgade
sprakbegreppet finns bade 1 Lpf698 och i Lpo94, men har pedagogerna fatt en gemensam
syn pa hur detta ska tolkas? Hur man praktiskt ska genomfora detta?

For att motverka alldeles for ”fri” tolkning av ldroplanerna och att pedagoger tar till
Lgr80 for stod i metod, behdvs utbildning och information. For att systemet med
malstyrning ska fungera krivs att en stindig diskussion pagar ute pa forskolor och skolor
om vad kunskapsbegreppet dr och vad som dr nddvéndig kunskap. Detta tar 1aroplanerna
upp och det dr hidr vi tror att det brister. Skolan har géatt frdn att vara styrd, dir varje
moment var klargjort av handbocker till pedagogerna, till att bli malstyrd diar bara mal
redovisas och inte metoder for att nd mélen. Efter den decentralisering som skett innebr
det nu att forskolan och skolan fétt ett betydligt storre ansvar over hur verksamheten ska
se ut. Detta skapar en osdkerhet. Laroplanerna far kritik for att de ar for luddiga och for
att de dr ogenomforbara i praktiken. Manga pedagoger stannar i det som de ar trygga i
och detta gor att skolan glider ldngre ifran samhillet Vi kan tdnka oss att det finns en del
larare som kénner att det vill ha kvar metoddelen 1 ldroplanen, och kanske anvidnds da
fortfarande Lgr80 for att f4 den delen? Detta tror vi kan vara en av orsakerna till att
mangsprakande i skolan fortfarande &r enskilda delar, istéllet for en del av helheten.
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Vi anser att diskussionerna i arbetslagen i1 forskola och skola om méngsprakande &r vigen
till mangsprakande i verksamheten. Visserligen arbetar man en hel del med skapande i
olika form pa manga forskolor, men enligt var erfarenhet vet man inte alltid varfor det &r
bra att anvdnda skapande och man later barnen anvédnda sig av det enbart under vissa tider
som pedagogerna har bestdmt. I skolan anvinds méangsprakande under vissa bestdmda
tider i veckan, och ddrmed blir t ex bild, musik och drama enskilda delar, istillet for en
del av helheten. Att det syns en fordandring 1 styrdokumenten dr en bra bit pa viag, men for
att det ska komma in i verksamheten behovs att det kommer in i tinkandet.
RE-pedagogerna efterlyser utbildning f6r pedagoger angdende mangsprakande och ser att
detta dr den enda vdgen for att nd kunskap om méngsprdkande De efterlyser ocksa ett
storre samarbete mellan forskola och skola. Vi delar deras dsikter. Detta arbete har inforts
1 stadsdelen dér fyra av de intervjuade pedagogerna arbetar. RE-pedagogerna anser att det
ar viktigt att man 1 skolan och férskolan har samma syn pé sprak for att kunna arbeta mot
samma mal. Dessutom skall barnen tydligt uppleva detta, nir de gar vidare in i skolan
efter forskolan.

6.5.3 Diskussion om méangspriakande i verksamheten

Att mangsprakande inte har kommit in helt i skolan &n, dr ndgot som ocksé vi har markt
av. Att det star i Lpo94 att eleverna ska kunna uttrycka sig pa olika sétt, ar inte tillrackligt
for att det ska komma in i skolan som en del av helheten, istéllet for enskilda, 16sa delar.
Vi anser att det maste till diskussioner i arbetslagen om vad mangsprakande dr och hur
det kan komma in i verksamheten pa ett naturligt sitt, utan att det laggs ovanpd allt det
andra. Genom att anvinda sig av till exempel temaarbete, och lata det genomsyra
verksamheten helt ett tag, sd kan man fé in alla olika &mnen, om man bara innan har
diskuterat om hur man ska goéra. Och 1 ett temaarbete dr det ypperligt att anvénda sig av
méngsprdkande pa olika satt.

En diskussion behdvs dven om spraksynen i dagens samhille. Den oron som RE-
pedagogerna kénner infor att det som de formedlar till barnen i1 forskolan, en
mangsprdkande miljo, inte ska vara lika betydelsefullt i skolan, anser vi vara befogad.
Anvindandet av det vidgade textbegreppet och det vidgade sprakbegreppet ar inte tydligt
nog 1 styrdokumenten. RE-pedagogerna tycker att ldroplanen gar att tolka, sd att den
stimmer med det sdtt man vill arbeta. Laroplanerna refererar till att skollagen ger alla
elever ratt till likvirdig utbildning och lika mojligheter i skolan for att kunna ta del av
samhéllet (Lpo94, Skolverket 2006:4). Dérfor anser vi att en gemensam syn pa sprak
behovs mellan forskola och skola och dven mellan olika férskolor och skolor. Hér krivs
dé en gemensam syn pa vilka kunskaper som ar nddvéndiga och vi anser att detta ar ett
stort administrativt problem. Styrdokumenten finns men ar fria for tolkning och véra
fragor blir vem som mater vad som &r riktigt och i vilken mingd olika uttryckssitt skall
tillhandahéllas.

6.5.4 Himta inspiration for mangsprikande hos RE

De RE-pedagoger som arbetade i forskolan, ansdg att deras spraksyn stimde vil dverrens
med den spraksyn som finns i Lpf698. De pekade pa att Lpfo98 tar upp vikten av att barn
fér ldra sig att utrycka sig och formedla tankar och kénslor via ménga olika uttryckssitt.
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Inom RE later man barnen anvénda sig av olika sprdk, for att ge dem mgjlighet att
kommunicera péa flera olika sétt. Enligt filosofin anvdnder man ockséd spraken for att
forstd och tolka sig sjilv och virlden (Jonstoij & Tolgraven 2001:25-26). Ocksa
Vygotskij skriver om detta, dd han menar att spraket har dubbla funktioner och att vi
anvinder det for att bade forsta och for att formedla (Dysthe 2003:49).

Om man vill anvdnda sig av méngsprdkande i1 praktiken, s& & RE en bra
inspirationskélla. RE anvénder ju mangsprakande i olika form i vardagen, d&ven om detta
inte har kommit in helt i skolan dnnu. For att kunna fora in detta i verksamheten och fa
det att bli en naturlig del, krdvs det dock en hel del diskussioner om hur man ska géra och
vilka resurser det finns att tillgd. Om man vill anvinda sig av mangsprakande i skolan, s&
kan det vara en bra id¢ att se vad till exempel musik- och bildldrarna har f6r idéer om hur
deras dmnen kan komma in. Genom att anvédnda sig av temaarbete som genomsyrar
verksamheten, sa kan man fi in alla &mnen, och ddrmed ocksd mangsprakande. En
forutséttning for detta dr dock att man far med sig alla i arbetslaget.

6.6 Vidare forskning

Foljer gor forslag péd vidare forskning utifran var studie.

6.6.1 Tydligare sammanfogning av teori och praktik

Nér vi borjade leta efter kopplingar mellan arbete med méngsprakande och det vidgade
text- och sprékbegreppet fann vi vildigt lite forskning. Vi eftersdker forskning som
kopplar dessa bdda omréden till varandra. Hur var det menat att mangsprakande skulle
fungera 1 forskola och skola? Kunskapsoversikten Att ldsa och skriva (Myndigheten for
skolutveckling 2003) var ett steg pa vdg. Vad har hdnt sedan dess, gjorde rapporten ndgon
skillnad ute 1 praktiken?

6.6.2 Konsekvenser av miangspriakande

Négot som ocksad dr vildigt viktigt &r om man ser nagra konsekvenser i arbetet med
méngsprakande. Gor arbete med mangsprakande att eleverna far utvecklade mojligheter
till kommunikation? Hur ser kopplingen ut till tal-, 1as- och skrivutveckling? Presterar
elever som har fatt mojligheter till méngsprakande béttre eller simre 1 forhdllande till de
som inte fatt dessa mojligheter? Vicker mangsprakande lusten till skolarbete?
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BILAGOR

Bilaga 1 — Malaguzzis dikt

Tvdrtom, det dr hundra som finns!

Ett barn

Ar gjort av hundra.
Barnet har

hundra sprék

hundra hinder

hundra tankar

hundra sitt att tinka

att leka och att tala pa
hundra alltid hundra

sdtt att lyssna

att forundras att tycka om
hundra lustar

att sjunga och forsta
hundra vérldar

att uppticka

hundra vérldar

att uppfinna

hundra vérldar

att dromma fram.

Ett barn har

hundra sprak

(och dartill hundra hundra hundra)
men berdvas nittionio.
Skolan och kulturen
skiljer huvudet fran kroppen.
Man ber barn:

att tinka utan hiander

att handla utan huvud

att lyssna men inte tala
att begripa utan glidjen i
att hanforas och Gverraskas
annat n till pask och jul.
Man ber dem:

att bara uppticka den virld som redan

finns
och av alla hundra
berdvar man dem nittionio.

Man sdger dem:

att leken och arbetet

det verkliga och inbillade
vetenskapen och fantasin
himlen och jorden
fornuftet och drommarna
ar foreteelser

som inte hanger ihop.
Man sdger dem

att det inte finns hundra
Men barnet sdger:
tvirtom, det 4r hundra som finns.

Loris Malaguzzi

(citerad 1 Wallin 1996, s 9-10)



Bilaga 2 — Brev till pedagoger

Goteborgs Universitet
Linda Nilsson
Jennie Linusson
Tel. XXXXXXXXX
Tel. XXXXXXXXX
Hej

Vi skickar ut detta brev for att informera er om den intervjustudie som vi tankt
genomfora med pedagoger som arbetar enligt Reggio Emilias filosofi. Frdgorna kretsar
kring barns hundra sprék.

Vilka ér vi?

Jennie Linusson- Jag har ldst larare mot tidigare aldrar, Kultur och sprik 40p, Social och
kognitiv utveckling 20p samt Didaktik mot tal-skriv och ldsutveckling 20p pa
lararprogrammet vid Goteborgs universitet.

Linda Nilsson- Jag &r utbildad teaterpedagog och har ldst ldrare mot tidigare &ldrar,
Kultur och sprak 40p, Bild 10p, Musikdidaktik 10p samt Didaktik mot tal-skriv och
lasutveckling 20p pé lararprogrammet vid Goteborgs universitet.

I kursen lau 350 skriver alla ldrarstudenter sitt examensarbete pa 10p. Examensarbetet
skall bl.a utveckla ett kritiskt och sjdlvstindigt tédnkande samt ge ingang till
forskarutbildning. Alla elever méste arbeta i par for att 6va sammarbetsforméga och
diskussion eftersom detta dr en stor del av lararyrket.

Under var utbildning har vi stindigt konfronterats med det vidgade textbegreppet och de
mangsprékande sittet att tinka kring begreppet sprak. Vi anser att utbildningen nu stélls
infor ett paradigmskifte — fran ett sitt att tanka till ett annat.

Under var forsta inriktning Kultur och sprék fick vi en inblick i1 hur mangsprakande
anvinds inom forskolor diar man arbetar med inspiration fran Reggio Emilia. Vi vill nu
undersdka hur pedagoger som arbetar med Reggio Emilias filosofi tinker kring begreppet
sprak. Reggio Emilias filosofi foresprikar betydelsen av sprak i olika former tydligare én
ndgon annan inriktning darfor vill vi undersdka hur pedagogerna tanker kring begreppet
sprak. Huvudfradgorna rors sig kring foljande:

Vad innebér begreppet sprak for dig i ditt arbete?
- enligt teorierna kring det mangsprakande barnet?
Har din syn péa sprak fordndrats genom arbetet med Reggio Emilias filosofi?

- hur tinkte du om sprék som begrepp innan du fick hora talas om méngsprakande?
- vad far din spraksyn for praktiska konsekvenser i ditt arbete med barnen?
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Beskriv hur du gor kopplingar mellan spraksynen i Reggio Emilias filosofi och, enligt din
uppfattning, samhéllets krav pa spréklig kompetens?

- varfor dr mangsprakande viktigt?
- vad ser du att samhillet kréver ?

Intervjun kommer att vara ca. 45min och kommer spelas in pd en Mp3-spelare for senare
transkribering. Intervjumaterialet kommer jaimforas mellan de olika informanterna samt
med termen det vidgade textbegreppet 1 forskning och styrdokument. Intervjumaterialet
kommer redovisas 1 uppsatsen. Det insamlade materialet kommer inte att anvéndas i
ndgot annat syfte én forskning.

Allt deltagande ar fullkomligt frivilligt och ni bestimmer sjélva om ni skulle vilja avbryta
er medverkan.

Alla uppgifter diar personer kan identifieras kommer att antecknas, lagras och
avrapporteras pd ett siddant sétt att enkilda ménniskor inte kan identifieras. Efter
transkriberingen kommer ljudinspelningarna att forstoras.

Vi skickar med ett medgivande som ni kan fylla i och ge oss vid intervjutillféllet.
Uppsatsen kommer publiceras pa nétet 1 Goteborgs Universitets uppsatssamling. Ni
kommer givetvis fa ta del av materialet och vi tar hidnsyn till era asikter om hur era
uppgifter anvidnds innan det publiceras.

MVH

Linda Nilsson & Jennie Linusson
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Bilaga 3 — Medgivande

2006-11-20
Medgivande

Jag ger mitt medgivande till att det som framkommit 1 en intervju gjord den
2006 far anvidndas 1 en uppsats av Linda Nilsson och Jennie
Linusson.

Uppsatsen dr en c-uppsats skriven pd ldrarprogrammet, Goteborgs
Universitet, och handlar om méngsprakande och det vidgade textbegreppet
och olika syn pé detta.

Jag ger ocksd mitt medgivande till publicering pa nitet pa Goteborgs
universitets sida for examensarbeten. Detta endast efter att jag har fatt ta del
av det fardiga materialet och godkdnt min medverkan.

Namnteckning

Namnfortydligande
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Bilaga 4 — Mall for intervjufragor

1 Fragor om yrke, bakgrund och utbildning

Vad har du for yrke?

Vad arbetar du som idag?

Vad har du for utbildning?

Vad har du for arbetslivserfarenhet?

Hur kom du i kontakt med/fick hora talas om Reggio Emilias filosofi?
Varfor valde du att arbeta med Reggio Emilias filosofi?

2. Fragor om spriak som begrepp/spriksyn

Vad innebér begreppet sprak for dig?

Har din spréksyn fordndrats i arbetet med Reggio Emilias filosofi?

- Hur, 1 sa fall?
- Varfor inte?

3. Fragor om mangsprikande i praktiken
Varfor dr mingsprakande viktigt?
Vad fér din spéksyn for konsekvenser i ditt arbete med barnen/eleverna?

- Beskriv hur detta ser ut.
- Hur gor du for att stimulera barns alla sprak?

3. Fragor om koppling till samhiillets spaksyn, Lpf698 och Lpo94

Beskriv hur du gor kopplingar mellan Reggio Emilias spraksyn och samhéllets krav pa
spraklig kompetens.

Vad anser du om spraksynen i Lpf698 och Lpo94 (beroende pa var pedagogen arbetar)?
Har du hort talas om det vidgade textbegreppet?

Hur ser du pé inforandet av det vidgade textbegreppet 1 styrdokumenten?
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