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Syftet med vart arbete ir att kartligga den finska grundskolans pedagogiska system. Vi har undersokt
hur de sociokulturella och de socioekonomiska faktorerna paverkar den finska grundskolan.

Vi valde att skriva om den finska skolan for att vi tycker att det ér relevant for var framtida yrkesroll att
undersoka varfor den finska skolan utsetts till virldens bista skola och det éir dven aktuellt i och med den
nya regeringens forslag pa skolreformer.

Vir huvudfraga ir: Vilka faktorer paverkar den finska grundskolans framgangar?

Vi har gjort en litteratur- och intervjustudie. Vi har list litteratur frin universitetsbiblioteken i Géteborg.
Litteraturen som vi har tagit del av utgors bland annat av tidigare forskning, rapporter och
studentlitteratur som vi anvint oss av tidigare i vara utbildningar. Vi gjorde tre intervjuer med
utbildningsexperter fran Utbildningsstyrelsen i Finland.

Vira resultat visar att den finska skolan fortfarande har kvar en del av de traditionella teorierna i
undervisningen. Vi kunde se att samhiillets struktur spelar en betydande roll i skolan. Fortroendet for
lararna och skolan som bygger pa ldrarutbildningens hioga status och forildrarnas delaktighet i elevernas
bildningsprocess har stor betydelse for den finska skolans framgangar. Vi fann att Finland skulle kunna
né lingre i sin framging om de hade mer etnisk méangfald eftersom de da pi ett mer naturligt sétt skulle
kunna forbereda sina elever for deltagande i niiringslivet i vistvirlden. Den sociala biten utgor den finska
skolans svaghet. Finland ér bra pa att stodja den individuella aspekten av det livslinga lirandet, men det
krivs mer engagemang for den sociala aspekten av lirandet.

Virt arbete kan till viss del belysa varfor den finska skolan har utsetts till viirldens béista skola och pa sa
siatt komma att inspirera och motivera ldrare till arbeten som syftar till att utveckla den svenska
grundskolan.



Forord

Arbetet med den hér studien av den finska grundskolan har varit bade larorikt och intressant.
Det har ocksé dppnat upp for nya fragor och funderingar kring savél den finska som den
svenska skolan och alla de faktorer som paverkar verksamhetens mdjligheter och klimat. Vi,
Sara Nilsson och Bibi Hultsberg, upplever att vi har haft ett bra samarbete dér vi kompletterat
varandra pé ett fruktbart sitt och dér vi har kunnat fora kontinuerliga och givande
diskussioner under arbetets géng.

Det finns ett antal personer som varit oumbarliga for vér studie och vi vill passa pé att tacka
dem 1 detta forord. Forst och framst vill vi rikta en stor eloge till Utbildningsstyrelsen i
Helsingfors for att vi fatt sa snabb respons och vigledning via e-post under hela arbetets gang.
Vi vill speciellt rikta oss till Eva Wahlstrom som bade hjélpt oss med tips pé litteratur och
ocksa slussat oss vidare och satt oss i kontakt med 15 utbildningsexperter vid
Utbildningsstyrelsen. Det var ocksd Eva Wahlstrom som hjilpte oss att hitta de respondenter
som vi senare kontaktade och intervjuade. Tack!

Vidare vill vi givetvis rikta ett stort tack till vara respondenter Henrik Laurén, Gun Oker-
Blom och Renata Svedlin. En stor del av var studie bygger pd dessa intervjuer s utan dem
hade studien inte varit mojlig.

Ovriga personer vid Utbildningsstyrelsen som vi fatt tips och vigledning av och som vi
hérmed vill tacka dr Heidi Backman och Chris Silverstrom vid Utbildningsstyrelsen
(Helsingfors) och Anita Wester vid Skolverket (Stockholm).

Sist men inte minst vill vi tacka var handledare Aadu Ott som hjilpt oss framat under arbetets
ging och genom sina kommentarer pé arbetet kontinuerligt visat pa nista steg i
arbetsprocessen. Aadu Ott har ocksa pé ett uppfriskande sitt utmanat vara tankegangar genom
att stélla relevanta fragor kring arbetet. Tack!

Slutligen hoppas vi att ni kommer att finna vr uppsats intressant och givande!

Sara Nilsson och Bibi Hultsberg
Goteborg, januari 2007
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1 Inledning

Intresset for den finska skolan véxte fram under kursen LAU300 dér vi fick erfarenheter och
kunskaper om skolutveckling. Vi fick da pa ett tydligt sitt uppleva hur skolor kan forbéttras
med sma insatser om skolpersonalen dr medvetna om vad de gor och varfor de gor det. Finsk
skola far fina omdomen i internationella utvirderingar och undersokningar. Finska ungdomar
ligger genomgéende 1 resultattoppen nédr man tittar pd PISA-undersdkningarna. Genom att ta
del av hur man arbetar i den finska skolan kan vi kanske fa uppslag till hur man som ldrare
skulle kunna utveckla skolan till det battre. Vi vill ocksa uppné en forstaelse och dverblick
over vilka faktorer som péaverkar en skolas mojligheter och begriansningar. Det behovs en
drivkraft for att forbéttra skolor och vi hoppas att det arbete vi ska genomfora kommer att
inspirera oss och gdra oss mer medvetna infor var kommande yrkesroll.

Det finns olika slags internationella tester/undersokningar som genomfors pa olika sétt och
med olika tidsintervaller. Exempel pd sddana undersdkningar ar TIMSS som fokuserar pé
matematik och pa naturvetenskapliga &mnen och dven PIRLS som fokuserar pa elevers
lasforméga'. Eftersom Finland inte har deltagit i de hir undersdkningarna de senaste dren s
véljer vi att fokusera pé den internationella undersokningen PISA. Vi begrénsar oss i var
studie till PISA eftersom det &r en undersokning som spénner dver flera omraden, bade
dmnesomraden och omkringliggande faktorer. Undersokningarna genomfors ocksa
kontinuerligt 1 just Finland och detta gér det mdjligt att f4 en dverblick ver finska skolans
utveckling och tendenser.

Vid genomforandet av testerna visar det sig att de finska eleverna ofta klarar sig bést i
vérlden. Som blivande lédrare 4r vi nyfikna pa vad det 4r man méter nir man talar om en
framgangsrik skola, hur man definierar en framgéngsrik skola och om den finska skolformen
verkligen gor sig fortjént av alla lovord. For att pa ett tydligt sétt {4 reda pd detta har vi
kommit fram till att kartldgga skolsystemet i den finska grundskolan med hjélp av bland annat
laroplaner, teorier och historik. Utvérderingar av PISA-undersdkningarna studerar vi for att fa
en uppfattning om vad det &r man méter och dven for att fa kunskap om omkringliggande
faktorer som till exempel hemmiljons betydelse for larandet med mera som ocksa undersoks
via PISA.

Vart uppsatsamne dr ocksa aktuellt i Sverige just nu efter att hogeralliansen vann valet hosten
2006. Deras skolpolitik liknar i mycket den finska modellen. Bland annat ska betygen inforas
pa ett tidigare stadium och man vill infora betyg i uppforande. I Finland bedoms elevens
engagemang och deras intresse for skolarbetet och eleverna far skriftliga omddmen redan
efter ar 1 1 skolan (Lundh & Wester, 2005:41). Fragan 4r om en skolas framgéng beror pa
enstaka faktorer som landet anammar eller om det beror pa en vdv av olika faktorer som ar
beroende av varandra och har viaxelverkat och vuxit fram under en langre tid.

Vi anser att det finns manga faktorer som paverkar hur vél ett skolsystem fungerar, bland
annat elevernas socioekonomiska bakgrund och befolkningens instéllning till skolan. S& dven
om man kan onska att det skulle lyckas att 6verfora ett framgangsrikt skolsystem fran ett land
till ett annat s ar skolans potential beroende av s& mycket mer &n det som forsiggar i sjilva
lokalen skolan. Samhéllet med alla sina dimensioner paverkar mer &n man kan forestélla sig
och det ér bland annat detta vi vill belysa i1 vér studie. Vi anser att medvetenhet kring sddana
hér fragor ar forutsittningen for att béttre forsta den verksamhet vi som larare kommer att

' Skolverket (2006).



verka inom. Detta i sin tur bor ocksé leda till battre forutsittningar att pdverka och vara med
och forma den skola vi vill ha i framtiden.

1.1 Syfte

Syftet med vért arbete ar att kartldgga det finska skolsystemet genom litteraturstudier, studier
av PISA-undersokningar och intervjuer. For att nyansera bilden av den finska skolan avser vi
att lyfta fram béde for- och nackdelar men den. Vi vill undersdka den sociokulturella och
socioekonomiska betydelsen for skolan, for att se om samhéllets struktur dr en betydelsefull
faktor.

Nir vi tittar pd de internationella undersékningarna behover vi ocksé ta hinsyn till vad det &r
man mater nidr man vérderar en skola som bést i virlden. Vi behdver dven beakta hur PISA-
undersokningen &r utformad och pé vilka omraden PISA ger en bild av hur skolorna vérlden
over fungerar? Begreppet jamlikhet kommer att genomsyra vart arbete eftersom skolans mal i
savil Finland som Sverige ir allas rétt till likvirdiga utbildningsmdjligheter.

1.2 Fragestallningar:
1. Vilka faktorer pdverkar den finska grundskolans framgangar?

2. Hur péaverkar de sociokulturella och de socioekonomiska faktorerna den finska
skolan?

3. Hur péverkar Soininens idéer den nutida finska grundskolan?

4. Vilken kunskapssyn genomsyrar det finska skolsystemet?

5. Pavilket sétt paverkar globaliseringen den finska grundskolan?

6. Hur paverkar lararyrkets status och samhallets instéllning till skolan det finska
skolsystemets framgangar?

2 Metod

2.1 Beskrivning av unders6kningsobjekt

For att fa en vid 6verblick 6ver den finska skolan och for att kunna gora en bedomning av
deras framgangar kravs det att vi gor en kartliggning av deras pedagogiska system. I detta
ingdr inte bara en bild av metoder och pedagogiska teorier utan en dverblick pa metaniva.
Detta pé grund av att ett skolsystem &r beroende av sd mycket mer én vissa teorier och
didaktiska val.

Foljande ar faktorer som vi beddmer paverkar ett skolsystem och som vi ocksa viljer att ta
upp 1 den héar kartldggningen. Vi behandlar 1 den hir uppsatsen Finlands pedagogiska historia
med de idéer och pedagogiska stromningar som funnits och finns i landet. Vi tar upp den
autonoma inldrningssynen eftersom en del hdvdar att den genomsyrar den finska skolan men
vi tar ocksd upp det socialkonstruktivistiska perspektivet eftersom det enligt ldroplanen verkar
vara en ledstjidrna i den finska skolan. I samband med detta &r det oundvikligt att ocksa
behandla det sociokulturella perspektivet eftersom de bada perspektiven ligger néra varandra.

En annan aspekt som vi tror har betydelse for skolans moéjligheter och resultat dr elevernas
socioekonomiska bakgrund, sa detta ar ytterligare en faktor vi tittar pa. Vi vill ocksa gé vidare
med elevernas bakgrund genom att titta pd betydelsen av forédldrars medverkan och
engagemang.



Ett begrepp som vi dr intresserade av i samband med tanken om en framgangsrik skola ar
jamlikhet. Begreppet jdmlikhet tar vi upp ur olika vinklar i samband med den finska skolan,
bland annat jimlikhet mellan kdnen men ocksa mellan elever med olika socioekonomisk
bakgrund.

Niér det géller metoder vid ldrande tittar vi ndrmare pa bland annat den finska skolans sétt att
anvinda sig av bedomning, betyg och léxor. I finska skolor anvdnder man sig ocksa av en
individuell och flexibel ldroplan och detta behandlar vi ocksé i uppsatsen eftersom vi beddémer
att det kan ha en avgorande betydelse for elevernas eventuella framgangar. Elevhandledning
ar en viktig del av det finska skolsystemet och detta paverkar elevernas mojligheter 1 skolan.
Vi reder ut detta fenomen i en egen del.

Vi belyser ocksé den finska skolan med hjilp av tidigare PISA-undersokningar. PISA-
undersdkningarna dr virdefulla utredningar och dokument som ger en bild av vissa delar av
den finska skolan, och da i internationell jamforelse. Med hjélp av PISA fér vi en blick dver
dels specifika kunskapsomraden och resultat i den finska skolan men ocksé over en del
omkringliggande faktorer som kan vara av betydelse for resultaten.

Eftersom ménga havdar att skolan utvecklas i1 vixelverkan med det samhélle dér den finns ser
vi att det dr av storsta vikt att belysa just det postmoderna samhéllet som vi lever 1 och vad
som kdnnetecknar det. Vi dgnar ett avsnitt at att reda ut det hir begreppet och koppla det till
skolan.

For att fa aktuella tankar och ytterligare verklighetsforankring i vér kartliggning av den finska
skolan anvinder vi oss ocksd av de svar vi fatt pa centrala fragor i amnet. De som svarat pa
vara fragor ar samtliga utbildningsexperter som arbetar pa Utbildningsstyrelsen i Helsingfors.
Vi anvénder intervjuerna som resultat. Vi anser ocksa att intervjudelarna okar arbetets
reliabilitet (Stukat, 2005:125) eftersom svaren kommer direkt frén tjdnstemén som i den hér
stunden arbetar med just de frgor vi stéller.

2.2 Teknikbeskrivning

De bocker vi har utgétt fran i uppsatsen ér till storsta delen hamtade fran
Universitetsbiblioteket och Pedagogens bibliotek. Vi har sokt litteratur med hjélp av Gundas
sokfunktion och Gotlib. De sdkord vi har anvént oss av ar Finland, skola, undervisning, finsk,
pedagogik, PISA, framgéngsrik och vérldens bista skola. Dessa har vi anvént oss av enskilt
och 1 kombination. Vi har inte haft behov av hjélp fran bibliotekspersonal, utan vi har sjélva
utifran vara sokresultat gjort ett relevant urval av litteratur som bestér av rapporter,
studentlitteratur, utvédrderingar, tidigare forskning och ovrig litteratur.

De elektroniska kéllor vi har dr fraimst hamtade frdn OPH:s (Finska utbildningsstyrelsen) och
OECD:s hemsidor. Vara sokord i det har sammanhanget har varit till stor del varit samma
som ndr vi sokte litteratur via Gunda och Gotlib. Skillnaden hér &r att vi alltid har sokt pa
orden Finland eller finsk i kombination med ett annat ord. Ytterligare sokord for Internet har
varit olika personer och begrepp.

Med hjélp av Internet har vi ocksa tagit kontakt med den finska utbildningsstyrelsen (som vi
hittade genom OPH:s hemsida) och genom dem fatt ovérderlig hjédlp och guidning nir det
giller allt frén tips pa litteratur till hjélp att fa tillgang till vissa dokument. Det &r ocksd genom
utbildningsstyrelsen som vi fatt kontakt med véra tre respondenter som senare ocksé deltog i
vara kvalitativa intervjuer.



I resultatet presenterar vi intervjuerna med utbildningsexperterna. Genom att granska
resultatet har vi upptdckt nya teman som ofta dr gemensamt for samtliga respondenter. Dessa
teman utgor sedan utgdngspunkterna i var diskussion och dterfinns dven i tabell 2. Den hér
analysmetoden gor vér diskussion dverskédlig och tydlig. Genom den kan ldsaren urskilja
monster i respondenternas svar och fir vér tolkning av litteraturen integrerad i ett nytt
sammanhang.

I diskussionen analyserar vi resultaten genom att vi sammanfor vara nyfunna kunskaper som
vi redovisar 1 litteraturstudien med vara nya teman. Utifran detta drar vi sedan slutsatser som
svarar pd véra fragestdllningar.

2.3 Validitetsforsakran

Vi har inledningsvis samlat pa oss och tagit del av litteratur som vi ansett vara relevant for
vart @mne. En stor del av bockerna, rapporterna och den tidigare forskningen som vi anvént
oss av dr skrivna nyligen och detta gor att det material vi utgatt fran ocksa till stor del &r
aktuellt. Med all den nyforvérvade kunskap vi tilldgnat oss genom litteraturen har vi sedan
sammanstdllt de fragor som vi stéllt i intervjuerna. Vid utarbetandet av dessa fragor har vi
hela tiden haft tanken om vad det ar vi vill ta reda pa i bakhuvudet. Att ha en tydlig forankring
i teorier vid utformandet av de frdgor man vill stilla 4r ndgot som enligt Patel & Davidsson
(2003:99-100) starker innehallsvaliditeten.

Viéra respondenter stirker ocksd uppsatsens tillforlitlighet genom att de &r utbildningsexperter
pa den finska utbildningsstyrelsen och darmed dagligen arbetar med den typ av fragor som vi
tar upp 1 uppsatsen.

En reservation for uppsatsens validitet ar att de flesta PISA-rapporter som handlar om Finland
ocksé dr skrivna pé finska. Vi har endast tagit del av dem som &r skrivna pa svenska och
engelska. Detta utgor alltsa en viss lucka i vér studie. Vi dr dock Gvertygade om att det
material vi haft mojlighet att 14sa aterspeglar de finska PISA-resultaten val.

2.4 Etisk aspekt

Vi har tagit hansyn till informationskravet genom att vi har informerat vara respondenter om
vért arbete (Stukat, 2005:131). Det har vi gjort genom att presentera studiens syfte och
upplédgg, vi har fragat om de vill delta och avtalat tid och i forvig skickat vara intervjufragor
med avsikt att ge dem en djupare forstaelse for de fragestéllningar som ligger till grund for
vért arbete.

Samtyckeskravet har vi tagit hénsyn till genom att i god tid (tva veckor) innan arbetet skulle
examineras skicka de till samtliga respondenter (Stukat, 2005:131). I samband med detta
informerade vi dem om att de har ritt att anméarka pad om de upplever véra tolkningar av deras
bidrag som missvisande. Vi har via e-post fitt samtliga respondenters godkédnnande nir det
géller anvdndandet av deras namn.

Nyttjandekravet uppfylls genom att vi endast anvénder var insamlade information i samband
med den hér studien (Stukat, 2005:132).



2.5 Genomforande

Vi borjade vart arbete med att soka litteratur. Under en lang process bdde skrev och léste vi,
sd att vi fick mycket material att arbeta med.

Var forsta handledartréff hade vi den 16 november 2006 och till den tréffen skrev vi ett utkast
till bakgrunden och metoden. Vi har sedan dess haft handledartréffar ungefér varannan vecka
da vi stdimt av och satt upp nya mal.

Den 14 november 2006 kontaktade vi utbildningsstyrelsen i Finland och skolverket i Sverige
via e-post. Dagen efter kontaktade sju personer fran den finska utbildningsstyrelsen oss via e-
post med tips om litteratur och vi fick dven vid vidare kontakt hjélp av dem med tips om
respondenter till vara kvalitativa intervjuer.

Efter de tips som vi fatt av Eva Wahlstrom vid Utbildningsstyrelsen i Finland sé tog vi den 21
november 2006 kontakt med fem personer och den 28 november kontakt med ytterligare en
person via e-post med forfrdgan om kvalitativ intervju via telefonkonferens. Vi valde ut de
sex personerna baserat pa den information vi fatt om de olika personernas arbetsuppgifter av
Eva Wabhlstrom. Den 22 november 2006 fick vi svar frdn Renata Svedlin och Gun Oker-Blom
med foreslagna intervjutider, den femte december respektive femte december och 27
november. Vi valde att intervjua dem béda den femte december. Den 29 november 2006 fick
vi svar och forslag pa intervjutillfille den forsta december fran Henrik Laurén.

Den forsta december hade vi en kvalitativ intervju med Laurén i ungefar 10 minuter per
telefon. Den femte december hade vi kvalitativa intervjuer med bade Svedlin och Oker-Blom
1 ungefdr tio minuter vardera. Intervjuerna utfordes per telefon med tre parter i en sa kallad
telefonkonferens. Intervjuerna spelades in efter klartecken fran respondenterna.

De frédgor som vi stdllde under intervjuerna belyser de frdgestéllningar vi arbetat med och ger
en bild av det pedagogiska system som finns i Finland. Vi arbetade fram fragorna genom att
analysera och motivera varfor vi skulle stélla just de fragor vi bestimde oss for. Vi ville
genomfora intervjuerna i ett tidigt skede for att ha god tid pa oss att analysera resultatet.

Vi har kontinuerligt bearbetat materialet som vi samlat in. Vi har analyserat det och delat in
det under olika rubriker. Vi har gjort kontinuerliga urval baserat pd vad som é&r relevant for
vér studie. Nér vi analyserat vart material har vi tagit hdnsyn till hur gammal eller ny en text
ar och varit kallkritiska. Vid analyser av olika tester har vi tagit hdnsyn till vad testerna maéter.

Innan vi borjade arbeta med den hér studien sa hade vi ingen direkt kunskap 1 &mnet, men ett
intresse, och déarfor har forunders6kningen blivit en integrerad del av arbetet.

2.5.1 Samarbetet

Vért samarbete har byggt pd dagliga diskussioner. Under de forsta fyra veckorna av arbetet
laste och skrev vi var och en for sig och triffades med jimna mellanrum {6r diskussion. Frin
och med den forsta december har vi skott vart samarbete via Internet och telefon eftersom en
av oss tillbringat de sista fem veckorna av arbetet i USA. Vi har pé ett naturligt sétt delat upp
det som ska skrivas och e-postat det till varandra. Vi har kommenterat, fyllt pa och tagit bort i
varandras texter s att vi bada kan st for hela arbetet.



2.5.2 Bortfall

I uppstartningsfasen funderade vi pa en enkdtundersdkning, men kom senare fram till att
kvalitativa intervjuer béttre passade vart undersokningsomrade. I ett tidigt skede bestimde vi
oss for att inte anvdnda oss av 60- och 70-talsmedier. I arbetet anvinder vi oss bara av PISA-
undersokningar. Fran borjan hade vi tinkt anvénda oss av TIMSS- och PIRLS-testerna ocksa,
men ndr vi funnit att Finland inte deltagit i dessa pa ett par ar s& beslutade vi oss for att inte
anvinda oss av dem.

Efter svarigheter att fi kontakt med Sveriges skolminister och skolverket i Sverige sa uteblev
intervjuer med dem. Vi hade dven planerat att kontakta den finska skolan i Goteborg men
bestdmde oss tillslut for att enbart fokusera pa de finska utbildningsexperterna. Vi har ocksa
valt bort de exakta transkriptionerna av intervjuerna, eftersom vdra sammanfattningar ar mer
lattlasta och har samma innehall.

3 Historik

Vi kommer i detta avsnitt att presentera den finska pedagogikens framvéxt. Darefter belyser
vi betydelsefulla stromningar inom den finska pedagogiken. Vi avslutar med att redovisa
andra faktorer som har betydelse for den finska skolans utformning. Nedan foljer tre stycken
som belyser jamlikheten i den finska skolans historia.

I de stora stdderna i Finland fanns redan pa 1920-talet fyra stycken hjilpskolor {for
“utvecklingshimmade” barn (Cavonius®, 1978:34).

Sista december 1947 genomfdordes Ruutu-planen® som innebar att all ungdom skulle f& samma
ratt och mojlighet till utbildning som ”svarade mot vars och ens bojelser och anlag”. Reform-
malet var en allmén social utjamning. (Cavonius, 1978:70-71).

1968 infordes grundskolan (Holmstrdm®, 1989:302) och grundskoleforfattningarna som skulle
oka jamstilldheten 1 bildningen mellan de olika sociala klasserna i de finska skolorna
stadsfastes. Forfattningen skulle dven se till att skolan svarade upp mot elevernas intressen
och anlag. Tanken var att ge alla barn en gemensam grund de f6rsta nio aren i skolan
(Cavonius, 1978:112).

3.1 Uno Cygnaeus (1810-1888)

Cygnaeus foddes 1810 1 Himeenlinna i sddra Finland. Han utbildade sig i naturvetenskap och
teologi 1 mitten av 1800-talet och arbetade sen som prist ett par ar bland annat 1 Alaska. Han
arbetade sedan som studierektor i St. Petersburg. Cygnaeus foresprakade praktisk inlérning
(Jyvéskyld University Museum, 062311) som innebér en naturlig koppling mellan kunskap
och handling (learning by doing) (Dysthe, 2003:120-121). I St. Petersburg upptickte han
vilken betydelse utbildning hade framforallt pa kvinnors liv och han ville att alla oavsett klass
skulle ha rétt till samma utbildning (Jyvéskyld University Museum, 062311).

* Gosta Cavonius var folkskolelirare i Helsingfors 1926-1944, arbetade som inspektor for Helsingfors svenska
skolor 1944-1948, 1948 blev han skolrad i skolstyrelsen. Pa skolstyrelsen ledde han den svenska avdelningen
1952-1969. Sen var han docent i pedagogik vid Helsingfors universitet 1955-1972 och vid Abo akademi 1949-
1973. 1958-1967 var han ordforande i Svenska folkskolans vanner. Han grundade Svenska skolhistoriska
foreningen i Finland 1949. Han fick professorstitel 1966 (Uppslagsverket Finland, 1982).

? Kommittébetinkande angéende faststillande av de allménna principerna for skolvisendets organisation
(Cavonius, 1978:71).

* Holmstrom ir fil. kand. och verksam som syofunktionir i Sverige med starka rétter i Finland.



1858 fick Cygnaeus i uppdrag att ge sig ut pa en resa i Finland, Norden och Europa for att
titta pa skolor och ldgga upp en plan for den finska folkskolan som han senare grundade
(Jyviskyld University Museum, 062311; Stolpe’, 1995:7).

3.2 Mikael Soininen (1860-1924)

Soininen var ordforande for laropliktskommittén i Finland och utformade ménga av forslagen
1 laropliktsforordningen. 1921 stiftade laropliktskommittén lagen om laroplikt och folkskolan
blev obligatorisk (Cavonius, 1978:9-10). Hans pedagogik har haft en betydande roll i
utvecklingen av den finska folkskolans liroplan och undervisningsmetodik (Sjoberg?,
1989:35).

Soininen var professor i pedagogik under aren 1907-1917. Hans pedagogik byggde pa
praktisk didaktik med konkreta handlingsforslag, den var konservativ och forvaltade arvet
fran herbartianismen’. ”Centrala utgangspunkter for Soininens pedagogik var
ménniskokunskapen och bildningsidealet”. Han menade att den individuella utgdngspunkten
var viktig, men maste alltid underordnas den sociala (Sjoberg, 1989:35-38).

Enligt Soininen skulle skolan med etiska principer fostra barnen till sedliga® karaktirer.
Fostrandet skulle tjina samhéllet och nyckelbegreppen i1 Soininens pedagogik var ledning,
kontroll, undervisning och vigledning. Lararen/fostraren skulle med direkta ledningsmetoder
paverka elevens tinkande i en 6nskad riktning sa att denne kénsloméssigt accepterade och
ville utfora en viss handling. Det viktigaste var att eleven visade ett dnskvirt beteende. Eleven
behdvde inte forsta varfor ett visst beteende var dnskvért (Sjoberg, 1989:35-39).

For att eleven skulle ”ga den ritta vigen” maste hon dvertygas om sedlighetens betydelse. Det
var tillatet att utfora fysiskt tvang om nagon uppvisade ett otillfredsstéllande beteende.
Léraren skulle alltid uppmuntra det “’rétta” beteendet &ven om det var onaturligt. Nér eleven
visade pa total lydnad s& kunde undervisningen utveckla forstdndet som star for tanken,
kénslan och viljan. Den didaktiska etiken legitimerade agan (Sjoberg, 1989:40-41).

4 Autonomi och social konstruktivism

Den finlindska didaktikern Anette Ostern ér professor i didaktik (Abo akademi, 2006) och
skrev 4r 1991 en rapport om olika aspekter p4 inldrning. Ostern menar att den finska skolan
1991 arbetade efter ett autonomt inlarningssystem, vilket innebér att man arbetar med
inriktning mot en mer elevcentrerad undervisning och inldrning. Malet var att eleven skulle
lara sig att arbeta sjalvstindigt och kénna sig motiverad samt vilja ta ansvar for sin egen
inldrning. Det finns olika nivder av elevstyrd undervisning, vilket betyder att eleven tar mer

ansvar allteftersom denne lir sig det och har mé&jligheter att lira sig att ta ansvar (Ostern,
1991:21).

12004 &rs finska laroplan ndmner man inte autonomi, men mycket liknar &ndd autonomins
grundtanke, det vill sdga fokuseringen pé individernas utveckling i undervisningen. I den nya

> Stolpe ir lektor vid Abo akademi och hennes rapport Forskola i skola som vi anvint oss i detta arbete dr hennes
licentiatavhandling.

® Jan Sjoberg har en licentiatexamen i pedagogik och han har arbetat som 6verassistent och kursledare och
arbetar nu som forskningsledare i pedagogik pa pedagogiska fakulteten pa Abo akademi (Abo akademi, 2006. &
Abo akademi, 2002. & Abo akademi (2005).

" Herbartianism betyder att psykologin och pedagogiken ar sammanflitad (Lundgren, 2002:1).

¥ Med sedlighet menade Soininen utgaende fran den kristna etiken “ilska din nista sasom dig sjilv” (Sjoberg,
1989:37).



laroplanen blandar man den sovjetiske psykologen Lev Vygotskijs (1896-1934) tankar om
samspel och dialog med de individuella teorierna och baserar liroplanen pa
socialkonstruktivismen (Wikipedia, 2006).

Konstruktivismen &r en idé som ursprungligen formades av Jean Piaget (1896-1980) och den
gar ut pd att ménniskorna sjélva konstruerar sin egen kunskap’ (Marton, 2002:126-127).
Kérnan i konstruktivismen &r att eleverna maste lira sjilva, ingen kan ldra ndgon annan nagot.

Marton (2002:127) ser bade for- och nackdelar med det hér synséttet; Det positiva &r att
elevens aktiva roll hir sétts 1 fokus och det negativa ér att uppfattningen om lérarnas
inflytande over elevens ldrande ses som begrinsat. Social konstruktivism innebar att vi formar
var kunskap genom delaktighet i ”den socialt uppburna sprakliga och kulturella
gemenskapen” (Marton, 2002:128). Idén om den sociala och kulturella aspekten av ldrandet
kallas den sociokulturella teorin och dr formad av Vygotskij (Marton, 2002:128).

5 Laroplanen

Undervisningen i den finska skolan bygger pa den finska kulturen som &r formad av det rent
finska, men dven den nordiska och europeiska kulturen (Utbildningsstyrelsen: Laroplanen,
2004:12).

Stolpe skriver att ”’Den nya ldroplanen kan ses som ett didaktiskt redskap som &r grund for
skolans utveckling och ldroplansarbete i en stidndigt fortgaende process” (Stolpe, 1995:20).
”Léroplanen i den finldndska utbildningstraditionen ger samhélleliga och utbildningspolitiska
anvisningar for verksamheten” (Stolpe, 1995:19).

5.1 Helhetsundervisning

I 1985 érs laroplan betonas vikten av helhetsundervisning och den fick snabbt féste i de finska
skolorna under slutet av 80-talet (Stolpe, 1995:27). Aven i 2004 ars lidroplan forekommer
rekommendationer om helheter 1 undervisningen ofta (Utbildningsstyrelsen: Léroplanen,
2004:9 & 16 & 20 & 22 & 36 & 44 & 254). Helhetsundervisning innebér en form av
dmnesintegrering ddr man sammanfor ett informationsomrade, sé att det for eleven blir
“meningsfulla och logiska helheter” (Stolpe, 1995:27) som man arbetar med i olika &mnen
samtidigt. Man arbetar med detta for att kunna sétta in kunskaperna i ett meningsfullt
sammanhang. Marton (2002) for en diskussion om ett fordndrat kunskapsbegrepp dér
sammanhanget, alltsd den sociala praktik som kunskapen &r en del av ocksa hor till kunskapen
(2002:197).

I alla de fyra senaste finska laroplanerna (1970, 1985, 1994 och 2004) anses temastudier och
temahelheter vara en viktig del i helhetsundervisningens planering. Fri informationssokning
och egna experiment prioriteras i den tematiska undervisningen (Stolpe, 1995:35).

Nér man arbetar med helhetsbaserad undervisning pratar man om horisontell och vertikal
integrationsprincip. Den horisontella principen syftar till att man méste ga utanfor
amnesgranserna for att f4 en relevant amnesintegrering med naturlig relation mellan &mnena.
Enligt den vertikala principen &r det viktigt att olika nivaer av dver- och underordnad
faktakunskap ges (Stolpe, 1995:27).

? I motsats till att ta emot kunskapen (Marton. 2002:126-127).



Marton (2002:90) talar ocksa om horisontella kontra vertikala relationer mellan ldrare och
elever i moderniseringen av lararyrket. Forr var den hir relationen vertikal'’, idag méste
lararen vara beredd pé att argumentera och diskutera sina handlingar med eleverna och
relationen dem emellan ligger alltsd pa en mer horisontell nivd (Marton, 2002:90). Léraren ar
inte langre en lika tydlig ledare som tidigare, utan har fran att ha varit styrande fatt en mer
impulsgivande roll. Helhetsundervisningen har ocksa skapat béttre samarbete mellan l4rarna 1
Finland (Stolpe, 1995:27). I den nya ldroplanen pratar man om pedagogiska helheter som
bestar av fysiska, psykiska och sociala element. De innefattar skolbyggnader, relationer och
allt annat som gor larande mdjligt. Man pratar &ven om helheter i1 forhallande till tillvaxt dar
man menar att relationen mellan vdrdnadshavarna och skolan bildar en helhet som &r av stor
betydelse for elevens uppvéxt (Utbildningsstyrelsen: Laroplanen 2004:20).

5.1.1 John Dewey (1859-1952)

Den amerikanske pedagogen John Dewey dr en central gestalt ndr man pratar om
helhetsinriktad undervisning. 1896 dppnade han en skola for barn i aldrarna 5-12 &r som hette
Laboratory School. Skolan har blivit en forebild for andra elevcentrerade skolor. Pa
Laboratory School arbetade man utifrén motivation och sjdlvverksamhet med eleverna. Med
motivationen menade Dewey forvintan och intellektuell spanning som ansigs vara av
betydelse for barnets inldrning (Stolpe, 1995:33).

Pé tidigt 1900-tal utvecklade Dewey en pedagogik som byggde pa elevernas vad- och hur-
fragor. Det &r en aktivitetspedagogik som vi kallar ”Learning by doing” (Stolpe, 1995:33).
Den ursprungliga formuleringen dr: ”Learn to Do by Knowing and to Know by Doing”, och
innebdr att det ar relationen mellan kunskap och handling som bést forklarar ldroprocesserna
(Dysthe, 2003:120-121). Den kunskapssynen anvénde man sig av redan pa tidigt 90-tal i den
finska skolan, framforallt i de naturvetenskapliga &mnena (Stolpe, 1995:33).

Den amerikanske pedagogen William Heard Kilpatrick (Wikipedia, 2006) vidareutvecklade
Deweys helhetsundervisning med probleminriktade projekt. Projekten ska vara av intresse for
eleven och eleven kan sjidlv komma pé teman. Lararen maste dock alltid sta for planeringen,
men undervisningen maste vara av det slaget s att eleven sé langt det &r mdjligt inte kinner
sig ledd (Stolpe, 1995:33).

5.1.2 Kiritik

Helhetsundervisningen har fatt kritik som bygger pé att imnesoverskridande har fatt gé fore
logik, att &mnesgranserna splittras i olika projekt utan att egentligen hora ihop (Stolpe,
1995:34).

5.2 Vardnadshavarna

Vérdnadshavarna &r viktiga i planeringen av elevernas skolgang. De kan paverka i den
process dir malen for barnets utveckling och larande faststélls. Eleven kan i1 det hir
sammanhanget ocksa fa vara med och pdverka (Utbildningsstyrelsen: Laroplanen, 2004:20).
Stolpe skriver i sin rapport Forskola i skola (1995) att de grundldggande varderingarna for vad
skolan vill uppné ska diskuteras tillsammans med skolans ldrare, elever och deras fordldrar
(1995:20).

1 2004 érs laroplan star det att skolan och vardnadshavarna har ett gemensamt fostringsansvar
dér skolan stodjer vdrdnadshavarnas fostran. Inom den finska skolan ldgger man stor vikt vid

' Overordnad - underordnad, hierarkisk relation (Marton, 2002:90).



vardnadshavarnas delaktighet och engagemang i barnets skolgéng. Skolan underlittar till viss
del for vardnadshavarna att aktivt delta genom olika dtgirder. Barnets individuella studieplan
gor exempelvis att vArdnadshavarna har mer kontroll och kan kidnna sig delaktiga i barnets
skolgang.

Studieplanen arbetas séledes fram i en process dér ldraren, virdnadshavarna och eleven ingér.
Planen innehaller de mél eleven ska nd, beskrivningar om hur mélen ska nds, eventuella
valfria studier, omrdden som prioriteras i elevens studiegéng, eventuella stodatgirder med
mera. Studieplanen bygger pa elevens tidigare studier (Utbildningsstyrelsen: Laroplanen,
2004:20).

Vérdnadshavarna kan begira att deras barn stannar kvar 1 en arskurs och detta sker om det
anses finnas en god anledning till detta och om det dr av betydelse for barnets framgéng i
utbildningen (Holmstrom, 1994:19; Utbildningsstyrelsen: Laroplanen, 2004:261).

5.3 Elevhandledning

Eleverna i finska skolan har elevhandledning kontinuerligt i hela grundskolan (Holmstrom,
1989:282; Utbildningsstyrelsen, Laroplanen, 2004:21). Kontinuiteten kan garanteras i och
med att ldrarna som undervisar i elevhandledning pé de olika stadierna samarbetar
(Utbildningsstyrelsen: Laroplanen, 2004:21 & 256).

I &r 1-6 har eleverna elevhandledning med klasslérare i samband med den Ovriga
dmnesundervisningen, men i ar 4-6 ska eleverna dven ha elevhandledning enskilt. I aren 7-9
ar handledningen bade i klass och individuellt, speciella lektioner dr avsatta for handledningen
(Utbildningsstyrelsen: Laroplanen, 2004:256-257). Redan 1985 &rs ldroplan innehdll riktlinjer
for vad som ska finnas med i undervisningen i elevhandledningen (Holmstrom, 1989:282).

I elevhandledningens undervisning utgér man fran elevens olikheter som personlighetsdrag,
inlarningsforutséttningar och sociala anpassningsforutsittningar. Handledningen syftar till att
forbereda eleverna for utbildnings- och yrkesval och “vigleda dem till en mangsidig
anviandning av fritiden” (Holmstrom, 1989:283) efter elevens egna intressen och formégor.
Man vill &ven med undervisningen stddja eleverna i utvecklingen till ’sjdlvstandiga och
harmoniska personligheter”, ge mojlighet for framgangsrika studier, forhindra problem vid
yrkesvalet och 6ka etnisk jdmstalldhet och jamstélldhet mellan konen. Elevhandledningen ses
ocksa som ett sétt att forhindra mobbing (Holmstrom, 1989:283; Utbildningsstyrelsen:
Liroplanen, 2004:256-258). Elevhandledarna ska samarbeta dver de olika ldroanstalternas
grinser si att 6vergdngen mellan till exempel grundskola och gymnasium ska bli s smidig
som mojligt (Utbildningsstyrelsen: Laroplanen, 2004:256).

I &r 7-9 ska elevhandledningen innehélla méngsidig information. Den ska ge eleven en
analyserad uppfattning av och orientering i arbetslivet, olika yrken och
utbildningsmdjligheter. Elevernas ansokningar till gymnasiet och liknande anstalter ska hér
organiseras och f6ljas upp. Handledningen ska ta upp personliga fragor och det ska
forekomma “handledning i smagrupper som grundar sig pa social interaktion” (Holmstrom,
1989:283; Utbildningsstyrelsen: Léroplanen, 2004:257).

Arbetslivsorienteringen ska fora narsamhéllet och skolan ndrmare varandra. Orienteringen
kan se olika ut pa olika orter i landet beroende av hur det aktuella samhéllet ser ut. Detta ska
vara en del av den helhetstanke som vi belyser ovan. Man vill géra ndrsamhéllet och skolan
till delar av samma helhet pa ett enkelt sitt och man borjar redan i forsta klass. Undervisning
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utanfor skolan ska vara mojlig. P4 hogstadiet ska varje elev fa praktisk orientering frén minst
tre yrkesomriden (Holmstrom, 1989:283; Utbildningsstyrelsen: Laroplanen, 2004:257-258) .

I olika &mnen 1 den finldndska grundskolan betonas vikten av sjdlvkédnnedom och ett av de
dmnena &r elevhandledning, dir man far handledning i sjdlvkdnnedom. Det handlar om att
lara kdnna sig sjdlv, sina egenskaper och mgjligheter bland annat (Holmstrém, 1989:289;
Utbildningsstyrelsen: Laroplanen, 2004:256, 258).

5.4 Betyg

Den finska skolan har tva olika sorters bedomning: verbal (hjalpligt — utmérkt) och
siffervitsord (5 — 10) (1994:267). Man kan bli beddmd med det ena eller det andra eller i en
kombination av de bada. "Ett siffervistord anger kunskapsnivan”. Nér ldraren anvéander sig av
verbal bedomning sa stodjer profilen for goda kunskaper lararens "bedomning av elevens
framsteg och utgor en grund for hur eleven har natt méalen”. Om en ldrare anvédnder sig av
verbal bedomning sd méste det framgé i1 betyget om eleven nétt malen for godként 1 kursen
(Utbildningsstyrelsen: Laroplanen, 2004:260).

Profilen for goda kunskaper innehaller preciserade mal till varje amne och arskurs. I kriterier
for vitsordet atta finns mal for slutbeddmning 1 olika &mneshelheter (Utbildningsstyrelsen:
Liroplanen, 2004).

Eleverna blir bland annat bedomda efter hur de arbetar. Det finns speciella
beddmningsgrunder for det i liroplanen. Vanligtvis ingdr den bedomningen i &mnets betyg,
men kan dven vara separat. [ bedomningen ska man titta pd hur eleven planerar, genomfor och
bedomer sitt eget arbete, tar ansvar i sitt arbete och samarbetar. Man bedomer dven elevens
beteende. Alla ldrare som undervisar eleven ska bedoma elevens uppforande.
Bedomningsgrunderna hir ar hur eleven foljer regler och hur hon tar hénsyn till sin
omgivning (Utbildningsstyrelsen: Laroplanen, 2004:262).

Laroplanen i Finland séger att ldrarna méste ge eleverna sifferbetyg senast i attonde klass,
men om eleven gjort klart alla studier i ett "gemensamt ldrodmne” innan ar tta sa ska ett
sifferbetyg finnas i betyget for det lasaret (Utbildningsstyrelsen: Laroplanen, 2004:260). Det
finns inga tydliga skrifter om att en ldrare i den finska grundskolan méiste ge sifferbetyg innan
attonde klass, men eleverna far ett ldsarsbetyg fran forsta klass dér det framgar hur det gar for
eleven i olika avseenden. Léraren har en viss frihet i betygssammanhang och kan vélja om
hon vill ge sifferbetyg eller verbal beddmning, men i bada fallen fér eleven ett l4sarsbetyg i
slutet av varje lasar.

For att kunna bli uppflyttad till nista arskurs méste eleven bli godkénd i alla &mnen eller fatt
bedomningen att hon kommer att klara av att fa godkédnda betyg ndsta drskurs. Innan man
bestimmer att en elev stannar kvar i en arskurs sé ska eleven fa mojlighet att visa att han “nétt
godkinda kunskaper och fardigheter utan att delta i undervisningen”. En elev kan fa ga om en
arskurs dven om hon har godkint i alla &mnen om det finns goda anledningar till det och i sa
fall ska vardnadshavarna delta i beslutet (Utbildningsstyrelsen: Laroplanen, 2004:261)

5.4.1 Svensk aktualitetskoppling

Den nya regeringen i Sverige vill infora kunskapstest frén &r 3 i den svenska skolan och de
vill 4ven ha kunskapsmal fran de forsta aren i skolan (Regeringskansliet, 2006). Med
avseendet pa kunskapsmalen dr den svenska regeringen pa vig at samma héll som den finska
grundskolan, men nir den svenska regeringen pratar om att lararnas disciplindra befogenheter
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(Regeringskansliet, 2006) ska okas s dr de pa vidg i motsatt riktning i jimforelse den finska
skolan. Den finska skolan har gétt frdn en vildigt strikt skola (Sjoberg, 1989:39-40) till att nu
borja 6ppna upp till undervisningsmetoder diar mélet &r att eleverna inte ska kinna sig ledda i
sitt larande (Stolpe, 1995:35).

6 Skolan i det postmoderna samhallet

Vi lever i en fordnderlig vérld och vi i1 véstvirlden har gatt fran modernitet till det man kallar
postmodernitet (Wikipedia, 2006). Postmodernitet &r ett stort begrepp och vi avser hir att
kortfattat ringa in det. Vi vill ocksa knyta an till skolans varld.

Hargreaves (1998) skiljer pa postmodernitet och postmodernism pa sa sitt att postmodernism
ar en del av postmoderniteten. Postmodernitet dr enligt honom ett samhéllstillstdnd med vissa
monster av sociala, politiska, ekonomiska och kulturella relationer. En effekt av detta
samhallstillstdnd &r sddant som ingér 1 begreppet postmodernism som till exempel vissa
kulturella yttringsformer och franvaron av linjért tinkande (1998:52-53).

Typiskt for det postmoderna samhéllet kopplat till skolan &r att eleverna behover ldra sig att
vara bland annat flexibla, ansvarskidnnande, anpassningsbara, sjdlvstindiga, initiativrika,
kreativa och samarbetsvilliga (Hargreaves, 1998:64-65). Marton (2002) tilligger att "elever
av imorgon” behdver utveckla formégor som till exempel att hantera information, att tinka,
att 16sa problem och att forstd samband (2002:228).

Det postmoderna samhéllet forankrat till skolans virld beskrivs av Hargreaves (1998) med
hjilp av ett antal dimensioner (1998:61-103). Hér foljer en ytterst komprimerad sammanfattad
variant av dessa:

Den teknologiska utvecklingen stiller speciella krav pa dagens ldrare och elever och det &r
viktigt att man samtalar om framtidens eventuella konsekvenser av detta. Genom teknologin
lar sig eleverna mycket pa sin fritid genom bland annat Internet, tv och film. Detta dr nagot
som lararen méste forhalla sig till och det 4r en utmaning att motivera eleven i skolan nér
denna lér sig en hel del pa sina egna villkor genom till exempel Internet (Hargreaves,
1998:93).

Globaliseringen stiller nya krav att forhalla sig till for larare och elever, och man kan se
tendenser till att nationella identiteter borjar betonas och bevaras i bland annat ldroplaner. En
viktig uppgift for ldrare &r att fi eleverna att kdnna ansvar och medvetenhet kring de globala
dimensionerna som uppkommit.

Lirarens stora utmaning i det postmoderna samhillet 4r ocksé att stindigt vara medveten om
vad hon ska ldra ut och framf6rallt varfor hon lédr ut det hon gor (Hargreaves, 1998:101).

Tiden ér vérdefull 1 det postmoderna samhéllet och mycket i var tid bestar av 6gonblick och
snabba vindningar, detta kan i vérsta fall leda till ytlighet och utbriandhet.

Sambhdillets klimat paverkar ockséd méinniskors sjalvuppfattning. I det postmoderna samhéllet
finns en trend av det stindiga sdkandet efter ’jaget”. Detta 1 brist pd fasta ramar med
moraliska sanningar och forpliktelser och ”de moraliska, religidsa och ideologiska
uppfattningarna dr méngskiftande, pluralistiska och flytande” (Hargreaves, 1998:88). I vér tid
kan man se tendenser till ”sjélvfixering”, man brukar kalla den nya andan for
’sjalviorverkligande-kulturen”(Hargreaves, 1998:90). Risken med det hér &r att till exempel
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lararen blir for sjdlvupptagen och gldmmer bort i vilken kontext hon arbetar i och for vems
skull. Detta kan man se i samband med till exempel personalutveckling som i dagens samhélle
manga ganger handlar om personlig utveckling (Hargreaves, 1998:90 & 102).

Enligt Marton (2002) blir skolan mer och mer “en institution for socialisering in i ett samhalle
dédr man inte kan luta sig mot traditionens sjdlvklara regler eller sunda fornuft” (2002:227).
Han héanvisar vidare till Giddens, Beck & Lash (1994) som séger att var tids skola behdver
forma minniskor som tillsammans med andra kan fatta beslut i en vérld dar ingenting &r
sjdlvklart, med andra ord - minniskor som kan leva med osdkerhet. Vidare séger de att
skolans elever behdver kunna hantera att leva i och med olika kulturella sammanhang,
tillsammans med ménniskor med olika bakgrund och livsprojekt och de behover ocksa kunna
ta itu med situationer som de inte befunnit sig i tidigare (Marton, 2002:227).

7 Personer och idéer av vikt for var studie

De teorier som vi stott pa och anvént oss av i vart arbete nér vi tittat pa den finska skolans
pedagogiska system ska vi presentera hér. Det finns ett antal viktiga pedagoger som &r virda
att nimna i detta sammanhang:

Salo (1900-1950) var professor i Finland i borjan av 1900-talet och utvecklade
smébarnspedagogiken (Undervisningsministeriet). Man anvinder sig av hans teorier i dagens
finska skola och enligt dem ska man koppla lektionsinnehéllet till elevens narmiljoer och
uppmuntra eleven till att arbeta sjdlvstiandigt. Det &r av betydelse att undervisningen ar
motiverande for eleven (Stolpe, 1995:26).

Blankertz (1927-1983) var professor i filosofi och yrkespedagogik. Han var inflytelserik i
pedagogiska sammanhang under mitten av 1900-talet (Wikipedia, 2006). Han &r ocksé aktuell
i dagens finska skola. Han sag didaktiken ur ett humanvetenskapligt perspektiv dér praktik
foregér teori. Han menar att det krdvs organisation och verklighetsanknytning i
undervisningen (1995:27). Stolpe (1995) motiverar Blankertz teori med att “eftersom
innehdllet i ldroplanen ar starkt beroende av samhélleliga krafter, 4r det n6dvindigt att inom
det didaktiska verksamhetsfiltet analysera, ifragasétta och kritiskt granska
bildningsinnehéllet” (Stolpe, 1995:28).

Wilenius som var professor i filosofi i Finland under slutet av 1900-talet (European forum for
freedom in education, 2006) menar att den sociala narmiljon &r viktig for barnets
tillvaxtsprocess och sprakmiljon dr av stor betydelse for barnets kognitiva strukturer. Han
sdger ocksd att barnet fostras av samhéllet genom sin sociala omgivning och kultur vilket
betyder att fostran hela tiden ar en del av barnets tillvdxt. Redan 1981 pratade Wilenius om
vikten av att aktivera barnen i och med det alltmer stillasittande och tekniskt utvecklade
samhdllet (Stolpe, 1995:29).

Dale (1946-) ar professor i pedagogik vid Oslos universitet (Universitetet i Oslo, 2006). Han
menar att den tydliga organisationen dr av stor vikt for att undervisningen ska kunna vara ett
’system for malinriktad inldrning” (Stolpe, 1995:29).

Meyer (1941-) som &r professor i skolpedagogik i Tyskland sedan 1975 (Wikipedia, 2006)
pratar om ledning och forvérv i ett msesidigt samspel” (Stolpe, 1995:20).

Engestrom ir professor i vuxenpedagogik i Helsingfors och har varit professor i
kommunikation i San Diego (Ur.se, 2006). Engestrom menar att det finns en yttre och en inre
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sida av undervisningssituationen. Den inre star for inldrningssituationen och den yttre for de
omkringliggande faktorerna som kan paverka inldrningen, “ramarna och organisationen av
arbetssituationen” (Stolpe, 1995:30). Han sdger att inldrningsprocessen ska vara en social
vixelverkan mellan samhéllsstrukturens politiska, ekonomiska och kulturella system. Enligt
Engestrom ar undervisningsverksamheten av stor betydelse for elevens intresse for
inldrningen (Stolpe, 1995:30).

Lahdes &r professor i pedagogik och blev 1993 utndmnd till hedersdoktor i pedagogik vid
Abo akademi (Abo akademi, 1993). Lahdes teori gér ut pa att flera vetenskapliga teorier om
undervisning och inldrning tillsammans bildar en ”systematisk och hierarkisk helhet” (Stolpe,
1995:31). Léraren bor forena teori och erfarenhet och handleda eleven pa ett meningsfullt sétt
mot de gemensamt uppsatta malen (Stolpe, 1995:31).

Hytonen arbetar som viceprefekt pa institutionen for tillimpad pedagogik pa Helsingfors
universitet (Helsingfors universitet, 2006) Han menar att om man ska arbeta med
dmnesintegrering sa riacker det inte att ha ett gemensamt lektionsinnehdll, man maste ocksa
dela principer eller mél for undervisningen. Larare maste ta hinsyn till elevens erfarenheter
och forutsittningar och tillviaxt- och utvecklingsmdjligheter. Det ér av stor betydelse att
eleven dr intresserad av att ldra sig, men dven ldrarens val av lektionsinnehall dr av stor vikt
for elevens fortsatta studier och kunskapsbehov 1 sitt framtida liv (Stolpe, 1995:31).

Lindholm har varit professor 1 bade pedagogik och pedagogisk psykologi. Han har arbetat i
Kopenhamn och har samarbetat med Stockholms universitet i flera ar (Academia-Adacta,
2006). Han menar att det sétt vi uppfattar kunskap pa avgor hur vi ser verkligheten, hur var

omvérldsuppfattning ser ut och hur vi ser den kulturella verklighet som vi lever 1 (Stolpe,
1995:32).

8 PISA

PISA'! ir ett OECD'-projekt som undersoker olika linders utbildningssystem (Valijérvi,
Linnakyl4, Kupari, Reinikainen & Arffman, 2003:2). Man tittar pa i vilken grad femtonériga
elever'” 4r rustade att méta framtiden (Skolverket, 2006). Det man undersdker 4r begrénsat till
fyra kunskapsomraden som utvirderas genom olika prov. De fyra kunskapsomridena ar:
matematik, naturvetenskap, ldsforstdelse och problemlésning (OECD, 2006). PISA-
undersdkningarna genomfors vart tredje ar och den forsta verkstdlldes &r 2000 (Vilijérvi et al,
2003:2).

Undersokningen utformades av OECD ér 1997 (OECD, 2005). Syftet med testerna &r att
jamfora elevers skolprestationer varlden 6ver s att man kan hjélpa till att forbattra dér det
inte gér sa bra och vidare kartldgga lyckade skolformer. Man tittar pé olika &mnen vid varje
testtillfélle. I ar (2006) deltar 57 ldnder och man undersoker elevers prestationer i
naturvetenskap (OECD, 2006).

Det finns olika definitioner och olika fokus pa begreppet kunskap och det man betonar i PISA
ar det livslanga ldrandet' (Skolverket, 2006). Pedagogen Sj6berg papekar i sin rapport

""" Programme for International Student Assessment (Valijirvi et al, 2003: 2).

12 Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD, 2006)

13 Som star infor att avsluta den obligatoriska skolan (Skolverket, 2006).

' Detta innebir att eleverna har redskap for att fortsitta lira sig hela livet (Skolverket, 2006).

14



Pedagogik och virdering fran 1989 att det livslanga larandet fanns med i den finska
utbildningspolitiska debatten redan da (1989:3).

Man fokuserar ocksé pa att mita elevernas formaga att anvianda sina kunskaper och
fardigheter i olika sammanhang och i konfrontation med verkliga utmaningar. Man méter
alltsd kunskaper som dr av betydelse for elevernas kommande vuxenliv och som &r forankrade
i vardagslivet snarare dn de kunskaper som stér i relation till kursplanerna. I PISA fokuserar
man inte s mycket pa elevernas formégor i specifika &mnen (Skolverket, 2006).

“Eleverna ska kunna forstd processer, tolka och reflektera 6ver information samt 16sa
problem. Fragan om hur femtonaringar pé ett konstruktivt sitt klarar att analysera, resonera
och fora fram sina tankar och idéer stills.” (Skolverket, 2006)

8.1 Syfte med (och konsekvenser av) PISA

PISA genomfors i ett stort antal linder och syftet med detta &r att kunna jimfora resultaten
over nationella och kulturella grianser (Vilijarvi et al, 2003:2; Skolverket, 2006). Man vill
kartldgga skillnader och likheter linderna emellan for att kunna fi en 6kad forstéelse for
orsakerna och konsekvenserna av framst skillnaderna i elevernas formégor som man
upptéicker. Utvdrderingarna utarbetas av ledande internationella experter som ocksa
samarbetar i ett jattelikt ndtverk (Skolverket, 2006). Genom PISA-undersdkningarna kan
skolor virlden dver forbéttras genom att man uppdaterar normer och pé sé sétt far syn pé de
olika skolsystemens starka och svaga sidor (Valijarvi et al, 2003:2; Skolverket, 2006). "PISA
ger ett okat utbud av internationell information om elevernas resultat och ger de deltagande
nationerna normer och uppdateringar av elevernas resultat i forhdllande till normerna”
(Viélijarvi et al, 2003:2). Sddan information dr av stor vikt som underlag for forskning som
beror utbildning och ldrande pé olika sétt.

8.2 Deltagare och genomférande

Det #r frimst OECD-lidnderna'® som deltar i PISA-undersdkningarna. Ar 2000 deltog 43
lander 1 PISA, ar 2003 deltog 41 lander och i ar, 2006, deltog 57 ldnder (se tabell 1) (PISA,
20006).

Ar 2003 testades fler én en kvarts miljon 15-4riga elever (motsvarande svenska skolans r 9).
De blir i och med undersdkningen representanter for ungefér 23 miljoner femtondringar i de
41 landernas skolor (Skolverket, 2006).

Vid varje undersokningstillfille ar ett kunskapsomrade i fokus. Alla kunskapsomraden
undersoks varje gang och dirmed mojliggdrs jamforelser Gver tid. I PISA 2000'° var
lasforstaelse huvudomréde, i PISA 2003 var det matematik och i ar, 2006, fokuserar man pa

naturvetenskapen. Problemldsning som kunskapsomréade infordes i PISA ar 2003"
(Skolverket, 2006).

8.3 Omkringliggande faktorer

Enligt Brunell (2005:128) som &r specialforskare vid Pedagogiska forskningsinstitutet i
Jyviskyld, dr det en méngd samverkande faktorer och omsténdigheter som ligger till grund for

5 De utvecklade industrilinderna (Skolverket, 2006).

1 Som var det forsta tillfallet da PISA genomfordes (Skolverket, 2006).

7 Vid det hir tillfallet skrev varje elev ett tva timmar langt prov som bestar av sévil 6ppna frigor som
flervalsfragor (Skolverket, 2006).

15



ett lands skolframgangar. Exempel pé séddana faktorer dr utbildningssystemets struktur,
lararutbildningen, kulturarvet och inldrningsmdjligheterna i och utanfor skolan.
De hir faktorerna spelar en avgorande roll ndr det géller alla &mnen.

Genom PISA kan man inte bara ldsa ut kunskapsnivéder utan ocksa hur avgorande elevernas
socioekonomiska stillning'® ar for lirandet (Vilijarvi et al, 2003:28). Eleverna fir besvara en
enkit med bland annat frdgor om sin bakgrund, sitt ldrande samt engagemang och motivation
(Skolverket, 2006). Genom detta kan omsténdigheter av betydelse for de goda resultaten

indikeras.

8.4 Tabell — PISA
Tabell 1. Kort fakta om PISA.

Alder: De elever som deltar dr 15 ar gamla.

Tidsintervall: Undersokningen genomf0rs vart tredje ar.

Amnesomriaden: | Lisforstielse, matematik, naturvetenskap och problemldsning.
Deltagande PISA 2000: 43 ldnder deltog 1 undersdkningen.

lander:

OECD-linder: Australien, Belgien, Danmark, Finland, Frankrike,
Grekland, Irland, Island, Italien, Japan, Kanada, Korea, Liechtenstein,
Luxemburg, Mexiko, Nederldnderna, Norge, Nya Zeeland, Polen,
Portugal, Schweiz, Spanien, Storbritannien, Sverige, Tjeckien, Tyskland,
Ungern, USA, Osterrike.

Icke-OECD-lénder: Albanien, Argentina, Brasilien, Bulgarien, Chile,
Hong Kong-Kina, Indonesien, Israel, Lettland, Makedonien, Peru,
Rumaénien, Ryssland, Thailand.

PISA 2003: 41 linder deltog 1 undersdkningen.

OECD-léinder: Australien, Belgien, Danmark, Finland, Frankrike,
Grekland, Irland, Island, Italien, Japan, Kanada, Korea, Liechtenstein,
Luxemburg, Mexiko, Nederlinderna, Norge, Nya Zeeland, Polen,
Portugal, Schweiz, Slovakien, Spanien, Storbritannien, Sverige, Tjeckien,
Turkiet, Tyskland, Ungern, USA, Osterrike.

Icke-OECD-ldnder: Brasilien, Hong Kong-Kina, Indonesien, Lettland,
Macao-Kina, Ryssland, Serbien-Montenegro, Thailand, Tunisien,
Uruguay.

PISA 2006: 57 linder deltog i undersdkningen.

OECD-lédnder: Australien, Belgien, Danmark, Finland, Frankrike,
Grekland, Irland, Island, Italien, Japan, Kanada, Korea, Luxemburg,
Mexiko, Nederldnderna, Norge, Nya Zeeland, Polen, Portugal, Schweiz,
Slovakien, Spanien, Storbritannien, Sverige, Tjeckien, Turkiet, Tyskland,
Ungern, USA, Osterrike.

Icke-OECD-léinder: Argentina, Azerbadjan, Brasilien, Bulgarien, Chile,
Colombia, Estland, Hong Kong-Kina, Indonesien, Israel, Jordanien,
Kinesiska Taipei (Taiwan), Kirgizistan, Kroatien, Lettland, Liechtenstein,
Litauen, Macao-Kina, Montenegro, Qatar, Ruménien, Ryssland, Serbien,

'8 Detta innebir elevens bakgrund och fordldrarnas sysselsittning m.m. (Vilijarvi et al, 2003:28).
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Slovenien, Thailand, Tunisien, Uruguay.

(Killa: OECD, 2006)

9 Finsk skola enligt PISA (och andra rapporter)

9.1 Léskunnighet

Ar 2000 stod ldsning i fokus for PISA-undersékningen. Man tittade ocksa pa liskunnigheten i
PISA 2003 och vid bada tillfdllena har Finland visat pd stora framgangar vid internationella
jamforelser (Brunell, 2005:128). Nir man undersoker elevernas ldskunnighet dr den uppdelad
i tre olika delomraden: att skaffa information, att tolka texter och reflektion och evaluering.
Finland 6vertraffade samtliga deltagande nationer nér det géllde att skaffa information och att
tolka texter. I det tredje kunskapsomradet — reflektion och evaluering — placerade sig Finland
ocksa 1 toppskiktet titt efter Kanada och England (Vilijarvi et al, 2003:7).

Det som dr exceptionellt med Finland nér det géller ldskunnighet ar att eleverna haller en
jdmn och hog niva och antalet svaga ldsare dr extremt litet 1 en internationell jimforelse
(Valijarvi et al, 2003:5). PISA-unders6kningarna visar ocksé att det 4r en miangd samverkande
faktorer som bidrar till de fina resultaten i undersokningen (Valijarvi et al, 2003:15). ”Det bor
likval understrykas, att varje ung person med bristféllig 1asforméaga riskerar att bli utestdngd
fran fortsatta studier, kulturella aktiviteter och aktivt medborgarskap i ett samhélle som
uppskattar kunskaper, fardigheter och livslangt larande.”

(Viélijarvi et al, 2003:9)

9.2 Engagemang och intresse for lasning

I Finland har det visat sig att elevernas engagemang i lisning och intresse for lasning har
spelat en avgorande roll for de hoga resultaten 1 ldskunnighet. Enligt PISA-forskare lyckas
Finsk grundskola vicka intresse for lasning och stimulera till egen ldsning pa ett sétt dér den
socioekonomiska bakgrunden inte far sa stor betydelse. Man menar vidare att skolan lyckas
vécka och bevara intresset for lasning genom att man har en flexibel ldroplan och genom att
erbjuda eleverna frivilliga &mnesval (Vilijérvi et al, 2003:15-16).

I PISA 2000 angav 78 % av de finldndska eleverna att de liste varje dag for nojes skull
(Brunell, 2005:132). 41 % av de finska eleverna angav att l1dsning var deras
favoritsysselsattning (Valijarvi et al, 2003:17). Enligt PISA 2000 laser elever 1 Finland
dagstidningar, tidskrifter, serietidningar savél som e-post och Webbsidor mer allmént dn
elever 1 6vriga OECD-lander (Vilijarvi et al, 2003:17).

9.3 Familjebakgrund och hemmiljo

Familjebakgrunden och hemmiljon visade sig avgdrande i mianga av OECD-ldanderna och
likasa 1 Finland (Vilijarvi et al, 2003:28; Brunell, 2005:132). Till familjebakgrund riknas den
kulturella kommunikationen mellan fordldrar och barn, hemmets kulturutbud och fordldrarnas
yrkesstatus (Vilijarvi et al, 2003:28 & 30).

Med kulturell kommunikation menas i det hdr ssmmanhanget hur frekvent foréldrarnas
interaktion med sina barn var nér det gillde diskussioner om bocker, film, tv-program, sociala
och politiska fragor och lyssnande till klassisk musik. Hemmets kulturutbud innefattar i det
hiar sammanhanget utbudet av klassisk litteratur, poesi och konstverk i hemmet. De hér
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faktorerna var svagare relaterat till ldskunnigheten i Finland 4n i 6vriga OECD (Vilijarvi et al,
2003:20).

I Brunells rapport "Goda mojligheter till &nnu béttre resultat i den finlandssvenska och
nordiska grundskolan” (2005) jamfors den finsksprékiga och den finlandssvenska
grundskolan med hjélp av resultaten fran PISA 2003. Enligt honom var ett utbud av klassisk
litteratur (tankevéckande och sprakutvecklande litteratur och poesi) i hemmet av stor
betydelse for elevernas resultat i olika &mnen. En stor del (ndra hilften) av eleverna i de
finsksprakiga skolorna angav i PISA 2003 att de har tillgang till detta i hemmet. Elevernas
laslust och lasning av facklitteratur var ocksa av betydelse for resultatnivan i PISA 2003
(2005:134).

Hembakgrunden undersdktes genom en omfattande enkédtundersokning. Eleverna fick svara
pa enkiten som inneholl drygt 200 fragor och frdgorna behandlade saker som elevens sociala,
ekonomiska och kulturella familjebakgrund, elevens ambitioner och utbildning, skola och
larare (Brunell, 2005).

9.4 Bibliotek

Genom PISA:s hittills korta historia har finldndska elever genomgaende visat sig lasa mycket
och lana fler bocker fran biblioteket 4n vad man gor 1 6vriga Norden. Finlédndska elevers
instdllning till 1dsning var ocksa rent generellt mer positiv dn instdllningen hos elever i dvriga
Norden (Brunell, 2005:132-133). Finland har ett omfattande biblioteksnit som kan vara en av
forklaringarna till de finldndska elevernas engagemang i ldsning. Finldndska elever utnyttjar
sina bibliotek i stdrre utstrackning &n elever i andra OECD-ldnder, och hér dr det framst
kommunbiblioteken som avses (Vilijirvi et al, 2003:17).

I Finland dominerade flickorna nir det géllde att 1&na bocker (ligger ocksé pa en hogre niva i
laskunnighet). Allmént sett uppgav 44 procent av de finldndska eleverna att de 1dnade bocker
fran bibliotek minst en géng per manad, detta bor stillas mot OECD:s motsvarande
genomsnittstal som var 26 procent (Vélijarvi et al, 2003:17).

9.5 Sjadlvuppfattning i lasning och inldrningsstrategier

Ju bittre de finldndska elevernas laskunnighet var desto béttre sjdlvuppfattning i 1dsning hade
de ocksa (Vilijarvi et al, 2003:20). Inldrningsstrategier visade sig ocksa vara av betydelse for
laskunnigheten i Finland. Bland de bésta ldsarna var det en tiavlingsinriktad inlérningsstrategi
som var mest positivt relaterad till 1askunnigheten. Den strategi som gav bést utslag bland
medelmattiga och duktiga ldsare var den dir eleverna relaterar nytt material till tidigare
vetande och erfarenhet for tillimpning i nya sammanhang (Valijirvi et al, 2003:20-21).

En uppgift som visade sig genom PISA 2000 &r att prestationstryck fran lararens sida
gentemot eleven inom det hir omradet hade genomgéaende negativ effekt pa resultaten i
laskunnighet (Vilijirvi et al, 2003:21). Daremot finns det aningen motstridiga uppgifter 1
Brunells rapport (2005:130) om att tidigare jamforande studier visar att finldndska larare
stdller hoga krav pa elevernas lasfardighet och att de ger stor vikt &t krdvande kognitiva mal. |
IEA:s" liskunnighetsundersokning 1991 visade det sig att finlindska och svenska lirare hade
extremt hoga forvéntningar pa sina elever (i en jamforelse mellan 11 lénder). I anslutning till
detta visade det sig ocksa att de lander som hade storst forvantningar pa sina elever ocksa

' International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA, 2006)
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hade de bista resultaten, i det hér fallet i ldsning (Taube & Mejding, 1997 i Brunell
2005:130).

9.6 Matematik

I PISA 2003 lag fokus pa matematik. Med matematiskt kunnande avses 1 det hér
sammanhanget de ungas formaga att utnyttja sina matematiska kunskaper och fardigheter
inom olika &mnesomraden och olika vardagssituationer for att I6sa olika matematiska
problem. I unders6kningen tittade man ocksa pé elevernas forméga att 16sa amnesintegrerade
problem (Undervisningsministeriet, 2004)

I PISA 2000 visade Finland upp enhetliga resultat i matematik. I en internationell jamforelse
visas det att standardavvikelsen var minst i Finland av alla OECD-lander (Vilijérvi et al,
2003:10). Det forekom inte heller nagra konsskillnader i matematik i Finland trots att
pojkarnas sjilvuppfattning i imnet var hogre 4n flickornas (Vilijirvi et al, 2003:22). Overlag
visade de finldndska eleverna en storre sjalvsdkerhet i matematik dn i ldsning, trots att
resultatet i matematik internationellt sett inte var fullt lika enastdende som i lasning (Vilijarvi
et al, 2003:22). Enligt Brunell (2005:135) var intresset for matematik bland eleverna i Finland
lagt jamfort med elever i 6vriga OECD-14nderna och Norden i stort (Kupari m.fl. 2004 i
Brunell 2005:135).

En bidragande faktor till de finska framgangarna i matematik kan vara att uppgifterna i PISA
2000 stdmde vil overrens med de finska laroplanerna. Matematikuppgifterna 1
undersokningen gick i mycket ut pa att anvénda och tillimpa vetande, och detta tillsammans
med problemlosning dr omraden som prioriteras i den finlindska matematikundervisningen
(Valijjarvi et al, 2003:22).

I Brunells rapport (2005:134) belyser han vikten av elevens vilja att anstrdnga sig 1 &mnet
eller en tavlingslust for framgangar i matematik. Han lyfter ocksé fram vikten av pedagogiska
resurser i hemmet, da framst en studieplats, lugn miljo och en kalkylator. Fér de som inte har
tillgang till dessa tre faktorer i hemmet foreslar Brunell att en forbattring av studiemiljon i
hemmet kunna leda till battre resultat, frimst i matematik men dven i andra dmnen.

9.7 LUMA-programmet

LUMA ir en forkortning av luonnontieteet ja matematiikka, vilket betyder naturvetenskap
och matematik. LUMA-programmet lanserades ar 1996 med avsikten att elever pé alla
utbildningsnivier skulle fa storre kunskaper och fardigheter i just matematik och
naturvetenskap. I projektet deltog 270 skolor fran 78 kommuner och drivkrafterna bakom
LUMA var Undervisningsministeriet och Utbildningsstyrelsen (Lundh et al, 2005:17). Syftet
med LUMA var bland annat att man ville se en tydligare integrering av &mnena men ocksa en
tydligare koppling till omvérlden (Lundh et al, 2005:17).

LUMA-programmet stédllde upp tre mal och ett av dem var att alla elever skulle ha samma
mojligheter att ldra sig de bada &mnena. Har satte man extra fokus pé flickorna dér man ansag
att intresset for de hdr &mnena behovde stirkas. Det andra malet var att skapa ldrandemiljoer
dér eleverna hade mojligheter att experimentera, och det tredje var att ge eleverna majligheter
att 16sa problem genom sina tidigare kunskaper och 1 vardagssituationer (Lundh et al,
2005:17). LUMA kan vara en av forklaringarna till Finlands hoga resultatnivé i de bada
dmnena i1 PISA-undersokningarna. LUMA-programmet har skapat nya didaktiska mojligheter
i Finland (Vilijarvi et al, 2003:23).
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9.8 Naturvetenskap

I PISA 4r 2000 bestod uppgifterna i de naturvetenskapliga &mnena av tre &mnesomraden, var
jord och milj&”, ’liv och hélsa” och “teknologiska tillampningar” (Vilijérvi et al, 2003:12).
Hér méts och bedoms elevernas formaga att forstd och ta itu med naturvetenskapliga fragor,
att gallra ut relevant information ur ett stort informationsstoff och sedan koppla detta till sitt
eget tidigare vetande. Vidare beddmdes elevernas formaga att utifran detta dra egna slutsatser
och vidarebefordra dessa slutsatser till andra (Vilijérvi et al, 2003:12).

Ar 2000 var de finska resultaten bittre in medelvirdet inom OECD p4 samtliga tre omréden.
Finland var ocksé hér ett av de mest hogpresterande ldnderna och 14g i toppen efter Korea
(Vilijarvi et al, 2003:12). Standardavvikelsen var inom detta &mnesomrade véldigt lag, precis
som fallet var i ldskunnighet och matematik (Vélijérvi et al, 2003:12-13). Man lyckas alltsa
aven hér att kombinera hoga nivéer av naturvetenskapligt kunnande med sma individuella
resultatskillnader (Vilijarvi et al, 2003:13).

De finska framgangarna i de naturvetenskapliga &mnena forklaras delvis med LUMA-
programmet som inforts i skolan for att forbéttra elevernas prestationer i just naturvetenskap
och matematik (Vilijarvi et al, 2003:23). En annan forklaring kan vara att de finska
laroplanerna och uppgifterna i PISA stimde vil 6verrens. Exempel pé sddana
Overrensstimmelser dr vikten av experimentellt tinkande, formagan att tilldgna sig
information och elevens egen aktivitet i samband med detta, elevens fortrogenhet med
miljofragor och medvetenhet inom omrédet en héllbar utveckling” (Vilijarvi et al, 2003:22).
Om man tittar pa de tre amnesomradena som testades i PISA ar 2000 och samtidigt beaktar att
tre fjdrdedelar av all undervisning i naturorienterade dmnen i den finska grundskolan handlar
om biologi, geografi och milj6fostran sa blir sambandet dnnu tydligare (Vélijarvi et al,
2003:22).

9.9 Ovriga faktorer
9.9.1 Jamlikhet

”Med hjélp av den grundldggande utbildningen framjas jdmstélldhet mellan omraden och individer. I
undervisningen tas hdnsyn till elever i behov av sarskilt stod, och jamstilldheten mellan kénen framjas genom
att flickor och pojkar ges fardigheter att med lika rittigheter och skyldigheter verka i samhaéllet samt i arbets-
och familjelivet.” (Utbildningsstyrelsen: Laroplanen, 2004:12)

Jamlikhetsprincipen innebér enligt Brunell (2005:128) att alla elever ska ha lika mdjligheter
till grundutbildning och pabyggande utbildning alltefter personlig forméga och sirskilda
intressen och behov.

Béde 1 PISA 2000 och i PISA 2003 har Finland visat sig ha en jaimforelsevis jamlik skola.
Detta kan man se med hjélp av standardavvikelsen som (ett métt for skillnader mellan elever)
i Finland visat sig vara ytterst smé vid bada undersokningstillfallena (Valijarvi et al, 2001,
Kupari m.fl. 2004 i Brunell, 2005:128). I internationell jamforelse har Finland ett jadmstéllt
utbildningssystem pa sa sitt att det ar ytterst sma skillnader pa resultaten skolorna emellan
(Vilijjarvi et al, 2003:26). Orsaken till de sma skillnaderna skolorna emellan har med stor
sannolikhet att gora med att grundutbildningssystemet &r ickeselektivt, det vill sdga att alla
elever tar del av 1 stort sett likadan grundutbildning. Genom PISA har man sett att
skillnaderna mellan skolorna &r stora i de ldnder diar man redan tidigt kan vélja mellan olika
slags skolor. Ett annat intressant resultat som PISA visar dr att hog ldskunnighet pa nationell
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niva ar kopplat till att det finns sma resultatskillnader skolorna emellan (Vilijarvi et al,
2003:26).

Det som gor den finska skolan extraordindr i det hdr sammanhanget ar att de minst
framgangsrika skolorna i Finland holl en hog ldskunnighetsniva i jamforelse med de andra
OECD-lénderna. Dessutom visar PISA 2003 att den finldndska grundskolan har lyckats
sarskilt vl med att ta hand om de svagaste eleverna pa sa sitt att man verkar hantera att
tillgodose deras behov och dven att hoja deras resultatnivd (Brunell, 2005:128. Hénvisar till
2004a; Kupari m.fl. 2004:32-33). Brunell (2005:129) menar i anslutning till detta att:

”De finldndska resultaten visar, att en hog resultatniva inte &r oférenlig med principen om en réttvis och jamlik
utbildning for alla. Tvirtom ser det ut som om satsningarna i Finland pé de svaga eleverna skulle vara en starkt
bidragande orsak till den hoga allméinna resultatnivén.”

Pa nationell niva visar resultaten att man kan bo 1 stort sett var som helst 1 Finland, i en stor
stad eller pd landsbygden, och dnda fa samma mdjligheter att lara sig. PISA-resultaten visar
att skillnaderna mellan stdder och landsbygden dr sma (Valijarvi et al, 2003:28).

9.9.2 Lararyrkets status

Lararyrkets popularitet och status ger en viss garanti for kvaliteten pa lararutbildningen och
lararna (Brunell, 2005:130). I Finland é&r lararutbildningen valdigt eftertraktad och endast farre
dn var tionde som soker till klassldrarutbildningen kan antas. Den héga konkurrensen leder
enligt Brunell (2005:130) till att endast motiverade och mangsidigt begévade studenter blir
larare. De finldndska skolframgingarna har bland annat forklarats med just de hér faktorerna -
kvaliteten och konkurrensen pa ldrarutbildningen och hogt kvalificerade lirare (Brunell,
2005:130).

9.9.3 Foraldrasamverkan
Enligt den finska ldroplanen &r fordldrasamverkan av yttersta vikt inom skolans verksamhet.

”Skolan skall samarbeta med vardnadshavarna sé att de for sin del kan ta ansvar for sina barns malinriktade
larande och skolgang. Det gemensamma fostringsansvaret har som mal att frimja barnets och den ungas
forutsattningar for inldrning och att frimja trygghet och vilbefinnande i skolan. Samarbetet mellan hemmet och
skolan skall ske bade pa skol- och individniva.” (Utbildningsstyrelsen: Léaroplanen, 2004:20)

En stor andel av forédldrarna i Finland, 74 procent, tycker att skolan lyckas ge en likvardig
utbildning, motsvarande siffra i Sverige &r 39 procent (TemaNord: Skolsamarbete, 2001:44).

Enligt Brunell (2005:140) handlar fordldrarnas ansvar om att visa intresse for sitt barns
skolgéng och att f4 barnet att forstd att fordldrarna véntar sig att barnet gor sitt bésta 1 skolan.
Han menar vidare att fordldrars vélvilliga instéllning till skolan gor det lattare for barnet att
trivas 1 skolan och att komma till ritta med ldrarna och skolarbetet.

9.9.4 Samhallets instéllning och fortroende

Enligt ”Nordisk skolbarometer ar 2000 sa &dr den finldndska befolkningen mest njd med hur
skolan lyckas med undervisningen i de olika &mnena, jaimfort med resten av de nordiska
landerna. Svenskar dr minst ndjda (TemaNord: Skolsamarbete, 2001:9). I en jaimforelse kan
man ocksa se att finldindarna mer 4n andra nordiska lander har en positiv uppfattning om
undervisningen och utbildningen och att man har fértroende for ldrarnas formaga att bidra till
elevernas bildning. I den finldndska allmédnna debatten betonas lararyrkets ansvar och
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samhélleliga betydelse och lararyrket har som vi ndmner ovan en hdg status (TemaNord:
Skolsamarbete, 2001:12).

9.10Utmaningar i den Finska skolan

Kommande immigration kommer att sétta jimlikhetsprincipen pa prov. Hér har Finland ndgot
att lara av andra lander (t.ex. Sverige) som har ett forsprang i erfarenheter om vad det innebér
att arbeta med utbildning i mer heterogena grupper (Vilijirvi et al, 2003:47). Brunell
(2005:137) hénvisar till att andelen elever med invandrarbakgrund var ldgst i Finland (PISA
2003) dér endast 3 procent uppgav att de var fodda utomlands. Andelen mammor och pappor
med utlandskt pabra var lika liten. Av de nordiska ldnderna visade Sverige hogst andelar
elever med invandrarbakgrund.

Skolornas rektorer och elever ser mer negativt pa skolans klimat i Finland &n genomsnittet av
OECD-ldnderna. Detta paverkar med stor sannolikhet skolans mgjligheter och utveckling.
Skolans klimat och trivseln i skolan har inverkan pd elevernas och rektorns motivation och
drift s& det &r av stor vikt att forskare och annan utredningspersonal gér till botten med vad det
ar som skapar det hdr missndjet sé att man s smaningom ocksa kan reglera skolklimatet
(Valijarvi et al, 2003:48-49). Detta kan stdllas mot den finska befolkningens positiva
instéllning till skolan och deras hoga fortroende for ldrarna (TemaNord: Skolsamarbete,
2001:9 & 12).

Den finska skolan behover jobba vidare for att jimna ut skillnader mellan flickor och pojkar
nir det giller lasfardigheter. Det ar fortfarande den gamla uppdelningen som verkar rdda — att
lasning ar ett flickimne och matematik dr ett pojkdmne. Det som &r intressant &r att skillnader
1 fardigheter bara mirks nir det géller 1dsningen. I matematik ligger flickor och pojkar 1
genomsnitt pd samma fardighetsniva (Valijarvi et al, 2003:49). P4 lasfardighetsomradet nér
alltsa inte den finska skolan upp till de mal som stélls upp i laroplanen:

”Med hjélp av den grundldggande utbildningen framjas jdmstélldhet mellan omraden och individer. I
undervisningen tas hénsyn till elever i behov av sarskilt stod, och jamstélldheten mellan kdnen frimjas genom
att flickor och pojkar ges fardigheter att med lika réttigheter och skyldigheter verka i samhéllet samt i arbets-
och familjelivet.” (Utbildningsstyrelsen: 2004:12)

I stycket om jamlikhet tar vi upp de faktorer dir den finska skolan lyckas inom det hér
omrédet. Vi betonar ocksa att de framforallt lyckas i internationell jimforelse och ocksa i
avseende om elevens bakgrund och hiarkomst, men ddremot ser det alltsd annorlunda ut pa
nationell niva nér det giller jamstdlldheten mellan konen nér det kommer till ldsning
(Valijjarvi et al, 2003:49; Lundh et al, 2005:9).

Inldrningsstrategier har visat sig ha ett samband med goda resultat i Finland, alltsa att eleven
ar medveten om och kan kontrollera sin inlérning (Vélijérvi et al, 2003:50). Att vara
medveten om detta dr ocksé en viktig faktor som ar avgérande for det livsldnga ldrandet som
tas upp i laroplanen:

”Léarandet handlar om att inhdmta ny kunskap och léra sig nya fardigheter, men dven om att
tilligna sig inldrnings- och arbetssitt som redskap for ett livslangt larande.”
(Utbildningsstyrelsen, 2004:16)

Som f6ljd av de hir uppgifterna blir det viktigt att inom den finska skolan kartligga och

identifiera strategierna inom de olika &mnesomradena for att ge eleverna viardefulla verktyg i
sin bildningsprocess (Valijarvi et al, 2003:50; Lundh et al, 2005:11). Det hir
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kartlaggningsarbetet dr alltsd ndgot som ytterligare kan forbattra den finska skolan, sé att de
elever som har svarigheter i skolan far verktyg som hjéilper dem att forma sin kunskap och
déarigenom en tydligare bild av sitt eget larande.

10 Resultat

10.1 Sammanstallning av intervjuer med utbildningsexperter i
Finland

Foljande dr en sammanfattning av de intervjuer vi genomfort i december 2006. De personer vi
intervjuat dr samtliga utbildningsexperter vid Utbildningsstyrelsen (som dr understallt
Utbildningsministeriet) i Helsingfors. Nedan foljer en kort presentation av véra tre
respondenter. Efter presentationen fljer en sammanfattning av intervjuerna. Alla
respondenterna har i intervjuerna svarat pd samma fragor, sa sammanstéllningen bygger pa att
varje fraga tas upp i tur och ordning med en efterfoljande sammanstéllning av de tre
utbildningsexperternas samlade svar.

Renata Svedlin dr utvecklingsdirektor pd Utbildningsstyrelsen. Mer precist &r hon chef for den
svensksprakiga enheten "Den svensksprakiga utbildningen". Intervjun genomfordes den 5
december 2006.

Gun Oker-Blom &r undervisningsrad pé Utbildningsstyrelsen. Hon arbetar mycket med
modersmaélsundervisning (svenska), litteratur och kommunikation. Intervjun genomfordes den
5 december 2006.

Henrik Laurén dr undervisningsrad vid Utbildningsstyrelsen med ansvar for utvecklingen av
undervisningen 1 matematisknaturvetenskapliga &mnena. Hans omraden ar alltsd matematik,
naturvetenskaper och teknik. Intervjun genomfordes den 1 december 2006.

10.1.1 Vad ar enligt dig en framgangsrik skola?

Laurén menar att man maste ta hansyn till vad som ar skolans funktion och 4ndamal nir man
besvarar den hir fragan. I anslutning till detta lyfter Laurén fram tva saker som han

anser dr enormt viktiga for en framgangsrik skola. Den ena aspekten ar att skolan ska ge
eleverna den utbildning de behover och forbittrade forutsittningar for att klara ett vuxet liv.
Den andra aspekten ar att skolan driver pa samhéillet genom att ge det den arbetskraft den
behover. Laurén menar att om skolan har de hir tva sakerna i balans s att samhéllet far sina
lakare och snickare och s vidare sd dr ocksa samhéllet ngjt. Far man som elev sin utbildning
som ocksé bidrar till ett battre liv s dr man ocksa n6jd och d& har man grundforutsittningarna
1 skick. Da har man, menar Laurén, en bra skola.

Laurén tilldgger att man hela tiden maste relatera skolan till samhaéllet och titta pa

frdgor som vad eleverna forvintar sig av skolan och vad skolan forvéntar sig av eleverna. Det

ar i vidare mening detta som ligger till grund for bedomningen av huruvida skolan &r bra eller

mindre bra. Sddana faktorer som till exempel elevernas trivsel och att de inte slds ut med mera
ar enligt Laurén istéllet metoder som man anvinder inom skolan for att fa allt att fungera.

Oker-Blom sammanfattar en framgéngsrik skola som en laroplats som ar bade avslappnande

och stimulerande och som genom detta dr sa optimal som mdjligt for alla. En framgangsrik
skola har enligt henne en demokratisk anda savil mellan larare och elever som ldrare emellan.
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Skolan ska genomsyras av hog kvalitet nir det géller savdl undervisning som ldrare. Lararna

ska vara engagerade och kunniga och slutligen dr ocksa ett gott ledarskap viktigt enligt Oker-
Blom. Hon betonar att tanken om en framgéngsrik skola kan utvecklas ingadende, men att det
hér ar en kort version.

Svedlin tycker att en framgéngsrik skola kéinnetecknas av en bra uppvéxtmiljo for eleverna.
En framgangsrik skola ger ockséd goda inldrningsresultat. Skola ska enligt Svedlin stodja
elevernas personlighet, liksom utvecklingen av deras personlighet och personliga mognad och
den ska samtidigt 14ra de grundldggande fardigheterna och gora det pé ett tydligt sétt.

10.1.2 Pa vilka omraden anser du att den finska skolan ar
framgangsrik?
Laurén lyfter fram att den finska skolan har en enormt tydlig arbetsfordelning.
Utbildningsstyrelsens uppgift ar att skapa forutséttningar for lirarna att gora ett bra jobb, och
detta sker genom utarbetandet av ldroplaner och nationella mél. Lararnas uppgift ar sedan
bland annat att undervisa for att na upp till malen i laroplanen. Vidare beréttar Laurén att man
1 Finland inte har ndgon egentlig inspektion nér det géller vad skolorna sysslar med utan man
har malen i laroplanerna att nd upp till och det &r ldrarnas och elevernas sak att klara detta.
Laurén séger ocksa att ldrarna i Finland har anstillts for att undervisa, man &r inte anstilld for
att vara till exempel en hjélpreda for rektorn, utan man ar anstilld for att undervisa i forsta
hand och detta gor att lararyrket i Finland lockar personer som tycker om att undervisa.
Genom det hér forhallningsséttet far skolan, anser Laurén, relativt bra ldrare. Lararyrket ér
ocksé ett enormt populért yrke i Finland. Han beréttar ocksé att man i Finland litar pa att
lararna gor sitt jobb och att fordldrar inger en kinsla av lugn och ro genom sitt fortroende.

Till skillnad fran Sverige har man i Finland inte nigra nationella prov utan istillet nationella
utvirderingar. Vid de nationella utvérderingarna véljer utbildningsstyrelsen ut 5-10% av
skolorna och testar dem nir det géller till exempel om de nér upp till malen i ldroplanerna.
Déremot gér man enligt Laurén inte in och checkar och kommenderar om det ena och andra
utan det dr upp till larare och elever att nd upp till mélen.

Laurén berittar vidare att det ocksé i Finland stélls relativt harda krav for att komma vidare
frén en grundldggande utbildning till den gymnasie- eller yrkesutbildning man vill g& pd och
detta pressar i sin tur upp kraven pé resultaten for att komma vidare.

En annan faktor som enligt Laurén paverkar den finska skolans framgangar &r att skolan
aldrig ér en valfraga vid till exempel regeringsskifte. Han hiavdar att storsta delen av
befolkningen i Finland &r 6verens om att de tjinstemén som fatt i uppdrag att utveckla skolan
ocksa gor ett bra jobb. Sa ldnge de hir tjdnsteménnen skdter sitt jobb far de ocksé fortsitta.
Laurén belyser i samband med detta en skillnad i demokratiska ideal mellan Sverige och
Finland. I Sverige betyder demokrati att manga &r inblandade och lagger sig i olika saker, 1
Finland beslutas det om vem som har ansvar och direfter arbetar man. Om de som har
ansvaret skoter sina uppgifter mindre bra sa byts de helt enkelt ut. Det dr bland annat detta
som enligt Laurén resulterar i att skolan i Finland har en enorm status.

Han drar ocksé historiska paralleller och beréttar att skolan och utbildningen har raddat
Finland tva ganger. Det forsta tillfdllet han lyfter fram dr efter andra virldskrigets slut nér
Finland hade stora skulder till Sovjet och den enda mojligheten var att snabbt bygga upp en
teknologisk industri som kunde betala de hér skulderna. Detta krédvde skolans insats nir det
giéllde utbildningen och satsningar i den nya industrin. Det andra tillfdllet Laurén lyfter fram
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var under 90-talet d4 nedgangen i virldsekonomin paverkade landet. Detta ledde till att man
satsade pa teknisk utbildning vilket bidrog till att reda upp léget.

Oker-Blom kopplar framgéngarna till resultat frdn internationella utvérderingar och
undersokningar och menar att den finska skolan lyckas vil pa grund av véldigt duktiga och
engagerade ldrare. Till detta hor ocksé enligt henne att man tar undervisningen och skolan pa
stort allvar och att detta leder till att bade lararyrket och skolan har en hog status i samhéllet.
Dessutom finns enligt Oker-Blom en ganska 6ppen dialog mellan lirare och elever som
fungerar. Hon betonar speciellt vikten av ett stort intresse for ldraryrket bland unga méanniskor
for att detta leder till att duktiga studenter soker sig till ldrarbanan. Léraryrkets status spelar
enligt Oker-Blom en stor roll for den finska skolans framgéngar.

Svedlin lyfter fram de finska laroplansgrunderna som en viktig framgangsfaktor och det &r
just tydligheten i dessa som hon betonar. Detta leder till att eleverna vet vad som forvéntas av
dem. Svedlin berdttar ocksa att den finska skolan har varit bra pa att ta hand om elever som
kanske behover stod for sin inldrning. Detta leder till att skillnaderna mellan och inom
skolorna i internationell jimforelse &dr valdigt sma. Med andra ord haller alltsé den finska
skolan enligt Svedlin en relativt jamn niva.

Svedlin tar liksom Oker-Blom upp internationella jamforelser och PISA-resultaten och sédger i
samband med detta att det bara &r en del av skolans verklighet som ryms i de jamforelserna.
Hon pépekar att man inte ska vara sa séker pé att den finska skolan &r bra till alla delar. Den
finska skolan lyckas till vissa delar men inte i allt. Hon tror att varje skola och varje
skolvidsende méste utvecklas 1 relation till det samhille det finns 1.

10.1.3 Vilka utmaningar och svarigheter anser du att den finska
skolan star infor?

Laurén hianvisar som svar pa fragan till tre stora bitar som en skola ska syssla med, det ar
fostran, det dr att ge eleverna fardigheter och det ér att ge eleverna faktakunskaper. De hir tre
delarna borde enligt Laurén vara i ganska god balans, men i Finland satsar man for stor del pa
faktakunskap pé bekostnad av fostrans- och fardighetsdelarna. Laurén menar att de har
betydligt mindre betydelse i finsk skola. Pa lang sikt kan det hir resultera i att finska elever ar
samre ndr det géller att kunna samarbeta och att forstd andra kulturer. Sddana fardigheter ar
enligt Laurén enormt viktiga i vart samhélle. Speciellt viktigt 4r detta med tanke pa att dagens
industri dr s enormt internationaliserad.

Vidare tar Laurén upp att man i1 Finland behdver bli battre pa att bidra till att eleverna &r
aktiva i sin undervisning och sjdlva ldr sig att skapa sina kunskaper. Detta dr ndgot man enligt
Laurén ar betydligt béttre pa i Sverige. Man dr medveten om att man maste arbeta mer med
det hér i Finland och man har s& sméitt borjat arbeta mer med processer. Resurserna dr en
annan del som Laurén tar upp i samband med utmaningar i finsk skola och han beréttar att den
finska skolan &r enormt billig internationellt sett och att de inte har rdd att ytterligare spara in
pa det omradet. Har behdver den finska skolan arbeta ut ett sdtt att optimera utbytet av
resurser.

Svedlin pekar framst pa det faktum att elevernas livsmiljo har forédndrats véldigt mycket under
de senaste tio dren eller mer. Detta innebér att skolan alltid méste formuleras i en véxelverkan
med samhéllet omkring. Samhillet idag kidnnetecknas enligt henne av ett dverutbud av
information, mojligheter, alternativ och impulser och i detta kaos méste skolan vara en plats
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dér eleverna far hjélp att sortera upp allt detta och organisera alla intryck som omgivningen
ger dem.

Svedlin ser ocksé en utmaning i samband med den demografiska utvecklingen i Finland.
Utvecklingen visar tydligt att de dldre aldersgrupperna okar i proportion till den dvriga
befolkningen i samhillet. Detta innebér att det proportionellt sett blir firre ungdomar och
detta i sin tur paverkar direkt skolnétet. I vidare mening paverkar det var det finns skolor och
alltsd tillgdngligheten av utbildning. Inom vissa regioner dr en sddan hér strukturell férdndring
valdigt pataglig och Finland tvingas till forandringar for att fi ekonomi och strukturer att
fungera. Mitt 1 de hér strukturella utmaningarna ir det enligt Svedlin extra viktigt att man
fortsdtter att upprétthalla en god undervisning och en god uppviaxtmiljo for eleverna

Oker-Blom tar i likhet med Svedlin upp den utmaning som ligger i att vart postmoderna
samhélle ser ut som det gor. Oker-Blom tar hir upp aspekten att det sker en massa larande
utanfor skolan och att det d4r en utmaning att foréndra de traditionella ramarna i det hér
sammanhanget. Hon belyser att detta dr en utmaning som Finland inte 4r ensamma om att sta
infOr utan att det &r ett fenomen att forhalla sig till i hela Norden och kanske till och med hela
véstvirlden. Oker-Blom tar ocksé upp att det blir allt stoérre krav pa ldrarna med tanke pé
fostrandekravet som innebér att 1draren har ett uppdrag att hjélpa barnen och speciellt styra
dem 1 deras personlighetsutveckling. Det visar sig enligt Oker-Blom att man behdver anvinda
mer och mer tid pa att barnen kommer fran olika kulturer och varierande typer av hemmiljder.
Det ér en viktig utmaning att kunna beméta och hantera detta och méanga larare betonar detta.
Avslutningsvis sdger Oker-Blom att skolstrukturen alltid ocksa star infér utmaningar i vért
samhaélle vid sidan av det hon tar upp hér.

10.1.4 Tror du att skolans framgang ar beroende av hur samhallet i
stort ser ut? Pa vilka satt i sa fall?

Laurén beréttar att det syns en tydlig inverkan pa skolresultaten om skolan ligger pé en ort dar
det dr hog koncentration av universitetsarbetsplatser. P4 de orterna &r inldrningsresultaten
bittre dn pd andra orter. Resultaten hdnvisar han till bland annat PISA- rapporten och de
nationella utvirderingarna. Vidare lyfter han fram att konkurrensen om fortsatta studier,
néringslivet pa orten och fordldrarnas bakgrund och annat har en enorm betydelse for
resultaten. Laurén menar att skolors resultat och skillnaderna mellan skolorna i1 Finland kan
forklaras med upp till ungefar 90 procent utomstidende faktorer som paverkar detta. Han
utvecklar den hir tanken genom att siga att man som ldrare ar vildigt last pa sa sitt att man
har de eleverna man har.

Oker-Blom menar att det moderna samhillet med globalisering, mangkulturalism och en
okande mobilitet paverkar skolan. Hon séger att vi i Sverige har en storre erfarenhet av
méngkulturalism men att det 4nd4 &r en utmaning i Finland i samband med den 6kade
mobiliteten. Saker och ting dr liksom inte sé& fasta som tidigare utan allting fordndras vildigt
snabbt. Det dr en tendens i samhéllet att allt ar vildigt snuttifierat och fordnderligt och detta ér
nagonting som enligt Oker-Blom ar véldigt allmént. Det dr sadana faktorer som skolan méaste
anpassa sig till och pa nagot sitt bemota.

Svedlin resonerar om att en skola alltid utformas i vixelverkan med det samhiélle och den
kultur dir den finns. Till f6ljd av detta sa gar det inte att ta dver ett koncept eller en typ av
skola fran ett samhélle till ett annat utan skolan &r beroende av just den hér véxelverkan.
Svedlin talar om en slags analys som gors av den hér vixelverkan ddr man vid utformningen
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av skolan maste ta hansyn till bland annat vilka samhéllets starka sidor dr och vilka behov
som finns just dér.

Svedlin menar vidare att man forr har trott att man kan utforma skolan pa nationell nivd men

att man nu insett att det r ramarna och de overgripande mélen som kan utformas pé nationell
niva men att den lokala forankringen dr desto viktigare. Utvecklingstrenden pd regional nivé

avgor vad som hénder, detta leder ocksa till att skolors utformning varierar niagot fran region

till region.

10.1.5 Hur tror du att Soininens pedagogik har paverkat den finska
skolans nutida utveckling? Vad marks och ligger kvar?

Laurén sager att det &r mojligt att Soininens idéer lever kvar men att man ytterst sdllan hor det
namnet numera och att han som person inte &r sdrskilt central. Han kopplar istillet vidare till
de nationella laroplansgrunderna och beréttar att de lamnar hela det didaktiska faltet fritt for
lararna. Laurén hdvdar att man inte ger anvisningar dir utan att man anser att det &r lararnas
egen personlighet och elevernas behov som avgor vilka metoder ldraren anviander sig av. Den
generella uppfattningen pé utbildningsstyrelsen &r att en ldrare ska ha enormt manga olika
mojligheter och metoder till forfogande och hon ska ockséa behirska dem. Om skolan lever
upp till detta s blir ocksa resultatet bra, enligt Laurén.

Oker-Blom menar diremot att det dr den finska folkskolan som ganska l&ngt har satt sin
préigel pa den finldndska skolan. Det positiva som Soininens idéer har fort med sig dr enligt
henne att man har stéllt en viss struktur ddr man har undervisat och fostrat barnet sa
méngsidigt som mdjligt. Hon tar ocksa upp tanken om att det dr hjértat och hjirnan som ska
g4 1 skolan och att man ockséa betonar handens arbete och menar vidare att det mer ar kulturen
1 sig som péverkar detta synsétt och mindre Soininens pedagogik och pedagogiska
stromningar. Hon tilldgger att det 4r mojligt att det hir synséttet dr en styrka i samtliga
Nordiska lander.

Oker-Blom belyser vidare den finska skolan ur ett historiskt perspektiv. Hon beréttar att
skolans betydelse har varit viktig ndr Finland blev en sjilvstidndig nation 1917 och man
borjade satsa pé det finska spraket och pa den finska skolan. Utbildningen i sig har varit en
resurs for detta nya, lilla landet och det &r de kulturella faktorerna som har gjort att skolan har
varit sa pass stabil som den varit genom aren, tror Oker-Blom. Hon éterkopplar till den stabila
strukturen och menar att detta dr en kulturfraga och att det varit en tillgéng 1 finsk skola som
gett undervisningen styrka. Oker-Blom menar att detta dr ndgot som fortfarande genomsyrar
den finska skolan 1 motsats till den svenska skolan. Svensk skola har en annan typ av fast
struktur men det hon avser nér hon talar om den finska skolan &r bedomningssystem och
examenssystem som skapar en helhetsstruktur och som ger en ram, en viss stadga. Detta kan
enligt Oker-Blom vara pa gott och ont men i det hér fallet nar det géller kunskapsmétning sé&
tror hon att det har varit ett plus.

Svedlin lyfter fram att arvet fran Soininen &r en tydlig organisation. Hon hénvisar ocksa till
Cygnaeus som inforde den forsta folkskolan och skapade den forsta laroplanen och menar att
hans idéer fortfarande valdigt tydligt ligger i botten i den finska skolkulturen. Soininen
fortsatte pa Cygnaeus arbete och forde det vidare och det ar enligt Svedlin helt klart att det hir
har priaglat den finska skolan. Svedlin beréttar vidare att finsk skola fortfarande har ldrare som
har fétt sin ldrarutbildning i en period da den tydligt priaglades av Soininens tankar och detta
gor det dnnu mer klart att Soininens idéer lever kvar. Hon pekar ocksa pé att Soininen betonar
bade de praktiska fardigheterna men ocksa att skolan ska bidra till elevens mognad och stddja
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utvecklingen av personligheter, foljaktligen harstammar de hir tankarna redan frén Soininens
dagar.

10.1.6 Vilken/vilka pedagogiska teorier tycker du ligger till grund for
den finska laroplanen?

Laurén menar att det inte direkt finns ndgra pedagogiska grunder utan ldraren far snarare
experimentera sig fram till det de tycker fungerar nir de vél dr ute och jobbar aktivt 1 filt.
Laurén kopplar vidare till det faktum att man ser en tydlig skillnad pé larare som har
utbildning och pa de som inte har det pa si sitt att ldrare utan utbildning ofta bara behérskar
en enda metod. En ldrare med utbildning har dédremot enligt Laurén en hel ryggsack full med
olika metoder och kan d& anpassa metoder till eleverna. En utbildad ldrare mirker ofta vilka
metoder som leder till olika elevers ldrande och anpassar sina metoder, detta leder i sin tur till
battre skolresultat.

Oker-Blom & andra sidan hénvisar till att det tydligt stér i ldroplanens inledning att man ska
arbeta utifran det sociokonstruktivistiska perspektivet och att det ar detta som laroplanen
bygger pd. Det finns ocksa mycket av Vygotskijs tankar i laroplanen, alltsa att man betonar
elevernas aktiva deltagande och inldrning i grupp och att eleven ska skapa sin egen kunskap.
Detta ingér enligt Oker-Blom i grundprinciperna.

De hér grundprinciperna fanns ocksé redan i Laroplanen frén 1994 men det f6rtydligas nu.
Oker-Blom satt sjdlv med i den styrgrupp som ledde arbetet med grundskolans ldroplan och
papekar att man under processens giang forde ingdende diskussioner om grundprinciperna for
laroplanen. Det som man pratade mycket om var att betona malen mer &n innehallet och att
man skulle fora fram den hédr inldrningssynen i alla &mnen, men nu ser man att den syns pa
varierade sétt i de olika &mnena. Eftersom det &r separata arbetsgrupper som har utarbetat
kursplanerna i de olika &mnena och dérfor dr det inte nddvandigtvis s att alla har suttit och
tankt pa vilken inldrningssyn som finns i grunden utan man har ibland mer tinkt pa dmnet i
sig. Alltsa varierar enligt Oker-Blom inflytandet av den sociokonstruktivistiska
inlarningssynen i de olika &mnesgrupperna.

Svedlin pekar pa den konstruktivistiska inldrningssynen som finns i Laroplanen men tilldgger
att den ar formulerad pa ett sitt som avslojar att det ocksé finns andra tankegéngar i
bakgrunden. Inldrningssynen handlar enligt henne om att eleven sjilv ska kunna bygga upp ett
tankemonster kring sin egen inldrning och bli medveten om det egna ldrandet. Svedlin betonar
ocksé att det konstruktivistiska perspektivet har vuxit fram som ett behov av forandring mot
hur det var tidigare och att det &r problematiskt att lyfta ut den hér utvecklingen ur sitt
sammanhang. Man maste alltsa titta pd hur det har varit i ett tidigare skede for att forsta vad
det 4r man forsoker att fora in 1 skolan idag och vilka strivanden man forsoker uppna i
framtiden.
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Tabell 2. Oversikt av resultat.

Laurén Oker-Blom Svedlin
Arvet Soininens pedagogik syns | Folkskolan har préiglat Folkskolan har praglat
frén inte tydligt i dagens den finska skolan. Den den finska skolan.
Soininen | finska skola. finska skolans stabila Skolans arbete med de
struktur 1 beddmnings- praktiska fardigheterna
och och skolans bidrag till
examenssammanhang. elevens mognad och
Det mangsidiga personlighet. Tydlig
fostrandet. organisation.
Nyckel- | Skolan och samhillet. Skolan och samhéllet. Skolan och samhéllet.
begrepp | Fortroende for ldrarna Fortroendet for ldrarna Postmodernitet och
och lararyrkets hoga och ldrarnas hoga status. | globalisering. Fostran.
status. Postmodernitet och
globalisering.
Fostran Ge eleverna den Lérarna ska styra Skolan ska ge eleverna en
och Fakta | utbildning de behdver elevernas bra uppvéxtmiljo.
och forbéttrade personlighetsutveckling.
forutsittningar for sitt
framtida vuxna liv.
Livslangt | Finsk skola behover bli Eleven ska sjilv bygga
larande bittre pa att bidra till att upp ett tankemonster
eleven ar aktiv i sin egen kring sin egen inldrning
undervisning. Man har sé och bli medveten om det
smatt borjat arbeta med egna larandet.
processer i finsk skola.
Global- Skolan ska ta hdnsyn till | Finska skolan star infor Skolans roll ar att hjilpa
isering sambhéllets framtida en utmaning i att bemoéta | eleverna att sortera alla
behov. Finska elever mangkulturalism. intryck som de mots av i
behover bli bittre pd att | Mobiliteten i samhéllet och med dverutbudet av
samarbeta och méta paverkar skolan. information.
andra kulturer.
Lérarens | Lérare anstills 1 forsta Léararyrket har en véldigt
status och | hand for att undervisa. hog status 1 Finland. Man
stod Det ar tydliga skillnader | tar skolan och

mellan utbildade och
outbildade larare. Man
har 1 Finland ett stort
fortroende for larare.

utbildningen pa stort
allvar. Duktiga studenter
soker sig till ldraryrket.
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11 Diskussion

11.1Arvet fran Soininen

De tre utbildningsexperterna som vi intervjuade var alla 6verens om att Soininens
pedagogiska teorier lever kvar i den finska skolan. Oker-Blom och Svedlin dr d&ven dverens
om att den finska folkskolan som Soininens pedagogik haft stor inverkan pa har priaglat den
finska skolan. Soininen som var ordforande i laropliktskommittén i Finland pé 1920-talet
(Cavonius, 1978:9-10) hade en betydande roll 1 utvecklandet folkskolans ldroplan och
undervisningsmetodik (Sjoberg, 1989:35).

Svedlin menar att Soininens pedagogik bygger pa Cygnaeus teorier som man tydligt kan se
ligger till grund for den finska skolan. Hon tar upp Soininens inriktning mot de praktiska
fardigheterna, hur han tyckte att skolans skulle bidra till elevens mognad och stddja
utvecklingen av personligheter. Cygnaeus grundade folkskolan pa slutet av 1800-talet
(Jyvaskyld University Museum, 062311; Stolpe, 1995:7) och var en foresprakare av praktisk
inldrning i skolan och ville att alla oavsett klass skulle fa utbildning (Jyvaskyld University
Museum, 062311). Soininen var i borjan av 1900-talet med och inforde skolplikt i folkskolan
(Cavonius, 1978:9-10) och utvecklade en praktisk didaktik (Sjoberg, 1989:35-38) som med
stor sannolikhet byggde, precis som Svedlin séger, pa Cygnaeus arbete. Enligt Sjoberg
(1989:39 & 40) sa var Soininens pedagogik string och kontrollerande dér eleverna skulle l4ra
sig ett beteende. Det anvéndes harda metoder och eleverna var underordnade. Det hér &r inte
den bild vi far av Svedlin nir vi pratar om Soininen.

Laurén nimner ingen specifik del av Soininens pedagogik som syns tydligt i dagens finska
skola. Han menar att lirarna inte fir ndgra didaktiska hdnvisningar, utan arbetar med olika
metoder efter de behov som eleverna har. Detta dr en fordndring jamfort med det Soininen
foresprakade. Soininen gav pé sin tid ldrarna konkreta handlingsforslag for hur de skulle
undervisa och fostra eleverna till ”sedliga karaktirer” (Sjoberg, 1989:35-38).

Soininen arbetade med en praktisk didaktik (Sjoberg, 1989:35-38) och Oker-Blom ndmner
handens arbete i detta sammanhang, men menar att den praktiska aspekten lika gdrna kan vara
kulturellt betingat som ett arv fran Soininen. Hon tar upp den finska skolans stabila struktur i
beddmnings- och examenssammanhang i samband med Soininen, men hénvisar dven hr till
att den finska kulturen kan vara en lika stor grund till det som Soininens pedagogik.

Laurén och Svedlin pratade om den tydliga organisationen runt skolan i Finland och vilken
positiv inverkan den har haft pd det finska skolvdsendet. Svedlin menade att det dr ndgot som
de fatt frdn Soininen. Enligt Cavonius (1978:19) stiftade laropliktskommittén med Soininen i
spetsen lagar om finska folkskolans organisation redan &r 1923.

Oker-Blom pratade om det méngsidiga fostrandet som en del av arvet fran Soininen. Soininen
utvecklade psykologins roll i pedagogiken och pratade om végledning, men d&ven om kontroll
och ledning (Sjoberg, 1989:35-38).

Det finns olika sétt att se pa Soininens pedagogik. Den har bade sidor som &r positiva och
aktuella idag, som den praktiska didaktiken och att forsta vikten av att eleven forstar det hon
ska ldra sig, men dven undervisningsmetoder som inte kan accepteras i dagens skola. Efter det
vi kan se har den finska skolan en vildigt human pedagogik med stor hdnsyn till alla
individer. Laurén var tydlig med att ldrarna inte kontrolleras och far arbeta efter de metoder
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de anser att det finns behov av och Svedlin menade att minga larare som fortfarande &r
verksamma 1 den finska skolan utbildades nir Soininens pedagogik regerade.

Aven om Finland har en historia av stringa metoder i skolan s betyder det inte att skolan
fortfarande ar string. Det som &r av betydelse ar Finlands skolhistorik kopplat till samhaéllets
fortroende for skolan. De fa reformerna och inspektionerna gor att skolan inte pressas till
forandring av samhillet utan maste ta tag i det sjdlv om fordndring ska bli till. Om ldrarna
bestammer vilka metoder och teorier de jobbar med sjdlva sd kan de pedagogiska systemen se
valdigt olika ut pa olika skolor. Nationellt sett dr skolorna trots det jadmlika och efter vad vi
kan se sd tar man hand om alla elever pa ett likvardigt sétt.

11.1.1 Slutsats

Den finska skolan &r fortfarande fargad av Soininens pedagogik och med det menar vi att de
arbetar med praktisk inldrning och méngsidig fostran. Det gar inte att siga om den finska
skolan fortfarande héller fast vid Soininens teori om ledning och kontroll eftersom skolan inte
ar homogen och det troligen ser olika ut pa olika skolor.

11.2Nyckelord

I de intervjuer vi holl 1 december 2006 ser vi olika begrepp som dterkommer och som véra
respondenter tycker dr relevanta. Vi tar upp dem nedan for att belysa det som &r aktuellt i
finsk skola idag.

11.2.1 Skolan och samhallet

Laurén, Svedlin och Oker-Blom pratade alla om samhillets inverkan pd skolan i de intervjuer
vi hade med dem i december 2006. Laurén séger i intervjun att man kan forklara skillnaderna
mellan skolorna till 90 % med utomstéende faktorer. Elevernas hembakgrund, som kulturella
diskussioner och utbudet av klassisk litteratur i hemmet, har visat sig ha stor betydelse for
elevernas resultat i olika &mnen (Vilijéarvi et al, 2003; Brunell, 2005).

I Finland var dock dessa faktorer mindre betydande n i andra ldnder for laskunnigheten
(Valijarvi et al, 2003). 1968 lagstiftade Finland i grundskoleforfattningarna om att alla barns
skulle ha samma réttigheter och mdjligheter till utbildning oberoende av socioekonomisk
bakgrund (Brunell, 2005:128 & 112). Bade i PISA 2000 och 2003 har det visat sig att Finland
har en jamlik skola 1 jamforelse med de andra ldnderna som deltar (Vilijérvi et al. 2001;
Kupari m.fl. 2004 i Brunell, 2005:128.). I Finland har man lénge lagstiftat om jdmlikhet i
skolan och det kan vara en del 1 svaret pa varfor det 4r sd sma skillnader mellan skolorna 1
landet, men att s& ménga som nastan 50 % av barnen som deltog i PISA-undersokningen har
tillgang till klassisk kultur (som har visat sig vara avgorandet for ldrandet) 1 hemmet &r
svarare att svara pa.

Inom dmnet matematik har det visat sig att de lander som har minst standardavvikelse ocksa
héller den hogsta nivén pa de matematiska kunskaperna i PISA-undersékningarna (Vélijirvi
et al, 2003). Detta bevisar att jamlikhetstanken ar en god idé dven hir och att ett land kan na
en hog prestationsniva genom att eleverna far lika mojligheter till matematikinlérning. Detta
ger en motbild till nivagruppering i &mnet. Lundh et al (2005:14) beskriver att: ’Genom att
inte dela in eleverna i grupper eller i klasser efter vilken niva de befinner sig pa kan ett
likvardigt system lattare bibehéllas eftersom alla elever far liknande mojligheter till 1arande”
Lundh et al menar vidare att det hér dr en grundldggande instéllning som finns 1 alla de
Nordiska landerna.
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Laurén menar att skolans formaga att relatera till samhéllet dr vad som gor den till en bra eller
en délig skola. Svedlin resonerar pa ett liknande sétt, hon séger att ’skolan alltid méaste
formuleras i en vixelverkan med samhéllet omkring”, den kan inte helt och héllet utformas pa
ett nationellt plan utan maste framforallt formuleras lokalt. Det gar heller inte att 6verfora ett
skolsystem rakt av till ett annat samhélle, det maste omformuleras for att passa pa ett nytt
stdlle och i ett nytt sammanhang. Finland &r enligt minga undersdkningar bra pa att forhalla
sig till sitt samhélle, men det kan bero pa att de har ett ganska homogent samhaélle i jamforelse
med till exempel Sverige (PISA, 2003). En av de utmaningar som Finland har framfor sig ér
att utveckla den finska skolan for att klara en 6kande immigration med samma standard
(Vilijarvi et al, 2003:47).

11.2.2 Fortroende for lararna och lararyrkets hoga status

Laurén berittar for oss att man inte har ndgon direkt inspektion i de finska skolorna, utan man
litar pa att lararna och eleverna gor sitt jobb. Bade fordldrarna, utbildningsstyrelsen och
samhéllet ger ldrarna lugn och ro att f6lja ldroplanen.

Laurén hdvdar ocksé att man later lararna arbeta fritt. Man ger dem inte klara metoder och
teorier som de maste arbeta efter, utan man anser att lararna personlighet och elevens behov
ska avgora vilka metoder som anvinds. En ldrare ska ha flera olika mojligheter att arbeta efter
och far experimentera sig fram. Skillnaden mellan en utbildad lirare och en outbildad larare ar
just metodbiblioteket som den utbildade lararen dr utrustad med och dérmed ocksé formagan
att anpassa sina metoder, menar Laurén.

Fortroendet fran fordldrarna kan komma av att de far ta sa stor plats i1 skolan. Fordldrarna
anses vara en viktig del av skolan i Finland. De har mycket att séga till om och de kan direkt
paverka sitt barns skolgang i den riktning de tycker &r viktig (Utbildningsstyrelsen:
Liroplanen, 2004:20).

Att bli ldrare dr inte heller det allra léttaste 1 Finland. Det dr hard konkurrens om platserna pa
lararutbildningen och det betyder dven att lararutbildningen haller en hog niva (Brunell,
2005:130). I och med detta blir bara de som &r mest drivna och motiverade larare och det
leder till att samhéllet litar pa lararna.

Oker-Blom hivdar ocksa att det dr av stor betydelse att Finland har sa duktiga ldrare nir man
pratar om den finska skolans framgéingar. Samhallet tar skolan pd allvar och dérfor har bade
lararyrket och skolan en hog status.

11.2.3 Postmodernitet och globalisering

Oker-Blom och Svedlin tar bdda upp svarigheterna med det postmoderna samhaéllet 1 skolan.
Med postmodernitet i skolsammanhang menar Hargreaves (1998:64-65) att man maéste ldra
eleverna att vara bland annat ansvarsfulla och sjédlvstindiga. Eleverna méste kunna gora val
idag som vi inte stod infor for bara 20 ar sedan (Marton, 2002:228). Det &r inte bara Finland
som kdmpar med de hir svarigheterna, utan det ror hela Norden och kanske hela vastvérlden,
som Oker-Blom séger.

For att skolan ska klara av den nya tidsdldern maste ldrarna hela tiden vara medvetna om vad
de lar ut och varfor (Hargreaves, 1998:101). Skolan blir mer och mer en institution dér
eleverna socialiseras in i en verklighet utan skyddsnit och invanda traditioner och dér inget ar
sjalvklart (Marton, 2002:227).
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I det postmoderna samhéllet som vi lever i dr det inte bara information som 6kar och ror sig
snabbt dver grinserna i vérlden, utan &ven méanniskor ror pé sig av olika orsaker.
Globaliseringen som sker i vérlden paverkar ocksa skolan. Finland har fortfarande en ganska
etniskt homogen skola vilket gér den ganska unik i vistvirlden. De finska eleverna maste
forberedas for en vérld som &r heterogen i manga avseenden.

11.24 Fostran

Svedlin tycker att en bra skola kidnnetecknas av att den ger eleverna en bra uppviaxtmiljo. Det
resulterar i bra inldrningsresultat. En skola ska stodja elevens personlighetsutveckling och
utvecklingen av de grundldggande fardigheterna. Som vi har ndmnt tidigare sé pratade
Soininen om det hér redan pa 1920-talet.

11.2.5 Slutsats

Samhéllets struktur dr en viktig faktor i skolan i flera avseenden. Elevens hembakgrund spelar
en stor roll 1 skolan pa olika sitt, inte bara socioekonomiska avseenden och konstillhorighet
utan dven kultur i etniska och sociokulturella avseenden. Narsamhéllet har ocksa stor inverkan
pa skolan och betyder mycket f6r skolans uppbyggnad och funktion.

Samhillets fortroende for skolan bygger delvis pé lararutbildningen som har hog status 1
Finland. Det finns dven en allmén forstaelse med lang historia i det finska samhéllet om att de
har duktiga ldrare i skolan vilket gor att fortroendet for l4rarna och deras status halls stabilt pa
en hog niva. Fordldrarnas naturliga och viktiga delaktighet i elevernas bildningsprocess ligger
till grund for deras fortroende for ldrarna. Fortroendet har haft stor betydelse for skolans
framgéng.

Den finska skolan skulle kunna bli dnnu béttre om de hade mer etnisk méngfald i skolan
eftersom de dé pa ett mer naturligt sitt skulle kunna forbereda eleverna for det postmoderna
samhélle och den globalisering som sker nu i véstvérlden.

11.3Fostran och fakta

De flesta som arbetar inom skolan dr 6verens om att skolan ska ge eleverna den utbildning de
behover och forbattrade forutsattningar for sitt framtida vuxna liv och det &r precis sd Laurén
uttrycker det. Svedlin dr inne pa samma sak och séger att en bra skola ska ge eleverna en bra
uppvaxtmiljo dér deras personlighet kan stodjas. Oker-Blom ndmner de hirda krav som stélls
pa lararna i det har sammanhanget. De ska inte bara undervisa, utan det finns dven ett
fostranskrav 1 uppdraget dér lararen ska styra elevens personlighetsutveckling.

Finland har en lang historia av fostran i skolan. Soininen (se Historik och Arvet frén
Soinenen) pratade om fostranskravet i skolan redan pa 1920-talet (Cavonius, 1978:9-10;
Sjoberg, 1989:35), men da sdg allting annorlunda ut. Oker-Blom séger att de har drvt tanken
om det mangsidiga fostrandet fran Soininen.

Soininen menade att man skulle fostra barnet med etiska principer till ”sedliga karaktirer”.
Fostrandet skulle tjina samhéllet och nyckelbegreppen i1 Soininens pedagogik var ledning,
kontroll, undervisning och vigledning (Sjoberg, 1989:35-38).

Liararen kunde paverka elevens tinkande i en dnskad riktning sa att hon kinslomassigt
accepterade och ville utfora en viss handling. Eleven behdvde inte forstd varfor hon skulle
vara pa ett visst sétt. Det viktigaste var att hon gjorde som hon blev tillsagd (Sjoberg,
1989:39).
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Aven om fostran och fakta ir tva stora begrepp i sig hor de ofta ihop i skolsammanhang och
det dr s vi vill ha det. Det krivs en balans mellan de tvd som Laurén sdger, och lagger till
elevernas fardigheter som en viktig tredje del, som definition p4 en bra skola.

Laurén menar att den finska skolan fokuserar for mycket pa faktakunskap. Det behdvs mer av
fostran och fardigheter i den finska skolan for att eleverna inte ska bli déliga pé att samarbeta

och f4 sdmre resultat i sociala avseenden. P4 dagens internationella arbetsmarknad ar det just

de sociala egenskaperna som ar eftertraktade.

I Sverige fokuserar vi vildigt mycket pa samspel och dialog. Den fokuseringen kan man se i
Finland ocksé, men dér delas den med det individuella tdnkandet. I den finska ldroplanen
(3:1) star det att: ”Larandet ar en individuell och social process under vilken kunskaper och

fardigheter byggs upp och fordndras samtidigt som eleven far intryck av den omgivande
kulturen” (2004:16).

En annan tydlig markor vad det géller det individuella tinkandet &r det sa kallade SIV-
projektet (spraklig individualisering av verbala dvningar) som genomforts pa en skola 1
Finland, och som gér ut pd att eleverna ska ldra sig ett sprék genom att konversera, men
individuellt (Ostern, 1991:43). I Sverige skulle man uteslutande ha satsat pa dialog eleverna
emellan, men i SIV-projektet ser man en poidng med att hantera detta individuellt.

11.3.1 Slutsats

Den finska skolan méste flytta fokus fran faktakunskapen till fostransansvaret for att ta nésta
steg 1 framgangen. Den sociala delen i skolan &r av stor betydelse i bildningsprocessen. Det
sociala bildandet dr ocksa viktigt 1 ndringslivet 1 vistvirlden idag och det dr dérfor av
betydelse for Finland att utrusta sina elever dérefter.

11.4Globalisering

Globaliseringen i vérlden paverkar skolan pa olika sétt och vara respondenter tar upp olika
aspekter av detta. Globalisering &r ett vitt begrepp och innefattar en ekonomisk, kulturell och
politisk process (Wikipedia, 2006). Ménniskor och ldnder dras med i en slags
varldsomspédnnande utveckling som &r svar att undvika och lédnder blir ocksa beroende av
varandra (NE, 2006). I begreppet globalisering ingér att saker och ménniskor i véarlden
standigt och snabbt ror pa sig dver granserna, bland annat budskap och nyheter via till
exempel TV och Internet men &ven pengar och foretag (Saco, 2006).

I den finska ldroplanen tar man upp dels skolans uppdrag i en globaliserad vérld, men man
trycker ocksa pé vikten av det nationella arvet. Enligt Hargreaves kan man i och med
globaliseringen ocksa se tendenser till att nationella identiteter borjar betonas i just laroplaner.
Enligt honom ar det en viktig uppgift for ldraren ar att fa eleverna att kédnna ansvar och
medvetenhet kring de globala dimensionerna som uppkommit. Féljande utdrag &r himtat fran
den finska ldroplanen (2004:12):

”Den finlédndska kulturen blir i dag allt mingsidigare tack vare invandrare fran olika kulturer. Undervisningen
skall vara ett stod da elevens kulturella och unika egenart formas. Undervisningen skall &ven stddja elevens
delaktighet i det finska samhéllet och i en virld som blir allt mer global. Skolan skall ocksa frimja tolerans och
forstaelse for andra ménniskor och kulturer.”
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Oker-Blom tar upp begreppet globalisering och da i samband med mangkulturalism och
mobilitet. Hon menar att allt detta paverkar skolan. Hon sédger att vi i Sverige har en storre
erfarenhet av méngkulturalism men att det 4ndé ar en utmaning i Finland i samband med den
okade mobiliteten. Enligt Vilijarvi et al (2003) &r just den tilltagande immigrationen i Finland
en utmaning for skolan. Oker-Bloms uttalande angéende att Sverige har en storre erfarenhet
av heterogena grupper styrks ocksa av Vilijarvi et al (2003) och Brunell som hivdar att
Sverige hade hogst andelar invandrare i Norden under PISA-undersokningen 2003. Finland
ddremot hade ldgst andel elever med invandrarbakgrund. Trots detta s& betonar &ndd manga
larare, enligt Oker-Blom, att de maste ldgga allt mer tid pa att barnen kommer fran olika
kulturer och varierande typer av hemmiljer. Det dr enligt henne en viktig utmaning att kunna
bemdta och hantera detta.

En annan aspekt av globaliseringen &r att vi lever i ett informationssamhaélle och enligt
Svedlin kdnnetecknas vart samhaille av ett dverutbud av information, impulser och olika
mdjligheter och alternativ. Skolans roll i det hir sammanhanget dr att vara en plats dar
eleverna far hjélp att sortera i detta kaos. Detta &r ett dilemma som globaliseringen for med
sig - en outsinlig kdlla av information och visuella intryck. Eleverna behdver viagledning for
att lara sig att hitta 1 allt utbud och sortera upp det for att sedan kunna anvinda sig av det pa
ett relevant sitt. Marton (2002:190) menar att skolans uppgift i samband med detta inte i
forsta hand é&r att tillhandahélla eleverna information utan snarare att hjilpa eleverna att hitta
redskap och utveckla kompetenser att hantera och virdera information.

Laurén lyfter 1 intervjun fram tva tillfdllen d4 den finska skolan i stort sett rdddat landet. Det
ena av de tillfdllena var under 90-talet da nedgangen i varldsekonomin paverkade landet.
Detta ledde till att man satsade pé teknisk utbildning vilket bidrog till att 16sa den svéra
situationen. Hér dr en tydlig effekt av globaliseringen dér man kan mérka hur beroende lander
ar av varandra och hur ldnder ocksa maste anpassa till exempel sin utbildning efter framtidens
formodade behov. Svedlin lyfter fram att en skola méste utformas i en vixelverkan men det
land som den finns i och att man inte kan lyfta over ett skolsystem fran ett land till ett annat,
man maste vid utformandet av skolan ta hdnsyn till landets starka sidor och dven till vilka
behov som finns dir.

Laurén resonerar framforallt kring samhillets och framtidens behov i samband med en
framgangsrik skola. Han tar upp att skolan dels finns till for att skapa forutsittningar for
eleverna att klara ett vuxet liv och tilldgna sig sin utbildning, dels for att driva pa samhéllet
och ge det den arbetskraft samhdllet for tillfdllet stér 1 behov av. I forlingningen handlar
ocksa detta resonemang om globaliseringen eftersom samhéllets efterfrigan pé arbetskraft
idag styrs av densamma nér foretag flyttar in och ut ur landet och nya behov stindigt skapas
med den explosionsartade utvecklingen av teknik som sténdigt pagér. I samband med detta
lyfter Laurén fram en brist i den finska skolan som handlar om att man prioriterar fakta
framfor fostran och fardigheter. Meningen &r att dessa tre ska vara i balans i utbildningen men
som det nu ser ut sd finns risken enligt Laurén att finska elever blir simre nar det géller att till
exempel samarbeta och forsta andra kulturer. Sddana kompetenser ér vidare valdigt viktiga i
vart samhélle, och framforallt med tanke pa just den internationaliserade industrin.

Nar det géiller méngkulturalism hamnar 1att fokus pa att ménniskor kommer fran olika ldnder
och att detta i sin tur innebér vissa utmaningar. Vi anser dock att det finns kulturer inom ett
land och detta &r inget nytt, men vi vill &nda ta upp det hir i och med att man ofta reserverar
den finska skolans framgéng med att man har s& homogena grupper. Det underlittar sékert for
en del ldrare att ha en sé kallad homogen grupp, men vi anser att det inte borde spela ndgon
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roll utan att lararen behover hitta ett sitt att forhélla sig till grupper med olika individer
oavsett om de kommer fran samma eller olika ldnder. Vi ser att en grupp alltid &r heterogen
eftersom den bestar av olika individer med olika behov, det ar bara uttrycken for olikheterna
som varierar. Finsk skola hanterar elevernas olikheter pa ett bra sdtt om man tittar pa PISA-
undersokningarna. Det &r ett grundlaggande forhallningssétt gentemot individens behov som
avgor detta. Det aterstar att se hur finsk skola kommer att klara den tilltagande immigrationen,
men utifrén det sympatiska forhéllningssatt som man ger uttryck for i laroplanen och utifran
exempel pa hur man klarat elevers olikheter tidigare har vi dvervdgande positiva
forvantningar.

Laurén pekar pa vikten av att skolan forser samhillet med den typ av “arbetskraft” som det
behover och att skolan stdndigt behover vara foljsam med framtidens behov. Vi anser att det
ar vanskligt att forlita sig allt for mycket pa forutspaelser och formodade tendenser i
framtidens samhélle just pa grund av att vi lever i en globaliserad virld. Allting ror sig valdigt
snabbt och fordndras ocksé i en rasande takt och det blir i och med detta véldigt svart att
forutse framtidens arbetsmarknadsbehov. Visst ska skolan ha vissa generella riktmérken, till
exempel att satsa pa teknik och IT som uppenbarligen har kommit for att stanna, men
detaljerade planer kring framtiden &r i stort sett omdjliga att forlita sig pa.

11.41 Slutsats

Den finska skolan paverkas av globaliseringen pé olika plan. Finland stér enligt ménga infor
en utmaning 1 och med den tilltagande immigrationen. Vi anser att landet hittills har klarat att
hantera olikheter bland elever vél och ldroplanen uttrycker tydligt att skolan bland annat har
ett ansvar att 6ka forstaelsen for ménniskors olikheter. Sammantaget har vi positiva
forhoppningar om att finsk skola utifrdn detta kommer att kunna bemoéta den tilltagande
immigrationen val. Ett gott tecken dr ocksa att vi i1 olika utviarderingar och genom intervjuerna
forstatt att man dr vil medveten om att det ligger en utmaning i detta och det i sig bor leda till
att man dr extra observant pa omradet. Skolan behover i viss man forutse framtidens
arbetsmarknadsbehov sé att samhillet utvecklas, men vi ser ocksa ett bekymmer i detta d4 den
globaliserade vérlden bidrar till att allt ror pa sig hela tiden och fordndras véldigt snabbt.

11.5Livslangt ldrande

Det livslanga ldarandet &r ett begrepp som tas upp i savél den svenska som den finska
laroplanen. Foljande utdrag dr hdmtat ur den finska: ”Léarandet handlar om att inhdmta ny
kunskap och lira sig nya fardigheter, men dven om att tilligna sig inldrnings- och arbetssatt
som redskap for ett livslangt ldrande.” (Utbildningsstyrelsen, 2004:16) Enligt Jan Sjobergs
rapport (Pedagogik och virdering) fran ar 1989 fanns en diskussion om det livslanga ldrandet
1 den finska utbildningspolitiska debatten redan da (1989:3).

I PISA-undersokningarna betonas ocksé det livslanga ldrandet (Skolverket, 2006). Har méter
man elevernas formaga att anvénda sina kunskaper och fardigheter i olika sammanhang och i
konfrontation med verkliga utmaningar snarare dn att mita de kunskaper som stér i relation
till kursplanerna.

Det livslanga larandet handlar alltsd mer om att ha tillgang till redskap for att kunna hantera
olika intryck och en medvetenhet om det egna ldarandet, snarare dn erfarenheter eller
faktakunskap 1 sig. Marton (2002:79) tar upp att det skett en relativisering av kunskapen och
att den moderna méanniskan behover utveckla formagan att analysera, argumentera, dra
slutsatser och reflektera snarare 4n att strava efter ritt eller fel svar.
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Vara respondenter tar inte upp det livslanga ldrandet som begrepp men daremot tar de upp
innebodrden av detta i olika sammanhang. Svedlin menar att den inldrningssyn som finns i den
finska laroplanen handlar om att eleven sjilv ska kunna bygga upp ett tankemdnster kring sin
egen inldrning och bli medveten om det egna ldrandet. Det hér &r precis vad det livsldnga
larandet handlar om. Hon siger ocksa att eleverna behover skolan som en plats dar de far
hjilp att sortera alla intryck och valméjligheter och annat som de stindigt skdljs dver av. I
forlingningen handlar de formégorna som Svedlin ndmner just om detsamma som Marton tar
upp, ndmligen att kunna analysera, dra slutsatser, argumentera och reflektera.

Laurén tar upp att man i Finland behdver bli béttre pé att bidra till att eleverna ar mer aktiva i
sin undervisning och sjélva lir sig att skapa sina kunskaper. Detta 4r ndgot man enligt Laurén
ar betydligt battre pd i Sverige. Detta gir ocksa igen 1 det livsldnga ldrandet och just
inldrningsstrategier har enligt Vilijarvi et al (2003:50) visat sig ha ett samband med goda
skolresultat 1 Finland. Man dr medveten om att man maste arbeta mer med det hér i Finland
och man har s smétt borjat arbeta mer med processer. Utifran ett konstruktivistiskt perspektiv
blir utvecklandet av elevernas medvetenhet om det egna ldrandet extra viktigt eftersom
utgdngspunkten dir &r att “ingen kan ldra ndgon annan négot” (Marton, 2002:127) och
foljaktligen blir det av stor vikt att eleverna utvecklar redskap och medvetenhet om det egna
larandet.

Trots detta har vi under arbetets gdng mer och mer 6vergett vér forestéllning om att den finska
skolan till stor del skulle vara en resultatstyrd institution. Finsk skola arbetar med processer
och Stolpe (1995:20) skriver i sin rapport Forskola i skola att man kan anvidnda 1994 ars
laroplan som ett didaktiskt redskap 1 skolans stédndigt ’fortgdende process”.

Man arbetar mycket individualiserat i finsk skola och elevhandledningen &r ocksa ett stod for
individens ldrande och gor eleven medveten om sina egna laroprocesser. Det finns méinga
fordelar med det individuella perspektivet i samband med det livsldnga ldrandet eftersom
eleverna blir medvetna om sig sjdlv och det egna lirandet, men om man verbetonar det
individuella, som vi kan se tendenser till 1 finsk skola, s& sker det ocksé pa bekostnad av olika
aspekter. Ndgot som kan bli lidande &r t.ex. samarbetsformagan och vanan att lyssna pa
andras &sikter och erfarenheter. Vi anser att sddana faktorer ingér i det livsldnga ldrandet
eftersom den sociala aspekten av ldrandet i ménga avseenden dr avgorande. Att hantera
“redskapet” att ldra av varandra och att ha kunskap och forstielse for manniskor med olika
bakgrund anser vi dr en viktig aspekt i det livslanga larandet. Den sociala aspekten dr ocksa en
viktig del 1 utvecklandet av argumentation och att resonera. Det finns en risk for att en del av
eleverna i den finska skolan gar miste om sddana kompetenser och i sé fall kanske de kommer
att stota pa problem i det alltmer globaliserade samhillet.

11.5.1 Slutsats

Det livsldnga larandet handlar om en slags uppsittning redskap som eleven behover tilligna
sig for att bli medveten om sitt ldrande och for att kdnna en motivation att ldra under resten av
sitt liv. Sddana redskap &r till exempel formégan att argumentera och resonera. Vi ser att det
livslanga larandet har en savél individuell som social aspekt. Den finska skolan dr bland annat
genom sin elevhandledning bra att stddja den individuella aspekten, ddremot ser vi inte lika
tydligt den sociala biten av ldrandet.

11.6 Lararens status och stod

Béde Laurén och Oker-Blom tar upp lararyrkets status som en viktig faktor for en lyckad
skola. Enligt Oker-Blom tar man skolan och undervisningen pa vildigt stort allvar i Finland
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och detta leder till att lararyrket har en vildigt hog status i samhéillet. Enligt ”Nordisk
skolbarometer” (2001:12) har finldindarna mer 4n andra nordiska ldnder en positiv uppfattning
om undervisningen och utbildningen. Man har ocksa ett stort fortroende for lararnas forméaga
att bidra till elevernas bildning. Genom skolbarometern kan man ocksa se att lararyrkets
ansvar och samhélleliga betydelse betonas i den finldndska allmdnna debatten och hér visar
det sig ocksé att lararyrket har en hog status. Enligt Brunell (2005:130) ger ldraryrkets
popularitet och status en viss garanti for kvaliteten pa lararutbildningen och lirarna.

Det finns enligt Oker-Blom ett stort intresse for ldraryrket bland unga méanniskor i Finland,
och detta leder till att duktiga studenter soker sig till yrket. Laurén séger att det ar véldigt
tydligt att lararna i Finland anstéllts for att undervisa i forsta hand och detta gor att lararyrket i
Finland lockar personer som tycker om att undervisa. Pa sa sitt far skolan ocksé, anser
Laurén, relativt bra larare.

Enligt Brunell (2005:130) &r det hog konkurrens om utbildningsplatserna pa lararutbildningen
1 Finland, detta leder till att det endast &r motiverade och mangsidigt begévade studenter som
blir larare. Vidare har de finska skolframgingarna bland annat forklarats med just de hir
faktorerna - kvaliteten och konkurrensen pa liararutbildningen och de hogt kvalificerade
lararna (Brunell, 2005:130).

Laurén betonar att lararna har en valdigt stor frihet sé lange de uppfyller mélen i ldroplanen.

I de nationella ldroplansgrunderna finns inga direkta anvisningar utan man anser att det ar
lararnas egen personlighet och elevernas behov som avgdr vilka metoder ldraren anvénder sig
av. Den generella uppfattningen pa utbildningsstyrelsen ar enligt Laurén att en l4rare ska ha
ménga olika mojligheter och metoder till forfogande och hon ska ocksa behdrska dem. Han
hdvdar att det ar tydlig en skillnad mellan ldrare med utbildning och ldrare utan utbildning.
Lirare som inte har gtt ndgon utbildning behirskar ofta bara en enda metod medan en ldrare
med utbildning daremot enligt Laurén har en hel ryggsick full med olika metoder. Utbildade
larare kan alltsé anpassa metoderna efter de olika eleverna, detta leder 1 sin tur till béttre
skolresultat.

Man har ocksa enligt Laurén ett stort fortroende for ldrarna i Finland och detta mérks bland
annat i samband med att man inte har ndgon enhetlig inspektion som vi till exempel har i
Sverige genom de nationella proven. Han bekriftar ocksa uppgifterna fran Nordiska
skolbarometern som visar att man i Finland litar pa att lararna gor sitt jobb och att forédldrar
inger en kénsla av lugn och ro genom sitt fortroende. Fordldrarnas instillning och fortroende
for skolan bor ocksa ha en viss inverkan pd lararnas arbete. Man kan anta att fordldrarnas (och
aven samhdllets) stod och fortroende gentemot ldraren ocksé ger béttre forutsittningar for
trygghet och lust i ldrarens yrkesutdvande, vilket i sin tur bor leda till en béttre skola.

Det finns méinga aspekter som vi reagerar pa i samband med de uppgifter vi fatt fram kring de
finska lararnas status och stod fran samhaéllet, speciellt 1 jimforelse med svenska larares
situation. En frdga som uppstér liknar den vélkidnda ”Vad kom forst, honan eller dgget?”’; Blir
larare béttre 1 sitt yrkesutdvande nér de far fordldrars och samhéllets stod eller far de detta
stod pa grund av att de &r véldigt bra 1 sitt yrkesutdvande? En sak som é&r sdkert ér att vi
upplever att svenska ldrare och svensk skola far 6vervigande kritik i den allménna debatten
och 1 media. Larare behover standigt st i en forsvarsposition nir det géller de metoder de
viljer att arbeta utifran. Detta har en positiv sida 1 att man stdndigt behdver se ver sina
didaktiska val och vara kritisk och reflekterande dver den egna verksamheten. Det negativa i
det hela &r att man l4tt hamnar i en defensiv position och att man ofta kdnner sig oséker i sin
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yrkesroll. I Sverige har lérare liksom i Finland en stor frihet i forhéllande till 1droplanen,
problemet uppstér dé vi i motsats till Finland inte har allmidnhetens fortroende.

De hoga kraven som stills for att komma in pa lararutbildningen i Finland finns inte heller 1
Sverige, och personlig lamplighet testas inte heller har (med undantag for till exempel
musiklérare). [ Finland genomfors till exempel intervjuer i samband med antagningen. Detta
paverkar séklart ocksa yrkets status och bidrar med storsta sannolikhet till allmédnhetens
fortroende for sina lérare.

11.6.1 Slutsats

Lararyrket har en hog status i Finland och detta kan forklaras ur olika vinklar, bland annat &r
det hog konkurrens om utbildningsplatserna. Allmédnheten och fordldrarna i Finland har ett
stort fortroende for sin skola och sina lédrare, detta tror vi leder till en trygghet i
yrkesutdvandet som ocksa leder till battre forutsattningar for tydlighet och ldrande 1 skolorna.
Man inspekterar inte verksamheten med nationella prov pa samma sétt som man gor i Sverige
och genom detta mérks ocksa att man litar pa att lararna skoter sina uppgifter val. Vi upplever
att svensk media dvervdgande kritiserar svenska skolan, i Finland ar det rakt tvirtom. Alla de
hdr aspekterna anser vi hinger ihop pé ett ytterst komplext sétt och dr beroende av varandra
for att som i1 Finland forma “ett positivt ldrarklimat”.

12 Fortsatt forskning

Under arbetets gang har en mingd nya fragor och idéer uppstétt.

Vad testas inte via PISA, eller mer exakt vad? Undersoks formégan till
samarbete/grupparbete? Oppna/slutna frigor? Ser man om eleverna kan spekulera/resonera
sig fram till svaret? Finns det flera 16sningar pa en och samma uppgift? Vilken typ av
kunskaper testas?

PISA-forskare har tolkat ldsforstaelsematerialet som att Finsk grundskola lyckas vicka
intresse for ldsning och stimulera till egen ldsning pé ett sétt diar den socioekonomiska
bakgrunden inte fér sé stor betydelse. Pa det har omradet visar den finska skolan upp en
jémlik skola, men hur lyckas man med detta? Vilka faktorer mer &n en flexibel ldroplan och
ett stort utbud av bibliotek avgor detta?

Angaende de motstridiga uppgifterna om hoga krav och lastardigheter: Prestationstryck och
hoga krav kan ligga néra varandra men kanske inte alltid behdver hidnga ihop. Hur ligger det
egentligen till med sambandet hdga krav — negativ/positiv effekt pa larandet?

Elevhandledningen i Finland verkar ha lett till mycket som kan vara del i Finlands
framgangar. Det skulle vara intressant att titta ndrmare pa hur Sverige forhaller sig till och
hanterar elevhandledning eller liknande stodinsatser.

I Finland anvénder man sig av elevhandledningen IP, den svenska motsvarigheten pé detta

bor vara IUP (individuell utvecklingsplan), men vilka likheter och skillnader finns mellan de
bada metoderna?
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