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Anvandning av drama som undervisningsmetod i skolan ar omdiskuterad pa manga hall i
varlden. Kritiker beskriver det som flumpedagogik med litet véarde ur undervisningssynpunkt.
Foresprakare daremot menar att dramadvningar inte bara 6kar skolelevers prestationer
generellt inom olika skolamnen utan att de ocksa bidrar till sadana saker som att starka
studentens sjalvfortroende, forbattra hennes formaga att kommunicera och kontrollera sina
kanslor och 6kar formagan att kanna empati. Denna studies syfte var att undersoka om elever
i grundskolans hogstadium lar sig ndgonting av dramadvningar inom ramen for ordinarie
undervisning i biologi och kemi. De olika dramadvningarna som anvéndes i studien handlade
om foljande naturvetenskapliga fenomen:

e Manniskokroppens blodsystem
e Njurarnas olika funktioner i manniskokroppen
e Vad som hénder i en kemisk reaktion.

| studien deltog sammanlagt 45 elever i arskurs sju och atta i en hogstadieskola utanfor
Goteborg i vastra Sverige. Eleverna deltog i dramadvningarna som en del av den ordinarie
undervisningen i biologi och kemi. Deltagarnas forkunskaper liksom de kunskaper de
forvarvade genom de olika 6vningarna méttes fore och efter 6vningarna med hjélp av
laxforhor och enkéter som delades ut och som eleverna fyllde i. En kombinerad kvantitativ
och kvalitativ metod anvandes darigenom for att genomféra studien. Resultatet visar att den
overvagande delen av eleverna som deltog i undersékningen, mellan 55 och 75 % av det
totala antalet, forvarvade dkade kunskaper inom de aktuella kunskapsomradena. En stor
minoritet, mellan 25 och 45 %, fick emellertid inga nya kunskaper genom 6évningarna, och
vissa deltagare angav rentav att deras kunskaper inom aktuella omraden forsamrats som ett
resultat av 6vningarna. Resultaten styrker tidigare gjord forskning som visat att
dramapedagogiska inslag i ordinarie skolundervisning faktiskt leder till att skolelever
forvarvar kunskaper i enlighet med de amnesmassiga kunskapsmal som finns i skolans
styrdokument. De kunskapsmaéssiga resultaten paverkas dock av dramadvningarnas kvalitet,
elevernas vana att delta i dramadvningar samt av lararens kompetens inom omradet
dramapedagogik. L&rare som anvander dramapedagogik i NO-undervisning och som vill
uppna bra kunskapsmassiga resultat bor avsitta tillrackligt med tid for samtliga moment,
planering, genomfdrande och efterfoljande diskussioner med eleverna. Att ta hjélp av extern
dramapedagogisk kompetens &r ocksa en fordel i den man det ar mojligt att gora.
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Del I Introduktion, syfte, fragestillning och avgrinsningar

Inledning

Det har pa manga hall i de skandinaviska landerna under lang tid funnits en skeptisk
installning till att ha teater och drama pa skolschemat. Hur situationen sett ut for dessa @amnen
i skolan under 1900-talet och fram till idag beskrivs utforligt av Rasmusson och Erberth
(2008, s.17-27) och Rasmusson (Rasmusson 2000, s.70-213). Redan 1823 varnade en norsk
skollarare for teaterns fordarvliga inflytande. Teater fordarvade dygden hos eleverna och
framkallade enligt 1draren “en alltfor tidig mognad hos bagge konen” (Rasmusson 2000, s.
75). Barn kan inte skilja det uppdiktade i skadespelet fran sanningen, och skollararen ansag
dessutom att i en av tio pjdser “spelar aldringarna, fiderna och formyndarna 16jliga roller”. 1
vara dagar brukar teater- och dramaundervisning oftare kritiseras i termer av att den anses
vara onyttig och flummig. "Flumpedagogik™ &r ett uttryck som myntades under den senare
delen av 1900-talet om dramapedagogik. Det ansags, och anses fortfarande idag av kritiker till
denna pedagogik, vara viktigare att barnen lar sig l&sa, skriva och rékna, och att de tillgodogor
sig "fasta &mneskunskaper” (Rasmusson och Erberth, s.27). Winner, Goldstein och Vincent-
Lancrin visar i sin studie att det & andra sidan i dag i samhéllet finns en utbredd uppfattning
att undervisning i teater och andra konstnarliga amnen i skolan pa ett automatiskt satt skulle
Oka skolelevernas prestationer generellt inom andra skoldmnen (Winner, Goldstein och
Vincent-Lancrin 2013, s.21-32). De jamfor med &ldre tiders tro pa att studier i klassiska sprak
var en nyckel till att 6ka studenternas karaktar och prestationer dven inom andra skolamnen.
P& motsvarande satt ansags schackspel pa skolschemat under en tid bidra till battre kunskaper
i till exempel matematik (Winner, Goldstein och Vincent-Lancrin (2013, s.36).

| nuvarande laroplan for den svenska grundskolan stélls inga krav pa att dramapedagogik ska
anvandas i skolundervisning, daremot kan skolor frivilligt valja att ha detta &mne pa
skolschemat. Dramapedagogik omnamns som del i ett stravansmal i musikdamnet men inte i
nagra andra malformuleringar (Sternudd 2000, s.163).

Syfte

Syftet med denna studie ar att bidra till kunskaper om huruvida drama som inslag i ordinarie
skolundervisning kan motiveras som undervisningsmetod utifran de kunskapsmal som finns
fastslagna i laroplanen och andra styrdokument. Eller med andra ord, kan teater och
dramapedagogik i klassrummen ¢ka och starka elevers majlighet och férmaga att na
exempelvis grundlaggande behorighet for hdgre studier pa gymnasium eller
hogskola/universitet? Som Rasmusson och Erberth skriver har teater och drama alltid har fatt
ké&mpa for sitt existensberattigande i skolor (Rasmusson och Erberth 2000, s.70-213). Av den
anledningen ar det ocksa viktigt att utvardera vetenskapligt vilka sa kallade fasta
amneskunskaper som exempelvis dramapedagogik kan bidra till att ge skolelever som vill na
godkand niva eller hogre nivaer inom olika skolamnen.



Fragestillning
Studiens syfte konkretiseras i foljande fragestallning:

Lar sig skolelever nagonting av dramapedagogiska inslag i NO-undervisning pa grundskolans
hogstadium?

Avgransningar

Jag har av tidsméssiga skél valt att avgransa studien till att studera den kunskapsmassiga
nyttan av anvandning av dramapedagogik inom biologi- och kemiundervisning for elever i
grundskolans arskurs 7 och 8. Detta att endast en kunskapsmassig nytta, definierad utifran
kunskapsmalen for biologi och kemi enligt géllande laroplan utgiven av Skolverket
(Skolverket 2011), undersoks ar formodligen studiens storsta avgransning. | laroplanen finns
ocksa malet att skolan ska lara eleverna om demokrati, jamlikhet, att visa respekt for varandra
och andra manniskors asikter, och sa vidare, men hur inslag av dramapedagogik kan 6ka
elevernas insikter inom dessa omraden omfattas alltsa inte inom denna studies ram.

Dramadvningar kan ocksa tankas ge deltagarna sadant som storre sjalvfortroende, sjalvinsikt
och battre kommunikationsformaga. En elev som far ett battre sjalvfortroende och starker sin
kommunikativa formaga i klassrummet har férmodligen storre chans att pa sikt ocksa fa ett
hogre betyg i det aktuella @mnet. Det ingar dock inte inom ramen for denna studie att méata
sadana langsiktiga, positiva effekter, utan det ar bara huruvida eleverna konkret lér sig och
minns nagonting fran en viss dramapedagogisk 6vning som undersoks. Denna studie méter pa
sd vis ett kortsiktigt larande, medan larande i ett storre och mer langsiktigt helhetsperspektiv
inte mats. Det gar att havda att det ar detta kortsiktiga larande, till exempel infor ett prov, som
premieras i grundskolan, och det ar de kortsiktiga, konkreta resultaten som syns i skolans
omddmen om eleven och i hennes betyg, och som elevens foraldrar far del av. Jag har darfor
valt att studera larandet i detta tidsméssigt korta men for eleven viktiga perspektiv.

Del 11 Metod

Metodiska dverviganden

Studien ar mojlig att genomfora med hjalp av saval kvantitativ som kvalitativ metod liksom
genom en kombination av dessa metoder. Studiens huvudsakliga syfte ar att ta reda pa
huruvida elever skaffar sig 6kade kunskaper eller inte genom att delta i olika dramadvningar,
men i fragestéllningen ingar ocksa att i nagon man gora en bedémning av kvaliteten pa det
som de lart sig. Trost skriver att om fragestallningen staller fragor av typen hur ofta, hur
manga eller hur vanligt, da ar en kvantitativ metod att féredra. Om huvudsyftet med
undersokningen daremot ar att hitta monster sa passar den kvalitativa metoden battre (Trost
2012, s.23). Fangen och Sellerberg (2011) uttrycker detta som att den kvantitativa metoden &r
just bra pa att mata hur utbrett ett fenomen &r, medan den kvalitativa metoden &r mer lamplig
om det handlar om att hitta svar pa fragor av typen hur, vad och varfor (Fangen och Sellerberg
2011, s. 71). For att fa veta vad eleverna har for kunskaper fore respektive efter en genomford
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dramadvning kréavs nagon form av kunskapsmatning, och det kan enligt Trost ske exempelvis
genom enkater eller personliga intervjuer. Att intervjua varje elev fore respektive efter varje
dramadvning skulle dock bli mycket tidskravande. | en skola ar eleverna samlade och kan da
latt nas med ett frageformuléar, och vid sadana forutsattningar ar enkéter en metod som &r
lamplig att valja (Trost 2012, s.10).

Av ovanstaende skl har jag saledes valt att genomfora studien med hjélp en kombinerad
kvantitativ och kvalitativ metod, ndrmare bestamt genom laxférhdr och enkéter som ifylls av
skolelever fore och efter respektive dramadvning. Enkéterna och l1axférhéren anvénds i syfte
att understka vad de deltagande eleverna kan fore respektive efter varje dramadvning. Svaren
pa fragorna bedéms och poéngsatts efter en i forvag gjord bedémningsmall, och de olika
podngen summeras sedan till en totalsumma. Vid podngséattningen analyseras varje elevsvar
utifran en bedémning av vad eleven forstatt av dramadvningen och vilka kunskaper hon
tillgodogjort sig. Varje elevs podng jamfors med Ovriga elevers totalpoéng. Elevens
summerade poang anvénds som grund for att bedéma huruvida varje elev skaffat sig 6kade
kunskaper eller inte som ett resultat av évningarna. En hdg totalpodng anvands som belégg for
att eleven lart sig mer och vice versa. Det innebdér att en kvantitativ metod anvéands eftersom
resultatet presenteras som antal poang i enlighet med ovan namnda resonemang av Trost. Vid
poangséattningen av elevernas enkéatsvar gors emellertid ocksa en mer subjektiv bedémning av
kvaliteten pa svaren, framforallt sadana dar inga enkla ja- eller nej-svar finns. Det innebér att
en kvalitativ metod ocksa anvands. Trost papekar att det i praktiken ofta ar svart att
klassificera en studie som enbart kvalitativ eller kvantitativ. Ofta finns olika delmoment och
resonemang inom studien som &r av det ena eller det andra slaget (Trost 2012, s.22).

Sasom Fangen och Sellerberg papekar forutsatter en kvantitativ analys, dar det undersoks hur
utbrett nagonting &r, att det finns data fran ett urval som &r representativt for gruppen som
undersoks (Fangen och Sellerberg 2011, s.71). De personer som ingar i studien ska utgdra en
miniatyr av populationen for att det ska kunna kallas ett representativt urval (Trost 2012,
s.29). Det totala antalet elever som ingar i studien uppgar till 45 stycken, och detta &r
naturligtvis inte ett representativt urval for samtliga svenska hogstadieelever i arskurs sju och
atta. Ett resultat fran denna studien blir darfor svart att generalisera.

Fragan kan ocksa stallas om vilken reliabilitet och validitet som studien far med den valda
designen och metoden. Trost definierar reliabiliteten som dess tillforlitlighet (Trost 2012,
s.61). Matningen bor vara stabil och inte vara utsatt for inflytande av slumpen. Om métningen
gors om pa samma satt, med samma metod, bor samma resultat uppnas (Trost 2012, s.61).
Trost visar med olika exempel hur oklart formulerade enkatfragor kan uppfattas helt olika av
de svarande, och foljden blir da resultat med dalig reliabilitet (Trost 2012, s. 65-92). Om flera
personer hamtar in svar vid intervjuer, eller om de registrerar svar pa olika sétt, blir det likasa
reliabiliteten dalig, liksom om de fysiska forhallandena varierar véldigt mycket mellan olika
maéttillfallen (Trost 2012, s.62). | denna studie &r det bara en person (lararen) som delar ut
enkater, tolkar enkatsvar och summerar totalpoang, vilket bidrar till en battre tillforlitlighet.
En faktor som skulle kunna inverka negativt pa denna undersokningens reliabilitet, givet vald
design och metod, ar att olika elever skulle kunna tolka samma enkatfragor pa olika satt.



Validitet kan 6versattas med giltighet och betyder att studien ska mata det som den &r avsedd
att mata (Trost 2012, s.63). En stor del av detta handlar om att fragorna ska vara precist och
noggrant formulerade. Om fragan till exempel stélls i en enkét om antal ganger per vecka
medan de svarsalternativ som ges ar alltid, ofta, séllan eller aldrig far studien en dalig
validitet (Trost 2012, 5.63). Aven om alla svarande forstatt fragan korrekt blir resultatet skevt
eftersom studien delvis eller helt mater nagot annat &n forskaren avsag att mata. | den aktuella
studien har stor vikt lagts vid att formulera fragorna i enkaterna sa precist som mojligt. Storst
potentiell negativ inverkan pa studiens validitet, givet vald design och metod, bedéms kunna
uppsta om antalet enkatfragor ar alltfor fa, eller om de stallda fragorna ar for enkla att
besvara. Ett slutresultat dar alla elever svarar ratt pa samtliga fragor, samtidigt som de i sjélva
verket lart sig mycket lite eller rentav ingenting av 6vningarna, skulle da kunna vara majligt.

Etiska aspekter ar viktiga i all forskning. Forskaren ar skyldig att ta ett ansvar for de
manniskor hen forskar pa, bade for deras vélbefinnande och fér den information om dem som
samlas in, skriver Vetenskapsradet (\Vetenskapsradet 2013). | denna studie har skolans namn
dar studien genomforts anonymiserats. | studien kallas den fortsattningsvis bara for ’skola”
eller “skola utanfor Goteborgs kommun”. Aven klassbeteckningarna for de klasser som ingick
1 studien har anonymiserats. De tvd klasserna bendmns fortsittningsvis endast som “’klass sju”
och “klass atta”. Uppgifter om enskilda elevers resultat redovisas inte.

Del III Teoretiska utgangspunkter

Upplevelsebaserat lirande

Kolbs teori om upplevelsebaserat larande refereras ofta till i samband med larande (Furmark
1999, 5.22). Kolbs teori erbjuder ett holistiskt perspektiv pa larande som kombinerar
personliga erfarenheter genom upplevelser som engagerar kanslor med fornuftsmassig
observation, information och abstrakt tdnkande, skriver Furmark vidare. For Kolb &r
upplevelsebaserat larande inte en undervisningsmetod utan snarare ett koncept med vars hjélp
en manniska i olika situationer i livet lar sig genom att anvanda bade tankande, kanslor,
varseblivning och beteende. Detta kan, skriver Furmark, och refererar hiar Rebecka Carver,
fritt uttryckas som att méanniskan lar sig genom att anvanda en kombination av sinnen, till
exempel det kroppsliga och det visuella, kanslor, till exempel vélbehag eller oro, fysiskt
tillstand, till exempel varm eller hungrig, och kognition, till exempel problemlésning eller
konstruktion av kunskap (Furmark 199, s. 22). Kolb anger fyra delmoment som maste finnas
med i en l&rprocess for att den ska bli effektiv. Dessa fyra motsatta delar, som konfronteras
och integreras i larandeprocessen, ar:

. Konkreta erfarenheter genom direkta upplevelser
. Reflektion och observation

. Abstrakt begrepps- och teoribildning

. Aktivt experimenterande



(Furmark 1999, s.22)

Kolbs teorier ar enligt Furmark baserade pa arbeten av bland annat John Dewey, som
betonade att vi lar oss om var varld framforallt utifran hur vi upplever den, men att bade teori
och praktik & komponenter i denna process. Vi lar oss med andra ord bade genom att uppleva
med ké&nslor och sinnen och genom att resonera. Enligt Dewey &r det lika viktigt hur eleven
lar sig som vad larandet innehaller i sak (Furmark 1999, s.7).

Sternudd anvander en definition av upplevelsebaserat larande som ligger ndrmare det vi idag i
vardagligt tal skulle bendmna en undervisningsmetod. Hon kallar det ett holistiskt larande
perspektiv (Sternudd 2000, s.97-107). Malet i det holistiskt larande perspektivet ar enligt
Sternudd att ge eleverna i skolan djupare kunskaper inom ett visst (skol-)dmne genom
kanslomassig och tankemassig insikt och inlevelse. Detta perspektiv har enligt Sternudd sin
vardegrund i teorier av Wgotskij och Piaget (Sternudd 2000, s. 107). VWygotskij betonade
fantasins betydelse och pedagogens aktiva insats for att stimulera elevens larande, skriver
hon. Aven Piagets teori om den kognitiva utvecklingen, fran det konkreta till det abstrakta
tankandet, och symboltiankandet, ar enligt Sternudd viktiga i sammanhanget. Malet enligt
dessa teorier &r, skriver hon vidare, att eleven ska forvarva en kunskap som nar en personligt
kanslomassig niva och som bearbetas kognitivt tillsammans med pedagogen och de 6vriga
deltagarna.

Stadier mot en foriandrad forstaelse genom drama

Bolton (2008) beskriver hur olika uppléagg pa dramadvningen kan paverka utfallet i form av
larande. Han identifierar fyra olika varianter av dramaupplédgg som han kallar for stadier, men
podngterar att dessa ofta forekommer i kombinationer (Bolton 2008, s.55-57). Det artificiella
dramat (Stadium 1) &r enligt Bolton inte mycket mer &n en simpel lek utan
kunskapsinh&mtning. Till dramadvningar som hor till nésta stadium (Stadium 2) réknar han
dramadvningar av typen ”Vad hdnde sen” (Bolton 2008, s.55). Dessa menar Bolton préglas av
att det sker en omedveten upprepning av redan kanda fakta, och det pedagogiska vardet ar
fortfarande tveksamt. “Typ A”-draman, den tredje kategorin (Stadium 3), innehéller enligt
Bolton ofta en gruppdiskussion, vars slutsatser och tankar deltagarna darefter askadliggor
genom dramadvningen. Det blir anda enligt Bolton en slags uppvisning av tankar snarare &n
nagon djupt kand, insiktsfull upplevelse. Den framsta typen av dramadvning (Stadium 4) ar en
sadan dar det ingdr att eleverna genomgar en kansloméssig upplevelse. Bolton menar att den
verkliga inlarningen sker da dramat innehaller en kénslofull upplevelse som forandrar
deltagarnas forstaelse (Bolton 2008,s.37).

Betydelsen av liararens insats och kompetens

Forskning visar att lararens &mnesmassiga och pedagogiska kompetens och samspel med
eleverna &r den faktor i skolan som betyder mest for hur mycket eleverna lar sig, skriver
Osterlind (Osterlind 2011, s.99). Lararens prestation &r enligt forskningen rentav viktigare &n
sjalva metoden, skriver hon vidare. Det kunskapsmassiga resultatet av en dramadvning



paverkas foljaktligen av lararens kompetens, och den tar enligt Osterlind tid att utveckla
(Osterlind 2011, 5.100). Lararen ska vara bade dramakunnig, didaktiskt kreativ och ska ocksé
ha en estetisk och &mnesmassig kompetens, skriver hon vidare. Enligt Bolton ar en av
dramal&rarens viktiga uppgifter att skapa ett kdnslomassigt engagemang for det aktuella
amnet, och samtidigt justera kvaliteten, graden och intensiteten i det engagemanget (Bolton
2008, s.81).

Enligt Osterlind kan lararen stora elevernas larandeprocess bade genom att vara for passiv och
genom att inta en roll som &r alltfor styrande i klassrummet. Osterlind kommer i sin
forskningsstudie fram till att larare i manga fall, i sann socialkonstruktivistisk anda, lamnar
alltfor stort utrymme for elevgrupperna att skota sig sjalva, med resultatet att dramat blir en
ytlig reproduktion av faktainnehallet i laroboken eller motsvarande (Osterlind 2011, s.103).
Detta blir enligt henne resultatet eftersom eleverna normalt saknar dramapedagogisk
kompetens. A andra sidan hander det att lararen gér in i dramadvningen som en deltagare pa
ett sadant styrande satt att elevernas roller reduceras till féga mer an att leverera de rétta svar
pa lararens fragor, och elevernas utrymme for att sjalva soka egna svar blir mycket begréansat
(Osterlind 2011, 5.107-111). Misstaget att géra dramadévningen till en forkladd
katederundervisning gors enligt Osterlinds forskningsresultat oftare av larare som saknar
dramapedagogisk erfarenhet (Osterlind 2011, s.111). Larare som ar nybdrjare inom
dramaomradet gor ocksa ofta misstaget att ge otydliga inledande instruktioner om Gvningen,
och de glommer ocksa ofta bort den viktiga efterfoljande diskussionen med sammanfattande
reflektioner (Osterlind 2011, s.113-114). Osterlind visar i sin forskning att dramadvningens
dramaturgi kan vara en hjalp for larare med liten erfarenhet av dramapedagogik (Osterlind
2011, 5.115).

Betydelsen av dramadvningens uppligg och utformning

Osterlind drar i sin forskning slutsatsen att en bra upplagd dramadvning bygger pa elevernas
tidigare erfarenheter, samtidigt som den ger utrymme for eleverna att anvanda sin fantasi
(Osterlind 2011, s5.104). Osterlinds poang &r att alla deltagare ska bli engagerade i 6vningen
bade pa ett individuellt plan saval som péa gruppniva, Varje deltagare ska emotionellt och
tankemassigt delta fullt ut i 6vningen, samtidigt som det ska finnas en kollektiv aspekt, till
exempel att eleverna gemensamt tanker ut ett svar (Osterlind 2011, 5.104-107).

Betydelsen av elevernas intresse och engagemang samt erfarenheter av dramaarbete
Enligt Bolton kommer varije larare att stota pa elever som inte nar de forvantade
kunskapsmalen efter en dramadvning, aven om de férmodligen atminstone skaffat sig battre
formagor géllande sadana saker som samarbete och kommunikation (Bolton 2008, s.60).
Osterlind kommer i sin forskning fram till att elevernas engagemang och medverkan i
ovningen hanger tatt ihop med kvaliteten pa lararens insats samt 6vningens upplagg
(Osterlind 2011, s.114). Ar upplagget for daligt kan de &ldsta eleverna till och med forsoka
bojkotta hela vningen, skriver hon vidare.



Osterlind visar i sin forskning att elevernas erfarenheter av att delta i och arbeta med drama i
skolan paverkar vad de lar sig av en dramadvning (Osterlind 2011, s.103). Det galler i
synnerhet om lararen intar en passiv roll, eftersom elever som &r vana att styra och ta for sig i
klassrummet da kommer att inta ledarroller i gruppen, och det ar enligt Osterlind till nackdel
for larandeprocessen (Osterlind 2011, s.103). Ointresserade elevers engagemang i dvningen
kan i vissa fall 6ka om temat for 6vningen valjs sa att det handlar om nagonting i elevernas
konkreta vardag (Falkenberg och Hakansson 2004, s.318-319).

Den kunskapsmaissiga nyttan av drama i skolan

Antalet studier som undersokt den kunskapsmassiga nyttan av anvandning av drama i
naturvetenskapliga @amnen ar mycket fa (Cokadar och Yilmas 2010, s.2). | en studie av
Cokadar och Yilmas deltog sammanlagt 45 elever i tva olika sjundeklasser (Cokadar och
Yilmas 2010, s.4). Den ena gruppen av elever fick pa lektionstid lara sig om ekosystem,
naringskedjor och naturens kretslopp genom att anvanda dramadvningar, medan évriga elever
(kontrollgruppen) undervisades i samma amne genom traditionell undervisning dér det ingick
diskussioner, skriver Cokadar och Yilmas. Samma larare undervisade de olika grupperna av
elever, men en utbildad dramapedagog hjélpte till att utforma dramadvningarna pa ett
professionellt sétt. Elevernas kunskaper inom de aktuella omradena méttes med hjélp av
forkunskapstester och tester som gavs efter lektionerna. Resultatet visar enligt Cokadar och
Yilmas att den grupp som anvént drama som undervisningsmetod gjorde battre resultat pa
eftertesterna &n de som hade lart sig genom det traditionella undervisningssattet. Dessutom
okade intresset for naturvetenskapliga amnen bland de elever som anvént drama pa
lektionerna, medan ingen sadan effekt marktes bland studenterna i referensgruppen. Cokadar
och Yilmas kopplar det béttre testresultatet bland eleverna som larde sig biologikunskaper
genom dramadvningar till att deltagarna helt enkelt tyckte lektionerna var roliga, och att de
larde sig mer som en effekt av detta (Cokadar och Yilmas 2010, s.7). Drama 6kar enligt
studiens resultat saledes elevernas kunskaper i biologi pa ett indirekt satt genom att 6ka
motivationen hos de deltagande eleverna (Cokadar och Yilmas 2010, s.8). Cokadar och
Yilmas konstaterar att deras studie har en brist i att antalet elever som ingick i studien var fa,
varfor det ar svart att dra generella slutsatser baserat pa ett statistiskt urval utifran resultaten
(Cokadar och Yilmas, s.8).

Boujaoude, Sowwan och Abd-El-Khalick utforde ar 2005 en studie bland trettiotva studenter i
en privatskola i Beirut for att méta deras forstaelse for vetenskapligt arbete, till exempel
forstaelse for skillnaden mellan information hamtad fran ett horoskop och fran en forskare,
och insikt i varfor olika forskare kan komma till olika slutsatser trots att de utgar fran samma
data (Boujaoude, Sowwan och Abd-EI-Khalick 2005, s.262-267). En del av studentgruppen
fick sedan skriva och sétta upp pjaser dar olika k&nda forskare gestaltades, skriver Boujaoude,
Sowwan och Abd-El-Khalick vidare. Det ingick da att ta reda pa fakta om forskaren,
forskarens bakgrund och liv, och &ven att ge feedback till de andra grupperna och deras
teaterarbeten. Det fanns ocksa en kontrollgrupp med studenter som deltog i allting utom just i
den del som handlade om att satta upp en pjas. Nar den inledande diskussionen med fragor om
vetenskapligt arbete upprepades med studenterna visade resultaten, enligt Boujaoude,
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Sowwan och Abd-El-Khalick, att de studenter som gjort teaterévningen hade forvérvat,
atminstone inom viktiga delar av omradet, en betydligt mer djup forstaelse for vad det innebar
att arbeta vetenskapligt jamfort med de som bara deltagit i kontrollgruppen. FOr den grupp av
studenter som deltog i teaterarbetet innebar det sammanlagt 36 extra lektionstimmar, dar de
hade mojlighet att fordjupa sig i &mnet bade genom research, en form av teoretiska
forberedelser, och genom sjalva teaterévningen. Mot resultatet kan det férvisso invandas att
det inte &r helt ovéntat att elever som far sa mycket som 36 extra lektionstimmar inom ett
snavt fokuserat amnesomrade presterar battre pa ett efterféljande muntligt test jamfort med de
som inte fatt delta pa dessa extra lektioner, eller pa andra. Det hade varit intressant att jamfora
eleverna om kontrollgruppen fatt genomga motsvarande 36 lektioner med teoretisk inlarning
men utan teaterévningar. En slutsats som gar att dra utifran Boujaoude, Sowwan och Abd-El-
Khalicks studie ar dock att eleverna i studien faktiskt larde sig nagonting genom
teaterfvningarna. Teater var uppenbarligen en bra metod for att ge de aktuella eleverna en
djupare och mer insiktsfull forstaelse om vetenskapligt arbete. Antalet deltagande elever i
studien var aterigen fa, trettiotva stycken, varfor resultaten i sig sjalva kan vara svara att
generalisera.

En studie pa liknande tema som Boujaoude, Sowwan och Abd-El-Khalicks genomférdes av
Budzinsky (Cokadar och Yilmas 2010, s.3). Studenter fick lara sig om olika forskare, deras liv
och arbeten genom att géra olika dramaliknande upptradanden. Resultatet av studien visade
enligt Cokadar och Yilmas att studenterna fick 6kade kunskaper om viktiga kemiska begrepp,
och att elevernas studieresultat i kemi forbattrades som ett resultat av detta (Cokadar och
Yilmas 2010, s.3).

| Baileys och Watsons studie ar 1998 deltog hundra elever i arskurs sex i undervisning
syftande till att 6ka deras forstaelse och kunskaper i ekologiska fragor (Bailey och Watson
1998, 5.139-152). Hélften av eleverna i studien deltog i en slags dramadvning kallad Ecogame
som en del av undervisningen, medan 6vriga (kontrollgruppen) inte fick anvénda denna metod
under lektionerna. Genom enkéter mattes samtliga elevers kunskaper i ekologi efter
genomfdrda 6vningar och lektioner. Resultatet visade att de elever som deltagit i Ecogame
under lektionerna hade testresultat som i genomsnitt var 47 % battre jamfért med
kontrollgruppens (Bailey och Watson 1998, s.148). Bailey och Watson manar dock till viss
forsiktighet vid tolkning av resultaten eftersom de menar att skillnader i elevernas bakgrund,
forkunskaper och motivation kan ha spelat in (Bailey och Watson 1998, s.149). Det gjordes
namligen inga matningar av forkunskaperna hos eleverna innan dvningen med Ecogame.

@degaard (2003) gor en sammanstallning av olika studier, inklusive den ovan refererade
studien av Bailey och Watson, och drar slutsatsen att studenter forvérvar “vissa” kunskaper
om naturvetenskapliga fenomen sasom till exempel ekosystem, molekyler och &mnens olika
tillstand om drama anvénds i undervisningen (@degaard 2003, s.93).

Tidigare forskning ger ett starkt belagg for att drama i skolundervisning starker elevernas
formaga att uttrycka sig muntligt, 6kar individens férmaga att se saker ur andras perspektiv,
k&nna empati och kontrollera k&nslor (Winner, Goldstein och Vincent-Lancrin 2013, s.41;
Rasmusson och Erberth 2008, s. 16; Sternudd (2000, s.34; @degaard (200, s.93).
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Utgangspunkter om felaktiga forestillningar bland skolelever

Valet av teman for dramadvningarna som anvands i denna studie har delvis gjorts utifran de
missuppfattningar och felaktiga forestéliningar bland elever som @mnesdidaktisk forskning
med fokus pa naturvetenskapliga &mnen kunnat visa. Tidigare forskning har visat att felaktiga
uppfattningar om vad som hander vid en kemisk reaktion &r vanliga bland skolelever
(Andersson, Bach, Frandberg, Hagman, Jansson, Ké&rrqvist, et al, 2003). Tidigare
amnesdidaktiska studier har ocksa visat att skolelever inte alltid ser kopplingen mellan
kroppens andning och blodets transport av naringsamnen till cellerna. Andningssystemet och
blodsystemet tycks istallet emellanét ses som separata och skilda system (Andersson, Bach,
Frandberg, Jansson, Karrqvist, Nyberg, et al, 2003c).

Del IV Dramaodvningarna

Allméant om de genomférda dramadévningarna

For denna studies syfte har dramadvningar genomforts vid fyra olika separata tillfallen med
elever i arskurs sju och &tta i en skola utanfor Goteborgs kommun. Ovningarna har ingatt som
en del av den ordinarie undervisningen i kemi och biologi under tva olika perioder av VFU-
praktik pa ovan namnda skola under hésten 2013 och varvintern 2014. Dramadvningarna har
genomforts som en del av lektioner dar det ocksa ingatt en kortare teoretiska genomgang pa
tavlan liksom skriftliga 6vningsuppgifter och filmvisning. En drama6vning inlagd i en lektion
kan inte sta for sig sjalv utan kraver normalt, som Sternudd beskriver det, foregaende och
efterfoljande diskussioner, atminstone om det &r kunskapsinlarning som ar huvudsyftet
(Sternudd 200, s.103-108). Saledes inleddes varje lektion med en genomgang pa cirka fem
minuter dar den process som dramadvningen skulle beskriva forklarades teoretiskt.

Dramadvningarna som genomfordes var féljande:

e Dramadvning (nr 1) om vad som hander vid en kemisk reaktion. Klass 8. Oktober
2013

e Dramadvning (nr 2) om blodets sammansattning och funktion i manniskokroppen.
Klass 8. Februari 2014

e Dramadvning (nr 3) om njurens uppbyggnad och funktion i ménniskokroppen. Klass
8. Mars 2014

e Dramadvning (nr 4) om vad som hander vid en kemisk reaktion. Klass 7. Mars 2014

Samtliga fyra dramadvningar har utformats och planerats fran grunden som en del av VFU-
praktiken. Utformandet styrdes i forsta hand av de kunskapsmassiga mal som finns i
kursplanerna for biologi och kemi for grundskolans arskurs 7-9 (Skolverket (2011:1 och
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2011:2). Daremot har det inte funnits nagra exempel eller forebilder pa dramapedagogiska
évningar som hjalp vid utformandet, helt enkelt eftersom nagra sadana exempel inte hittats.

Dramadvningarna (nr 1) och (nr 4) genomfordes pa samma sétt, det vill sdga exakt samma
ovning testades pa tva olika klasser, men vid andra tillfallet anvandes en skriftlig enkat for att

ocksa mata elevernas forforstaelse.

Forberedelse- och planeringstiden infor varje 6vning har successivt 6kats raknat fran
dramadvning nr 1 via évningen nr 3 och fram till nr 4. Ovningarna tillats pé sa satt utvecklas
efterhand utifran de erfarenheter som gjordes under arbetets gang.

| tabell 1 sammanfattas de olika évningarnas olika praktiska upplégg.

Ovning nr

Organisation

Rollfortydligande
skyltar anvandes

Matning av
forforstéelse

Efterfoljande
kunskapsmatning

Nr 1: Kemisk | Halvklass i tva Ja Nej, bara Nej, bara
reaktion omgangar muntlig fraga | informell
till klassen diskussion efterat
om vad elever
forstatt
Nr 2: Helklass Nej Ja, skriftligt | Ja, skriftlig enkét
Blodsystemet prov
Nr 3: Njuren | Helklass Ja Nej, bara Ja, skriftlig enkaét
muntlig fraga
till klassen
Nr 4: Kemisk | Halvklass i tva Ja Ja, skriftlig Nej, inte alls
reaktion omgangar
Tabell 1 Uppléagg av dramadvningarna 1-4
Begriansningar

Det totala antalet elever som deltog i de olika 6vningarna var 45 stycken. Av tidsmassiga och
praktiska skal var det inte mojligt att géra dramadvningarna med fler skolelever, &ven om det
hade varit 6nskvart for att ge studiens resultat stdrre validitet och reliabilitet. Det statistiska
underlaget som studien bygger pa ar alltfor litet. Resultat i form av fullstandigt ifyllda och
inlamnade enkater med svar kom dessutom fran endast 34 av de 45 deltagarna i 6vningarna,
vilket ytterligare reducerade underlaget som denna studie bygger pa. Det finns risk att helt
andra resultat skulle kunna erhallas om denna studie genomfordes pa exakt samma satt men i
en annan skola med andra elever.

Dramaovningarna 1-4 har genomforts pa olika séatt, vilket framgar i tabell 1. | vissa fall har
deltagarna anvént sig av pappersskyltar dar deras respektive roller har framgatt tydligt, i andra
fall har rollerna tilldelats elever endast muntligt. Forforstaelsen har i vissa fall matts skriftligt,
i andra fall endast muntligt, och i ytterligare andra fall har tidigare provresultat anvants som
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underlag for detta. Skriftliga utvarderingar saknas for 6vningarna 1 och 4. Orsaken till dessa
skillnader ar i grunden tidsbrist. FOr varje lektionspass har det funnits en bestamd tidsram
utifran lektionens langd och hur mycket tid som den ordinarie lararen pa skolan avsatt for
passet. Ibland har den faktiska lektionstiden i sista stund forkortats eftersom en lérare lagt in
ett 1&xforhor eller ett annat moment i borjan av lektionen. Darfor fanns det till exempel ingen
mojlighet att lagga in ett test som matte forforstaelse infor dramadvning nr 3, daremot var det
majligt att ordna infér dramadvningen nr 2. | 6vning nr 2 anvéndes inga pappersskyltar for att
fortydliga rollerna helt enkelt for att alla skyltar helt enkelt inte hann bli klara i tid.
Dramadvning nr 1 planerades och genomférdes under hésten 2013 som ett fritt experiment
men utan tanke att den skulle inga i en kommande studie. Det ar orsaken till att skriftliga
utvérderingar och méatningar av elevernas kunskaper fore och efter dvningen saknas. Det
ansags efter 6vervaganden anda vardefullt att inkludera den (pilot-)dvningen i studien da den
kan ha en funktion atminstone som en referens.

Dramadvningarna har inslag av det som Bolton enligt ovan (Bolton 2008, s.55) beskriver som
upprepningar av kanda fakta som lararen gett dem. Ett exempel ar da eleverna gestaltar de
olika komponenter som blodet bestar av. De innehaller ocksa ett inslag av sjalvstandigt
sokande efter nya lésningar och svar som inte getts i forvag. Daremot saknas en kanslofull
upplevelse av det slag som Bolton (Bolton 2008, s.81) framhaller viktig i en dramadvning.
Orsaken ar att det inte funnits tid att utveckla 6vningarna pa ett sadant satt, och det ar ocksa
en del av denna studies begrénsningar.

Utférande av dramaévning (nr 1)

Roller och rekvisita
En (1 st) elev spelade kolatom

Fyra (4 st) elever spelade vateatomer
Fyra (4 st) elever spelade syreatomer

Eleverna tilldelades sina respektive roller genom pappersskyltar som de fick héanga runt
halsen med hjdlp av snoren. Skyltarna hade de skrivna texterna ’KOLATOM”,
”»VATEATOM” och "SYREATOM”.

Syfte och utférande

Syftet med dramadvningen, som genomfordes i halvklass i tva omgangar, ar att ge deltagarna

storre forstaelse for vad som hander vid en kemisk reaktion. Konkret var syftet med évningen

att visa att antalet atomer av olika slag i en reaktion ar konstant fore och efter reaktionen. Inga
atomer forsvinner och inga nya skapas.

Lektionen inleddes med en kort genomgang dar reaktionsformeln for metans reaktion med
syre (forbrédnning av metan), och det efterfoljande bildandet av koldioxid och vatten,
presenterades.
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Formel for forbranning av metan presenterades pa tavlan pa foljande satt:
Metan + syre—vatten och koldioxid
CH;s+2 0, -2 H,0+ CO»

Fragan stalldes till klassen om nagon visste varfor det var en tvaa framfor syret och en tvaa
framfor vatten, det vill saga, varfor formeln var balanserad. Ingen i klassen kunde ge nagot
korrekt svar.

Dérefter gavs nio deltagare i gruppen roller som atomer. En elev blev kolatom, fyra blev
vateatomer och fyra stycken blev syreatomer. Rollerna markerades genom att varje elev
hiangde en skylt runt halsen med en tydlig text, till exempel ”Kolatom™ eller ”’Syreatom”.
Deltagarna ombads att fysiskt bilda en metanmolekyl respektive tva syremolekyler med
varandra genom att stalla upp sig pa golvet och koppla ihop sig med varandra pa ratt satt. De
ovriga tre eleverna som inte fick roller ombads att vara askadare. Att dramadvningen behovde
exakt nio roller styrdes av den kemiska reaktionsformel som anvandes. Problem och
nackdelar med att inte ha roller att ge till alla elever i gruppen var inte svara att férutse, men i
detta pilotforsok med dramadvningen accepterades denna inbyggda nackdel med upplagget.

Den kemiska reaktionen utspelades sedan enligt givna instruktioner fran lararen i dramaform
dar temperaturen i rummet hojdes sa att alla molekyler borjade rora pa sig i rummet. Ju hégre
temperatur desto snabbare rorde sig molekylerna. Vid en viss given signal fran lararen
krockade alla molekyler och splittrades for ett 6gonblick till atomer, for att sedan omforma sig
till tva vattenmolekyler och en koldioxidmolekyl, allt enligt instruktionen.

Ovningen upprepades darefter pA samma sitt, med den enda skillnaden att deltagarna nu fick
utga fran samma reaktionsformel fast obalanserad, det vill sdga:

Metan + syre—vatten och koldioxid
CH4 + O, —-H50 + CO,

| vrigt utfordes 6vningen pa samma sétt som ovan. Féljden blev att det i slutet av dvningen
kom att fattas tva vateatomer, med resultatet att olika deltagare i olika molekylkonstellationer
samtidigt forsokte ropa till sig de tva vateatomerna. Men vilken molekyl de tva vateatomerna
an valjer att forena sig till kom det alltid att fattas tva vateatomer. Utifran den forvirring som
uppstod inleddes av lararen en kort diskussion om férdelen och nédvéandigheten med att en
reaktionsformel balanseras.

Mitning av forforstdelse

Infér dramadvning nr 1 gjorde ingen méatning av deltagarnas forforstaelse i skriftlig form.
Fragan stalldes istallet oppet till klassen om nagon kunde ge en bra forklaring till varfor en
kemisk reaktionsformel ska balanseras, och ingen elev kunde ge rétt svar.
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Resultat

Undersokningen av vad eleverna lart sig av dramadvningen gjordes genom muntliga fragor
dar svaren nedtecknades. Svarsfrekvensen var dock sa dalig att endast tva av cirka tjugotre
elever svarade. Dessa svar pekar ocksa i helt olika riktningar.

Noterade elevsvar:
Elevsvar 1: ”Det ér forsta gdngen jag forstatt ndgonting pa en kemilektion”

Elevsvar 2: “Jag forstod ingenting. Det var bara folk som sprang omkring kors och tvars pa
golvet”.

Noteras ska att elevsvar 1 kom fran en elev som deltagit som en atom i dramadvningen,
medan elevsvar 2 kom fran en som inte fatt nagon roll utan som enbart deltagit som
observator.

Utférande av dramadvning (nr 2)

Roller
En (1 st) elev spelade lever

En (1 st) elev spelade hjarta
Tio (10) elever spelade rdda blodkroppar

Tio (10) spelade blodplasma

Material
10 st plastbrickor

20 st svarta kulor
20 st roda kulor
20 st gréna kulor

10 st gula kulor

Syfte och genomférande

Syftet med dramadvningen, som genomfordes i helklass, var att ge forstaelse for blodets
funktion som transportor av bade syre, koldioxid och naringsamnen. Lektionen inleddes med
en kort teoretisk genomgang dar blodets funktion som transportor av syre, koldioxid och
naringsamnen beskrevs, och blodets olika bestandsdelar kort presenterades.
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| dramadvningen gavs varje deltagare en roll som antingen réd blodkropp, blodplasma, lever
eller hjarta. Eleverna tilldelades denna gang sina olika roller genom muntlig instruktion utan
anvandning av pappersskyltar eller annat for att tydliggora de respektive rollerna. Orsaken till
detta var helt enkelt en miss i planeringen — skyltarna hann helt enkelt inte bli klara i tid. Varje
elev som spelade roda blodkroppar fick varsin plastbricka som sades vara en
hemoglobinmolekyl pa vilken en syremolekyl eller en koldioxidmolekyl &t gangen kunde
transporteras.

Varje deltagare ombads minnas och agera efter de givna muntliga rollinstruktioner som getts
inledningsvis. Klassrummet presenterades nu som en enda stor méanniskokropp med ett
blodkarl som foljde véggarna runt hela rummet. De fyra hérnen, markerade med skyltarna
"LUNGOR”, "TUNNTARM”, "CELLER” och "LEVER” presenterades ocksa. Pa bordet
framfOr ”tunntarmen” fanns naringsdmnen i form av svarta kulor, som passerande blodplasma
instruerades att plocka upp (en kula at gangen) och transportera och lamna pa bordet framfor
skylten mérkt "CELLER”. De roda blodkropparna ombads att transportera syremolekyler
(roda kulor) fran bordet framfor skylten "LUNGOR” och ldmna pa bordet framfor skylten
”CELLER?”, och samtidigt plocka upp koldioxidmolekyler (grona kulor) frdn samma bord for
transport till bordet framfor skylten "LUNGOR?”, for en tiankt vidare kvittblivning genom
utandningsluften. Det betonades att en rod blodkropp bara har plats att transportera en
syremolekyl respektive en koldioxidmolekyl at gangen. Deltagaren med rollen att vara hjarta
instruerades att forsiktigt genom knuffar pa réda blodkroppar och vattenmolekyler
(blodplasma) styra farten i blodsystemet. Hastigt knuffande skulle ge ett snabbare blodflode,
exempelvis om organismen behdvde mycket syre och néring till cellerna exempelvis vid stor
anstrangning. Deltagaren med rollen som lever instruerades att rena blodet genom att, vid sin
plats under skylten "LEVER”, granska forbipasserande roda blodkroppar och vattenmolekyler
(blodplasma) och beslagta de gula kulor som emellanat kunde dyka upp bland syre- och
naringskulorna som deltagarna transporterade. For deltagarna forklarades det att gifter ibland
kunde komma med inandningsluften och via maten vi ater, och att leverns uppgift var att ta
bort dessa gifter sa de inte skadar kroppen. Efter denna forklaring till deltagarna placerades
gula “gift”-kulor in bland de svarta “néarings”-kulorna och de roda “syre”-kulorna.

Varije delprocess i dramadvningen provades separat innan hela 6vningen startades. Salunda
fick den elev som fatt rollen som hjarta prova att forsiktigt knuffa nagra deltagare i form av
roda blodkroppar framat i blodkarlet. Likasa gjorde ett litet test dar den elev som spelade
lever fick prova att beslagta nagra giftkulor fran ett par forbipasserande roda blodkroppar.

Deltagarna i blodsystemet fick slutligen, efter att dramadvningen i sin helhet gjorts en gang,
prova pa att rora sig snabbare for att lata organismen de representerade fa en snabbare
transport av syre och naring till cellerna.

Mitning av forforstdelse
For att mata forforstaelsen om blodsystemet lades foljande fraga in i ett skriftligt prov om
matspjalkningen som eleverna gjorde cirka tva veckor innan den aktuella drama6vningen:

Fragan som stélldes var:
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Du iter lite vitkal. Du tuggar det i munnen, svéljer det. Beskriv vad som sedan hander med
sjalva de nyttiga naringsdmnena i vitkalen, vart tar de vagen och vart hamnar de allra sist?”.

Fragan syftade till att se om eleverna visste att naringsdmnen efter att ha passerat
matspjalkningskanalen hamnar i blodsystemet och slutligen i cellerna, alltsa ett av de
grundldggande fakta som dramadvningen syftade till att lara ut.

Enkdtfrdagor

Enkatfragorna, som eleverna ombads fylla i direkt efter dramadvningen, avsag att méta vad
deltagarna pa ett grundlaggande plan forstatt av dramadvningen, namligen vilken roll de
sjdlva och minst en annan deltagare spelat i Gvningen. I enkaten ombads eleverna svara pa
foljande fragor. Den sista fragan ar en sjalvvarderingsfraga dar eleven sjalv far bedoma vad
den lart sig av dramadvningen.

Teatern gjorde att jag forstod hur blodsystemet fungerar...
BATTRE SAMRE
1 2 3 4 5

(3=VARKEN BATTRE ELLER SAMRE)

Enkaten i sin helhet redovisas i bilaga 1.

Dramadvningen var tankt att visa hur kroppens andning och matspjalkningssystem och
blodomlopp arbetar och samverkar pa ett enkelt satt. Det ar sjalva samverkan mellan
systemen som ar i fokus, och tanken var att den elev som forstatt sin och andras roller ocksa —
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forhoppningsvis - har skaffat sig en integrerad forstaelse for hur dessa kroppsliga system
fungerar tillsammans, och vilken roll blodet har i detta sammanhang. Enkéatfragorna
utformades med detta huvudsakliga syfte i atanke.

| bilaga 2 redovisas hur elevernas svar pa enkatfragorna bedémts och poangsatts.

Resultat av test av forforstaelse
| det skriftliga testet av forforstaelse om blodsystemet svarade de flesta elever (94 %)
nagonting i stil med att naringsamnen tas upp i tarmvéaggarna. Foljande svar var typiska:

“Det dker ner till mat sécken ddr de mjukas upp yttligare sd att tunntarmen kan ta upp
naringen lattare for att sedan aka till tjocktarmen dér vattnet sugs och kvar blir en brun
klump som dker ut ur analéppningen”

“Forst gdr det ner genom matstrupen till Magsdcken i magsdcken sd bryter den ner maten
sedan gar det till tunntarmen efter det gar den till tjocktarmen som suger ut all naring och
sedan fortsatter det som inte behovs till analen och da bajsar man ut det.”

33 % av de som gjorde testet namnde ocksa att naringsamnena darefter hamnade i blodet. 4 %
av eleverna, det vill séga en (1 st) elev, nd&mnde att alla ndringsdmnen slutligen hamnade i
cellerna. En elev namnde inte uttryckligen celler men ordet kan underforstatt tolkas in:

”De dker ner i tarmarna och Ddr sugs de nyttiga dmnena upp i blodet och transporteras Dit
de behover”

Resultatet visar ssmmanfattningsvis att eleverna i arskurs atta innan de gjorde dramadvningen
hade hogst elementdra kunskaper om blodet som transportsystem. 66 % visste inte att
naringsamnen hamnar i blodet, atminstone inte enligt de svar de gav i fortestet. Valdigt fa
nadmnde ens cellen som slutdestination.

Resultat av dramaédvning

Sjalva genomforandet av Gvningen fungerade bra, fransett att tva elever valde att inte delta i
ovningen utan satt kvar vid sina bankar. Pa fragan om varfor de inte deltog svarade de att de
inte forstatt vad de skulle gora. De deltog i 6vningen efter att ha fatt instruktionerna
upprepade for sig.

Ett icke planerat resultat av vningen var att ”’syre”-kulorna och “nérings”-kulorna” flera
ganger tog slut — de var for fi. Ovningen avbrots da automatiskt varvid flera deltagare sade
saker i stil med att individen nu dog. Dramadvningen utvecklades pa sa satt spontant av
deltagarna sjélva.

Resultatet av enkétsvaren redovisas i figur 1 och 2. Det visar att 65 % av de elever som deltog
i dramadvningen inte gav réatt svar pa mer an strax under 70 % av de stéllda fragorna. Fyra
elever (18%) av deltagarna klarade att svara ratt pa alla fragor eller med endast ett fel.
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Antal elever med poangresultat

N Wb 1 N

0"'z>°qo O"fb*\% o"?b°°o gb‘\% gb‘\oa gb‘\oo ga°°° gé\oo gz?oO gz?oo

B Antal elever med
poangresultat

Figur 1 Totalpoéng pa test gjort av elever i ak 8 efter dramadvning nr 2.
Maxpoéang pa testet var 9 poang.

Fraga 1-3 handlade om deltagarens egen roll i dramat, medan fragorna 4-8 handlade om att
svara pa vad andra deltagare spelat och gjort i Gvningen. Det ligger nara till hands att tro att
deltagare i 6vningen fokuserat sa mycket pa sin egen roll att de glémt bort att notera vad de
andra deltagarna gjorde i dvningen. Om resultatet bryts ner i tva delar, totalsumma pa
fragorna nr 1+3 respektive pa fragorna nr 4-8, visar det sig att den slutsatsen inte kan dras
utifrn dessa data (se tabell 2). Antalet elever som svarade alla ratt pa fragorna nr 1-3, eller
hade bara ett fel var nagot storre jamfort med det antal som fick alla ratt pa fragorna nr 4-8
eller hade hogst ett fel. Samtidigt var det fler elever som bara fick ett enda ratt pa fraga 1-3,
jamfort med de som bara klarade ett ratt pa fragorna 4-8. Skillnaderna ar sa sma att det inte
gar att hitta nagon signifikant skillnad mellan vad eleverna larde sig om sin egen roll jamfort
med vad de larde sig om de andra deltagarnas roller i den dramapedagogiska 6vningen.

Fraga nr

Antal elever med allaratt Antal elever med hdgst

eller hogst ett fel (st)

ett ratt (st)

Fraga 1-3 (fragor som 11 5
handlade om den egna

rollen)

Fraga 4-8 (fragor som 9 2

handlade om andra
deltagares roller)

Tabell 2

Resultat pa test gjort av elever i dramadvning nr 2 uppdelat pa fragor 1-3, som

handlade om deltagarens egen insats, och fragor 4-8, som handlade om andra
deltagares rollinsatser.
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Resultatet av elevernas sjalvvardering redovisas i figur 2. Majoriteten elever, 55 % av det
totala antalet deltagare, uppgav att de skaffat sig battre eller mycket kunskaper om hur
blodsystemet fungerar genom évningen. Sa manga som 40 % av eleverna som deltog ansag
emellertid att deras kunskaper om kroppens blodsystem antingen blivit samre eller varken
béattre eller sdmre genom dramapasset.

12
10 -
g B Mycket battre
W Battre
6 - H Varken battre eller samre
W Samre
41 B Mycket sémre
5 M Ej svarat pa fragan
0 A )
Antal elever
Figur 2 Resultat av elevernas sjalvbeddmning efter dramadvning nr 2.
Fragan som stdlldes var: ”Dramadvningen gjorde att jag forstod
hur blodsystemet fungerar...”. 0 elever svarade ’Mycket sdmre”

pa fragan, darfor syns ingen stapel for denna kategori. En elev s svar
73,5 har avrundats till ndrmast jamna tal, 4.

Utvidrdering av resultat av dramadvning nr 2

Resultatet ger vid handen att deltagarna i dramadvningen forstatt ganska lite av évningen, det
dramapedagogiska inslaget till trots. Eftersom ingen referensgrupp anvéndes i studien for
jamforelse ar det svart att veta vad eleverna hade lart sig av en lektion pa samma tema men
utan dramadvning. | absoluta tal redovisar dock enké&tsvaren ett resultat som knappast kan
ségas vara tillfredsstallande om syftet med lektionen var larande. Den genomsnittliga eleven i
klassen forstod i grova drag inte mycket mer &n halften av det som 6vningen dverhuvudtaget
gick ut pa. Det ar latt att ur detta dra slutsatsen att genomsnittseleven da knappast heller kan
ha tillgodogjort sig en mycket djupare kunskap om blodsystemet och om hur kroppens
andningssystem och matspjéalkningssystem samverkar.

Elevernas sjalvvardering visar pa en splittrad bild. En knapp majoritet av eleverna uppgav att
de hade mer kunskaper om blodsystemet efter 6vningen &n innan, medan en stor majoritet, 40
%, av deltagarna angav att évningen inte gett dem nagonting av varde ur kunskapssynpunkt

eller att resultatet till och med blivit sdmre &n innan (!). Det ligger nara till hands att tolka det
senare svaret som att eleverna inte dverhuvudtaget forstatt vad 6vningen gatt ut pa och darfor
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kant sig mer forvirrade efterat an innan. Deras faktiska kunskap om blodet kan knappast ha
minskat, utan svaret speglar antagligen en kansla. Sjalvvarderingen styrker bilden som det
ovriga testet gav vid handen, namligen att dramadvningen inte nadde anda fram i sitt mal att
ge eleverna gedigna kunskaper om blodsystemet och dess samverkan med 6vriga
kroppssystem.

Utférande av dramaévning (nr 3)

Roller
En (1 st) elev var vit blodkropp

Tre (3 st) elever var roda blodkroppar
Tjugoen (21 st) elever var blodplasma
En (1 st) elev bytte roll under dramats gang fran blodplasma till muskel i urinblasan.

En (1 st) elev bytte roll under dramats gang fran blodplasma till njurens transportprotein.

Material

Rekvisita som anvandes var pappkonstruktioner av réda blodkroppar och vita blodkroppar.
Dessa konstruktioner kunde héangas i snoren pa axlarna pa deltagarna. Pappkonstruktionerna
var mirkta tydligt med namn, antingen "ROD BLODKROPP” eller ”VIT BLODKROPP”.

Skyltar med sndéren mérkta " BLODPLASMA (=MEST VATTEN)”, "NJURENS
TRANSPORTPROTEIN”, ”GIFT” och "URINBLASANS MUSKEL”.

Presenning med hal symboliserande blodkarlets vagg vid njuren
Bord och stolar som anvandes for att bygga njurkanal och urinblasa.
Pappersskyltar méirkta "URINBLASA”, "NJURKANAL” och "ZBLODKARLETS VAGG”.

Syfte och utférande

Syftet med dramadvningen, som genomfordes i helklass, var att ge deltagarna kunskaper och
forstaelse for njurens funktion och uppbyggnad, i synnerhet njurens férmaga att rena bort
gifter och dess uppgift att vidmakthalla en vattenbalans i kroppen. Lektionen inleddes med en
mycket kort teoretisk genomgang dar njurens funktion i kroppen forklarades. Dérefter
forklarades, precis som i den ovan beskrivna dramadvningen nr 2, klassrummet vara en
levande organism med ett blodkarl som 16pte langsmed vaggen runt hela rummet. Vid
omradet langst fram i klassrummet presenterades blodkarlets vagg, symboliserad genom en
presenning upphangd fran taket, anslutande till en njurkanal uppbyggd av omkullagda
skolbankar och stolar, vilken efter nagra meter utmynnade i en urinblasa, uppbyggd pa samma
satt av biankar och stolar. I presenningen mirkt ’BLODKARLETS VAGG” hade hal av olika
storlekar klippts ut, sa stora att deltagarna med roller som blodplasma respektive gifter kunde
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passera, daremot inte tillrackligt stora for att de elever som var utkladda till roda respektive
vita blodkroppar skulle kunna passera genom. De sistndmnda bar ndmligen breda
papperskonstruktioner i olika former runt magen som gjorde deltagarna for breda for att
passage skulle kunna ske genom blodkarlets vagg, det vill sdga genom presenningen.
Inledningsvis fick tre deltagare, en blodplasma, en rod blodkropp och en vit blodkropp infor
resten av klassen prova att passera blodkarlsvaggen och antingen sugas in genom halen eller
passera forbi i de fall molekylen var for stor for halet. Darefter utdelades samma roller till
samtliga elever, som alla fick prova pa att ga runt i blodkérlet och sugas in eller inte. Snabbt
hamnade alla blodplasmamolekyler tillsammans med alla gifter i urinblasan, medan réda och
vita blodkroppar blev kvar i blodsystemet. Deltagarna gavs fragan om detta var ett onskvart
tillstand for individen. En deltagare konstaterade att situationen betydde att blodet nu torkat ut
i blodkérlen och att det inte var bra for hela den stora kroppen. Dessutom blev det véldigt
trangt for de deltagare som samlats i den lilla urinblasan. Deltagarna fick i uppgift att fundera
over hur dessa problem kunde l6sas. Ingen kunde ge nagon bra lsning. Dramadvningen
upprepades nu med forandringen att en blodplasma-molekyl gavs rollen som urinblasans
muskel, som kunde “’kissa ut” vattenmolekyler ur blasan vid behov. En annan elev fick byta
roll till "NJURENS TRANSPORTPROTEIN”, med uppgift att knuffa ut en lagom méngd
vattenmolekyler ur urinblasan och genom blodkarlsvaggen ut till blodkarlet for att pa sa satt
vidmakthalla vattenbalansen i kroppen.

Mitning av forforstdelse

Det gjordes ingen skriftlig métning av elevernas férkunskaper om njuren innan évningen
genomfordes. Daremot stélldes en ppen fraga till klassen, ndmligen: Vet ndgon varfor vi har
njurar?”. En elev svarade att njuren renar blodet. Ingen i klassen ndmnde dock nigot om
njurens funktion for vattenbalansen i kroppen. Det kan dock inte uteslutas att sadan kunskap
kan ha funnits bland nagon eller nagra elever som av olika skal valde att inte racka upp
handen.

Enkdtfrdagor

Enkatfragorna, som eleverna ombads fylla i direkt efter dramadvningen, avsag att méta vad
deltagarna pa ett grundlaggande plan forstatt av dramadvningen, namligen vad de sjalva och
minst en annan deltagare gjort i 6vningen. Dessutom fick eleverna svara pa tva fragor som
testade deras forstaelse av njurens funktion. Pa grund av missuppfattning svarade vissa elever
dock bara pa forsta forstaelsefragan.

| enkaten ombads eleverna att fylla i och svara pa féljande fragor:
Min roll i teatern var att:

Andra deltagare i teatern gjorde till exempel:

Vad skulle hédnda med oss om vi inte hade njurar i kroppen?
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Teatern gjorde att jag forstod hur njuren fungerar...

BATTRE SAMRE
1 2 3 4 5
(3=VARKEN BATTRE ELLER SAMRE)

Den sista fragan ar en sjalvvarderingsfraga dar eleven sjélv far bedéma vad den lart sig av
dvningen.

Enkaten i sin helhet redovisas i bilaga 4.

Samtliga elever fyllde i enkéten, men i ena halvklassen hann inte eleverna fylla i den fjarde
forstaelsetestande fragan pa baksidan av den utdelade enkéten.

| bilaga 5 redovisas hur elevernas svar pa enkatfragorna bedémts och poangsatts.

Resultat

Hela 6vningen genomfordes enligt planen. Resultatet av enkéttestet for den forsta halvklassen
redovisas i figur 3. Resultaten for den andra halvklassen &r inte i inrdknade i figuren eftersom
de inte svarade pa fraga 4. Det framgar att 12 av 13 elever, eller 92 % av deltagarna, svarade
alla ratt eller hade endast ett fel. Nedbrutet visar resultatet att samtliga deltagare kunde svara
ratt pa vilken roll de sjalva haft, och de kunde &dven ange minst en annan deltagares roll. De
flesta tappade en poang eftersom de bara angav en funktion hos njuren istéllet for tva.

Antal elever med poangresultat

9

8

7

6

5

H Antal elever med

4 poangresultat

3

2

1

0 T T . T T

Opodng 1poang 2poang 3poang 4 poang
Figur 3 Totalpodng pa test gjort av elever i ak 8 efter dramadvning nr 3. Maxpoang pa

testet var 4 poang.
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Resultatet av elevernas sjalvvardering redovisas i figur 4. 75 % av eleverna uppgav att deras
kunskaper om hur njuren fungerar blivit antingen battre eller mycket battre som ett resultat av
dramadvningen. Samtidigt ansag 25 % av deltagarna att deras kunskaper inom omradet
antingen blivit sémre eller varken sdémre eller battre &n innan.

16
14 -
12 -
B Mycket battre
10 - W Battre
8 - H Varken battre eller samre
W Samre
6 .
B Mycket samre
4 .
M Ej svarat pa fragan
2 A
0 A )
Antal elever
Figur 2 Resultat av elevernas sjalvbeddmning efter dramadvning nr 3.
Fragan som stdlldes var: ”Dramadvningen gjorde att jag forstod
hur njuren fungerar...”. 0 elever angav svaren "Mycket simre”

eller "Ej svarat pd fragan”, ddrfor syns ingen stapel for dessa
kategorier. Tva elever skrev i svaret 3,5 ", det ena svaret har
avrundats till 3 och det andra till 4.

Utvirdering av resultat av dramadévning nr3

Resultatet av enkatfragorna visar att dver nittio procent av deltagarna bade forstatt 6vningen
och tillgodogjort sig kunskaper om njurens funktion i kroppen. Eftersom ingen referensgrupp
anvandes ar det svart att veta vad deltagarna hade forstatt om samma lektion hade hallits men
utan dramadvning. Resultatet av sjalvvarderingen ger ett liknande resultat, ndmligen att tre
fjardedelar av deltagarna anser att de skaffat sig 0kade kunskaper. Skillnaden mellan resultatet
av de poangsatta fragorna och sjalvvarderingen kan forklaras med att vissa elever av olika
skal undervarderar eller underskattar vad de lart sig av dvningen. Antalet fragor i testet ar
ocksa ganska fa, kanske for fa for att ge en riktig bild av vad deltagare lart sig. Det kan vara
sa att elevernas sjalvbedémning faktiskt ar mer sanningsenlig an den bild som testet ger.
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Utférande av dramadvning (nr 4)

Roller
En (1 st) elev spelade kolatom

Fyra (4 st) elever spelade vateatomer
Fyra (4 st) elever spelade syreatomer

Tre (3 st) elever spelade heliumatomer

Material
Skyltarna med texterna "KOLATOM?”, »VATEATOM?” och ”SYREATOM”.

Syfte och utférande

Syftet med dramadvningen, som genomfordes i halvklass i tva omgangar, var precis som i
dramadvning nr 1 (se ovan) att ge deltagarna storre forstaelse for vad som hander vid en
kemisk reaktion. Ovningen skulle visa att antalet atomer av olika slag i en reaktion ar konstant
fore och efter reaktionen. Inga atomer forsvinner och inga nya skapas.

Denna dramadvning genomfordes pa samma sétt som i den ovan beskrivna évning nr 1, med
den skillnaden att deltagarna var andra, namligen elever i arskurs 7. Den har gangen fanns det
dessutom roller till samtliga. Problemet med att det fattades roller i dramat - den kemiska
reaktionen behdvde nio deltagare medan det fanns tolv deltagare i gruppen - 16stes genom att
de dverblivna deltagarna fick spela heliumatomer. Som sadana kunde réra sig i rummet precis
som 6vriga atomer aven om de enligt instruktionen — och enligt vad det visade sig att de redan
visste — inte fick delta i nagon kemisk reaktion i enlighet med de kemiska lagarna. Det var en
slags nodlosning for att pa nagot satt komma runt problemen fran dramadvning nr 1, dar de
overblivna deltagarna blivit passiva askadare och enligt egen utsago (av en elev) inte forstod
nagonting av dvningen. En tredje skillnad var att forforstaelsen for det aktuella temat — varfor
balanseras en kemisk reaktion? - nu mattes skriftligt genom en enkét fére 6vningens start.
Precis som i dvning nr 1 tilldelades eleverna skyltar att hdnga runt halsen for att fortydliga
deras respektive roller. En miss gjorde dock att det inte fanns skyltar till de tre elever som fick
spela heliumatomer.

Mitning av forforstdelse

Infor dramadvning nr 4 méttes deltagarnas forforstaelse i skriftlig form genom en enkat.
Enkaten innehdll en fraga dar eleverna ombads ge en forklaring till varfor en kemisk
reaktionsformel ska balanseras. Av svaren framgick det att ingen elev kunde ge en korrekt
forklaring till varfor en kemisk formel ska balanseras.
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Resultat

Dramadvningen kunde denna gang inte slutforas. Det visade sig att eleverna redan i forsta
steget av 6vningen korde fast i momentet att ombilda sig till koldioxid och vattenmolekyler.
Trots upprepade forsok och instruktioner klarade de inte att stalla upp sig i rétt formationer.
De uppfattade instruktionen 2 H,0” som att de skulle bilda en enda stor vattenmolekyl, det
var inte tydligt for dem vad tvaan framfor betydde. Manga elever forsokte lsa problemet
genom att borja byta skyltar med varandra eller leta bland de som fanns lamnade pa katedern.
Lektionen urartade mer och mer i takt med att deltagarna inte kom rétt i 6vningen och blev till
sist mycket rorig. Dess sista del, dar den obalanserade formeln skulle dramatiseras, gick helt
enkelt inte att genomfora. Eftersom 6vningen pa sa satt forlorade sin poang ansags det heller
inte meningsfullt att géra den planerade skriftliga utvarderingen for att mata vad deltagarna
forstatt av dramat. Av samma anledning redovisas inte resultatet av testet av forforstaelse fran
denna 6vning.

Utvirdering

Det ligger nara till hands att dra slutsatsen att dramadvningen var lagd pa en for hog niva for elever i
arskurs sju. Det framgick snabbt under 6vningen att manga av eleverna knappt hade skrivit en
reaktionsformel innan. Hela séttet att skriva hur en kemisk reaktion sker, med reagenter, pil och
produkter, var for manga i gruppen ganska ny. Skillnaden mellan dramadvning nr 1, dar elever i
arskurs atta slutférde samma dramadvning pa mindre an 20 minuter, var pafallande. Sjuorna i denna
elevgrupp var langt ifran att lyckas losa uppgiften efter 40 minuter nar lektionen var slut. Till detta kan
tillaggas att hela upplagget med drama som didaktisk metod var, savitt kant, fullstandigt ny for dessa
elever. Om eleverna hade varit vana att arbeta med dramapedagogiska évningar innan, och fatt
kunskaper om att arbeta med denna metod fran larare, hade kanske resultatet blivit annorlunda.

DelV Slutsatser

Tidigare forskning ger starkt belagg for att dramapedagogik pa olika satt starker viktiga
formagor hos eleverna, till exempel samarbetsformaga, formaga att kanna empati och
formagan att kommunicera och uttrycka sig, och samtidigt 6kar sjalvfortroendet hos eleven
och starker hennes mgjligheter att kontrollera sina kanslor (Winner, Goldstein och Vincent-
Lancrin (2013); Rasmusson och Erberth 2008, s.16; Sternudd (2000, s.34)). Men férdelarna
med dramapedagogik i skolan handlar inte bara om dessa former av langsiktig
sjalvutveckling. Resultaten av denna studie gar i linje med de slutsatser som ocksa flera andra
studier visat, ndmligen att skolelever som deltar i dramadvningar inom ramen for ordinarie
undervisning i biologi och kemi faktiskt forvarvar konkreta &mneskunskaper — de lar sig
verkligen nagonting i relation till skolans kunskapsmal (Boujaoude, Sowwan och Abd-EI-
Khalick 2005, 5.262-267; Cokadar och Yilmas 2010, s.7; Bailey och Watson 1998, s.148;
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@degaard 2003, 5.93). Dramapedagogik i skolan kan darmed inte avfardas som endast en lek,
utan det ar ocksa en metod som lararen kan anvanda for att hjalpa elever att na kunskapsmal i
naturvetenskapliga &mnen. Resultaten av denna studie ska emellertid tolkas med viss
forsiktighet da den &r baserad pa ett litet antal elever.

Flera andra faktorer gor ocksa studiens resultat osékra. En sadan &r, med Trosts ord,
reliabiliteten. Hur stor inverkan slumpen hade pa resultaten kan diskuteras. Av en slump
noterades vid ett tillfalle att flera av de elever som deltagit i studien missuppfattat den typ av
skala med svarsalternativ som anvandes i studien, med skala 1-5 dér siffran 1" exempelvis
betyder mest och siffran 5" minst. Senare diskussioner i klassrummet visade att flera elever
kryssat 5" fOr att vélja “mest” och vice versa. Dessa misstag dgde rum i ett sammanhang
utanfor den aktuella studien, men det var samma typ av enkat som anvandes som i bada
fallen. Fragan om studiens validitet finns ocksa. Det kan diskuteras om antalet fragor i enkéater
och laxforhor var tillrackligt manga for att ge en tillrackligt god bild av elevernas kunskaper
fore och efter dramadvningarna. Med Trosts satt att uttrycka sig (Trost 2012, s.63) gar det att
fraga sig om undersékningen matte vad den foresatte sig att méata.

Det kan vidare diskuteras hur stor inverkan lararens kompetens och insats hade pa resultaten.
Hade inlarningsresultaten blivit battre om en utbildad och/eller erfaren dramapedagog
genomfort dramadvningarna istallet for en oerfaren lararstudent utan sadan kompetens?
Svaret ar hogst troligen ja. Tidigare forskning anger Kklart och tydligt att lararens insats och
kompetens ar det som har storst inverkan pa elevernas inlarning, och det &ar rimligt att tro att
det ocksa géller for dramapedagogik (Osterlind 2011, 5.99). Instruktionerna som gavs till
eleverna under dramadvningarna var emellanat otydliga, vilket visade sig i att deltagande
elever i vissa fall inte visste vad de skulle gora utan satt kvar vid sina bankar under pagaende
ovningar. Osterlind kopplar lararens otydliga instruktioner till nyborjare inom
dramapedagogik (Osterlind 2011, s.113-114). | de aktuella dramadvningarna holl ldraren en
mycket styrande roll staende utanfor sjalva spelet. Det utrymme som eleverna erbjods for att
soka egna svar var litet. Upplagget ligger nara Osterlinds kritiska beskrivning av sadana
dramadvningar i vilka elevernas roller reducerats till inte mer &én att félja instruktioner och
leverera de ratta svaren pa lararens fragor (Osterlind 2011, s.107-111).

De inlarningsmassiga resultaten hade sakert kunnat lyftas en bit om dramadvningarnas
upplagg och utformning tankts igenom ytterligare en gang. Ovningarna inneholl inte det
kanslomassiga engagemang som ingar i ett dkta upplevelsebaserat larande och som enligt
forskningen ar sa viktigt for en bra inlarning (Bolton 2008, s.37; Osterlind 2011, s.104;
Furmark 1999, s.22). Fragan om det ar majligt att konstruera dramadvningar pa teman som
blodsystem, njurar och kemiska reaktioner med inslag av sadant kanslomassigt engagemang
far tills vidare lamnas obesvarad. Detsamma galler den inriktning pa elevernas konkreta
vardag som Falkenberg och Hakansson ibland anser fordelaktig att ha (Falkenberg och
Hakansson 2004, s. 318-319). Dramadvningar kan, som jag ser det, inte ses som statiska utan
maste hela tiden testas, revideras, kompletteras och utvecklas. Daremot borde efterféljande
diskussioner med reflektioner, de som Osterlinds forskning visar ar viktiga for
inlarningsresultatet (Osterlind 2011, s.113-114), ha lagts in efter varje avslutad 6vning. Det
kraver i sin tur mindre sndva tidsramar for 6vningarna. En del av skillnaden i kunskapsresultat
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mellan 6vning nr 2 och 3 berodde sékert pa att mer &n dubbelt s& mycket tid lades ner pa
planering och forberedelser infor sistnamnda 6vningen jamfort med den foregaende. Vid
ovning nr 3 fanns tydliga rollskyltar till samtliga deltagare, och dessutom fortydligades olika
delar i klassrummet med skyltar i syfte att gora Gvningen mer begriplig. | 6vning nr 2 fanns
inte tid for dessa forberedelser, utan rollerna utdelades till eleverna endast muntligt. Att
anvanda drama i skolundervisning och samtidigt forsoka spara tid framstar helt enkelt inte
som en bra kombination om malet &r bra inlarningsresultat.

Elevernas inledande studiemotivation och engagemang kan ha paverkat vad de larde sig av
ovningarna. Cokadar och Yilmas visade ocksa att den omvanda effekten rader —
dramadvningarna kan ocksa 6ka elevernas motivation och engagemang (Cokadar och Yilmas
2010, s.8). Det kan framhallas att det i denna studie var den klass med minst studiemotiverade
elever som gjorde det basta resultatet i form av att genomfora dramadvningen pa ett ordnat
och strukturerat satt. Det ar dock svart att veta vad som var orsak och verkan. Osterlind
visade till exempel att elevernas engagemang och medverkan i dramadvningen hanger tatt
ihop med kvaliteten pa lararens insats samt évningens upplagg (Osterlind 2011, s.114).

Sammanfattningsvis paverkades alltsa inlarningsresultaten av en mangd faktorer, varav vissa
kan vara lattare &n andra att paverka for en larare. Det invandas att studiens styrka a andra
sidan dr att den faktiskt genomfordes i en for skolan helt realistisk miljo, inpressad i det
vanliga skolschemat. Brist pa tid ar ett problem som jag upplevde var ett narmast konstant
tillstand for lararna pa den aktuella skolan dar undersékningen genomfordes. Likasa &r det
formodligen fa larare i naturvetenskapliga @mnen som har nagon utbildning eller storre
erfarenhet av dramapedagogik, och det &r ett forhallande som jag tror lar rada for lang tid
framat i svenska skolor. Utvecklingen har ju de senaste artiondena som sagt gatt mot mindre
dramaundervisning i skolan snarare an mer (Rasmusson och Erberth 2000, s.70-213). Det hér
ar forutsattningar som den NO-l&arare som vill anvanda dramapedagogik i undervisningen helt
enkelt maste anpassa sig till, och det &r med dessa forutsattningar eleverna da kommer att
skaffa sig sina kunskaper.

Studien ger sammanfattningsvis en stark indikation pa att elever i skolan faktiskt lar sig
nagonting av dramapedagogiska inslag i NO-undervisning. For en larare som anvéander denna
metod i undervisning av kemi och biologi &r det viktigt att avsatta tillrackligt med tid for
samtliga moment - planering, genomférande och efterféljande reflektioner med eleverna — om
resultaten ska bli de basta mojliga. Att ta hjélp av en utbildad dramapedagog for att utforma
ovningarna ar en fordel for resultatet i den man denna majlighet finns att tillga.

Mer forskning behdvs for att styrka studiens slutsatser. Intressant vore att undersoka vilken
typ av elever som gynnas av dramadvningar — de lagpresterande, de studiemotiverade och
toppresterande, eller bada dessa grupper? Gynnas vissa medan andra missgynnas? Kommande
studier bor baseras pa storre grupper av elever for att battre sakra resultatens tillforlitlighet.
Enkater eller test till elever bor innehalla fler fragor, och sarskilt fragor av mer analyserande
karaktar, for att mata inte bara att eleverna lar sig nagonting utan ocksa mer exakt vad de lar

sig.
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Bilaga 1 Enkit utdelad till deltagare efter dramadvning nr 2

Skriv vad du minns av teatern om blodet

Hjartats uppgiftaratt: .~~~
Teatern gjorde att jag forstod hur blodsystemet fungerar. ..
BATTRE SAMRE

1 2 3 4 3)

(3=VARKEN BATTRE ELLER SAMRE)
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Bilaga 2 Rattningsmall for dramaévning om blodsystemet

(dramadvning nr 2)

Exempel pa ratta svar samt poangsattning

| teatern transporterade jag: naring Maxpoéng: 1p
fran: tunntarmen Maxpoang: 1p
till: : celler Maxpoéng: 1p
Andra deltagare i teatern transporterade: syre och koldioxid Maxpoéng: 2p*
...... fran: lungan Maxpoang: 1p
...... till: celler Maxpoéng: 1p
Leverns uppgift &r att: rena blodet Maxpoéng: 1p
Hjartats uppgift ar att: pumpa blodet framat Maxpoéng: 1p

SUMMA MAXPOANG: 9 p

*De elever som pa dversta fragan i enkiiten valt att skriva “jag var lever” eller ”jag var
hjarta”, och pa *-markerad fradga svarat “néring” har pa sistndmnda fraga fatt 2p eftersom de
visat pa samma kvalitet av inhdamtade kunskaper med dessa svar.

Sista fragan, “Teatern gjorde att jag forstod hur blodsystemet fungerar...”, har inte
poangbeddmts utan ingar i elevens sjalvbedémning.
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Bilaga 3 Elevernas resultat -enkitfragor om blodsystemet

(dramadvning nr 2)

Elevernas resultat - summerat antal poang

Antal elever som fick 9 poéng: 1
Antal elever som fick 8 podng: 3
Antal elever som fick 7 podng: 3
Antal elever som fick 6 poang: 4
Antal elever som fick 5 poédng: 6
Antal elever som fick 4 poédng: 0
Antal elever som fick 3 poéng: 1
Antal elever som fick 2 poéng: 2
Antal elever som fick 1 poédng: 0
Antal elever som fick 0 poédng: 0
SUMMA antal elever: 20 st

Poangsumman har avrundats till narmaste heltal. Summan 7,5 poang har exempelvis
avrundats till 8.
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Bilaga 4 Enkit utdelad till deltagare direkt efter dramaévning

nr 3

Enkdat om njur-teatern

Min roll | teatern var att:

Andra deltagare i teatern gjorde till exempel:

Teatern gjorde att jag forstod hur njuren fungerar...
BATTRE SAMRE
1 2 3 4 5

(3=VARKEN BATTRE ELLER SAMRE)

Test — vad vet du om njuren?

Vad skulle hdnda med oss om vi inte hade njurar i kroppen?
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Bilaga 5 Enkatsvar som uppfoljning av dramaévning om

njuren (dramaévning nr 3)

Exempel pa ratta svar samt poangsattning

Min roll i teatern var att:  vara en rod blodkropp 1p

Andra deltagare i teatern gjorde till exempel: de var gift, vita blodkroppar 1p*

*Minst en rdtt ndmnd roll ger i bedémningen maxpodngen 1p. Fragan dr sa otydligt formulerad att
det inte framgar klart om en eller flera roller ska ndmnas, dérfér Gr maxpodngen satt till 1 p pa
fragan.

Svaret “gick runt” har givits 0 p. Svaret “kissa ut mig” har givits 1p. Svaret “gick runt och éppnade
saker ddr blod plasman kom ut” har givits 1p. Mer utférliga och detaljerade beskrivningar av de
processer i njuren som beskrevs i dramaévningen har inte givits extrapodng eftersom det framgdr
klart och tydligt i enkdten att sGdana beskrivningar 6nskades.

Test — vad vet du om njuren?

Vad skulle hdanda med oss om vi inte hade njurar i kroppen?
Utan njurar kan inte de gifter som vi fdr i oss i kroppen avldgsnas fran kroppen 1p

Dessutom fdr vi problem med vattenbalansen i kroppen 1p

SUMMA MAXPOANG: 4p

Poangsumman har avrundats till narmaste heltal. Summan 3,5 poéng har exempelvis
avrundats till 4. En (1 st) sadan avrundning har gjorts.
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Bilaga 6 Elevernas resultat - enkitfragor om njurens funktion

(dramadvning nr 3)

Elevernas resultat - summerat antal poang

Antal elever som fick 4 poédng: 4
Antal elever som fick 3 podng: 8
Antal elever som fick 2 poéng: 1
Antal elever som fick 1 podng: 0
Antal elever som fick 0 poédng: 0

Antal elever som svarat blankt pa enkaten eftersom de inte var med pa sjalva dramadvningen:
1st

SUMMA antal elever: 14 st

Sista fragan, ” Teatern gjorde att jag forstod hur njuren fungerar...”, har inte poingbeddmts
utan ingar i elevens egen sjalvvérdering.
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