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I Sverige likvél som internationellt diskuteras IKT, informations- och kommunikationsteknik och dess
anvindning i skolan. Diskussionen handlar frimst om anvéndandet av surfplattor och bérbara datorer, i
diskussionen hors politiker, skolledning, larare eller fordldrar men mera séllan elever. Vi har darfor valt ett
elevperspektiv for detta examensarbete. Sverige och England ligger i framkant med IKT-anvandningen i skolan.
Det ar dérfor av intresse att undersdka och jamfora Sverige och Englands IKT-anvindning i skolan. Forskning
inom utbildningsvetenskap betonar vikten av internationella jaimforelser d& forskningen kan leda till 6kad
forstaelse for larandets villkor. Syftet med detta examensarbete &r att undersdka och jamfora hur tva elevgrupper
i dldrarna 15-16 ar pa en offentlig grundskola i Sverige och en i England anvénder informations- och
kommunikationsteknik i sitt skolarbete och i undervisningen. Fragestdllningarna &r f6ljande: Vilka former av
IKT forekommer och hur anvinds det i de tva elevgruppernas skolarbete och undervisning i respektive land?
Vilka likheter respektive skillnader finns i de tva elevgruppernas anviandning av IKT i skolarbetet i respektive
land? Studiens teori dr sociokulturella teoriperspektivet vilket kan bidra till att ge en forstaelse for anvéindandet
av IT-baserade laromedel. Metoderna som har anvénts for att besvara syfte och fragestillningar ar
enkétundersokning och deltagande ostrukturerade observationer. Materialet samlades in genom empiriska
undersokningar pa en skola i Sverige och en i England. Resultatet visar att elevgrupperna fran bade Sverige och
England anvinder sin birbara dator och skoldator till stor del for att s6ka information och till skrivuppgifter. Den
viktigaste slutsatsen var att likheterna var storre &n skillnaderna i vilka former av IKT som anvénds i skolarbetet
och undervisningen. Studien har betydelse for lararprofessionen dé det &r en utmaning att anvanda IKT i
undervisningen pa ett meningsfullt sétt for elevers larande.



Forord

Det har varit givande och utmanande att skriva examensarbete. Vart stora intresse for vart
valda dmne har drivit oss framdt liksom vdrt utmdrkta samarbete och inte minst var goda
planering. Forst av allt vill vi tacka Adlerbertska stipendiestiftelsen som gav oss ekonomiskt
stod till vart examensarbete. Ett stort tack till ldrarna och eleverna pd skolan i Sverige och
skolan i England for att vi fick komma pa besok och genomfora var undersékning. Ett varmt
tack till vara familjer for stod under arbetets gang. Slutligen vill vi framfora ett tack till var
handledare Torbjorn Ott.

Goteborg i maj 2014

Viveca Ahlstrom Louise Elam
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1 Inledning

Det hir examensarbetet tar avstamp 1 vart intresse for IKT, informations- och
kommunikationsteknik och dess anvéndning i skolan. Som framtida larare pa hogstadiet har
vi under vér utbildning intresserat oss av hur elever ser pd anvdandningen av IKT 1 skolan. Det
ar inte enbart ett intresse att undersoka IKT-anvindningen i skolan utan det 4r dven av stor
betydelse for var framtida yrkesroll da vi ska utga frin aktuella styrdokument.

I skollagen och i laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (LGR
11) finns det stod for att anvénda IKT i undervisningen. I Skollagen (SFS 2010:800) star det
att utbildningen 1 den svenska grundskolan ”ska utformas sé att den bidrar till personlig
utveckling samt forbereder eleverna for aktiva livsval och ligger till grund for fortsatt
utbildning. Utbildningen ska frimja allsidiga kontakter och social gemenskap och ge en god
grund for ett aktivt deltagande 1 samhéllslivet” (SFS 2010:800. 10 kap. 2§). I LGR11 under
rubriken ”1. Skolans virdegrund och uppdrag” under underrubriken “’skolans uppdrag” star
det foljande: ”Eleverna ska kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort
informationsflode och en snabb fordandringstakt. Studiefdardigheter och metoder att tilldgna sig
och anvénda ny kunskap blir darfor viktiga™ (Skolverket, 2011, s. 9).

Vi ér dven intresserad av anta ett internationellt perspektiv med detta examensarbete for att vi
vill knyta kontakter med ldrare utanfor Sveriges grénser for att ppna upp for framtida
samarbete 1 var profession som lédrare. I aktuella styrdokument lyfts dven betydelsen av det
internationella perspektivet i skolans verksamhet. Ett av skolans uppdrag ér att ge eleverna ett
internationellt perspektiv genom undervisningen. Det internationella perspektivet ska antas
for att eleverna ska kunna se sin egen verklighet 1 ett globalt ssmmanhang. Skolans uppdrag
ar dven att forbereda eleverna for ett samhélle med upprepade kontakter Gver kultur- och
nationsgranser (Skolverket, 2011, s. 9). Som framtida larare pa hogstadiet i den svenska
grundskolan &r det vart uppdrag att f6lja LGR11. Under utbildningen har vi haft forméan att
knyta god kontakt med en skola i England som vi vill uppritthalla. For att anta ett
internationellt perspektiv pd vart examensarbete valde vi att kontakta skolan 1 England. Det
var dven av intresse for oss att jdmfora skolan 1 England med en skola i Sverige, dels for att vi
utbildar oss till ldrare 1 den svenska grundskolan men dven fOr att internationella jadmforelser
har utbildningsvetenskaplig relevans och betydelse. Detta examensarbete har
utbildningsvetenskaplig relevans har genom att den relaterar till var framtida profession som
larare att folja styrdokument. Vetenskapsradet lyfter betydelsen av internationella jamforelser
1 utbildningsvetenskap. Forskning inom utbildningsvetenskap berdr lararutbildning,
pedagogisk yrkesverksamhet och ldrande i arbetslivet (Vetenskapsradet, 2006, s. 8). Tidigare
forskning inom utbildningsvetenskap har visat pé att lararprofessionen har gemensamma drag
1 vastvérlden, trots olikheter som réder 1 ldndernas politiska styrsystem, i utbildningstradition
och 1 skolkulturen (Vetenskapsradet, 2006, s. 50). Det dr av betydelse att forsta vilka
forutsittningar och villkor ldrande har 1 olika sammanhang och hur det kan organiseras. Det &r
ocksa viktigt att fa 6kade kunskaper om utbildningssystemets politiska, ekonomiska och
sociala villkor. ”Internationella jimforelser kan ocksa bidra till 6kad forstaelse for ldrandets,
kunskapsbildningens och kunskapsanviandningens villkor” (Vetenskapsradet, 2006, s. 29).
Detta examensarbete dr en jimforande studie mellan ldnderna Sverige och England med fokus
pa IKT -anvindning 1 skolan. Vidare diskuteras studiens didaktiska relevans och vér roll som



lararstudenter samt studiens relevans for vér framtida profession som ldrare. Vi lever i en
globaliserad virld dér IKT stdandigt finns omkring oss och mojliggor att kontakter kan
upprétthallas 6ver nationsgranserna. Examensarbetet dr relevant att ldsa for att det bidrar till
nyttan av att géra en internationell jimforelse utifrdn ett utbildningsvetenskapligt perspektiv.
LGR11 pavisar att skolan ska ha ett internationellt perspektiv for att elever ska se sin egen
verklighet 1 ett globalt sammanhang men dven for att skapa konakter med andra nationer.
LGR11 pekar dven pa teknikens betydelse 1 den verklighet eleverna lever 1. Tekniken och
samhdllet fordndras snabbt och det kommer hela tiden nya krav pa kompetenser sa att
eleverna kan ta till sig nya kunskaper for att anvinda den moderna tekniken. I och med att
skolan ska anta ett internationellt perspektiv och att elever lever i en vérld dér tekniken spelar
stor roll, anser vi att det finns en nytta av att undersdka och jamfora hur andra nationer
anvinder IKT 1 skolan.

1.1 Syfte och problemformulering

Det kommer stdndigt nya former av informations- och kommunikationsteknik (IKT) in 1
skolans verksamhet. I ménga diskussioner ar det politiker, skolledning, ldrare eller fordldrar
som hors, eleverna hors mera sillan. Teknologin gor framsteg och eleverna ér standigt
uppdaterade i de senaste tekniska framstegen. Som framtida ldrare i den svenska grundskolan
ar det av intresse att veta hur elever ser pd IKT-anvindningen i skolarbete och 1
undervisningen. Det internationella perspektivet preciseras 1 ldroplanen (LGR11) och som
framtida larare har vi ett uppdrag att utgé fran styrdokument. Det &r av intresse att se pa IKT
ur ett internationellt perspektiv.

Syftet med detta examensarbete ar att undersoka och jaimfora hur tvé elevgrupper 1 dldrarna
15-16 ar pa en offentlig grundskola 1 Sverige och en 1 England anvédnder informations- och
kommunikationsteknik 1 sitt skolarbete och 1 undervisningen.

Utifran syftet har f6ljande fragestillningar formulerats:
¢ Vilka former av IKT forekommer och hur anvéinds det i de tva elevgruppernas
skolarbete och undervisning i respektive land?
* Vilka likheter respektive skillnader finns 1 de tva elevgruppernas anvindning av IKT i
skolarbetet 1 respektive land?

1.2 Begreppsforklaring

Haér presenteras begrepp som vi anser dr av relevans for att folja examensarbetet.

IT — Informationsteknik, dr ett samlingsbegrepp for olika tekniska mojligheter som skapats
genom samverkan mellan datorteknik och telekommunikation. Under 1990-talet vixte det
digitaliserade telenitet, och datorerna blev snabbare och billigare, denna utveckling ledde till
att bade industrin och samhaéllet fordndrades snabbt. IT ar bade teknik som exempelvis
datorer, men ocksé elektronik och nédtverk mellan datorer. IT ar dven datorprogram, digitala



bibliotek med mera. I'T och internet har gjort det mojligt for ménniskan att oavsett geografiskt
avstand kunna arbeta, bedriva handel eller undervisning pa ett nytt sétt
(Nationalencyklopedin, 2014a).

IKT — Informations- och kommunikationsteknik. Inom utbildningssektorn anvinds idag
uttrycket IKT istillet for IT. For att lagga storre vikt vid den betydelse tekniken fétt for vart
satt att kommunicera information och kunskap. Med begreppet kommunikation blir inte IT
begrinsad till datorn som ett redskap utan far dven konsekvenser i vart sétt att kommunicera
med varandra och vid uppbyggnaden av nétverk. Uttrycket IKT anvéinds for att understryka
att tekniken dr viktig 1 ett socialt och kulturellt sammanhang (S&ljo, 2002, s. 28).

ICT- Forkortning for engelska termen; Information and Communication Technology
(Nationalencyklopedin, 2014b). Se forklaring ovan, IKT.

1:1- Varje elev har en egen surfplatta eller barbar dator som de far lana eller hyra av skolan,
och de anvidnder den som om det vore deras egen (Tallvid, M. 2014, 7 mars).

Lirplattform — En larplattform &r ett verktyg som hanterar information, kommunikation och
pedagogiskt arbete via webben. Arbetsverktyget ar till for elever, ldrare och 1 viss man
fordldrar. For att kunna anvénda larplattformen maste det finnas tillgéng till internet. Det &r
bara de som har tilltrdde som kan komma in pé larplattformen och den fungerar som en
webbaserad, digital arbetsplats. Larplattformen ska kunna behandla information och
kommunikation och samtidigt vara ett pedagogiskt stod. Sedan mitten av 1990-talet har
larplattformar funnits 1 Sverige (Spetz & Laserna, 2007, s. 10-16).

LMS — Forkortning for engelska termen: Learning Management System (Spetz & Laserna,
2007, s. 16). Se forklaring ovan, larplattform

Socioekonomisk — Termen socioekonomisk betecknar den sociala och ekonomiska situation
som individer, familjer eller grupper befinner sig i. Den socioekonomiska indelningen kan
exempelvis vara efter inkomst, utbildning och var man bor (Bornstein & Bradley, 2003).

Powerpoint, Prezi, Keynote — Ar olika varumirken pa programvara for att skapa
presentationer.

Elektronisk whiteboard — En digital skdrm som agerar interaktivt med en dator eller
projektor. Det dr datorn eller projektorn som styr vad som visas pa whiteboarden.

2 Bakgrund

I detta avsnitt presenteras inledningsvis en litteraturgenomgéng av relevant litteratur till vart
examensarbete. Darefter beskrivs hur anvdandningen av IKT i skolan har utvecklats historiskt.
Vidare presenteras kortfattat det svenska och engelska skolsystemet.



Avslutningsvis lyfts tidigare studier om IT och IKT 1 skolan bade fran Sverige och
internationellt.

2.1 Litteraturgenomging

I media diskuteras IKT, informations- och kommunikationsteknik och frimst anvindandet av
surfplattor och bérbara datorer i skolan (Tallvid, 2014, 7 mars). Foresprakare anser det som
sjalvklart att IKT ska vara en naturlig del av undervisningen medan andra anser att IKT kan
vara en tidstjuv och ett stérande moment (Johansson, 2014, 14 mars). Manga péastér att IKT
kan skapa forutséttningar bortom klassrummets grinser genom att tekniken kan na 6ver
nationsgrianser. Andra menar att teknikens mojligheter forstiarker ojamlikheten genom att alla
elever inte nas av den. Andra menar tvirtom att exempelvis de skolor som inte har laromedel
eller utbildade larare kan utnyttja internet. Om teknologin anvénds pa rétt sitt kan den ge
mojligheter till battre utbildningssystem runtom var varld (Giddens, 2007, s. 546). I Sverige
och utomlands satsas det pa IKT i skolorna, och manga skolor dr sa kallade 1:1 skolor vilket
innebdr att varje elev har en egen surfplatta eller barbar dator som de fér lana eller hyra av
skolan, men de anvdnder den som om det vore deras egen (Tallvid, 2014, 7 mars). Flera av de
skolor 1 Sverige som har satsat pa 1:1 datorer/surfplattor har erbjudit ldrarna ndgon form av
fortbildning, men manga har aldrig genomgétt ndgon fortbildning trots att det finns aktorer
som erbjuder fortbildning med pedagogisk utbildning (Skolverket, 2013, s. 10). Karlberg som
ar undervisningsrdd pad Skolverket med inriktning pa IT-frdgor menar i en intervju i
Goteborgs Posten, att det ér ett problem att larare och elever inte far battre forberedelse innan
de fér sina datorer, han menar att satsningen pa 1:1 datorer eller surfplattor snarare kan ha en
negativ effekt om de inte anvénds pa rétt sitt, genom att de blir ett stbrande moment i
undervisningen. Vidare menar han att de helt enkelt kan bli oanvinda for att lararen inte har
fatt fortbildning 1 att arbeta pedagogiskt med verktygen (Kjellberg, 2014, 8 mars).

Europaparlamentet och Europeiska radet har definierat atta kompetensomraden for livsldngt
larande, sd kallade nyckelkompetenser, ett av dem ar digital kompetens. Enligt deras
rekommendation ska medlemsstaterna se till att ungdomar 1 respektive land utrustas med den
kompetens som behdvs for att klara av vuxenlivet. Kompetenserna ska ligga till grund for
vidareutbildning (Europeiska unionen, 2006, s. 13-16). Digital kompetens definieras som
’sdker och kritisk anvdndning av informationssamhallets teknik 1 arbetslivet, pa fritiden och
for kommunikationsdndamal” (Europeiska unionen, 2006, s. 15). Kompetenserna ska inte
bara rusta ungdomar for arbetslivet utan ar en del i (EU) Europeiska Unionens arbete med att
gora medborgarna 1 EU kompetenta att mota konkurrens och krav i ett kunskapssamhille som
ar globaliserat. Kompetenserna anses dven vara avgorande for att medborgarna ska bli aktiva
samhéllsmedborgare (Europeiska unionen, 2006, s. 13-16).

Svenska ldrare har generellt bra tillgang till IT-utrustning. Trots detta &r instéllningen hos en
del av de svenska ldrarna negativ till att se mgjligheter med IT-anvindning 1 undervisningen.
Utebliven tydlig strategi for [T-anviandningen kan vara en orsak till den negativa
instdllningen. IT-anvdndningen blir darfor upp till den enskilde lararen. Fragor som
exempelvis kompetensutveckling och utrustning blir utan tydliga strategier, utan sammanhang
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(Skolinspektionen, 2011, s. 15-16). Ungefar samtidigt som den svenska IT-satsningen 1 skolan
borjade, paborjades datoriseringen i skolan 1 England. Regeringen 1 England satsade stora
summor pengar pd [T-utrustning 1 skolorna, men dven i1 England hingde mycket pa den
enskilde ldraren hur IKT-anvdndningen 1 skolan sdg ut. England inforde tidigt IKT 1 skolan
och de brittiska lararna har hog kompetens och bra tillgang till IKT 1 skolorna (Riis, 2000, s.
12-15; Cox, 2012, s. 4-12). Likt den svenska skolan har det visat sig att det saknas strategier
for att anvénda IKT 1 all undervisning och det blir darfor upp till den enskilde ldraren att ta
stéllning (Skolinspektionen, 2011, s. 15-16; Cox, 2012, s. 4-12).

I den nationella ldroplanen for skolan 1 England, finns ett &mne som kallas f6r computing.
Undervisningen 1 &mnet ska vara hogkvalitativ och utrusta eleverna for att tinka kreativt for
att forstd och fordndra vérlden. Férutom att eleverna ska fé lara sig datavetenskap (principer
for information och berdkning), ska amnet computing se till att eleverna blir digitalt
kompetenta och kunna anvidnda IKT pé en niva som dr lamplig for en framtida arbetsplats
samt som aktiva deltagare 1 en digital vérld (Department for education, 2014a). I den svenska
grundskolans ldaroplan (LGR11) finns inte datakunskap (computing) som eget &mne.

2.1.1 IKT i skolans historia

Redan 1 borjan av 1900-talet pdborjades debatten om teknikens intrang i skolan. Filmens
utbredning gjorde att roster hojdes om att bocker snart skulle bli utkonkurrerade som
laromedel och ldrare skulle kunna erséttas med rorliga bilder (Cuban, 1986, s. 11).
Diskussionen som forts har av beslutsfattare, forskare och tillverkare av teknologi, forutsatt
att teknologin dr nédvindig for skolans utveckling. Sillan diskuteras om teknologin ”ska”
inforas 1 undervisningssyfte, frdgan har snarare varit "hur” tekniken ska anvéndas 1
undervisningen (Cuban, 1986, s. 83).

I slutet pa 1960-talet kom den forsta motionen 1 Sveriges riksdag angaende behovet av att
introducera datortekniken 1 skolan. Ledamoéterna som lade fram motionen sag framforallt
tekniken om den anvindes ritt som en lararbesparande, pedagogisk teknologi (Karlsohn,
2009, s. 89). I bdrjan av 1970-talet inledde dérfor SO, Skoléverstyrelsen, en
forsoksverksamhet med datorer 1 skolan. Det fanns ldrare pé flera skolor som var intresserade
av tekniken och som pa egen hand inférskaffade datorer. Pa dessa skolor fanns sedan @mnet
”data” som ett fritt valt arbete. 1984-1990 satsade stat och kommun stora ekonomiska resurser
pa att datorisera skolan. Denna fordndring skedde trots att det inte fanns intresse hos vare sig
larare eller skola. Anledningen till att staten andd genomforde strategin var att de menade att
datatekniken var nddvéndig, eftersom skolan ska vara en del i att forbereda elever for ett
kommande arbetsliv. Denna strategi gjorde att tillimpningen av datorer inte fick
pedagogernas stod 1 skolans arbete (Riis, 2000, s. 9-15). Manga som arbetade i skolorna blev
upprorda da anslagen till att kopa mer traditionella liromedel minskade. Vidare menade
manga larare att datorunderstédd undervisning skulle betyda att kvalitén pa undervisningen
skulle forsdmras och att den skulle 6ka skillnaden mellan hog- och lagpresterande elever
(Karlsohn, 2009, s. 102). Samtidigt som manga kritiserade datateknikens intrdng i skolorna
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fanns dven de som var positivt instédllda. I ett reportage fran Storbritannien 1 mitten av 1980-
talet talades till exempel om internationella erfarenheter, om elever som ”tdmjde maskinerna
och gjorde dem till "lydiga instrument” f6r sin vilja” (Karlsohn, 2009, s. 103) Det kom
rapporter om att datoriseringen av skolan pagick fullt ut i hela Europa. England var ett av de
lander som framholls som ett bra exempel pa hur datortekniken kunde anvindas pa ett positivt
sdtt 1 undervisningen (Ibid). Experter menade att katederundervisningen var forlegad och
lararen aktivt skulle arbeta med datorn som hjilpmedel for kunskapssékande (Karlsohn, 2009,
s. 113-115). Léararen skulle omvandlas till en handledare och vigvisare. Flera stora foretag
inom IT-sektorn borjade utveckla produkter riktade mot skolans verksamhet (Karlsohn, 2009,
s. 113-115; Cox, 2012, s. 4).

I Sverige men ocksa internationellt har de tekniska framstegen dndrat forutséttningarna for
undervisningen 1 klassrummet. Skolan har inte langre kontroll 6ver elevernas kunskaper och
vad de kénner till. De tidiga tekniska framstegen sdsom, radio, tv och video fick inte speciellt
stor betydelse 1 skolans arbete. Eventuellt anvidndes de 1 temaarbeten eller projektarbetet. De
blev dock aldrig en del av vardagen 1 klassrummen. Datorer och internet har ddremot
forandrat hur villkoren ser ut for utbildning. Informationen &r nufortiden léttare att fa tag pa
och kan tas in 1 undervisningen nir som helst. Den kan till och med vara svar att halla borta da
internet till stor del paverkar ménniskors vardag (S#ljd, Jakobsson, Lilja, Mikitalo & Aberg,
2011, s. 11). Sett ur ett utbildningsvetenskapligt perspektiv ar det viktigt att studera elevers
syn pd IKT 1 skolarbetet.

2.2 Det svenska skolsystemet

I Sverige rader allmén skolplikt fran det kalenderdr ett barn fyller sju ar, om det finns
sdrskilda skil kan barnets skolplikt skjutas upp till hostterminen det kalenderar barnet fyller
atta ar. Skolplikten upphor vid utgédngen av varterminen det nionde skoléret, eller om eleven
gdr 1 specialskola kan det forldngas ytterligare ett ar. Dessa ar gér eleverna 1 svensk
grundskola, grundsirskola, specialskola eller sameskola. Skolan bekostas genom skattemedel
och drivs 1 kommunal regi, eller som fristdende skolor (férutom sameskolan som drivs 1
statlig regi). Oavsett skolform dr skolan kostnadsfri for eleven. Efter genomgéngen
grundskola kan eleven gé pd gymnasiet som pdgar under tre ar, &ven gymnasieskolan bekostas
med skattemedel och kan vara kommunal eller bedrivas som en fristdende skola (SFS
2010:800).

2.3 Det engelska skolsystemet

Skolsystemet i England redovisas 6vergripande. Skolplikten 1 England géller fran det att
barnet bdrjar 1 skolan vid fem ars dlder och slutar vid 17 ar. Skolorna i England kan
finansieras pa olika sétt, de statliga skolorna finansieras genom skattesystemet. De privata
skolorna finansieras genom att fordldrarna betalar skolavgiften. Det finns ytterliga skolformer,
exempelvis de som kallas for academies. Dessa skolor dr en blandning mellan statliga och
privata skolor, de finansieras dels genom skattepengar men ocksa genom sponsring fran olika
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foretag eller intresseorganisationer. De statliga engelska skolorna méste folja den nationella
laroplanen (National curriculum in England), men inte academieskolorna och de privata
skolorna (Department for Education, 2014b).

Fran det att eleverna dr 5-11 &r gér de 1 Primary school. Dérefter foljer Secondary school, dér
eleverna gar mellan de dr 11-17 &r. Efter Secondary School gar eleverna vidare till
motsvarigheten till det svenska gymnasiet som kallas for Sixth Form (Department for
Education, 2014b). I de statliga skolorna 1 England méste skolorna som sagts tidigare folja
den nationella ldroplanen. Skolorna kan dock vélja vilka @mnen de vill ha med 1 sin lokala
laroplan. I den engelska nationella ldroplanen ingér &mnet Computing (Department for
Education, 2014a).

2.4 Tidigare studier om IT och IKT i skolan

Utvecklingen inom IT héller stindigt pa att utvecklas och anvindningen fordandras darmed.
Hur anvindningen av internet ser ut i Sverige lyfts fram 1 rapporten Svenskarna och internet
skriven av Olle Findahl, utgiven av Stiftelsen for internetinfrastruktur (.SE) (Findahl, 2013).
Rapporten visar att internet ar lika viktigt for elevers studier som for deras privatliv. Det har
blivit allt vanligare att internet anvénds for elevers skolarbete, bland annat gér elever in mer
pa internet for att skaffa information till skolarbete (Findahl, 2013, s. 43-46). Rapporten visar
tydligt att 6kningen av anvindningen av internet i skolan har fordubblats sedan 2009 till 2013
(Findahl, 2013, s. 68). Rapporten Elever och internet (Alexanderson & Davidsson, 2013)
bygger pé rapporten Svenskarna och internet (Findahl, 2013). Rapporten Elever och internet
redovisar statistik frdn Skolverkets undersokningar kring IT-anvindning och IT-kompetens 1
skolan. De mgjligheter som finns med datorer och moderna verktyg som en naturlig del {6r
kunskapssokande, kommunikation och ldrande tas inte alls tillvara i1 skolan visar Skolverkets
undersokning av IT-anvdndning och IT-kompetens i skolan. Tillgdngen pd datorer 1 skolan
har samtidigt 6kat sen 2008. Det har blivit vanligare att elever anvénder internet i1 skolarbete
da det krivs 1 deras skoluppgifter. P4 hogstadiet uppges 94 % av eleverna ha tillging till
internet 1 skolan och 56 % anvinder internet dagligen i1 skolan. Hogstadieelever anvinder i
liten grad internet for matematikuppgifter men 1 hog grad for att soka information och
forbereda presentationer enligt Skolverkets undersokningar (Alexanderson & Davidsson,
2013, s. 5-14).

Beyond the digital divide: young people and ICT ér en rapport om ungdomar och IKT 1
Storbritannien. En av de viktigaste frdgorna som rapporten lyfter fram ar om tillgéngen till
teknik och internet har nagra patagliga fordelar for skolelever och hur elever fran lag
socioekonomiskt bakgrund far stod 1 anvédndandet av teknik och internet (Elwick, Liabo, Nutt
& Simon, 2013). Anvéndningen av teknik 1 klassrummet har visat sig ha positiv inverkan pa
larandet. For att 6ka anvdndningen av IKT 1 klassrummet bor ldrare krdva mer utbildning
inom IKT f{6r att mojliggora anvandandet av teknik pé nya sétt. Den stora socioekonomiska
klyftan 1 landet begrinsar ldrares olika mojligheter att lata elever anvianda teknik for
hemuppgifter. Begransad tillgang till dator, skrivare och internet hemma kan pdverka elevers
formaga att delta fullt ut 1 skolan (Elwick et al., 2013, s. 6). Tillgangen till teknik kan skilja
mellan elever &ven om de har samma forutsittningar 1 skolan innebér det inte att de har
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samma forutsdttningar hemma. Varje elev 1 Storbritannien maste f4 mojlighet till tillgdng av
internet 1 sina hem d4 tva tredjedelar av skolarbete och ldxor kréver internet. Detta kriaver att
regeringen fokuserar pa hur elever frén 1ag socioekonomisk bakgrund aktiveras for att borja
anvédnda dator och internet for skolarbete vilket krdver utbildning och stod. Politiker méste
sdkerstélla att elever har digital kompetens. For att uttrycka sig med hjélp av digital teknik
inklusive en kritisk forstaelse for teknikens inverkan pa individen och samhélle prioriteras 1
laroplanen (Elwick et al., 2013, s. 15-16). Avslutningsvis hidvdar Elwick et al. (2013) att det
inte ldngre 4r relevant att lyfta skillnader i elevers olika tillging till internet da det 1 stéllet har
ersitts med fokus pa skillnader i den faktiska anvandningen av IKT-resurser, sdrskilt mellan
alder och socioekonomiska grupper (s. 16).

Learning to Teach Using ICT in the Secondary School: A companion to school experience
lyfter anvindningen av IKT 1 undervisningen. I fallstudier gjorda pa hogstadieskolor
(Secondary school) i Storbritannien visas att anvdandningen av IKT har 6kat bland ldrare i
skolor 1 Storbritannien och det har dven gjort att elever fatt forbattrade kunskaper 1
anvandning av IKT. De omfattande mojligheter som IKT erbjuder elever, lirare och skolor ar
stora. Det ar viktigt for 1drarna att se mojligheterna med att anvinda IKT 1 sin
klassrumsundervisning, och hur det 6ppnar till flera sétt att 1ara ut i de &mnen som de
undervisar i. Om ldrare anvdnder IKT 1 sin undervisning och har breda kunskaper blir
eleverna bekanta med IKT-anvindning. P4 sd sétt blir IKT en naturlig del 1 deras vardagliga
liv (Leask & Pachler, 2014). I boken lyfts det sociokulturella 1drandeperspektivet utifran
teoretikern Vygotskij med koppling till teknik i larandemiljon. Vygotskij menar att larandet
sker genom de kulturella resurser som finns 1 ménniskors omvérld. Nu lever vi 1 en digital
alder och de kulturella resurserna finns 1 digital teknik. Det finns en medierande potential i
digital teknik utifrdn Vygotskijs teori (Pachler, 2014, s. 9-10).

Rapporten Survey of Schools: ICT in Education Benchmarking Access, Use and Attitudes to
Technology in Europe’s Schools, lyftes 1 inledningen. Rapporten visar att anvindningen av IT
1 skolan dr nddvéndig dé den forbereder elever for att kunna leva och arbete 1 den vérld vi
lever 1 dér IT stindigt utvecklas och IT-kunskaper har stor betydelse. Unders6kningen visar
aven att en overvildigande majoritet av eleverna dr positiva till effekterna av IKT-anvindning
for klassrumsatmosfdren och pé olika inldrningsprocesser. En viktig slutsats 1 undersokningen
ar att elever som har tillgéng till och ofta anviander IT 1 bade skolan och hemmet &r sékrare pé
sin digitala kompetens &n elever som séllan anvinder och har ingen eller liten tillgéng till IT 1
hemmet och skolan. Det visar sig dven att for elever som har liten tillgang till IT hemma har
tillgangen till IT 1 skolan stor betydelse, vilket understryker hur viktigt utvecklingen av IT och
IKT ér i skolan (European Commission, 2013, s. 9-15).

Rapporten Connected Minds: Technology and Today’s Learners, som OECD gav ut 2012
lyfter fram digital teknik for dagens generation inom utbildning. Projektet handlar om NML —
New Millenium Learners som startade 2007 av CERI — Centre for Educational Research and
Innovation. CERIs stora projekt inom omradet av digital teknik och utbildning. Mélet med
rapporten har varit att analysera den nya generationen elever och forsta deras forvéntningar,
attityder till utbildning och vilken péverkan digital teknik har pd deras kognitiva formagor
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(OECD, 2012). I alla OECD-lénder ér det en liten andel (0,8 %) av 15-aringar som aldrig har
anvént sig av en dator. Det finns en uppdelning mellan dagens generation i anvindandet av
digital teknik, och dér barn som kommer fran en bakgrund med férdldrar som har hog
utbildning anvénder sig mer av digital teknik och har mer kunskap om hur digital teknik kan
anvédndas. Dagens generations kunskaper och anvéndning av digital teknik paverkas av deras
sociokulturella och socioekonomiska bakgrund (OECD, 2012, s. 52-59).

2.5 Sammanfattning av bakgrund

I litteraturgenomgéngen har vi tagit upp hur IKT 1 skolan diskuteras 1 media, vidare
redovisades EU:s nyckelkompetens for livslang lirande géillande digital kompetens. Dérefter
diskuteras kopplingen mellan Sverige och England angdende strategier och IKT-utrustning i
skolan. I avsnittet har vi dven fort samman den engelska och svenska laroplanen vad géller
amnet computing 1 skolan. I bakgrunden har vi tagit upp relevant litteratur géllande IKT 1
skolans historia. Vi har dven kortfattat redovisat for det svenska och det engelska
skolsystemet. Vi har valt att lyfta detta i bakgrunden da det ger en introduktion och
motivering till vart examensarbete. Vidare har vi lyft tidigare studier om IT och IKT i skolan
och dessa studier kommer att diskuteras 1 relation till resultatet fran den empiriska
undersokningen vilket gors i analys av resultatet.

3. Teori

I detta avsnitt beskrivs den valda teorin for examensarbete. I avsnittet lyfts relevanta begrepp
utifran teorin som diskuteras vidare i uppsatsen.

3.1 Sociokulturella teoriperspektiv (Andra nr!)

”Varje uppfinnare, till och med geniet, ar alltid ett barn av sin tid och sin milj6. Hans skapande utgér frén
de behov som skapats fore honom, och stédjer sig pad de mojligheter som, aterigen, existerar utanfor honom
sjéilv. Det ar darfor som vi kan iaktta en string ordningsfoljd i teknikens och vetenskapens historiska
utveckling.” (Vygotskij, 1995, s. 37).

Lev Vygotskij (1896-1934) hann under sin livstid med att skriva flera vetenskapliga verk.
Vygotskij sag ett behov av att ssmmanfora forskningen kring ménniskans sociala och
psykologiska utveckling, tidigare hade forskningen gjort atskillnad pa den sociala och den
psykologiska utvecklingen men Vygotskilj menade att dessa utvecklingar samspelade, och
utformade den sociokulturella teorin (Dysthe & Igland, 2003, s. 75-76). Dysthe menar
forenklat att den sociokulturella teorin “betraktar ldrande som deltagande 1 social praktik”
(Dysthe, 2003, s. 33) Kunskap finns inte i ett tomrum, den 4r alltid situerad, med detta menas
att kunskapen dr invévd 1 en kulturell och historisk kontext. Spréket men ocksa tdnkandet &r 1
grunden socialt. Det vi tdinker kommer inte enbart inifrdn var egen hjarna tanken har alltid en
grund 1 kommunikation med andra (Dysthe, 2003, s. 34). Larande handlar om att i olika
sociala kontexter anvédnda sig av vissa sétt att tala och handla (Almqvist, 2002, s. 80) Larandet
blir en sociokulturell foreteelse, och skiljer sig darfor at mellan olika samhéllen och kulturer,
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men dven mellan olika perioder. Léarandet dr inte framst ett inhdmtande av information eller
formégor, utan en majlighet att fa att vara med 1 olika sociala sammanhang, att gd frin att
vara nybdrjare till att bli en fullvirdig medlem i sammanhanget. Ett viktigt mal med
utbildning &r att ge elever kdinnedom om begrepp och tankesitt sa att de kan fungera 1 olika
sammanhang. Det som kinnetecknar det sociokulturella perspektivet pa ldrande ir att alla
delar vdvs samman till en helhet och 1 dessa delar ingér larandet (Sélj6, 2003, s. 85-86).
Dysthe pekar péd hur sociokulturell teori kan bilda grund for forstéelsen och anvindandet av
olika IT-baserade ldromedel (Dysthe, 2003, s. 295-297).

I det sociokulturella perspektivet pa larande sammanfattas sambandet mellan utveckling och
larande enligt foljande: ”larande medfor utveckling, och en rad utvecklingsprocesser skulle
vara om{jlig utan ldrande” (Dysthe & Igland, 2003, s. 80). For att forklara detta pastdende
utgar Vygotskij frin barnets mentala utveckling. Ett sdtt att méta barnets mentala utveckling
ar att se vad barnet klarar utan hjilp, Vygotskij menade att detta sitt ar otillrackligt. Béttre dr
att mita vad barnet kan goéra med hjélp av andra. Omréadet mellan det som barnet kan gora
sjalv och det som barnet kan géra med assistans fran andra, kallas for den proximala
utvecklingszonen, i1 zonen ligger de omrdden som befinner sig 1 utveckling. Det som idag &r
den proximala utvecklingszonen kommer kanske imorgon att vara den verkliga
utvecklingsnivan. Det som barnet idag gér med hjilp kommer det senare att kunna gora sjalv
(Dysthe & Igland, 2003, s. 80-81).

Sédlj6 (2003) tar upp det sociokulturella teoriperspektivet med koppling till
informationsteknikens utveckling i samhéllet och hur det paverkar utbildning och larande. 1
Sadljos text Forestdllningar om Ildrande och tidsandan, nimns larandets koppling till
samhdllets utveckling och informationsteknikens utveckling. Det sker stindigt en utveckling 1
samhaéllet som paverkar utbildning och skolans innehall, f6ljaktligen méste utbildning och
skolans innehdll anpassas efter de fordndringar som sker 1 samhéllet. Det har medfor att det
aven vixer fram nya krav pa kompetenser (s. 77-88). I kapitlet A¢t analysera ldrande och
klassrumsarbete i mediesamhdllet 1 Saljo et al. (2011) lyfter forfattarna att globalisering och
digitalisering innebar att klassrummet 1 princip kan hamna utanfor skolans viggar. Eleverna
finns 1 ett sammanhang dér det finns ett stdndigt flode av information. Informationen ska de
anvénda till att svara pé fragor for att anta ett grundat stillningstagande (s. 97).

3.1.1 Medierande redskap

I sociokulturella teoriperspektivet anviands begreppet medierande redskap. Mediering innebér
att larandet formedlas genom olika former av stod i ldroprocessen. Medierande redskap ar ett
stod som antigen kan vara personer eller verktyg/artefakter. Anteckningsblock, penna och
dator ar fysiska redskap som medierar lagring och vidareutveckling av innehall i texter eller
egna tankar 1 laroprocessen. Mediering eller formedling &r ett begrepp inom pedagogiken som
infordes av Vygotskij. Mediering anvands till hjdlp och stod 1 ldroprocessen, genom fysiska
redskap det kan antingen vara personer eller verktyg/artefakter. Dysthe menar att en
kombination av redskap och personer genererar nya praktiska potentialer samt ett utokat sitt
att tinka. Ménniskan kan till skillnad fran andra arter framstélla fysiska och tekniska redskap.
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I ett sociokulturellt perspektiv betyder “redskap” och ”verktyg” de resurser som kan vara bade
praktiska och intellektuella och som vi anvinder for att begripa vérlden omkring oss. I
redskapen finns dven tidigare generationers kunskaper och insikter och néir vi anvinder
redskapen utnyttjar vi dessa kunskaper. Det sociokulturella perspektivet fokuserar pa
samspelet mellan den ldrande och redskapet, och vad detta samspel gér med larkulturen
(Dysthe, 2003, s. 45-46).

3.2 Sammanfattning av teori

Undersdkningens problem, syfte och fragor fokuserar pd IKT-anvéndningen i skolarbetet och
undervisningen utifrn elevperspektiv frin en skola i Sverige och en i England. I det
sociokulturella teoriperspektivet dr det centralt hur ldrandemiljon och sociala sammanhang
paverkar elevers lirande. Utifran det sociokulturella teoriperspektivet diskuteras forstéelse av
IT-baserade laromedel och medierande redskap exempelvis datorn. Begreppen i teorin ar
centrala for den utveckling och kunskap som denna studie bidrar med och detta diskuteras
vidare 1 analys av resultatet.

4 Design, metoder och tillvigagangssatt

[ avsnittet diskuteras och beskrivs val av metod, utformning, forskningsansats och
vetenskapligt forhédllningsatt. Vidare diskuteras beskrivning av skolor och kontakt,
undersokningsuppliagg samt urval. Darefter diskuteras validitet, reliabilitet och
generaliserbarhet. Sedan redovisas etiska avvédgningar. Slutligen beskrivs genomférande av
den empiriska studien och bearbetning av data. I detta avsnitt integreras metoddiskussionen 1
samtliga delar.

4.1 Val av metoder

Metoderna som valts till denna studie dr enkdt med deltagande ostrukturerade observationer
som komplement.

4.1.1 Enkit

Ett frageformulér till en undersdkning i form av enkit kan genomforas genom utdelning som
kan ske personligen i skolan. En gruppenkét kan delas ut dir svarspersonerna dr samlade pa
en och samma plats exempelvis 1 ett klassrum pa skola dir svarspersonerna ér elever
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wiangnerud, 2012, s. 232-234). Enkéter &r ofta av
kvantitativ natur, dd de som fragar ofta ar ute efter hur ménga procent som tycker nigot, men
enkéter kan dven vara kvalitativa. Det kan vara svart att avgéra om en studie ar helt
kvantitativ eller kvalitativ, vissa delmoment kan vara kvalitativa och vissa kvantitativa. Det ar
syftet med studien som ska styra metodvalet. I en kvalitativ studie ar fragestillningarna
utformande for att hitta monster som &r av kvalité och forsoka urskilja varierande
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handlingsmonster medan kvantitativ studie dr ute efter att hitta exempel pé hur ofta och hur
manga som tycker ndgot (Trost, 2012, s. 17-23). Studien ar bade kvantitativ och kvalitativ
men framst kvalitativ.

4.1.2 Utformning av enkiit

Vid utformningen av enkéten anvéindes Enkdtboken av Jan Trost (2012). Syftet med enkéten
maste vara tydligt och formuleringar pa fragor 1 en enkit kan paverka svaren och
forskningsresultaten (Trost, 2012, s. 15). En strukturerad enkét 4r en enkét med fragor som
har fasta svarsalternativ som kan best av flervalsfragor. En ostrukturerad enkét innehéller
Oppna fragor, vilket innebér att den tillfragade sjélv skriftligen ska formulera sitt svar. En
enkét kan besta av bade strukturerade och ostrukturerade fragor (Stukat, 2011, s. 49-52).

En gruppenkét med ett fital fragor utformades for denna empiriska undersékning. Frigorna i
enkédten formulerades utifran litteratur fran det valda &mnesomradet for att besvara syfte och
fragestillningar. Enkidten for denna studie dr en anonym elevenkit som bygger pé ett
elevperspektiv och delades ut till elever (15-16 ér) 1 Sverige pa svenska (se bilaga 1) och 1
England pé engelska (se bilaga 2). Vid utformandet av enkdten formulerades fragorna tydligt
och enkelt sa att eleverna skulle forsta frdgorna. Enkidten utformades frimst som en
strukturerad enkét med frdgor med fasta svarsalternativ och flervalsfrdgor. Samtidigt gavs
eleverna mojlighet att 1imna kommentar till vissa frdgor. Mélsittningen med
enkdtundersokningarna var att besvara syftet och fragestdllningarna med detta examensarbete.

Att genomfora en provbearbetning av enkit kan vara av stor betydelse for att se hur frdgorna
uppfattas. En provbearbetning kan ge mdjligheter till att se vad som behdvs bearbetas 1 en
enkdt (Stukat, 2011, s. 54). Enkédten provades pa ett mindre urval av ungdomar 1 dldern 15-16
ar for att se om det var nagot som var svért att forsta och som behdvde bearbetas innan
undersokningen genomfordes.

4.1.3 Observation

Begreppet observation kan definieras som ett uppmérksammat iakttagande. Med andra ord
ligger betoningen vid en observation pi att iaktta vad ménniskor gor och inte vad de séger.
Observationer gors ofta 1 kombination eller som ett komplement till ett eller flera andra
tillvagagangssitt, exempelvis enkéter eller intervjuer (Esaiasson et al., 2012, s. 304).
Observationer ér till storsta delen en anvandbar metod vid insamling av information inom
omraden som behandlar beteenden och processer 1 naturliga miljoer. Beteenden betecknar i
dessa situationer inte bara det som sker fysiskt utan dven det som ségs, samspel mellan
individer och liknande. Observationer kan utforas pa varierande sétt. Dels kan observatdren i
forviag bestimma vad som ska observeras och redan fore studien arbeta fram ett
observationsschema. Dels kan undersokningen ha ett utforskande syfte for att fa sa mycket
kunskap som mojligt, detta forfaringssétt utesluter ett 1 forviag bestimt observationsschema.
Den forsta typen av observation kallas for strukturerad observation och den andra kallas for
ostrukturerad observation. Observatdren bor redan fore observationen ha goda kunskaper om
problemomrédet, bade teoretiskt och empiriskt. Vid observationen kommer kunskaperna om
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problemomrédet att 6ka. Vid metoden observation bor den som observerar skriva ner
nyckelord for sitt minne. Oavsett vilken typ av observation som anvinds méste observatoren
ta stillning till sitt forhallningssétt 1 observationssituationen. Observatoren kan vélja mellan
att vara deltagande eller icke deltagande. En deltagande observator deltar aktivt i situationen
som ska observeras och blir en medlem 1 gruppen som ska observeras. En nackdel som kan
uppkomma vid en deltagande observation ar att observatoren eventuellt stor gruppens
dynamik och naturliga beteende (Patel & Davidson, 2003, s. 87-96). I studien genomfordes
deltagande ostrukturerade observationer pa skolorna vilket innebar att vi observerade och
forde samtal med ldrare och elever.

For att forstirka resultaten fran enkdtundersokningen och for att fa ytterligare information,
valde vi att kombinera metoderna enkét och observation.

4.2 Forskningsansats

Vid ny forskning arbetar forskare for att producera forskning som ska ge sé riktig kunskap om
verkligheten som mojligt. Forskare arbetar med att relatera teori och empiri. Deduktion,
induktion, abduktion &r tre begrepp som forskare kan arbeta med for att relatera teori och
empiri. Deduktiv teori innebér att fran teorin dras slutsatser om enskilda fall. Med ett
deduktivt arbetssétt antar forskaren att objektiviteten i1 forskningen kan stirkas genom att utga
frdn redan befintliga teorier. Pa detta sitt blir forskningsprocessen mindre péverkad av
forskarens subjektiva uppfattningar. Ett problem vid detta arbetssitt &r om forskaren péverkas
sa mycket av tidigare teorier att nya upptickter inte gors. Induktiv teori innebér att fran
enskilda fall formuleras en teori. Forskaren arbetar utan att ha en vedertagen teori 1
bakgrunden, uppgiften blir att forma egna teorier utifrdn den insamlade informationen,
empirin. Problemet vid detta arbetssitt dr att forskaren inte vet ndgot om teorins
generaliserbarhet di den enbart grundar sig pa ett empiriskt underlag. Aven om forskaren
sdger sig arbeta forutséttningslost dr séllan detta fallet da forskaren ofta har egna idéer och
forestillningar och dessa kommer att paverka de teorier som framstélls (Patel & Davidson,
2003, s. 23-25).

Undersokningen bygger pa tidigare studier och teori i kombination med empirisk
undersokning, pa sa sitt dr den bade deduktiv och induktiv. Deduktiv 1 det hinseendet att
slutsatser dras 1 relation till tidigare studier och befintlig teori. Induktiv 1 det hinseendet att
utifran vara erfarenheter fran empirisk undersokning formades egna teorier/slutsatser.

4.3 Vetenskapligt forhallningssitt

Positivism ér ett forhdllningssétt som ér av naturvetenskaplig tradition. Positivismen handlar
om sdkra kunskaper som dr métbara. Positivism &r ett forhdllningsétt som foresprakar
anvindningen av naturvetenskapliga metoder vid studier av en social verklighet.
Positivisterna drog en skiljelinje mellan vetenskap och icke vetenskap. For att faststélla
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skiljelinjen skapades den sé kallade verifierbarhetsprincipen. Varje teoretisk utsaga ska kunna
transformeras till verifierbara observationer. Hermeneutik anses vara motsatsen till
positivism. Hermeneutik betyder laran om tolkning och &r en vetenskaplig riktning som
studerar, tolkar och forsoker forsta grundbetingelserna for den ménskliga existensen (Patel &
Davidson, 2003, s. 26-28).

Da studien dr av bade kvantitativ och kvalitativ karaktir anvdnds bade ett hermeneutiskt och
positivistiskt vetenskapligt forhallningsitt. Enkétfragorna och enkdtsvaren dr hermeneutiskt
da det handlar om hur svarspersonerna tolkar fraigorna som stélls 1 enkéten samt hur vi sedan
tolkar svaren. Samtidigt dr en del enkatfrdgor positivistiskt da de har fasta svarsalternativ som
ska mojliggora att resultatet frin enkdten kan sammanfattas kvantitativt i procentuell
sammanstillning 1 diagramform. Genomforande och resultatsammanstéllningen fran
deltagande ostrukturerade observationer dr hermeneutiskt da det 4r iakttagelser vi tolkar. I
diskussionen sammankopplas resultatet med fragestéllningarna for att dra slutsatser och gora
tolkningar, pa sé sétt dr diskussionen hermeneutiskt. For att ssmmanfatta studiens karaktér adr
den framst kvalitativ med ett hermeneutiskt vetenskapligt forhallningssétt.

4.4 Beskrivning av skolor i undersokningen

Den empiriska undersdkningen genomfordes pa tva olika hogstadieskolor (Secondary
schools), en 1 Sverige och en 1 England.

Skolan 1 Sverige var en kommunal grundskola, liksom alla grundskolor 1 Sverige foljde
skolan ldroplanen (LGR11). Skolan 1 England var en statlig skola och f6ljde den nationella
laroplanen, vilket endast de statliga skolorna i England behdver géra som nimnts tidigare.
Skolorna erbjuder utbildning under hela den tid som barnen 1 respektive land har skolplikt.
Dessa skolor valdes for att de hade liknande drag. Bada skolorna &r offentliga, den svenska
skolan dr en kommunal grundskola och den 1 England &r en statlig skola. Bédda skolorna f6ljer
den nationella ldroplanen och ingen av dem finansieras pa annat sétt &n genom skattesystemet.
En ytterligare anledning till att dessa skolor valdes var att kontakt med skolorna skapades vid
tidigare uppsatsskrivning. Utifrén tidigare besok pd skolorna fanns vetskap om att bada
skolorna ligger 1 omréden 1 utkanten av en storre stad. Skolorna ligger 1 villaomraden och ur
ett socioekonomiskt (se begreppsforklaring for socioekonomiskt 1 bakgrund) perspektiv ligger
de i medelklassomraden. Att skolorna ligger i medelklassomraden hade bekréftats av ldrare pa
skolorna vid tidigare besok.

4.4.1 Kontakt med skolor

Efter att ha valt ett omrdde att undersdka togs kontakt med en skola i Sverige och en skola 1
England. Skolan 1 Sverige kontaktades via telefon och ett besok. Skolan i England
kontaktades via epost. Vi var vilkomna att besdka bdda skolorna. Vid kontakt med skolorna
beskrevs studiens syfte och onskemal att genomfora enkédtundersokning och observationer.
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4.5 Undersokningsuppligg

Undersdkningen ér en jamforande studie mellan tvé lander. De tva skolor som valts ar lika for
att studien skulle bli jamforbar. Studier med noga utvalda matchande fall brukar kallas
jamforande studier (Esaiasson et al, 2012, s. 109). Enkétundersokningar har genomforts med
deltagande ostrukturerade observationer som ett komplement.

En fallstudie innebir att en undersdkning gors pa en mindre och avgransad grupp. Vid en
fallstudie beror generaliserbarheten pa vilket resultat som erhélls vid fallstudien och hur fallen
ar valda. I fallstudie kan generaliserbarheten diskuteras utifran resultatet fran fallstudien 1
forhéllande till en tdnkt population. Vid datainsamling 1 en fallstudie dr det vanligt att samla
in information genom att kombinera metoder, exempelvis enkét och observation (Patel &
Davidson, 2003, s. 54-55).

Studien dr en fallstudie da enkdtunderskningen genomforts pa en mindre avgransad grupp
och att enkéter har kombinerats med observationer. Studien &r en jamforande studie mellan en
elevgrupp pa en skola 1 Sverige och en elevgrupp pa en skola i England.

Tva olika kontexter dr kdnnetecken for en jamforande fallstudie (Esaiasson et al, 2012, s.
109). Studien ir alltsd en jamforande fallstudie.

4.6 Urval

Ett representativt urval &r ett urval som kan representera en del av befolkningen (Trost, 2012,
s. 29). Ett slumpmassigt urval dr ett urval som kan ses som representativt da det kan vara ett
urval av hela populationen eller ett stickprov av populationen som kan representera den
(Esaiasson et al, 2012, s. 172). Ett slumpmaéssigt urval dr idealt men svart att genomfora vid
en mindre studie som ett examensarbete (Esaiasson et al, 2012, s. 188-190). Undersdkningen
har inte genomforts med ett slumpmaéssigt urval da det &r ett examensarbete med begriansad
tid. Ett icke slumpmassigt urval kan vara att ta det enklaste som inte &r genomtankt, och pa sa
sdtt det sdmsta ur en generaliseringssynpunkt da det inte blir ett resultat som kan vara
representativt. Ett icke slumpmassigt val kan dock vara motiverat vid en mindre studie,
exempelvis ett examensarbete dér resurserna dr begransade. I ett examensarbete vill
forfattarna prova sina formagor att gora undersdkningar, forfattarna bor dock vara medvetna
om att det inte gar att generalisera fullt ut i studier av ett mindre icke slumpmassigt urval av
populationen, det kan rentav vara omojligt att vélja analysenheterna slumpmassigt (Esaiasson
etal, 2012, s. 188-190). Ett icke- slumpmassigt urval kan exempelvis vara ett strategiskt urval
(Trost, 2012, s. 30). Vid fallstudier gors ett strategiskt urval 1 de fall da det dr svart att gora ett
slumpmassigt urval (Esaiasson et al, 2012, s. 158). Ett strategiskt urval innebér att ett antal
variabler viljs ut som dr av teoretiskt betydelse, exempelvis alder, utbildning eller
socialgrupp, dessa variabler dr ofta av relevans i ett utbildningsvetenskapligt ssmmanhang.
Efter att ha valt ut variabler viljs antalet personer som undersdkningen ska genomforas pa
(Stukat, 2011, s. 68-69). Strategiska urval anvidnds framst vid kvalitativa studier (Trost, 2012,
s. 32-33).
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Urvalet for studien sammanfattas som ett strategiskt urval. Ett strategiskt urval valdes da ett
jamforande mellan ldnderna Sverige och England var forutbestdmt. Ett strategiskt urval
gjordes for denna studie for att ett jaimforande skulle vara mdjligt. Strategiskt urval gjordes
genom att aldern pa eleverna (15-16 ar) valdes ut. Strategiskt var dven att vilja skolor som
liknar varandra utifran skolform och socioekonomiskt omréde. For att studien skulle vara
jamforbar valdes exakt samma antal elever fran skolan 1 Sverige respektive skolan 1 England,
vilket dven var ett strategiskt val. Forhoppningen var att pd plats kunna genomfora studien pa
trettio elever pa skolan i1 Sverige och trettio elever pa skolan 1 England. Detta diskuteras
vidare 1 genomforande av enkédtundersokningen. Denna fallstudie bygger darfor pé ett
strategiskt urval.

4.7 Validitet

Att veta vad som ska undersdkas och méta det som &r avsett att méta verensstimmer med det
som faktiskt mats innefattar begreppet validitet (Patel & Davidson, 2003, s. 99). For att
astadkomma god validitet innebdr god dverensstimmelse mellan teoretiska definitioner och
operationella indikationer samt att méta det som 4r avsett att méta. Detta dr avgorande for en
undersoknings forutsittningar att erbjuda trovardiga slutsatser av verkligheten. Teoretiska
definitioner méste motiveras och backas upp med goda argument och operationella
indikationer innebér hur material ska samlas in for att sedan tolkas (Esaiasson et al, 2012, s.
54-56). Vid konstruktion av exempelvis en enkdt maste forst de centrala begreppen som
hittats vid litteraturgenomgéng Gversittas. Denna dverséttning kallas for att operationalisera
begreppen (Patel & Davidson, 2003, s. 52).

Validiteten kan forsdkras dd métningen for denna studie méter det som var avsett att méta
utifran syfte och fragestéllningar. Teoretiska definitioner motiveras i inledning och bakgrund
men dven 1 teorin. Da vi skrev frdgorna i1 enkéten var malet att operationalisera teorin pé ett
sadant sitt att eleverna skulle forsta frdgorna, samt att vi senare skulle kunna omvandla svaren
till siffror 1 form av procent. Operationalisering har gjorts genom den empiriska
undersokningen pa skolorna, dir insamling av material gjordes 1 form av enkédtunders6kningar
som sedan tolkades for att komma fram till ett resultat. Validiteten (giltigheten) verkar inte
vara bias (snedvriden) dé inga vérderingar har framkommit frin eleverna, di deltagandet 1
undersokningen varit anonymt. Vid intervju hade detta kunnat vara ett problem da eleverna
kanske inte hade gett oss ett helt drligt svar. Eleverna representerar sin skola och vill ge de
som undersoker en positiv bild, och framstéller skolan béttre 4n vad den dr. Da
enkdtundersokningen dr anonym, bade elever och skola dr anonyma, har detta mojliggjort att
elever kan vara érliga da deras svar inte padverkar dem eller skolan. Eftersom studien &r en
jamforande fallstudie som genomforts med metoderna enkadtundersdkning och deltagande
observationer, verkar validiteten vara god dd mitningen gjordes pa de antal fall som var
avsedda att mita.
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4.8 Reliabilitet

Begreppet reliabilitet innebar tillforlitlighet/sékerhet (Patel & Davidson, 2003, s. 100).
Reliabilitet innebér att en métning vid en viss tidpunkt skall ge samma resultat vid en fornyad
mitning (Trost, 2012, s. 61). Undersdkningen reliabilitet kan anses svér att styrka da det inte
gdr att forsdkra att resultatet skulle bli detsamma vid en upprepad undersokning for att
exempelvis reformer kan ha &ndrats 1 skolans verksamhet.

Om en enkét ska anses som reliabel eller inte, gér inte att svara pa forrdn undersdkningen &r
gjord. Det gér inte att veta hur respondenterna ska svara, r exempelvis enkéten otydligt
formulerad eller ar det fragor som respondenterna hoppar 6ver. Det enda forskaren kan
forsdkra 1 forvig ér att individerna som ska besvara enkéten uppfattar den som forskaren
tankt. Det dr darfor viktigt att testa enkéten pa en liten grupp individer som motsvarar den
grupp undersdkningen sen ska genomforas pé (Patel & Davidson, 2003, s. 100-102). Enkiten
testades pa en liten grupp 15-16 -aringar innan undersékningen genomfordes. Efter testet
omformulerades ett par fradgor som ansigs otydliga och samtidigt &ndrades ordningsfoljden sa
att enkéten upplevdes som enklare att besvara. Vid empiriska enkidtundersokningen
besvarades frdgorna som ténkt, vilket innebar att inga fragor hoppades over eller att eleverna
markerade fler alternativ dér det var téankt. I och med detta anses reliabiliteten stirkt i den man
det gér 1 en enkdtundersokning for denna fallstudie.

4.9 Generaliserbarhet

Forskning har 1 princip generaliserande ambitioner da de soker efter monster vilket innebér att
ett vetenskapligt forhdllningssétt brukar kréva att det kan omprovas och aterskapas med
samma resultat (Esaiasson et al., 2012, s. 27). Generaliserbarhet menas om resultatet av en
studie kan ses allméngiltig, vilket skulle innebéra att den undersokta gruppens resultat kan
representera en storre grupp dn de som medverkat 1 studien (Stukat, 2011, s. 136). Stukat
(2011) menar att det slumpmaissiga urvalet maste vara representativt for att kunna generalisera
resultatet fran en urvalsundersokning till att gélla populationen (s. 63-65). Ett icke
slumpmassigt urval dr det simsta ur en generaliseringssynpunkt dé det inte blir ett resultat
som kan vara representativt (Esaiasson et al., 2012, s. 188).

Om webbenkét anvints istillet for gruppenkit hade ett storre urval kunnat goras for denna
studie. Men da hade kanske antalet elever varit olika fran respektive land vilket inte hade
mojliggjort en bra jamforelse mellan landerna, dé antalet maste vara lika. Ytterligare en
anledning till att vi inte valde att gora en webbenkét var for att d hade vi formodligen inte
gjort deltagande ostrukturerade observationer som gav oss virdefull information som inte
hade kommit fram om vi gjort en webbenkét. Med tanke pé att urvalsgruppen for denna studie
inte dr representativ, kan det anses vara fa for att representera respektives lands anvindning
av IKT 1 skolarbetet.

I en fallstudie menar Esaiasson et al. (2012) &r det svart att hdvda att resultaten gér att
generalisera eftersom de inte har en hog grad av allméngiltighet, men utifran de fall som
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studerats och tillsammans med tidigare studier och teorier kan studien dndé bidra till att kunna
dra slutsatser inom omrddet (s. 122). Denna fallstudie kan inte representera en hel population
och dirfor ar det svart att generalisera utifran resultaten i den har studien. Ett visst
generaliserande borde dndd kunna goras, dé det ér en fallstudie dér fallen studeras
tillsammans med teori och tidigare studier och pa sa sétt kan bidra till att dra slutsatser inom
omradet.

4.10 Etiska avvigningar

Vetenskapsradets regler och riktlinjer for forskning pdvisar att det finns ett grundldggande
krav att skydda individer i forskningen. Rapporten preciserar fyra huvudkrav:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2002, s. 5-16). Informationskravet innebér att alla som deltar i
undersokningen har fitt information om att det ar frivilligt att delta och att deltagarna vet
syftet med studien. Tillvigagangssittet ska framga och d@ven hur resultat som framkommit
presenteras. Samtyckeskravet innebér att de som deltar i studien nar som helst kan avbryta sitt
deltagande. Det innebidr ocksé att deltagarna har rétt att bestimma hur ldnge de vill delta 1
studien. For deltagare som &r under femton ar kridvs samtycke frin fordldrar och
vardnadshavare. Konfidentialitetskravet innebér att tydliggora for deltagare att de forblir
anonyma och att alla uppgifter hanteras konfidentiellt. Deltagarna bor dven ha ritt till att ldsa
rapporten innan den eventuellt publiceras pa nétet i fall rapporten skulle innehalla kansligt
material. Nyttjandekravet innebir att det uppgifter som &r insamlade endast far anvédndas for
forskningsdndamal (Vetenskapsradet, 2002, s. 7-14).

Eftersom eleverna i studien var mellan 15-16 ér kridvdes inget samtycke av fordldrar for att
eleverna skulle delta 1 denna studie. Vi informerade eleverna innan vi delade ut enkéten att
deltagandet var anonymt och frivilligt och deras medverkan kunde avslutas nér som helst.
Deltagandet var helt konfidentiellt, informationen kommer endast att anvédndas 1 denna
uppsats och om intresse finns far eleverna och ldrarna gérna ta del av den slutliga rapporten.

4.11 Genomforande av enkitundersokningar och observationer

Den empiriska undersdkningen genomfordes pa en hogstadieskola i Sverige och en Secondary
school 1 England. Enkiterna delades ut till elever 1 dldrarna 15-16 ar. Pé plats 1 skolan 1
Sverige och skolan 1 England var det mojligt att genomf6ra enkdten av det tinkta urvalet pé
trettio elever. D4 det dr en jdmforande studie &r det viktigt att antalet elever ar lika fran de
olika ldnderna.

Gruppenkiter kan forekomma i skolor, dé fler dr samlade pé ett och samma stélle vilket
mojliggor att nd ut till fler personer samtidigt. De som delar ut och samlar in enkéten kan dven
framfora vad enkdten handlar om samt vilket syfte den har f6r deras undersokning (Trost,
2012, s. 10). Vid genomf6randet av enkdtundersokningen besoktes skolan 1 Sverige och
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skolan 1 England personligen for att distribuera ut enkéterna till eleverna. Vid utdelning av
enkédterna framfordes syftet med undersokningen och att det var anonymt och frivilligt att
medverka 1 studien. Det var ingen som avbdjde att svara vilket innebar att samtliga personer 1
urvalet medverkade 1 studien. Detta innebar att trettio elever fran Sverige och trettio elever
frdn England svarade pa enkiten. Vid besoken pa skolorna i bade Sverige och i England
fanns, forutom mojligheten att géra en enkdtundersokning med elevgrupperna, dven mdjlighet
att observera ett par lektioner i varje land. Deltagande ostrukturerade observationer gjordes i
samband med enkétundersokningarna pé de tvéd skolorna. En av observatorerna forde
anteckningar under lektionerna. Observationen var deltagande da mojligheten att aktivt delta 1
undervisningen fanns. Under dessa lektioner fanns mojlighet att observera skeende men ocksa
att fora samtal med elever och larare pd skolan.

4.12 Bearbetning av data

Ett enkdtmaterial som inte dr allt for stort kan l4tt sammanstéllas med bara papper, penna och
minirdknare. Dataprogrammet Excel ger goda mdjligheter till att gora tabeller och diagram
(Stukat, 2011, s. 54-55). Vid bearbetning av enkéterna sammanstélldes resultaten fran
enkdtundersokningarna i tabeller 1 Excel, frin respektive land. Dessa tva tabeller anvindes
sedan for att bryta ner resultatet fran varje enskild fraga for att sedan gora diagram i Excel av
resultatet fran respektive land. Detta for att visa en jamforelse av resultatet landerna emellan.
Resultatet fran enkdtunders6kningarna bearbetas kvantitativt i form av siffror.

Kvantitativ bearbetning 1 form av deskriptiv statistik anvédnds da siffror ger en beskrivning av
ett insamlat material for att pa sé sétt belysa ett forskningsproblem (Patel & Davidssson,
2003, s. 109). En procentuell sammanstéllning av svaren fran enkdtundersokningen har gjorts,
vilket dr kvantitativt och objektivt. Tolkningen av svaren dr subjektiv pd grund av att det bara
ar upplevt av oss som har studerat precis det hdr omradet och har genomfort den har
undersokningen. Haraway (1988) menar att ingen ménniska kan vara helt objektiv, alla ar
subjektiva pa grund av att man tolkar resultat fran sin egen uppfattning om sakers tillstand (s.
583). Hon menar vidare att exempelvis kon, ras, nationalitet och klass paverkar oss (Haraway,
1988, s. 583). Tolkningen av resultaten i studien dr subjektiva pd grund av att vi som
lararstudenter kan se saker ur andra perspektiv dn exempelvis forskare eller larare med flera
ars erfarenhet.

Bearbetning av observationer gjordes genom att sammanfatta och ldasa igenom anteckningar
frdn observationerna. Inget observationsschema anvéndes, allts var observationerna
ostrukturerade. Virdefulla anteckningar fran empiriska observationer presenteras 1
resultatredovisningen.
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S Resultatredovisning

I avsnittet sammanstills resultaten fran enkdtundersdkningarna och observationerna som
gjordes pa en elevgrupp i Sverige och en i England. Fragorna fran enkéten presenteras med
stapeldiagram som visar svarsresultatet fran respektive land. Resultatet frdn observationerna
integreras med resultaten fran enkdtundersokningen.

Elevenkéten som delades ut 1 Sverige och 1 England inneholl exakt samma fragor men
enkédten var pa svenska for eleverna i Sverige (se bilaga 1) och pa engelska for eleverna 1
England (se bilaga 2). Fragorna fran enkéten presenteras i samma ordning som fragorna
stélldes vid enkdtundersdkningarna for att det ska bli tydligt for ldsaren. Resultatet presenteras
1 form av diagram som visar en jdmforelse mellan resultat fran enkdtundersdkningarna fran
Sverige och England. Da det dr en jimforande studie presenteras resultatet sa att det visar
skillnader och likheter mellan ldnderna. For att tydliggora skillnaderna och likheterna mellan
landerna skiljs ldnderna &t genom att staplarna som visar resultat fran Sverige ar randiga, och
staplar som visar resultat frain England ar helfargade. Resultatet 1 form av diagram é&r
kvantitativt d& det visar ett resultat i form av procent. Diagram visas inte pa enkétfragorna ett,
tre och elva eftersom svaren blev 0 % eller 100 % och inte behdver forstds utifran diagram.

For att fortydliga att resultatet ska besvara fragestillningarna har vi valt att inledningsvis
presentera vara fragestillningar:

¢ Vilka former av IKT forekommer och hur anvéinds det i de tva elevgruppernas
skolarbete och undervisning i1 respektive land?

* Vilka likheter respektive skillnader finns 1 de tva elevgruppernas anvéndning av IKT i
skolarbetet 1 respektive land?

5.1 Resultat fran enkiitundersokningar och observationer

Fraga 1: Har du fatt eller fitt 1ina en surfplatta eller birbar dator frin din skola?

I resultatet for friga ett skiljde det sig mycket mellan Sverige och England. Alla elever, det
vill sdga hundra procent av eleverna i Sverige har fatt eller fatt ldna en surfplatta eller barbar
dator fran sin skola. Eleverna pé skolan i England, svarade att de inte fatt eller fatt lana en
barbar dator fran sin skola, det vill sdga noll procent av eleverna.

Utifran observationerna framkom det att skolan 1 Sverige 4r en 1:1 skola (se
begreppsforklaring 1:1 1 bakgrund), vilket innebér att alla elever hade fatt [dna en barbar dator
eller surfplatta. Eleverna i drskurs atta till nio hade barbara datorer, medan eleverna i arskurs
sex till sju hade surfplattor. Eleverna som deltog 1 var undersdkning gick 1 arskurs nio vilket
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innebar att de hade fétt en lana bérbar dator fran skolan. Pa skolan i England finns inte 1:1
systemet.

Fraga 2: Anser du att alla elever ska fa en surfplatta eller birbar dator frin skolan?

\ Sverige M England

N\
§ 50% 50%
\ 13%
& %

AN\

Ja Nej

Diagram 1: Elevernas dsikt om att alla elever ska fd en surfplatta eller bdrbar dator frdan sin skola fordelat
mellan ldnder.

Hilften av de elever vi fragade 1 England anség att alla elever skulle fi en surfplatta eller
barbar dator frin skolan och andra hélften att de inte skulle fa det. I Sverige ansag en storre
andel av eleverna att alla elever ska fé en surfplatta eller barbar dator fran skolan. Foregiende
fraga visade att alla elever pa skolan i1 Sverige hade fatt eller fatt 1ana en béarbar dator frén sin
skola och en stor del av eleverna ansdg dven att de borde fa en surfplatta eller barbardator fran
skolan. Resultatet frin fraga tva visar att hélften av eleverna pé skolan i England ansag att de
borde fa en bérbar dator.

Utifrén observationerna pé skolan 1 Sverige och 1 England fanns det inga elever som fétt eller
fatt 1dna en surfplatta. Vidare kommer darfor surfplattan att uteslutas.

Fraga 3: Har du tillgang till en dator pa din skola?

Resultatet for fraga tre blev exakt samma i1 Sverige och 1 England. Resultatet visar att
hundra procent av alla elever i Sverige och 1 England har tillgang till en dator pa sin skola.
Fran foregdende fraga sé vet vi att eleverna 1 England inte fatt eller fatt lana en barbar dator
som eleverna i Sverige. Eleverna 1 England har alltsé enbart tillgéng till skoldator 1 skolan.

Utifrén observationerna som gjordes pé skolan i Sverige framkom det att eleverna pa skolan
hade fétt 14na en dator fran skolan. Dessutom hade de tillgang till datorer 1 skolbiblioteket och
mojlighet att skriva ut. Pa skolan 1 England framkom det att eleverna hade tillgéng till datorer
1 varje klassrum och mojlighet till att skriva ut arbeten. Utifrdn observationerna som gjordes
pa skolorna kunde svaren pé fragorna ett till tre 1 enkdtundersdkningen bekréftas och
utvecklas.
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Fraga 4: Vad gor du frimst pa din surfplatta/barbara dator eller skoldator

2 Sverige M England

69%

40%

’ 32%
Q \‘ 10% 21% 14%

o \ 7% 7%

& & | & || ANNE |

Skolarbete Surfar Ar aktiv pa sociala Spelar spel

medier (t.ex. facebook,
twitter)

Diagram 2: Elevernas anvdndning av sin bdrbara dator eller skoldator fordelat mellan ldnder.

Resultatet visar att majoriteten av eleverna i England frdmst anviande sin skoldator for
skolarbete. Aven eleverna i Sverige anviinde frimst datorn till skolarbete. Det resultat som
urskiljer sig dr att en storre andel av eleverna i Sverige dn 1 England anvénde datorn till att
surfa eller vara aktiva pa sociala medier.

Utifran observationerna framkom att eleverna i England anvénde datorerna till skolarbete. |
skolan 1 Sverige observerades att flera elever inte hade med sig sin barbara dator till lektionen.
Under observationen framkom att de elever 1 Sverige som hade med sig datorn till lektionen
anvinde den till skolarbete.

Fraga 5: Hur manga timmar om dagen anvinder du dig av surfplatta/birbar dator eller
skoldator for skolarbete?

NSverige M England

47% 0
40% Q 43%
Y \
\ 27% \
\ \ 17%
§ \ 13% 13%
\ T
X N ol N
<1 timme 1-3 timmar 3-4 timmar > 5 timmar
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Diagram 3: Antal timmar om dagen som eleverna anvdnder sig av bédrbar dator eller skoldator fordelat mellan
ldnder.

Resultatet visar att flertalet av eleverna 1 Sverige anvinde sig av sin barbara dator for
skolarbete mellan en till tre timmar om dagen. Liknade resultat visar England da flertalet av
eleverna anvénde sin skoldator for skolarbete mellan en till tre timmar om dagen. Resultatet
visar ocksa att en storre andel av eleverna vi fragade 1 England lagger fler timmar till att
anvénda sin skoldator eller barbar dator for skolarbete dn de elever vi frdgade 1 Sverige.

Fraga 6: For vilken typ av skoluppgift anvinder du frimst surfplatta/barbar dator eller
skoldator till?

N\ Sverige M England
49%
45% 439
33%
16%

80
AN\ RN

Soka information Skrivuppgifter Lasuppgifter Rakneuppgifter

700
0

Diagram 4: Skoluppgifter som eleverna framst anvinder bdrbar dator eller skoldator till fordelat mellan ldnder.

En stor del av eleverna 1 bade Sverige och 1 England, anvédnde sin barbara dator eller skoldator
1 skolarbete for att soka information och till skrivuppgifter. En liten andel bade 1 Sverige och 1
England anvinde sin barbara dator eller skoldator 1 skolarbete for lasuppgifter eller
rakneuppgifter.

I skolan 1 England observerades att skolans datorer anvindes av elever till att skriva arbeten
samt till att soka information om ett pdgaende projekt i samhéllskunskap. Som sagts tidigare
hade inte alla elever i1 skolan 1 Sverige med sig sin barbara dator till lektionen. De elever som
hade med sig datorn anvénde den till att soka information infor ett religionsprov.
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Fraga 7: Vill du anvinda surfplatta/birbar dator eller skoldator i undervisningen for
att det hjalper dig i ditt lArande?

\ Sverige M England

\ Q 30%

N R

| B
Ja Nej

Diagram 5: Elevernas instdllning till att anvinda bdrbar dator eller skoldator for att det hjilper dem i deras
ldrande fordelat mellan ldnder.

Fréga sju visade att en majoritet av elever bade 1 Sverige och 1 England ville anvinda sin
barbara dator och skoldator 1 undervisningen da de ansdg att det hjilpte dem 1 sitt larande.

Pé denna fraga gav vi eleverna mojlighet att limna en kommentar. Bdde eleverna som vi
frdgade 1 Sverige och 1 England fick vi ndgra kommentarer av. Eleverna i Sverige och i
England ldmnade kommentaren att de ansag att datorn var ett bra hjdlpmedel {for deras ldrande
och ville anvénda dator mer i skolarbetet och undervisningen.

Nar vi last om fraga sju efter att ha genomfort enkdtundersokningen har vi upptéickt att det ar
en ledande fraga vi har stillt, vilket kommer att diskuteras 1 analys av resultatet.

Under observationen i Sverige framkom som sagts tidigare att flera elever inte hade med sig
sin dator till lektionerna, eleverna menade att de inte behdvde datorn och att den var jobbig att
”sldpa pa”. Under lektionens ging var det flera elever som angrade att de inte tagit med sig
datorn, for att de insdg att de behovde datorn for att soka information infor ett kommande
prov. Fran samtal med eleverna i Sverige och 1 England framkom det att datorn var ett bra
stod for att soka information och dven ett bra stod 1 skrivprocessen, med
ordbehandlingsprogram. Eleverna pé skolan i England ansdg dven att datorn hjilpte dem 1
deras ldrande d& skolan hade ett beloningssystem” for elevers ldsforstaelse. Eleverna fick
svara pa frdgor om boken de last pa skolans larplattform (se vidare enkétfraga 11, s. 32-33). 1
samtal med larare och elever visade det sig att eleverna for varje avslutad bok fatt en
utmarkelse 1 form av en brosch.
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Fraga 8: Vilka former av IKT, informations- och kommunikationsteknik anvéinder dina
lirare i undervisningen?

N Sverige M England

47% 49% 4

Y 36%

S
S

00
4

11%
4% 5% 4%
ANN ANNE |
Powerpoint Filmvisning Annat: Keynote & Prezi

Electronic whiteboard

Diagram 6: Former av IKT som ldrare enligt eleverna anvinder i undervisningen fordelat mellan linder.

Resultatet for friga tio visar att Powerpoint och filmvisning ér de vanligaste formerna av IKT
som ldrare anvédnder 1 undervisningen bdde 1 Sverige och 1 England. Prezi anvindes inte av
larare 1 s& hog grad vare sig 1 Sverige eller 1 England. Eleverna hade dven mgjlighet att skriva
andra alternativ utover de fasta svarsalternativen. Dér eleverna fick mdjlighet att ge eget
alternativ svarade elever fran Sverige Keynote och elever 1 England Electronic whiteboard.
(Se begreppsforklaringar till Powerpoint, Prezi, Keynote och Electronic whiteboard under
bakgrund).

Utifrén observationen och 1 samtal under den framkom att 1 klassrummet i England hade
liraren tillgang till en dator som var sammankopplad med en projektor. Aven eleverna fick
anvénda projektorn vid redovisning av arbeten. Pa lektionen 1 England anvinde lararen
projektorn for att introducera en ny uppgift for eleverna, genom att visa instruktioner pa
tavlan. Utifrdn observationen och samtal i den svenska skolan framkom att alla larare hade
fatt en barbar dator. I klassrummen fanns det tillgang till en projektor som ldrare och elever
kunde koppla samman med sin egen dator. Utifrdn samtal med ldrare framkom att eleverna
ibland redovisade skolarbeten fran sina egna datorer. P4 lektionen i Sverige anvédnde ldraren
projektorn for filmvisning.
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Fraga 9: Anser du att det ar viktigt for ditt liirande, att larare aktivt anvinder sig av
IKT, informations- och kommunikationsteknik i sin undervisning?

" Sverige M England

50% 53%

33%
27%

N 17%17%
N\ N »
k § . 0% 0% 3% 0%

Mycket viktigt Ganska viktigt ~ Varken oviktigt  Ganska oviktigt Mycket oviktigt
eller viktigt

7700006

Diagram 7: Elevernas dsikter om hur viktigt de anser det dr for deras ldrande att ldrare anvinder IKT i
undervisningen fordelat mellan linder.

Resultatet visar att det dr en storre andel av elever fran England &n frdn Sverige som anser att
det ar mycket viktigt for deras ldrande att lirare anviander IKT i undervisningen. I den svenska
skolan anser en overvdgande andel att det dr ganska viktigt att 1draren anvander IKT i
undervisningen. En lika stor andel (17 %) av eleverna 1 bdda ldnderna anser det vara varken
viktigt eller oviktigt. En mycket liten andel (3 %) av eleverna 1 den svenska skolan svarade att
det ar mycket oviktigt om ldrare anviander IKT i undervisningen for deras ldrandes skull.

Vid samtal under observationerna sa manga elever att de tyckte att det var viktigt att l1draren
anvinde IKT 1 undervisningen for att lektionerna blev mer intressanta om liraren varierade
undervisningen med IKT.

Fraga 10: Nir anser du det som mest viktigt att lirare anvinder IKT i skolan?

\'Sverige M England
31% 33%

§ N\ 15% 1305 15%
Q ”
N B BN BN BN

Forelasning  Soka information Genomgangav Vid information  Vid laxforhor
nya uppgifter om skolaktiviteter
(tex.
idrottsdagar)

18%

7700,

Diagram 8: Elevernas dsikter om ndr de anser det som mest viktigt att ldrare anvinder IKT i skolan fordelat
mellan ldnder.
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Eleverna hade mojlighet att ge flera svarsalternativ. Det resultat som varierar mest mellan
landerna dr foljande tva svar: En storre andel av de svenska eleverna ansag det viktigt att
larare anviander IKT vid genomgéng av nya uppgifter jimfort med de engelska eleverna. En
storre del av de engelska eleverna ansag att det var viktigt att larare anvinde IKT vid
1axforhor dn de svenska eleverna.

Utifran samtal med eleverna i1 badda linderna vid observationerna framgick det att manga
elever var positiva till att 1araren anvénde IKT 1 undervisningen. Eleverna sa att de lirde sig
mer om ldraren exempelvis visade en film om ett &mne som de haft foreldsning om. Manga
elever sa ocksé att de kom ihag och kunde hinga med béttre om ldraren anvinde Powerpoint,
Prezi, Keynote eller Electronic whiteboard vid genomgang av nya uppgifter (se
begreppsforklaringar under bakgrund).

Fraga 11: Finns det niagon lirplattform pa din skola?

Fraga elva fran enkdtundersokningen 1 Sverige och 1 England visar exakt samma resultat.
Resultatet visar att hundra procent av eleverna i Sverige och 1 England har en larplattform pé
sin skola.

Utifrén deltagande observationer som gjordes pa skolan i Sverige och 1 England framkom det
att eleverna kan ldmna in skoluppgifter och hitta information om saker som hiander pé sin
skola pé skolans larplattform. Bade pa skolan i1 Sverige och 1 England anvéndes larplattformen
1 hog grad av elever, ldrare och i viss man foréldrar, vilket 4ven bekréftades genom samtal
med bdde ldrare och elever.

6 Analys av resultatet

Syftet med detta examensarbete har uppnatts genom empiriska undersokningar i form av
enkdtundersokningar och deltagande ostrukturerade observationer. Resultatet visade en
jamforande undersokning mellan tva elevgrupper i dldrarna 15-16 ar pa en offentlig
grundskola 1 Sverige och en 1 England och hur eleverna anvénder informations- och
kommunikationsteknik 1 sitt skolarbete och 1 undervisningen. Vidare kommer resultatet att
diskuteras utifran frigestéllningarna: Vilka former av IKT forekommer och hur anvénds det 1
de tvé elevgruppernas skolarbete och undervisning i respektive land? Vilka likheter respektive
skillnader finns 1 de tva elevgruppernas anvindning av IKT 1 skolarbetet 1 respektive land?

Enkétfraga ett (se sidan 26) visar den storsta skillnaden i resultatet mellan l&ndernas
elevgrupper, det vill sidga att eleverna i England inte fatt 1ana en béarbar dator frén sin skola
medan eleverna i Sverige har fatt lana en barbar dator fran sin skola. Utifrdn observationerna
konstaterades att skolan 1 Sverige dr en 1:1 skola. I inledningen lyfte vi 1:1 satsningar i
skolan. I Sverige och utomlands satsar skolor pa IKT och manga skolor &r s kallade 1:1
skolor (Tallvid, 2014, 7 mars). (Se begreppsforklaring 1:1 i1 bakgrund). Resultatet frén
enkétfraga tva (se sidan 27) visade att en storre andel av de svenska eleverna ansag att alla
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elever skulle fa eller fa 1dna en dator. I England var det farre elever som ansag detta. Vi har 1
efterhand kommit pd att vi borde ha utvecklat frigan sa eleverna kunde ha besvarat varfor det
ansag detta da det hade gjort resultatet mer intressant. Enkétfraga tre (se sidan 27) visade att
alla elever hade tillgang till en dator pa skolan. Dessa resultat besvarar inte enbart vilka
former av IKT som férekommer 1 skolarbetet och undervisningen utan dven elevers tillgdng
till IKT och efterfragan av IKT. Dessa resultat ger en forstaelse och forkunskap for att forsta
elevernas anvindning av IKT i sitt skolarbete 1 respektive land.

Enkatfriga fyra (se sidan 28) visade att storsta delen av eleverna bade 1 Sverige och 1 England
anvénde sin bérbara dator eller skoldator framst till skolarbete, dd majoriteten av eleverna 1
England (69 %) svarade skolarbete men inte en lika 6verviagande del av de svenska (40 %)
eleverna. Denna enkitfrdga visade vilka likheter och skillnader som finns 1 de bada
elevgruppernas anvindning av IKT i skolarbetet. Resultatet kan dock vara ndgot missvisande
da eleverna 1 England inte har mojlighet att ta hem sina skoldatorer och eleverna i Sverige har
mojlighet att ta hem sina béarbara datorer. Dysthe (2003) menar att det sociokulturella
teoriperspektivet betraktar larande som deltagande i ett socialt sammanhang och ingen
kunskap kan skapas utan ett socialt sammanhang (s. 33). Elevsvaren 1 enkéten visade att
eleverna anvinde sin birbara dator eller skoldator till skolarbete, men dven till att surfa runt
pa internet och en viss del till att vara inne pé sociala medier. Utifrdn det sociokulturella
teoriperspektivet blir eleverna genom att anvinda datorn en del av ett socialt ssmmanhang.

Enkétfraga fem (se sidan 28-29) visar att ett flertal av eleverna i England och Sverige
anvéander IKT och sin birbara dator eller skoldator en till tre timmar om dagen for skolarbete.
Enkatfrdga fem stdlldes med fasta svarsalternativ, vilket innebar att vi inte vet om eleverna
anvénde sin dator en timme eller tre timmar om dagen for skolarbete. Samtidigt dr det inte
viktigt att veta exakt hur manga timmar eleverna anvédnder IKT 1 sitt skolarbete utan att
urskilja likheter och skillnader i elevernas anvdndning av IKT i skolarbetet. Svaren pa
enkatfrdga fem visar att det finns likheter i1 elevernas anvéndning av IKT dé de flesta elever
anvédnde datorn en till tre timmar om dagen f0r sitt skolarbete. Svaren bekriftade dven vissa
skillnader da det var en storre andel elever 1 Sverige som anvédnde datorn mindre dn en timme
om dagen pa samma géng som det i England var fler elever dn 1 Sverige som anvéinde datorn i
sitt skolarbete under lidngre tid av dagen. I relation till att skolan i Sverige ar en 1:1 skola kan
detta resultat ses som anmérkningsvért dd eleverna i Sverige har tillgang till sin egen dator
under hela skoldagen. Medan eleverna i England inte hade tillgéng till egna datorer utan de
enbart hade tillgang till datorer i klassrummen under skoltid. Alexanderson & Davidsson
(2013) for fram att elevers anvandning av internet 6kar med aldern, elevernas aktiviteter pd
internet med koppling till skolarbetet 6kar dven det med aldern pa eleverna (s. 23).

Enkétfraga sex (se sidan 29) visade ett liknande resultat mellan landerna. Bade elever 1
Sverige och 1 England frdmst anvidnde sin birbara dator och skoldator for att soka information
och till skrivuppgifter. Utifrdn observationerna kunde vi se att eleverna anvdnde datorerna till
att soka information och till skrivuppgifter infér prov och projekt. Enkédtundersékningen
visade dven att en liten andel av eleverna i badde Sverige och 1 England anvénde sin bérbara
dator eller skoldator till rdkneuppgifter. Resultatet frdn enkétfraga sex visar vilka former av
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IKT som eleverna anvander 1 sitt skolarbete, 1 detta fall datorn och internet. Resultatet visar
aven hur IKT anvénds i deras skolarbete. Datorn anvédnds for skrivuppgifter internet behdvs
for att soka information. Resultatet frdn enkétfraga sex besvarar likheter 1 anvdndningen av
IKT i skolarbetet och bada elevgrupperna anvénder datorn mest till att soka information och
skrivuppgifter men till liten del for rdkneuppgifter.

Studier 1 Sverige visar att det har blivit allt vanligare att internet anvénds for elevers
skolarbete, bland annat gar elever in mer pé internet for att skaffa information till skolarbetet.
Anvéndningen av internet 0kar med elevers alder liksom anvdndningen att soka fakta for
skolarbete (Findahl, 2013, s. 43-44; Alexanderson & Davidsson, 2013, s. 23). Skolverkets
undersokningar visar att hogstadieelever anviander internet 1 liten grad for matematikuppgifter
(Alexanderson & Davidsson, 2013, s. 14). I det sociokulturella teoriperspektivet anvands
begreppet mediering, inom pedagogiken (Sélj6, 2003, s. 88). Mediering innebar att larandet
formedlas genom olika former av stdd 1 laroprocessen. Datorn dr ett medierande fysiskt
redskap som kan lagra innehéll 1 texter och som kan anvindas till for att forstd omvérlden
(Dysthe, 2003, s. 45-46). Utifran det sociokulturella perspektivet kan datorn vara ett
medierande redskap for eleverna da det framgér att de anvander datorn till att finna
information och att gora skrivuppgifter.

Enkatfriga fyra och sex relateras vil till det sociokulturella teoriperspektivet.

Det som kinnetecknar det sociokulturella perspektivet pa lirande ar att alla delar vivs
samman till en helhet och 1 dessa delar ingar ldrandet. Ett viktigt mal med utbildning &r att ge
elever kdinnedom om begrepp och tankesitt s att eleverna kan fungera i olika sammanhang
(Saljo, 2003, s. 86-87). I Siljo et al. (2011) skriver forfattarna om eleverna som finns 1 ett
sammanhang dir det finns ett stindigt flode av information. Informationen ska de anvinda till
att svara pa fragor for att anta ett grundat stillningstagande (s. 97). Dessa stdllningstaganden
kan eleverna anvinda till att skapa mening. Meningsskapandet som aktivitet handlar om att
”skapa helheter, forklara och forsta sin omvérld” (Siljo et al., 2011, s. 101). I skolarbete kan
eleverna fa kinnedom om begrepp genom att séka information om dem. Begreppen kan sedan
anvéndas av eleverna i vidare studier och deras personliga utveckling. Datorn eller réttare sagt
internet ses som sagts tidigare, av manga som ett storande moment 1 undervisningen. Om man
ser datorn 1 ett sociokulturellt perspektiv fyller d&ven surfandet och de sociala medierna sin
funktion da eleven ingér 1 ett socialt sammanhang som stracker sig utanfor skolan.

Enkaétfriga sju (se sidan 29-30) har vi upptickt 1 efterhand 4r en ledande frdga. Vi kan inte
veta om elevernas bérbara dator eller skoldator hjélper dem 1 deras lirande. Fragan borde ha
delats upp 1 tva fragor. Samtidigt hade eleverna mojlighet att limna en kommentar till
enkatfrdgan. Eleverna 1 Sverige och 1 England som ldmnade kommentarer, skrev att de ansag
att datorn var ett bra hjdlpmedel {for deras ldrande och ville anvinda dator mer 1 skolarbetet
och undervisningen. Utifrdn observationerna sig vi att flera elever i1 skolan i Sverige inte hade
med sig datorerna till lektionen och nér vi fragade varfor, svarade de att de tyckte att datorn
var for jobbig att ”sldpa pad”. Flera av eleverna angrade sig nir de insdg att de skulle behdva
internet for att soka information infor ett kommande prov. Flera elever 1 Sverige och 1
England sa att de tyckte att datorn var ett bra hjdlpmedel i skolarbetet, dels for att skriva pa
men ocksé for att soka information. I England framkom det att datorn 4ven motiverade dem
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och hjilpte dem 1 deras larande genom att gora test pa skolans larplattform om bdcker det last
for att testa elevernas lasforstaelse. Enkatfragan visar att det finns likheter 1 elevernas sétt att
resonera kring IKT d& en majoritet av bada elevgrupperna ansag att de ville anvénda IKT 1
skolarbetet for att det hjdlpte dem 1 deras ldrande. I var studie kan vi pa sitt och viss pésta att
anvandningen av I'T/IKT i klassrummet har positiv paverkan pa elevernas ldrande utifran
elevernas svar och kommentarer.

Studier 1 Storbritannien pekar pa att anvindningen av I'T/IKT i klassrummet har visat sig ha
positiv inverkan pa larandet (Elwick et al., 2013, s. 6). Tidigare internationella studier visar
att IKT-anvdndningen dr viktig for inlarning. Rapporten Survey of Schools: ICT in Education
Benchmarking Access, Use and Attitudes to Technology in Europe’s Schools visar att manga
larare dr 6verens om betydelsen av IKT 1 olika inldrningsaktiviteter och att IKT-anvindningen
kan ha olika positiva effekter pa elevers motivation och prestation i skolan (European
Commission, 2013, s. 12).

Enkétfraga atta (se sidan 30-31) hade fasta svarsalternativ med mojlighet att 1dmna ett eget
svarsalternativ utdver det fasta. Dér eleverna fick mgjlighet att lamna ett eget alternativ
skiljde sig resultatet mellan linderna. I Sverige svarade eleverna Keynote och i England
svarade eleverna Electronic whiteboard. Trots att enkitfrga dtta gav eleverna mojlighet att
lamna ett eget svarsalternativ var det fa som gjorde det. Den vanligaste formen av IKT som
larare anvinde 1 bdda ldnderna var Powerpoint och filmvisning (se begreppsforklaringar till
Powerpoint, Keynote och Electronic whiteboard i1 bakgrunden). Unders6kningen visar alltsa
att larare anvander olika tekniska verktyg 1 undervisningen som eleverna har blivit bekanta
med. Fran observationerna kan vi konstatera att ldrarna anvinde IKT 1 undervisningen, 1
England till att introducera en ny arbetsuppgift och 1 Sverige till att visa en kort film.
Enkatfriga atta besvarade vilka former av IKT som anvénds 1 undervisningen och hur det
anvénds, den visade ocksé pa att det fanns storre likheter dn skillnader da larare 1 bada
landerna anvdnde Powerpoint och filmvisning 1 undervisningen.

Tidigare studier pa hogstadieskolor 1 Storbritannien visar att elever kan bli bekanta med att
anvanda IT och IKT 1 skolan genom att ldrare visar vilka mojligheter som finns med olika
tekniska verktyg och visar hur de anvinds och kan anvindas (Leask & Pachler, 2014).

P& enkitfrdga nio (se sidan 31) svarade eleverna i Sverige och 1 England att de tyckte att det
var viktigt for deras ldrande att larare aktivt anvénder sig av IKT 1 undervisningen. Under
observationerna 1 bada ldnderna framkom det att eleverna ansig att lektionerna blev
intressanta om lararen varierade undervisningen med IKT. Vi har ett elevperspektiv pa
studien och fragan gav eleverna mgjlighet att visa sin mening om hur viktigt det ar att larare
anvander IKT 1 undervisningen och vilken betydelse det har for deras ldrande utifran deras
perspektiv. Elwick et al. (2013) menar att anvindning av IKT 1 klassrummet har en positiv
inverkan pa elevernas larande (s. 6). Utifran elevernas svar och tidigare studier verkar det vara
sa att anvindning av teknik i klassrummet kan paverka elevernas ldrande positivt.

Enkatfriga tio (se sidan 32) visade ett varierat resultat vilket gor det svart att definiera likheter

och skillnader mellan elevernas svar fran respektive land. Fragan var nér eleverna ansag det
som mest viktigt att ldrare anvander IKT i skolan, vilket var vid foreldsning, s6ka information
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och genomgéng av nya uppgifter. Dysthe (2003) menar att medierande redskap anvénds {for
att forsta omvirlden. En kombination av redskap och personer kan ge nya kunskaper och satt
att tanka (s. 45-46). Utifran samtalen som fordes under observationerna med eleverna i
Sverige och 1 England framkom det att eleverna tyckte att det var bra om ldraren visade film
for att forstarka foreldsningar. De tyckte ocksa det var bra om ldraren vid genomgéng av nya
uppgifter anvinde Powerpoint, Prezi, Keynote eller Electronic whiteboard, darfor att de kom
thdg och kunde hdnga med battre da.

Enkétfraga elva (se sidan 32) visade att eleverna hade en larplattform pé sin skola bade 1
Sverige och 1 England. Resultatet besvarar vilka likheter och former av IKT som anvinds och
hur det anvénds 1 skolarbetet. Vid observationerna och samtal med elever och ldrare framkom
det att eleverna pa skolan i1 Sverige och 1 England fér skoluppgifter som kréver internet da
bada skolorna har en larplattform dér eleverna far skoluppgifter. Larplattformen anvinds i
hog grad pa bada skolorna av elever, ldrare och 1 viss mén fordldrar. Spetz & Laserna (2007)
menar att det krévs internet for att anvdnda en larplattform (s. 10-16). Det har blivit vanligare
att elever anvinder internet 1 skolarbete da det blivit vanligare att skoluppgifter kréver internet
(Alexanderson & Davidsson, 2013, s. 13).

7 Slutdiskussion

I detta avsnitt sammanfattas de viktigaste slutsatserna. Vidare diskuteras arbetets relevans for
lararprofessionen, skolan och undervisningen och dess didaktiska konsekvenser.
Avslutningsvis presenteras forslag pa vidare forskning inom omrédet.

7.1 Slutsatser

De viktigaste slutsatserna vi kan dra utifrdn vir undersokning &r att likheterna elevgrupperna
emellan ar storre dn skillnaderna. De flesta elever ville anvdnda datorn 1 skolarbetet, vissa
ville till och med anvinda datorn mer, vilket framkom fran elevernas kommentarer i enkéten.
Resultatet visar dven att eleverna anviander datorn som ett medierande redskap for att soka
information, gora skrivuppgifter samt till att vara inne pa sociala medier. Sett ur ett
sociokulturellt teoriperspektiv anvdnder eleverna datorn for att soka mening om begrepp som
de fatt kinnedom om. Vi menar att datorn och internet &dr en viktig del av elevers vardag som
larare bor utnyttja for att skapa mening i verktygen. Om lédrare inte utnyttjar potentialen 1 de
medierande verktygen kan de forlora sin mening 1 elevernas 6gon. Dessa resultat har gett oss
okad forstielse for det sociokulturella teoriperspektivet dé det bade till viss del visar att
eleverna vill anvénda datorn som ett medierande redskap 1 sitt skolarbete samt for att ingd 1 ett
sociokulturellt ssmmanhang. Vidare kan kopplingar goras till Saljos (2003) text
Forestdllningar om ldrande och tidsandan dédr han menar att utbildning och skolans innehall
maste anpassas efter fordndringar som sker 1 samhéllet, vilket &ven medfor att det krivs nya
kompetenser (s. 77-88). Som blivande ldrare anser vi att det dr viktigt att utnyttja IKT samt att
anpassa innehallet 1 undervisningen efter vad som sker 1 samhillet. Vi anser samtidigt att
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lararen kan fungera som en resurs i denna informations- och meningssékning da vi kan
fungera som en katalysator mellan all den information som eleverna kan fa tag pa.

Den stora mgjligheten detta examensarbete har bidragit med &r vi fatt se pa hur IKT-
anvandning kan se ut i ett internationellt jamforande perspektiv. Det internationella
perspektivet som vi antagit for detta examensarbete har gett oss insikter av hur det kan se ut i
skolverksamheten utanfor Sverige. Detta har mojliggjort att vi har fétt en bild av hur
skolverksamheten har likheter och skillnader med den svenska skolverksamheten som vi
kommer arbeta i som framtida larare. Kontakterna som uppritthallits under detta
examensarbete har starkt framtida samarbete med skolan 1 England vilket kan vara stor
betydelse nér vi arbetar 1 skolans verksamhet for besok mellan skolor for att utveckla det
internationella perspektivet som preciseras i LGR11. Skolans uppdrag ér dven att forbereda
eleverna for ett samhélle med upprepade kontakter 6ver kultur- och nationsgranser
(Skolverket, 2011, s. 9).

Vi dr medvetna om att resultaten 1 denna studie kan ha paverkats av var nuvarande position
som lararstuderande. Vi har forsokt att halla oss objektiva infor resultaten, det &r dock svart
att vara helt objektiva da vi som blivande larare anser det vara av intresse att anvénda IKT 1
undervisningen och detta kan naturligtvis paverka resultatet i undersokningen. For att
aterknyta till Haraway som tidigare nimnts, Haraway (1988) menar att yttre men dven inre
omstandigheter styr ditt sitt att se pa vérlden (s. 586). Resultatet av enkdtundersdkningarna
presenterades objektivt utifrén ett positivistiskt forhallningssitt, genom en kvantitativ
sammanstillning. Observationerna gav fordjupad och nyanserad information om skolornas
anviandning av IKT 1 skolarbetet och undervisningen. Denna information hade inte
framkommit utifran enbart enkidtundersdkningarna. Observationerna presenteras till viss del
subjektivt, utifrén ett hermeneutiskt forhallningssatt, genom en kvalitativ sammanstéllning.
Hermeneutiken menar att det gér att forstd andra ménniskor genom att tolka ménniskors
handlingar och sprék (Patel & Davidson, 2003, s. 29).

Sammanfattningsvis har vart examensarbete bidragit till hur viktigt det r att jamfora lander
emellan dé vi lever i en globaliserad vérld dar IKT standigt finns omkring och mdjliggdr att
upprétthalla kontakter enkelt 6ver nationsgrinserna. Detta examensarbete ar ett litet bidrag
men det visar nyttan av jimforelser mellan ldnder.

7.2 Professionsrelevans

I inledningen lyftes studiens relevans for utbildningsvetenskap och lararprofessionen vilket
har varit integrerat 1 detta examensarbete.

Ett syfte med utbildningsvetenskaplig forskning &r att fordjupa forstaelsen av den praktiska
verksamheten inom skolvédsendet exempelvis grundskolan. En internationell jamforelse kan
bidra till att 6ka forstaelsen for larandets villkor (Vetenskapsradet, 2006, s. 29-30). Vi har i
examensarbetet belyst teknologins anvandning i den praktiska verksamheten i grundskolans
senare ar utifrdn ett internationellt jimforande. Vi har genom studien fatt goda insikter som
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har relevans for var framtida yrkesprofession som ldrare. Som vi ndmnt 1 inledningen kommer
det ifrdn EU och Skolverket rekommendationer att skolan ska anvinda
informationsteknologin 1 undervisningen.

Enligt EU:s rekommendation ska medlemsstaterna se till att ungdomar 1 respektive land
utrustas med digital kompetens, ungdomar ska bli digital sjdlvsdkra (Europeiska unionen,
2006, s. 13-16). Laroplanen (LGR 11) lyfter IT/IKT 1 undervisningen pé sa sitt att skolan
ansvarar for att elever ska lira sig anvinda teknik som verktyg for att soka information samt
for kommunikation, skapande och ldrande. I LGR11 lyfts dven betydelsen av ett
internationellt perspektiv, ett av skolans uppdrag &r att ge eleverna ett internationellt
perspektiv genom undervisningen (Skolverket, 2011, s. 9-14). Vi har fatt information och
kunskap om hur IKT-anvindningen kan se ut 1 skolans verksamhet 1 Sverige och 1 England.
Som framtida larare 1 den svenska grundskolan pd hogstadieniva kommer vi arbeta och
anvanda IT/IKT stindigt i det vardagliga arbetet. Det har varit hogst relevant att undersoka
IKT-anvédndning i skolutbildningen 1 Sverige och i1 England utifrén litteratur och genom att
gora empiriska undersdkningar.

Utmaningen for ldrare dr att anvinda informationsteknologin 1 undervisningen pa ett
pedagogiskt och meningsfullt sétt (Giddens, 2007, s. 544). Vi som framtida ldrare ser det som
en utmaning att lara ut pa ett sidant pedagogiskt sitt att teknologin anvinds sa att det blir
meningsfullt for elevers ldarande genom undervisningen.

7.3 Vidare forskning

Vi har 1 denna studie haft ett elevperspektiv, nésta steg kan vara att anta ett ldrarperspektiv,
som skulle vara intressant att forska vidare pa. Cuban (1986) skriver att det séllan varit ndgon
diskussion eller debatt om teknologin “’ska” inforas i1 undervisningssyfte, frdgan har snarare
varit hur” teknologin ska anvéndas 1 undervisningen (s. 83). Att undersoka hur ldrare anser
att IKT bor tilldmpas 1 undervisningen kan vara ett &mne for vidare forskning.

Internationell forskning visar att dagens generations kunskaper och anvdndning av digital
teknik paverkas av deras sociokulturella och socioekonomiska bakgrund (OECD, 2012, s. 59).
Intressant vore darfor att forska vidare om hur elevers anvdndning av IKT 1 skolan paverkas
av elevers socioekonomiska bakgrund, genom att jamfora hur elever med olika
socioekonomiska bakgrunder ser pa IKT-anvdndning i skolan.

Avslutningsvis har denna studie varit mycket givande att arbeta med. Hur litet vart bidrag dn
ma vara kan det bidra 1 det stora hela som underlag och inspiration for vidare forskning.
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Bilaga 1

5 GOTEBORGS UNIVERSITET

Goteborgs universitet
Examensarbete inom Lirarutbildningen

Enkiitundersokning
Anonym elevenkiit

Ringa in ditt alternativ!

1. Har du fatt eller fatt 1ana en surfplatta eller barbar dator fran din skola?
A)lJa

B) Nej

2. Anser du att alla elever ska fa en surfplatta eller barbar dator fran skolan?
A)lJa

B) Nej

3. Har du tillgdng till en dator pé din skola?
A)lJa

B) Nej

4. Vad gor du framst pa din surfplatta/barbara dator eller skoldator
A) Spelar spel
B) Ar aktiv pé sociala medier (t.ex. facebook, twitter)
C) Skolarbete

D) Surfar



5. Hur manga timmar om dagen anvinder du dig av surfplatta/béarbar dator eller
skoldator for skolarbete?

A) <I timme
B) 1-3 timmar
C) 3-4 timmar

D) > 5 timmar

6. For vilken typ av skoluppgift anviander du frimst surfplatta/béarbar dator eller
skoldator till?

A) Skrivuppgifter
B) Lasuppgifter
C) Rikneuppgifter

D) Soka information
7. Vill du anvinda surfplatta/barbar dator eller skoldator 1 undervisningen for att det
hjdlper dig 1 ditt ldrande?
A)lJa
B) Nej
KOmmentar. ...

8. Vilka former av IKT, informations- och kommunikationsteknik anvéander dina larare 1
undervisningen? (OBS! Du kan ringa in flera alternativ)

A) Filmvisning
B) Powerpoint

C) Prezi

II



9. Anser du att det ar viktigt for ditt l1drande, att ldrare aktivt anvinder sig av IKT,
informations- och kommunikationsteknik i sin undervisning?

A) Mycket viktigt

B) Ganska viktigt

C) Varken oviktigt eller viktigt
D) Ganska oviktigt

E) Mycket oviktigt

10. Nér anser du det som mest viktigt att ldrare anvénder IKT 1 skolan? (OBS! Du kan
ringa in flera alternativ)

A) Vid foreldsning

B) Genomgéng av nya uppgifter

C) Vid information om skolaktiviteter (t.ex. idrottsdag)
D) Vid laxforhor

E) Soka information

11. Finns det ndgon larplattform pa din skola?

A) Ja

B) Negj

Tack for din medverkan!
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University of Gothenburg
Project in Teacher Education

Questionnaire
Anonymous student questionnaire

Circle vour choices!

1. Have you received or borrowed a tablet or laptop from your school?
A) Yes

B) No

2. Do you believe that all students should get a tablet or laptop from school?
A) Yes

B) No

3. Do you have access to a computer at your school?
A) Yes

B) No

4. What do you mainly use your tablet, laptop computer or school computer for?
A) To play games

B) To participate in social media (e.g. facebook, twitter)

C) To do schoolwork

D) To surf the internet

IV



5. How many hours a day do you use your tablet, laptop computer or school computer
for school work?

A) <1 hour
B) 1-3 hours
C) 3-4 hours

D) >5 hours

6. To which type of school assignment do you mainly use your tablet/laptop or school
computer for?

A) To type texts
B) To read texts
C) To do mathematics tasks

D) To find information

7. Would you like to use the tablet, laptop or school computer in education as a
learning aid?

A) Yes
B) No
(006)10100 1511 | U

8. Which ICTs (information and communication technologies) do your teachers use in
their teaching? (NOTE: You can choose more then one option)

A) Film clips
B) Powerpoint

C) Prezi



9. Do you think it is important for your learning that teachers actively use ICTs,
information and communication technologies in their teaching?

A) Very important

B) Somewhat important

C) Neither unimportant or important
D) Somewhat unimportant

E) Very unimportant

10. When do you consider relevant for teachers to use ICT in school (NOTE You can
choose more than one option)

A) In classroom teaching

B) In particular when introducing a new task

C) For informing about school activities (e.g. sports day)
D) For tests and exams

E) Finding information
11. Is there any learning management system at your school?
A) Yes

B) No

Thank you for your participation!
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