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Uppsatsen syftar till att granska 2011 ars ldroplan och undersoka i vilken utstrackning man dér betraktar skonlitteratur
som ett verktyg for att forverkliga den vardegrund som uttrycks i styrdokumentet. Den huvudsakliga fragestéllningen
ar hur man i Lgrl1 betraktar skonlitteraturen i férhéllande till utforskandet av demokrati- och livsfragor. Vidare
undersoker uppsatsen om en fordndring i detta avseende har dgt rum vid en jamforelse mellan Lpo94 och Lgrll. Jag
anvinder mig i uppsatsen av en diskursanalytisk metod som syftar till att granska styrdokumentets explicita och
implicita uppfattningar om skonlitteratur i forhallande till skolans virdegrund. Denna granskning sétts i relation till ett
antal inflytelserika forskares syn pé skonlitteraturens potential for att forverkliga laroplanens virdegrund. Det
empiriska material arbetet utgar ifran ar Lpo94, dess reviderade (2000) kursplan i svenska samt tillhérande
kommentarmaterial. Vidare granskar jag Lgr11, dess kursplan i svenska samt tillhérande kommentarmaterial. I
uppsatsen kommer jag fram till att skonlitteraturens roll som demokratiskt fostransmedel och verktyg for att utforska
livsfrdgorna dr av relativt underordnad betydelse i Lgr11. Utifran resultatet av denna uppsats gar man saledes miste om
ett viktigt verktyg for att forverkliga skolans vardegrund. Uppsatsen har tydliga didaktiska kopplingar for

svenskléraryrket da den behandlar fragor kring varfor och hur man bor ldsa skonlitteratur i skolan.
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1: Inledning

Det sambhiille vi lever 1 bygger till stor del pa premissen om det marknadsekonomiska systemets
Overldgsenhet. I stor utstrackning &r de enda vérden och aktiviteter som tillskrivs nagon egentlig
betydelse i den dvergripande samhéllsdiskursen de som gar att mita i ekonomiska termer
(Paulsen:2010:9). Min egen grundldggande forstaelse ar emellertid att ménskligt liv svarligen later
sig mitas med ekonomisk méttstock. Snarare handlar ett rikt liv om att utveckla en rad andra
formagor och kvalitéer som inte framst dr ekonomiskt produktiva. Enligt mig dr formagan till
etiska och moraliska reflektioner och ett handlande dérefter, mdjligheter att fa utlopp for sin
kreativitet, upplevelsen av att tillhora en samhaéllelig gemenskap och kéinna omsorg om sin nésta &r
alla exempel pa aspekter av manniskans tillvaro som inte kan sdgas handla om ekonomisk

produktivitet men dnda dr nddvandiga for att leva ett fullodigt liv.

Denna sistndmnda typ av virdemadssiga prioriteringar och aktiviteter som dirav foljer dr ndgot som
1 stor utstrackning tycks vara franvarande i den svenska skoldebatten. Snarare tycks den politiska
diskursen kring skolfrdgan i forsta hand vara en fraga om att utbilda elever som, genom att véixa
upp till ekonomiskt produktiva medborgare, bidrar till samhéllsbygget. I linje med en sddan
argumentation skulle vi ha en skola dér kunskaper i forsta hand &r att betrakta som ett medel for att
uppna samhéllets overgripande mal — ekonomisk tillvéxt. Man kan i 2011 ars ldroplan hitta
formuleringar som tyder pa detta. T.ex &dr det nu skolans uppgift att se till att eleverna utvecklar ett
forhallningssétt som framjar entreprenodrskap” (Skolverket:2011a:9). I ett utbildningssystem med
ett sadant fokus ar det inte forvanansvért att man kan notera en tendens till att humanioran, och de
virden som ddr premieras och den kunskap som dar produceras, blir satt pd undantag. I linje med
dylika idéer om utbildningens virde forvanar kanske inte Svenskt Naringslivs utspel harom aret
dir man foreslog att humaniorastudenter borde fa sémre mojligheter till studiestdd d& dessa studier,
enligt Svenskt Néringsliv, inte bidrar till att 6ka studenternas attraktivitet pa arbetsmarknaden

(Svenskt Néringsliv:2011:31).

I den politiska debatten talas det 4ven ofta om att skolan ska vara en kunskapsskola. Fokus ligger
dé framforallt pa de enkelt métbara kunskaper som gér att redovisa i utvirderingar. En rimlig friga
att stélla sig ar da vilka aspekter av undervisningen som ska ges mindre utrymme for att ge plats
for dessa matbara kunskaper. I Lgrl1, det 6vergripande styrdokument som styr grundskolans
verksambhet, inleder man emellertid med att beskriva hur skolan ska fostra demokratiska elever och

ge dem mojlighet att utvecklas till empatiska, toleranta, generdsa och formogna att stundtals sétta



andras intressen fore sina egna. I vilken utstrackning dr detta framst vacker retorik snarare dn en
uppmaning att i den praktiska vardagen fokusera pa en utveckling av dessa svarmétbara kvalitéer
hos eleverna? Det ér 1 vilket fall som helst klart att 1 en skola som premierar den enkelt métbara

kunskapen blir det svart att, annat an 1 retoriken, ldgga ett verkligt fokus pa de stora livsfrdgorna.

Fragor om ménniskans existentiella villkor, identitet och forstaelsen for den Andre dr teman som
ofta behandlas 1 skonlitteraturen. Genom arbete med litteratur antas ofta att eleverna ska kunna
utveckla ett demokratiskt sinnelag, vilket 1 sin tur ska bidra till ett harmoniskt samhélle. Som Lotta
Bergman skriver har skonlitteraturen genom tiderna fyllt olika funktioner, framforallt som
formedlare av ett kulturarv och vissa virden. I takt med samhéllsfordndringen skiftar de virden
som ska overforas och man kan séledes se samtidens ideologiska klimat avspeglas i skolans
litteraturundervisning (Bergman:2009:12). I Lpo94 talas det i stor utstrdckning om skonlitteratur
som om den per automatik har en positiv inverkan pa eleverna. Genom att lasa skonlitteratur blir
man en bittre minniska snarare dn kan man bli en battre minniska. Skonlitteraturen ”6ppnar nya
varldar” och "hjilper ménniskan att forsta sig sjalv” (Skolverket:2000a:100) snarare &dn kan 6ppna
nya vérldar och kan hjélpa manniskan att forsta sig sjdlv. I Lgr11 har litteraturens potentiella roll
som demokratiskt fostransmedel tonats ner nagot och en didaktisk utmaning blir d4 hur man ska
utforma undervisningen s att man tar tillvara pa de mdjligheter som lasning faktiskt kan ge. Vad

ska ldsas, hur ska det ldsas och pé vilket sétt ska man som ldrare behandla det ldsta?

Den svenska skolan har under de senaste tvd decennierna genomgatt en forédndring dir skillnaderna
mellan olika skolor, sévél géllande resultat som elevunderlag, har 6kat. Som véntat finns det ett
tydligt samband mellan elevernas socio-ekonomiska bakgrund och deras skolresultat. Tar skolan
verkligen sitt kompensatoriska uppdrag pé allvar och stravar efter att utjimna de skilda
forutsdttningar som elever har att lyckas i sin skolgdng? Lasning &r idag en langtifran sjélvklar
aktivitet for manga unga och den har fler konkurrenter dn tidigare i form av tv-spel, filmer och
internet. Hur kan skolan motivera en ldngsam aktivitet som ldsning och fa ungdomar att uppticka
den ld&ngsamma behovstillfredsstéllelsens njutning? Detta dr en hogst aktuell fraga for blivande
svenskldrare. Med Jan Thavenius ord kan man fraga sig: ”Kan litteraturldsning fortfarande spela en
viktig roll 1 vuxenblivandet, om identitetsbildningen i allt hdgre grad blir ett personligt projekt utan

nagon forankring i traditioner eller ens sociala ursprungsmiljo?” (Thavenius:1992:30)

I en kunskapskola dir man premierar den méitbara kunskapen kan man fradga sig om det visentliga

ar att lira sig genom eller om skonlitteratur. For dven om litteraturens goda effekter inte ska tas for



givna sé erbjuder den @nda en mojlighet att mota den Andre, umgds med det frimmande, utforska
allmdnmainskliga frdgor samt en chans att utveckla den personliga identiteten. Hur man ska na
detta mal ar den didaktiska utmaning som min uppsats kommer utforska. Skonlitteraturens varde ar
alltsa langt ifran sjilvklart 1 dagens skola och samhille och da blir fraigan om dess legitimering allt
mer aktuell. I linje med detta hivdar Magnus Persson: ”Vill man fortfarande att litteraturlésning
ska vara en central verksamhet inom utbildningssystemet maste man skirskada och vissa

argumenten for varfor det ska vara sa” (Persson:2007:12).

Séledes gar vi nu over till en undersokning av skonlitteraturens legitimeringar i styrdokumenten

och en kritisk granskning av det eventuella vérdet av att dgna sig at 1dsning.

2: Syfte och fragestillningar

Syftet med mitt arbete ar att kritiskt granska Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011 (Lgrll) for att undersoka hur detta styrdokument, explicit och implicit, ser pd
vérdet av skonlitteratur i undervisningen. Vilka insikter, formagor och kvalitéer menar
styrdokumentet att skonlitteraturen kan bidra med? I denna uppsats 14ggs fokus pa ldroplanens
overgripande vardegrundsdel, samt kursplanen i svenska, och pa om skonlitteraturen kan bidra till

att forverkliga de demokratiska virden som dér uttrycks.

Vidare har jag for avsikt att stéilla mina resultat mot ett antal forskares litteratursyn for att
undersoka hur styrdokumentets malsattningar forhaller sig till aktuell forskning kring

skonlitteraturens potentiella roll i undervisningen.

Slutligen undersoker denna uppsats i vilken utstrackning, och pa vilket sitt man kan skonja en
forandrad instillning till skonlitteraturens legitimeringar 1 Lgrl1 jamfort med Lédroplan for det
obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo94).

Utifran denna syftesbeskrivning kommer foljande fragestéllningar utgéra uppsatsens kérna:

Hur betraktar forskningen ldsning av skonlitterdra verk 1 grundskolans senare ar och anser den att

lasning kan bidra till att forverkliga de fostrans- och demokratimal som slés fast 1 Lgr11?



Hur ser forskningen respektive Lgrl1 pd skonlitteraturens potentiella roll som verktyg for
demokratisk fostran? Hur ser forhéllandet ut mellan forskningens och liaroplanens syn pa

litteraturanvdndningen 1 undervisningen?

Pa vilket sétt har skonlitteraturens stdllning, specifikt som verktyg for demokratisk fostran och

utforskning av livsfragor, i Lgr/l fordndrats i jimforelse med Lpo94?

3: Teori

Vid en studie av skonlitteraturens roll 1 skolans undervisning kan den utformas olika beroende pa
vilket teoretiskt perspektiv man har pa savil ldrande i allménhet som ldsning 1 synnerhet. Ett
kognitivistiskt perspektiv skulle kunna anldggas om man betraktar 1dsning och inldrning som en 1
forsta hand individuell kognitiv utvecklingsprocess. Ett dylikt val av perspektiv skulle ldmpa sig
val for en undersokning vars huvudsakliga fokus ligger pd skonlitteraturens varde for den
individuella ldsaren. Denna aspekt av litteraturldsningen dr forvisso av betydelse for min
undersokning, men jag har valt att anldgga ett bredare perspektiv som undersoker inte bara
litteraturens vérde for individen utan snarare litteraturanvédndningen sett ur bade ett demokrati- och
livsfrageperspektiv. Fokus ligger saledes pé skonlitteraturens potentiella roll som demokratiskt
fostransmedel 1 skolans undervisning. Genom att betrakta kunskapsutveckling som deltagande i en
social praktik snarare dn en individuell inre angeldgenhet ndrmar sig mina teoretiska

utgangspunkter ett sociokulturellt perspektiv.

Inom denna teori finns skillnader mellan olika inriktningar men framforallt delar dessa ett antal
grundliaggande premisser. Som namnet antyder handlar dessa premisser om den sociokulturella
kontext som eleven och dennes larande ingér i. Gemensamt for stora namn inom denna
teoribildning som Lev S Vygotskij, Michail Bachtin och Roger Silj6 ar att de, 1 friga om méanskligt
larande, inte utgar frin den enskilda individen utan istéllet frdn den sociala gemenskap dér
individen ingér. Den enskilda eleven dr med andra ord alltid forankrad i en social och kulturell

kontext (Dysthe:2003:15-16).

I ett forsok att tydliggora den sociokulturella teorins centrala aspekter stiller den norska professorn
1 praktisk pedagogik Olga Dysthe upp sex sammanfattande punkter. Jag anvdnder mig hiar av dem

da de pa ett tydligt sétt redogor for viktiga gemensamma drag i detta arbetes teoretiska



utgangspunkt:

« Lérande &r situerat

+ Léarande dr huvudsakligen socialt

+ Lérande &r distribuerat

« Lérande ir medierat

» Spréket dr en grundldggande del 1 ldroprocesserna

Lirande ar deltagande 1 en praxisgemenskap (Dysthe2003:42)

3:1 Larande ér situerat

Att larande ar situerat betyder att den fysiska och sociala kontext dér ldrande ingar ar en
fundamental del av sjdlva inldrningen. Vid arbete med skonlitteratur i skolan handlar det
exempelvis om den fysiska milj6 dér eleven ldser. Ar det en inspirerande och stimulerande miljo
som inbjuder till ldsning? Man kan sjilv fundera pé hur vil man kan leva sig in i en boks handling
beroende pad om man i lugn och ro sitter hemma i sin favoritfatolj med ritt belysning eller om man
forsoker ldsa 1 ett lysrorsbelyst, hogljutt klassrum med 25 andra barn och forvintas borja och sluta

pé given signal.

3:2 Larande ir huvudsakligen socialt

Den sociala aspekten av lirande handlar dels om interaktionen och relationen mellan ménniskor,
dels om ldrandets kulturella och historiska sammanhang. Ett skolexempel pé detta skulle kunna
vara arbetet med att 14sa en svensk klassiker fran forra sekelskiftet. Kunskaper skapas vid ett
samtal om det ldsta 1 den sociala gemenskap som klassen utgor. Genom att diskutera det lésta,
argumentera for sina standpunkter, trdna sig 1 att lyssna pa andras argument och ta deras perspektiv
utvecklas kunskaper genom social samverkan. Samtidigt kommer dessa kunskaper ur ett specifikt
kulturellt och historiskt sammanhang. De kunskaper och insikter som vi kan hdmta frén litteraturen
ar ndgot som den ryske litteraturvetaren och teoretikern Michail Bachtin diskuterar ingdende 1 sitt
forfattarskap. Han menar att ett litterdrt verk aldrig kan ses som en isolerad spraklig hidndelse utan
befinner sig i stindig dialog med tidigare yttranden och riktar sig mot framtida ahdrare. Samtiden

ar saledes oupplosligt forbundet med savél det forflutna som framtiden. Alla yttranden befinner sig



1 en kontinuerlig oavslutad dialog (Bachtin:1988:9-10). Bachtin illustrerar poetiskt detta
forhallande d han talar om “den intellektuella hemkénslan i en vérld bebodd av en tusenarig

tanke” (Ibid:260).

3:3 Larande ar distribuerat

Att larande &r distribuerat innebdr att en grupp som helhet besitter de kunskaper som krévs for en
helhetsforstaelse. Olika delar av den samlade kunskapen finns hos olika medlemmar av gruppen
och genom att arbeta tillsammans kan man gora framsteg i ldrandet (Dysthe:2003:44-45). Vid ett
samtal om litteratur och livsfragor 1 klassrummet kan alltsd elevernas skilda erfarenheter,
perspektiv och kompetenser vara det som mojliggér en kunskapsmassig utveckling och ett

fruktbart samtal.

3:4 Larande iar medierat

Liarande ar dven medierat vilket innebér att da vi tillignar oss kunskap anvéinder vi nigon form av
verktyg 1 vid bemérkelse. Dessa verktyg kan vara savil praktiska som intellektuella och anvéinds
for att forsta var omgivning och ge oss végledning i vart handlande. Ett mycket viktigt medierande
redskap for ménniskan dr spraket (Dysthe:2003:45-46). Spraket bestar som bekant av bade skriv-
och talsprdk. I en klassrumssituation ddr man behandlar skonlitteratur medieras larandet savél via
det skrivna spraket som det talade, forst genom ldsningen av texten och sedan genom det verbala

samtalet kring texten.

3:5 Spriket ér en grundliggande del i liroprocesserna

Niésta punkt i Dysthes uppstillning &r just spraket, som i sociokulturell teori uppfattas som en
central del av ldroprocessen. Spraket dr inte bara det verktyg som larande medieras genom utan
dven en grundldggande forutsdttning for att tinkande och ldrande ska kunna dga rum. Foresprakare
for teorin menar att spraket inte kan ses som en neutral avbildning av omvérlden och var
uppfattning om den. ”Tvirtom innebdr varje spraklig framstéllning hallningar och varderingar och
placerar oss i1 en kulturell och historisk tradition” (Dysthe2003:47). Var anvidndning av spraket

placerar oss alltsd 1 en specifik historisk, social och kulturell kontext och kan enligt sociokulturell
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teori inte ses som en individuell handling. Bachtin &r en teoretiker som tydligt betonar detta
forhéllande di han diskuterar skonlitteraturens forhéllande till kulturella och historiska kontexter.
Han beskriver litteraturen som en oupploslig del av kulturen och menar att litteraturen inte kan
forstas utanfor kulturens kontextuella helhet (Bachtin:1988:8). Men enligt Bachtin dr det inte bara
den kulturella kontexten som &r nédvéndig for en forstdelse av verket, dven den historiska

kontexten dr av avgorande betydelse:

Om det &r oritt att studera litteraturen skild frén epokens hela kultur 4r det &n mer 6desdigert att stédnga in
det litterdra fenomenet i dess uppkomstepok, i dess samtid sa att sédga. Vi soker vanligen forklara
forfattaren och hans verk just utifran dess samtid och den narmast foregéende tiden [---] Vi rdds att i tiden
avldgsna oss fran det studerade fenomenet. Samtidigt stracker sig verket med sina roétter ner i ett avldgset

forflutet. Litteraturens stora verk forbereds av seklerna, under den epok da de skapas skordas blott de

mogna frukterna av en ldngvarig och komplicerad mognadsprocess (Bachtin:1988:8).

Som ett eko av Bachtins tankar skriver Roger Séljo: ’Spraket ar samtidigt ett kollektivt, interaktivt
och individuellt sociokulturellt redskap. Det dr déarfor det kan fungera som en link mellan kultur,
interaktion och individens tdnkande” (S&lj6:2000:87). Ett utvecklat sprik dr vid arbete med

litteraturen en grundldggande forutséttning for att kunskap ska kunna utvecklas och bearbetas.

3:6 Liarande ér deltagande i en praxisgemenskap

Slutligen ses sociokulturellt lirande som deltagande 1 en praxisgemenskap. Med detta menas att vi
framforallt 14r oss genom att praktiskt delta i en handlingsgemenskap. Som ménniskor ingar vi ofta
i flera sddana gemenskaper och en for denna uppsats viktig sddan handlingsgemenskap utgors av
skolklassen. Aterigen betonar alltsd den sociokulturella teorin gruppens betydelse for ldrande

snarare dn individens.

3:7 Sociokulturell teori och skonlitteratur

Jag vill i detta arbete anlégga ett sociokulturellt perspektiv av ett antal anledningar. Mitt intresse
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for litteraturen som demokratiskt fostransmedel och formedlare av allmdnménskliga insikter
innebdr att jag intresserar mig for sociala fenomen. Deltagande i en demokrati innebér i grund och
botten att delta i ett socialt och kulturellt sammanhang. Utforskandet av de stora livsfrdgorna
genom skonlitteraturen innebér ocksa att forhélla sig till sin sociala omgivning. Vidare ér
formuleringarna av, och svaren pé dessa frigor i stor utstrdckning priaglade av det kulturella
sammanhang som individen ingér i. Sjélva utforskandet av skonlitteraturens vérld innebér i en
skolsituation att kunskap och mening skapas 1 interaktion med den sociala gemenskap som klassen
utgdr. Genom att samtala om det lista och genom att lata olika asikter och viarderingar brytas mot
varandra utvecklas elevernas kunskaper i det gemensamma arbetet med litteraturen. Med Dysthes
ord handlar denna typ av socialt medierat ldrande om att formulera sin spirande d&mnesforstaelse i
ord, dela den med andra, fa reaktioner och kunna dryfta vad man forstér och inte forstar”

(Dysthe:2003:51).

Genom arbete med skonlitteratur far eleven nya erfarenheter och méter nya vérldar. I detta mote
menar Lev S. Vygotskij att fantasin ar en viktig komponent. Han skriver att fantasin ér en
foreteelse som upptrader “sdrskilt i samband med ansamlandet av ny erfarenhet”
(Vygotskij:1995:17). Vidare skriver han: ”Ju rikare en ménniskas erfarenheter ar, desto mer
material forfogar hennes fantasi 6ver” (Ibid:19). Med en laroplan som ser det som en del av sitt
uppdrag att ”stimulera elevernas kreativitet” (Skolverket:2011b:9) blir det aktuellt att undersoka
hur denna laroplan forhaller sig till skonlitteratur. I enlighet med Vygotskijs tankar om hur fantasin
och kreativiteten utvecklas genom moétet med nya erfarenheter bor ett intensivt umgénge med
skonlitterdra vérldar kunna stimulera elevernas kreativitet. Just denna pedagogiska slutsats drar

ocksé Vygotskij i sitt arbete om fantasin (Vygotskij:1995:20).

4: Metod

Syftet med min uppsats dr alltsé att kritiskt granska styrdokumentens syn pé skonlitteraturens roll 1
undervisningen. Den metod jag valt {for att genomfora denna undersokning ér diskursanalysen.
Denna typ av analys &r att betrakta som en underavdelning till den kvalitativa textanalysen och
syftar till att kritiskt granska ett fenomen eller en diskurs, i mitt fall skolans styrdokument. For att
bringa storre klarhet 1 vad som ar mitt priméra fokus har jag gjort ett val mellan en aktorscentral
och en idécentral studie. I den forstndmnda typen av studie ldggs stor betydelse vid avsdndaren av

det aktuella budskapet medan fokus i den sistnimnda ligger péa sjédlva budskapet
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(Esaiasson,Gilljam,Oscarsson, Wagnerud:2007:246-247). Da mitt empiriska material utgors av tva
laroplaner forfattade av Skolverket ér inte fragan om aktoren vare sig komplicerad eller av sérskild
relevans for min undersdkning. Det centrala 1 min undersokning dr just de idéer om skonlitteratur
som lyfts fram i dokumenten. Séledes dr min diskursanalys av styrdokumenten en idécentral

studie.

Som metod ldmpar sig diskursanalysen vél for en undersokning av denna typen. En grundldggande
aspekt av diskursanalysen ér att den intresserar sig for maktférhéllanden som ligger inbdddade 1
diskurser. Maktaspekter dr inte denna uppsats priméra fokus dven om det hade kunnat vara
intressant att granska ldroplanerna utifran tankar om politiskt inflytande pé skolan och liknande
infallsvinklar. Vidare och mer centralt for denna uppsats ar tanken att spraket i sig ar en viktig
komponent som ar med och formar verkligheten. ”Sprak betraktas siledes inte som ett fardigt
system utan som en handling” (Esaiasson m.fl:239). Som beskrivits i teorikapitlet ligger detta
synsétt pa spraket i linje med den sociokulturella teorin som ocksé betonar att spraket inte kan
betraktas som en neutral avbildning av virlden och vara upplevelser av den. Alla sprakliga
yttranden &r alltsa 1 nigon mening fargade av ideologi. Ett av diskursanalysens stora namn,

Norman Fairclough, beskriver det pa foljande vis:

In using the term *discourse’ I am claiming language use to be imbricated in social relations and processes
which systematically determine variations in it’s properties, including the linguistic forms which appear in texts.

One aspect of this imbrication in the social which is inherent to the notion of discourse is that language is a

material form of ideology, and language is invested by ideology (Fairclough:2010:61)

Den sprékliga handling (det empiriska material) jag riktar stralkastarljuset mot &r skolans
styrdokument. Detta dokument dr i enlighet med Faircloughs resonemang féargat av ideologiska
forestillningar. Tanken med diskursanalysen som metod &r att man i nagon utstrickning ska lyckas

blottldgga de ideologiska forestdllningar som ligger under det sprékliga yttrandets yta.

Genom en kritisk narldsning av styrdokumenten forsoker jag besvara mina dvergripande
fragestillningar. Dessa handlar alltsa om skonlitteraturens potentiella roll som demokratisk
fostransmedel och verktyg for att utforska livsfrigorna, samt vilken syn pa litteraturen som
forskning respektive ldroplanen ger uttryck for. I vilken kontext placeras lasning av skonlitteratur
och hur motiveras den? D4 diskursanalysen handlar om att kritiskt granska ett sprakligt

sammanhang intresserar jag mig dven for vilka tankar om skonlitteraturen som é&r explicit
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formulerade och vilka implicita antaganden ligger till grund for ldroplanen. Vidare ér en
forutsittning for denna undersokning att jag redogor for de centrala begreppen och placerar dem 1

en relevant kontext.

Att standigt ha frdgor av denna typ i fokus vid ldsningen av mitt empiriska material kommer vara
det ena benet som min diskursanalys lutar sig mot. Det andra benet utgdrs av det urval av forskare
som forhéller sig till samma fragor. Genom att bryta min egen analys av det empiriska materialet
mot forskningens slutsatser kring samma fragor dr min malsdttning tudelad. Dels vill jag bringa
klarhet 1 hur Skolverket faktiskt ser pa skonlitteraturens roll i undervisningen, dels vill jag
undersoka hur man i ljuset av forskningen sku/le kunna forhalla sig till skonlitteraturens roll i
undervisningen. Slutligen strdvar jag dven efter att placera min undersékning 1 en sociokulturell
kontext vilket innebér att betrakta litteraturldsning som deltagande i1 en social praktik snarare dn

som en individuell handling.

Forfattarna till Metodpraktikan redogdr for fyra faktorer som dr viktiga att ta 1 berdkning vid
tolkning av en text. Dessa ar “frdagans karaktdr, tankens klarhet, valet av tolkningsperspektiv samt
avstandet mellan texten och den uttolkande forskaren™ (Esaiasson m.fl:250. Min kursiv). Frdgans
karaktdr handlar om huruvida det priméra intresset dr textens manifesta (explicita) eller latenta
(implicita) innebdrd. I mitt fall handlar det saval om det som uttryckligen sdgs om skonlitteraturen
som det som kan anas mellan raderna. Med diskursanalysen som metod &r min strdvan att
undersoka dven det som inte sdgs i texten. Med textens klarhet stills fragan om huruvida
budskapets avsdndare (Skolverket) har ett intresse av att uttrycka sig otvetydigt. I fallet med
laroplanstexter dr, som vi kommer att se, fraigan om otvetydighet aktuell och genom en kritisk
ndrldsning av texten dr min forhoppning att klargora graden av klarhet i ldroplanens formuleringar.
I de fall tvetydiga formuleringar dr nirvarande vill jag férsoka analysera olika tolknings-
mojligheter. I huvudsak finns det tva moéjliga tolkningsperspektiv. Antingen dr fragan vad texten
betyder for mig som forskare eller vad texten betyder for dess avsidndare. I mitt fall ligger det
huvudsakliga intresset pd min egen tolkning av texten och mina forsok att utldsa textens fulla
innebodrd. Som jag inledningsvis ndmnde dr detta en idécentral snarare én en aktorscentral studie.
Angéende avstdndet mellan texten och den uttolkande forskaren kan det konstateras att jag
befinner mig néra texten. Dels ar jag och dokumenten samtida, dels dr amnet hamtat direkt fran

min aktuella utbildning och mitt framtida yrkesliv.

I min analys av ldroplanerna véljer jag att skapa ett antal analytiska kategorier for att belysa de
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aspekter av litteraturldsning som faller inom ramen for denna uppsats inledande fragestéllningar.
Da dessa handlar om demokrati- och livsfragor har jag skapat foljande kategorier: Forstdelse for
den Andre, Skonlitteratur mot odemokratiska virderingar, Kunskaper om eller genom litteratur,
Livsfragor, Sakprosa och skonlitteratur, och slutligen Kopplingen mellan kursplanerna och
betygsunderlagen. Den sistndimnda kategorien inkluderas da jag vill undersdka huruvida
laroplanernas tankar om skonlitteraturens vérde forhaller sig till den faktiska bedomningen i &mnet
svenska. Med andra ord ar frigan om man verkligen betygssatter de insikter i livs- och
demokratifrdgor som elever forvéntas utveckla genom arbete med skonlitteraturen. Ovan ndmnda
kategorier kan sidgas handla om skonlitteraturens legitimeringar. Legitimeringar som i stor
utstrdckning berdr etiska, politiskt och ideologiska aspekter av litteraturanvdndning ar enligt
Magnus Persson att betrakta som starka legitimeringar (2007:127). Skapandet av dessa kategorier
ar ett alltsé ett forsok att granska framst de starka legitimeringar som Persson talar om. Férstdelse
for den Andre, Kunskaper genom litteratur, Livsfragor och Skonlitteratur mot odemokratiska
vdrderingar kan alla sdgas vara teman som har berdringspunkter med etik, politik och ideologi.

Aterkoppling till dessa kategorier sker under kapitel sju dér resultaten redovisas.

Ett val av en specifik metod innebdr med nddvéndighet att jag véljer bort andra metoder som kunde
varit fruktbara for undersékningen. Sa kunde jag exempelvis ha anvént mig av intervjuer for att
undersoka ldrares instillningar till arbete med skonlitteraturen eller observationer for att komma
narmare den didaktiska verkligheten. Jag kunde utformat en enkétundersokning och delat ut bland
elever for att nirma mig deras verklighet och uppfattning om virdet av litteraturldsning. Dock ar
mitt priméra intresse skolans overgripande styrdokument som ska ligga till grund for all
undervisning. For detta undersdkningsobjekt ldmpar sig diskursanalysen vél och mitt val av metod

styrdes alltsa i stor utstrackning av den empiri jag valde att undersoka.

Sammanfattningsvis syftar min metod till att vaska fram det som ligger dolt under ytan i
laroplanen. P4 sé vis vill jag forsoka urskilja och granska argumenten for skonlitteraturens

anvéndning i1 undervisningen.

5: Empiriskt material

Det empiriska material som denna undersokning utgar fran ér a ena sidan Lpo94 och den

reviderade kursplanen i svenska frdn 2000 samt tillhdrande kommentarmaterial. A andra sidan
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undersoker jag Lgrll och den dér aktuella kursplanen i svenska samt tillhérande
kommentarmaterial. De tva ldroplanerna har valts for att kunna gora en jamforelse av
skonlitteraturens roll 1 undervisningen mellan 2000 och 2011. Kommentarmaterialet till

kursplanen syftar enligt Skolverket till att:

ge en bredare och djupare forstéelse for de urval och stillningstaganden som ligger bakom texterna i

kursplanerna. Materialet beskriver ocksa hur det centrala innehéllet utvecklas 6ver arskurserna och hur

kunskapskraven ir konstruerade (Skolverket:2011:4)

5:1 Avgransningar

For att avgransa min undersokning har jag valt att fokusera framst pa arskurs 7 - 9. Dels har eleven
vid det laget oftast passerat det avkodande stadiet av ldsinldrning och kan fokusera mer pé textens
innehall, dels har denna i minga fall uppnatt en stérre personlig mognad och ménga av de stora

livsfragorna kan ha blivit mer angeldgna i takt med att eleven ndrmar sig vuxenvirlden.

5:2 Forskningsurval

Mitt urval av forskning grundar sig i en ldsning av Magnus Perssons bok Varfor ldsa litteratur?-
Om litteraturundervisningen efter den kulturella vindningen (2007). Efter en ldsning av detta verk
gick jag tillbaka till de primérkéallor hos Persson som ir aktuella for mitt forskningsomrade och
upptickte att de 1 stor utstrackning forholl sig till varandra. En av dessa primérkéllor & Martha
Nussbaum som har utvecklat begreppet narrativ fantasi, vilket &r centralt for savil Persson som for
detta arbete. Ytterligare en primérkélla dr Louise Rosenblatt som behandlar frdgan om kreativ
lasning vilket sdvél Persson som denna uppsats kretsar kring. Persson refererar 1 stor utstrackning
till Nussbaum och Rosenblatt. Martha Nussbaum i sin tur ir inspirerad av Rosenblatt. Vid ldsning
av annan forskning kring frdgan om litteraturens vérde stotte jag ideligen pa referenser till just
Rosenblatt, Nussbaum och i en svensk kontext Magnus Persson. Mitt aktuella forskningsurval
baserar sig alltsd pa dessa tre forskares centrala roll inom forskningen kring virdet av
skonlitteratur. Man skulle formodligen kunna ha angripit frigan om skonlitteraturens vérde fran en
annan utgdngspunkt, men nir det kommer till fraigan om litteraturen som demokratiskt

fostransmedel aterkommer hela tiden Nussbaum, Rosenblatt och Persson och forsoker ge svar pa
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fragestéllningar som gréinsar till mina. Det ska tillaggas att Perssons text endast behandlar Lpo94. |
min analys av Lgrl] utgar jag till stor del fran artikeln Den mdtbara litteraturlisaren av Stefan
Lundstrom, Lena Manderstedt och Annbritt Palo (2011). Denna text behandlar skonlitteraturens

stillning 1 Lgrl1 och problematiserar detta styrdokuments syn pa skonlitteratur.

6: Forskningsbakgrund och centrala begrepp

I detta kapitel amnar jag redogora for de grundldggande viarden som enligt styrdokumentet ska
formedlas till alla elever 1 svensk grundskola. Vidare vill jag, genom att hénvisa till forskning om
skonlitteratur, undersoka huruvida anvéndning av skonlitteratur kan bidra till att formedla dessa
viarden. Genom att anvdnda mig av tre centrala begrepp som jag lnat fran bl.a Magnus Persson vill
jag forsoka klargora pa vilket sétt skonlitteraturen kan formedla de grundldggande virden som
skolan efterstravar. De tre begreppen dr demokrati, narrativ fantasi och kreativ ldsning. En mer

utforlig forklaring av begreppen foljer pa sidorna 17-24.

6:1 Liroplanens overgripande virdegrund

Lgril och Lpo94 ir till storsta delen lika varandra vad géller den 6vergripande viardegrunden som
skolans verksamhet ska vila pa. I den inledande delen av liroplanerna anges de virden som skolan
ska formedla till eleverna. Forst och framst konstaterar man 1 Lgr// att ”utbildningen ska formedla
och forankra respekt for...de grundliggande demokratiska virderingar som det svenska samhillet
vilar pa” (Skolverket:2011b:7). I Lpo94 ar andemeningen i denna formulering den samma och man
skriver dér att”’skolan skall utformas 1 6verensstimmelse med grundldggande demokratiska

virderingar” (Skolverket:1994:3).

I Lgrll har man lagt till ménskliga rattigheter som ytterligare ndgot som ska respekteras. Dock ar
de virden som ska forverkliga respekten for de ménskliga réttigheterna och de grundlidggande
demokratiska vérderingarna de samma i bada styrdokumenten och dessa vérden &r 1 detta kapitel

mitt primédra fokus. De virden som skolan ska formedla och forankra ar foljande:

”Ménniskolivets okrankbarhet” ”individens frihet och integritet” “alla ménniskors lika virde”

”jamstélldhet mellan kvinnor och mén” ”solidaritet med svaga och utsatta”
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(Skolverket:2011b:7, Skolverket:1994:14)

Det sitt pa vilket man enligt Skolverket ska formedla dessa virden dr genom en fostran som
Overensstimmer med “den etik som forvaltats av kristen tradition och vésterlandsk
humanism”(Ibid). Denna formulering kan, i enlighet med Bachtins tankar om alla yttranden som
staendes 1 relation till det forflutna, tolkas som ett exempel pd hur en text paverkas av det forflutna.
D4 styrdokumentet hénvisar till en l&ng tradition av kristendom och visterlindsk humanism ges vi
ett exempel pa hur vérlden dr "bebodd av en tusenarig tanke” (Bachtin:1988:260). I enlighet med

denna tradition ska eleverna uttryckligen fostras till:

réttskansla” “generositet” “tolerans” “ansvarstagande”

(Skolverket:2011b:7,Skolverket:1994:14)

Slutligen konstaterar man under rubriken Forstaelse och medmdnsklighet att det ar skolans uppgift
att ”frdmja forstdelse for andra ménniskor och férmaga till inlevelse” (Ibid). Sa langt i
virdegrunden talar man endast om positiva virden som man 6nskar utveckla hos eleven. Forsta
gangen man stoter pa negativa varden ar dd man talar om att skolan aktivt ska motverka
diskriminering. Detta ska alltsa ske genom att frdmja elevernas “forstaelse for andra ménniskor och
formaga till inlevelse”. Vi kan sammanfattningsvis konstatera att demokrati ér ett honnorsord i

grundskolans virdegrund och detta begrepp ir att betrakta som mycket centralt for skolans

uppdrag.

6:2 Tre begrepp for en litteraturlegitimering

I sin strdvan att tydliggdra en dvergripande legitimering for litteraturldsning vill Magnus Persson
anvinda sig av tre begrepp: narrativ fantasi, kreativ ldsning och demokrati. Genom dessa begrepp,
som han har lanat frin andra forskare som snart presenteras, vill han ge svar pa fragan om varfor
och hur man bor ldsa litteratur for att litteraturanvéndningen ska legitimeras i undervisningen. Jag
kommer i1 denna framstéllning luta mig mot de tre begreppen for att undersoka kopplingen mellan
skolans 6vergripande virdegrund och skonlitteraturens anvindning. Nedan f6ljer en redogorelse
for de tre begrepp som tillsammans syftar till att ge en dvergripande legitimering for 1dsning av
skonlitteratur i skolan. Det finns méinga berdringspunkter mellan begreppen och de hénger till stor

del samman, men for tydlighetens skull redovisar jag dem hér separat och kopplar Perssons tankar
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till andra forskare som har berdringspunkter med hans idéer.

6:2:1 Narrativ fantasi

Den narrativa fantasin &r ett begrepp som Persson 14nat frdn den amerikanska filosofen Martha
Nussbaum som beskriver det utforligt 1 sitt forfattarskap. I Not for profit - Why democracy needs

the humanities (2010) beskriver Nussbaum narrativ fantasi pa foljande vis:

This means the ability to think what it might be like to be in the shoes of a person different from oneself,

to be an intelligent reader of that person's story, and to understand the emotions and whishes and desires

that someone so placed might have (Nussbaum:2010:95-96)

Nussbaum menar att skonlitteraturen ir ett av de frimsta verktygen for att utveckla den narrativa
fantasin som i stor utstrackning handlar om formégan till perspektivbyte, att kunna se den andre 1
sig sjdlv och vice versa. Just mojligheten att ta en annan ménniskas perspektiv kan i enlighet med
Nussbaums filosofi sédgas vara en grundldggande forutsittning for att utveckla de vdarden som
foresprékas 1 laroplanen, t.ex tolerans, solidaritet med utsatta och svaga, generositet och

jamstélldhet mellan kvinnor och mén.

Genom lasning mdjliggors alltsé savil sjilvinsikt som sympati for den Andre. Dessa tva
egenskaper utvecklas enligt Nussbaum parallellt: ”The two typically develop in tandem, since one

can hardly cherish in another what one has not explored in oneself”’(Nussbaum:2010:104).

Nussbaum sétter 4ven en vél utvecklad narrativ fantasi i direkt samband med en vilmédende
demokrati som enligt henne forutsdtter att man som individ har utvecklat formégan att sitta sig in 1
andras perspektiv, forsta deras behov och riétten att striva efter att tillfredsstélla dessa. Man ska
alltsd kunna fatta demokratiska beslut som inte bara tar hinsyn till ens eget bista utan dven tar de
omgivande manniskornas intressen i beaktning. Skonlitteraturens betydelse for att odla dessa, for
demokratin nddvéndiga, kvalitéer hos den uppvéxande generationen 16per som en réd trad genom

hennes bok.

Persson problematiserar Nussbaums syn pa skonlitteratur och menar att hon idealiserar litteratur

och stundtals nidrmar sig myten om den goda litteraturen (Persson:2007:258). Enligt detta synsétt
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har skonlitteratur snarast per automatik goda verkningar. Vidare menar Persson att det inte gér att
utga fran att en ldsare som aktiverar sin empati vid ldsningen av ett skonlitterért verk sedan
tillimpar denna &dven i sitt eget liv utanfor lasaktiviteten(Ibid:259). Man kan alltsd vara en empatisk
och medkénnande ldsare samtidigt som man inte lever som man ldser. Dock finns hos Nussbaum
en medvetenhet om detta, vilket Persson medger, och hon invinder mycket riktigt att d&ven
antidemokratiska rorelser anvint konst och litteratur for att frimja sina syften (Nussbaum:
2010:109). Det édr emellertid tydligt att, for att narrativ fantasi ska utvecklas 1 en empatisk och
positiv riktning krdvs det att man som didaktiker gér medvetna val om vad som bor ldasas och hur

man ska samtala om det ldsta.

Narrativ fantasi handlar alltsa i mycket stor utstrickning om formégan till perspektivbyten. Louise
Rosenblatt skrev redan 1938 sitt banbrytande verk Literature as exploration. Denna skrift, som 1
svensk Oversittning utgavs 2002, handlar till stor del om litteraturens mojlighet att utveckla
formagan till perspektivbyten. Enligt henne utvecklar litteraturldsningen denna formaga da den
“kompletterar vara egna ndodvandigtvis begrdansade personliga erfarenheter...Ur detta kommer det
att uppsta ett bredare perspektiv och en forskjutning av den varderam med vilken man méter
ytterligare nya erfarenheter i litteraturen och livet” (Rosenblatt:2002:93). Genom de insikter man
kan fé av litteratur blir ménniskan alltsa enligt detta synsitt bittre forberedd att méta en okdnd
framtid. Nar vi stélls infor nya livsvillkor eller pa annat sitt tvingas konfrontera svarigheter i livet
kan de insikter vi fitt genom aktiva, ndrvarande och reflekterande mdten med skonlitteraturen vara

oss till stor hjélp.

Aven den finska forskaren i modersmalsdidaktik Katarina Rejman betonar litteraturens formaga att
ge elever mojlighet till perspektivbyten. Med ett resonemang lénat frdn Thomas Ziehe menar hon
att den unga generationen har en “ovilja att méta det frimmande, dd de &r vana vid att deras
horisont och deras upplevelser stindigt dr utgangspunkt och sélunda bekréftas” (Rejman:2013:45).
Genom att i vil 6vervigda doser presentera det frimmande genom skonlitteratur menar hon att
man kan fi de unga att uppticka gladjen i perspektivbyten. Hér ar det en fraga om att som
didaktiker finna en balans mellan det bekanta och det frimmande da man véljer vilken litteratur

som ska behandlas i undervisningen.

Sammanfattningsvis handlar narrativ fantasi om formégan att kunna ta den Andres perspektiv.
I forlingningen &r detta en forutséttning for att kunna handla i enlighet med den virdegrund som

foresprakas i Lgr/l. Den narrativa fantasin har dven tydliga kopplingar till en vélfungerande
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demokrati vilket kommer behandlas mer ingédende nedan. Gemensamt for ovanstdende forskare ar

att de alla betonar skonlitteraturens potential for att utveckla denna férmaga hos eleverna.

6:2:2 Kreativ Lisning

Magnus Perssons definition av kreativ ldsning ar starkt influerad av Louise Rosenblatts syn pa
litteraturldsning. Till att boérja med ar en grundldggande tanke hos henne att 1dsakten innebér en
transaktion mellan ldsaren och texten. I likhet med den sociokulturella teorin menar Rosenblatt att
det tryckta ordet inte har en bestimd innebord eller mening som det formedlar till en passiv ldsare.
Istdllet framtrdder meningen i ett givande och tagande mellan ldsaren och tecknen pa sidan”
(Rosenblatt:2002:36). I motet med texten skapar ldsaren gradvis en forstaelse av textens innehall
och mening och allteftersom ldsningen fortskrider reviderar lasaren meningen med texten utifran
de nya insikter och meningsdjup som texten blottat. Lasning &r alltsé enligt Rosenblatt en i hogsta

grad aktiv process och ldsakten innebér en transaktion mellan ldsare och det lésta.

Ytterligare tvd begrepp dr viktiga att redogora for da Rosenblatts litteratursyn ska redovisas. All
lasning befinner sig enligt henne ndgonstans pé ett kontinuum mellan vad hon kallar efferent och
estetisk 1dsning. Med efferent lasning menar Rosenblatt en lasning som framst syftar till att vaska
fram nddviandig information ur texten och analytiskt abstrahera denna for att nd ny kunskap. Man
kan likna detta sétt att ldsa med den aktivitet som dger rum nér en forskare laser en avhandling for
att utvinna ny kunskap. Den estetiska lésningen fokuserar mer pa de affektiva eller kdnsloméssiga
aspekterna av lasningen och handlar alltsa i storre utstrickning om att leva sig in i texten.
Rosenblatt exemplifierar denna typ av ldsning med vad som sker dd man ldser en dikt. For att
tillgodogora sig dikten krévs att ldsaren genomlever texten och fokuserar pa ’férnimmelser,

kénslor, forestéllningar och idéer” (Rosenblatt:2002:41).

En grundlaggande tes 1 hennes bok dr dock att Idsakten - transaktionen mellan ldsare och text -
aldrig ar antingen efferent eller estetisk utan innehaller element av bada dessa typer av ldsning.
Med hennes egna ord innebér detta att ’[b]ade kognitiva och affektiva element finns nirvarande i
all 1asning” (Rosenblatt:2002:14). Rosenblatt menar att ldsning i skolan ofta gor eleverna
”forvirrade genom att implicit uppamma ett icke-litterdrt, efferent forhallningssatt nir det faktiska
syftet sdgs vara en estetisk ldsning” (Ibid:15). Nu utgir Rosenblatt frdn en amerikansk skolkontext,

men jag menar att dven i den svenska skolan, som till stor utstrackning fokuserar pa méatbara
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kunskaper, ar detta forhdllande 1 ndgon man giltigt. Detta &r dven en av de slutsatser som dras 1
artikeln Den mdtbara litteraturidsaren (2011). I sin analys av litteraturens roll i Lgr// konstaterar
man dér att det finns en “risk att den maétbara litteraturldsningen kommer att dominera pa
bekostnad av den estetiska” (Lundstréom m.fl:2011:23). Aven Persson ger uttryck for liknande
tankar 1 sin analys av Lpo94 da han skriver: I skolans litteraturundervisning ar instrumentalismen
en stindigt niarvarande fallgrop. Lasningen blir inte subjektivt forankrad utan reduceras till

fardighetstraning och uppgiftslosning” (Persson:2007:268).

Om vi, 1 ljuset av Louise Rosenblatt, dtervinder till Magnus Persson och begreppet kreativ 1dsning
sd menar han att denna typ av ldsning innebér en kombination av uppslukande och kritisk ldsning,
vilket fér till foljd att kéinslorna och fornuftet binds samman istillet for att skiljas at
(Persson:2007:262). Vi kan alltsé se en sldende likhet mellan Perssons definition av kreativ ldsning

och Rosenblatts tankar om det efferenta — estetiska kontinuumet.

Som vi kommer att atervinda till i slutet av detta kapitel &r det tydligt att Perssons tre begrepp,
narrativ fantasi, kreativ lasning och demokrati, 1 stor utstrackning hinger thop. Kreativ ldsning &r
ett sétt att utveckla den narrativa fantasin, som i sin tur ar en forutsittning for att demokratiska
aspekter av ldsningen ska kunna utvecklas. Persson skriver att ’det dr en central podng att det ar
just genom kombinationen av naiv ldsning och noggrann nérldsning som diskussionerna om

demokrati och narrativ fantasi kan bli kvalificerade” (Persson:2007:265).

Vidare menar Persson att kreativ ldsning inte dr en metod som man helt enkelt kan implementera i
undervisningen. Snarare kan begreppet betraktas som “en skérningspunkt for ett antal frdgor om
hur, vad och varfor man ska ldsa litteratur” (Persson:2007:264). I linje med denna uppsats
teoretiska utgdngspunkt betraktas inte den kreativa lasningen som en i forsta hand individuell
handling utan ndgot som ocksé sker i ett socialt samspel. Enligt Persson &r kreativ ldsning en fraga
om “ldsarens reflexioner éver och problematiseringar av sin egen lasning — i dialog med andra. Det
handlar om att utforska relationen mellan det naiva och det kritiska” (Ibid. Min kursiv). I
utbildnings- sammanhang blir det sdledes en didaktisk utmaning att 6verbrygga den klyfta som ofta
tycks finnas mellan naiv och kritisk eller, for att anvinda Rosenblatts begrepp, estetisk och efferent

lasning.

En kreativ ldsare ér alltsd ndgon som kombinerar en inlevelsefull och analytisk ldsning. Enligt

Rosenblatt &dr ldsning en transaktion dér ldsaren i lika stor utstrackning som forfattaren dr den som
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skapar meningen i det litterdra verket. Utifrdn dessa premisser diskuterar Persson frdgan om
ansvarsfull 1dsning. Ansvarsfull ldsning dr ndgot som Persson sétter i samband med demokrati d&

han skriver:

Att ldsa ansvarsfullt innebér att man tar ett ansvar for, star for, sina tolkningar och pastdenden. Det kraver
att man kan presentera goda argument for sin sak. Det innebar att man respekterar den Andre/texten utan
att forhalla sig vordnadsfull eller okritisk till den. Det innebér ocksa att man forsdker gora andra roster
och synvinklar, andra méjliga tolkningar, sa stor rittvisa som mdjligt. Ar inte detta egenskaper som kan

oversittas till och ses som nddvindiga kompetenser i en demokratisk medborgerlig bildning?

(Persson:2007:274).

For att summera tankarna om kreativ ldsning kan vi konstatera att denna typ av l4sning forutsatter
en aktiv ldsare, dir ldsakten utgdrs av en transaktion mellan ldsare och text. Vidare bestar den
kreativa lasningen av ett pendlande mellan uppslukande och kritisk ldsning vilket innebér en
forening av kénsla och fornuft. For att bli en kreativ ldsare krdvs dven att man forhaller sig
ansvarsfullt till texten och sina tolkningar. Ur ett didaktiskt perspektiv blir det darfor viktigt att
man inte har en alltfor instrumentell syn pa ldsning, dir frimst de kognitiva aspekterna ir i1 fokus.
Den kognitiva aspekten &r forstas ocksé viktig men kreativ 1dsning kan forst komma till stdnd da
man i undervisningen forsoker aktivera savil fornuftet som kénslan vid lasning. Vikten av att inte
ha en allt for ensidig syn pa ldsning och litteratur sammanfattas av Louise Rosenblatt som skriver:
” Att betrakta litteraturen i dess levande sammanhang dr att forkasta varje inskrdnkande perspektiv”’

(Rosenblatt:2002:33).

6:2:3 Demokrati

Begreppet demokrati 16per som en rod trdd genom det styrdokument som utgor mitt empiriska
material och hos de forskare som denna uppsats stodjer sig pa. Som ovan beskrivits bygger skolans
virdegrund pa grundldggande demokratiska virderingar samt ett antal positivt laddade egenskaper
som ska instiftas hos eleverna. Man ndmner emellertid inte hur dessa virderingar ska utvecklas hos
eleverna. Det finns dock hos litteraturforskningen gott om kopplingar mellan just litteratur och de

viarden som styrdokumentet efterfragar.

Skonlitteraturen som ett verktyg i demokratins tjanst ér alltsd ett centralt tema hos Persson,

Nussbaum och Rosenblatt. Som ovan beskrivits édr det tydligt att en vl utvecklad narrativ fantasi,
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formagan till perspektivbyte, dr en forutsittning for ett demokratiskt samhélle. De tre nimnda

forskarna betonar alla skonlitteraturens betydelse for att utveckla denna kvalité hos eleverna.

Om vi borjar hos Martha Nussbaum sé riktar hon skarp kritik mot ett utbildningsvisende som hon
uppfattar som primért inriktat pd att bidra till ekonomisk tillvéxt. Med ett dylikt fokus blir
humanioran och konsten satta pa undantag, vilket hon menar kan fi forodande konsekvenser for
demokratin. Hon argumenterar for att ekonomisk tillvéxt dr missvisande som matt pa en nations
verkliga vilstdnd, i fraga om social jaimlikhet, deltagande 1 demokrati, tillgang till kultur och
utbildning osv. For att exemplifiera detta pekar hon pa Sydafrika under apartheidregimen.
Samtidigt som landet brutalt fortryckte och fornekade en majoritet av landets invénare
grundldggande minskliga réttigheter lag de ofta i topp vad géllde ekonomisk tillvéaxt
(Nussbaum:2010:14). En grundldggande tes hos Nussbaum ir alltsa att ”the unfettered pursuit of
of growth is not conducive to sensitive thinking about distribution or social inequality”
(Nussbaum:2010:22). Aven om man utgér frin premissen att skolans frimsta uppgift bor vara att
bidra till ekonomisk tillvixt, sa begér man enligt Nussbaum ett misstag om man i utbildningen
bortser fran konst, litteratur och humaniora. Hon menar att innovation kraver ett sinnelag som ar
flexibelt, Oppet och kreativt. Dessa formagor utvecklas enligt henne genom just umgénge med

konst och litteratur (Ibid:112).

Den egenskap som Nussbaum frémst sitter i samband med fostran av demokratiskt sinnade elever
ar alltsd som vi ndmnt ovan den narrativa fantasin. Denna egenskap handlar just om férmégan till
empati och medkénsla. Nussbaum skriver: ”The cultivation of sympathy has been a key part of of
the best modern ideas of democratic education” (Nussbaum:2010:95). Enligt henne utgor alltsa
litteraturen ett oumbarligt verktyg for att utveckla dessa egenskaper hos den uppvéxande
generationen. Genom en inlevelsefull ldsning av skonlitteratur ges man bittre forutséttningar att
forsta sina medmaénniskor &n vid l4sning av t.ex en samhéllsvetenskaplig text. Sdledes skriver hon:
“information about social stigma and inequality will not convey the full understanding a
democratic citizen needs without a participatory experience of the stigmatized position, which
theater and literature both enable” (Ibid:107). Det riacker alltsa inte att ta upp demokratiska
dilemman i samhillskunskaps- eller filosofiundervisningen. Nussbaum menar istdllet att

skonlitteratur ar ett av de viktigaste verktygen for att utforska dessa fragor.

En didaktisk fraga vid litteraturundervisning blir d4 vilken typ av litteratur som bor ldsas for att den

narrativa fantasin ska utvecklas i en positiv riktning. Savél Persson som Nussbaum och Rosenblatt
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betonar vikten av att som pedagogisk ledare goéra medvetna val av litteratur. Enligt Nussbaum bor
man vilja texter utifrdn elevernas blinda fliackar, alltsd de omrden inom vilka eleven saknar
nddvindiga kunskaper. Genom att vélja litteratur som belyser dessa blinda flickar kan man léttare
utveckla egenskaper som tolerans, empati och en forstaelse for den Andre (Nussbaum:2010:106-
107). En viktig podng hos Nussbaum é&r att all litteratur inte har denna positiva effekt pd eleverna.
Genom historien finns exempel pa hur antidemokratiska rorelser anvint sig av litteratur for att
snarast motverka forstielsen for den Andre. Typiskt for denna typ av litteratur &r att den inte
framstiller den andre som ett subjekt vars utgangspunkter inte dr relevanta eller ens beskrivs
(Ibid:109). Genom att okritiskt ldsa litteratur som exempelvis ér rasistisk eller objektifierar kvinnor
sa utvecklas alltsa inte de positiva egenskaper som styrdokumenten efterfragar. Dock kan man med
fordel anvianda denna typ av litteratur for att problematisera kring fragor om exempelvis etnicitet

eller genus.

Kopplingen mellan litteratur och demokrati dr ett tema som Louise Rosenblatts Litteraturldsning —
som utforskning och upptdcktsresa forhaller sig till. Originalutgadvan av denna bok kom 1938, i en
tid da demokratiska virderingar stod infor ett starkt hot i och med totalitéra ideologiers frammarsch
1 Europa. D4 hon pldderar for litteraturen som ett verktyg mot odemokratiska virderingar betonar

hon faran med att inte utveckla formagan till sjélvstandigt tinkande hos eleverna. Hon skriver:

En sadan osidkerhet, en langtan efter ndgon enkel, lugnande formel, gér ungdomen i andra ldnder och
ibland i vart eget land till ett 1att byte for de fiender till demokratin som erbjuder den férdiga 16sningens
bedragliga bete. Oforberedd pa att tinka sjdlvstiandigt forsoker den unge mannen eller den unga kvinnan
atervinda till det barnsliga stadium dar man inte &r skyldig att fatta ndgot beslut; de ar alltsa villiga att

blint lyda nagon “ledare” vars redskap de blir.

(Rosenblatt:2002:108)

Den enligt Rosenblatt viktigaste egenskapen som utvecklas genom litteraturen ar dock precis
som hos Nussbaum den narrativa fantasin. Aven om hon inte anvinder detta begrepp, som
myntats av Nussbaum, diskuterar Rosenblatt utforligt litteraturens formaga att bredda vara
perspektiv och ge oss en djupare forstaelse for andra minniskors bevekelsegrunder
(Rosenblatt:2002:93). Formagan till perspektivbyte ses av Rosenblatt som en grundlidggande
forutsittning for deltagande i ett demokratiskt samhélle. Rosenblatt hivdar att kérnan i den
bildningsprocess som krévs i en véilfungerande demokrati faktiskt kan utgoras av den litterdra

upplevelsen (Ibid:210). Denna ldngtgaende slutsats motiverar hon utifrén tva huvudsakliga
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argument. For det forsta erbjuder litteraturen ett mote med alternativa filosofier och
beteendemonster samt tillfélle att reflektera dver sin instédllning till viktiga livsfragor
(Ibid:211). For det andra ser Rosenblatt litteraturen som ett verktyg for att utveckla
egenskaper och kvalitéer hos eleverna som dr mycket lika de som efterfragas i skolans

virdegrund. Rosenblatt skriver:

Litteraturen kan allts& ge néring &t en strivan mot mer fruktbara beteendeformer. Litteraturen kan bidra
till att fésta ldsarens kénslor vid nya och mer tillfredsstillande typer av relationer eller vid nya och mer
socialt virdefulla upplevelser. Han kan alltsa forvédrva den medkénsla och insikt, de kritiska attityder och

den kénsla for ménskliga véarden, som krévs for skapandet av nya ideal och nya personliga mal

(Rosenblatt:2002:211)

Detta citat tyder pa att litteraturen, enligt Rosenblatt, i stor utstrickning kan fungera som ett
verktyg for den demokratiska fostran som laroplanen efterlyser. Den ”medkénsla och insikt, de
kritiska attityder och den kdnsla for minskliga vdarden” som hon talar om ligger mycket nira
styrdokumentens formuleringar om att skolan ska fostra eleverna i dverensstimmelse med “den

etik som forvaltats av kristen tradition och vésterlandsk humanism” (Skolverket:2011b:7).

Enligt Magnus Persson ir just kopplingen mellan litteraturldsningen och skolans virdegrund en
fordel med att betrakta svenskdmnet som ett demokratidmne. Han menar emellertid att
virdegrundsdiskussionen behover problematiseras och fordjupas (Persson:2007:250). I sin analys
av Lpo94 menar Persson att ldroplanen aktualiserar kopplingar mellan demokrati och
litteraturldsning men att ”’styrdokumentens behandling av sddana frgor ar ldngtifran
tillfredsstdllande” (Ibid:224). I nésta kapitel undersoks vilka fordndringar som har skett i och med
Lgrll och om den nya ldroplanen pé ett mer tillfredsstdllande vis behandlar frigan om demokrati

och litteraturldsning.

6:3 Sammanfattning av bakomliggande forskning

Sammanfattningsvis kan det konstateras att mitt urval av forskare tvekldst ser en stor potential i

litteraturen vad géller dess formaga att utveckla reflektionsformégan och forutsittningarna for ett

demokratiskt sinnelag. Genom de tre begreppen narrativ fantasi, kreativ 1asning och demokrati kan

man se ett forsok att skapa en dvergripande legitimering for litteraturens anvandning i
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undervisningen. Begreppen hédnger 1 stort samman och griper in i varandra. Utan en kreativ ldsning
dér kénsla och fornuft binds samman ar det svart att utveckla sin narrativa fantasi. Denna typ av
fantasi dr 1 sin tur en forutséttning for att skapa demokratiskt sinnade elever, med formégan att leva
sig in 1 andra ménniskors perspektiv. Tillsammans kan dessa kvalitéer bidra till att skapa de
nodvindiga forutsdttningarna for att forverkliga styrdokumentets vardegrund. Lét oss sdledes

jamfora ovanstdende forskares syn pé litteraturen med vad som uttrycks i styrdokumenten.

7: Resultat

Detta kapitel syftar till att undersoka laroplanernas forestillningar om skonlitteraturen som verktyg
for demokratisk fostran samt till att se 1 vilken utstrackning nagon férdandring av dessa instéllningar
har skett mellan Lpo94 och Lgril. Genom att skapa ett antal kategorier som belyser olika aspekter
av skonlitteraturens legitimeringar i styrdokumenten vill jag forsoka aterkoppla till mina inledande

fragestdllningar.

7:1 Overgripande jimforelse

Till att bérja med kan man konstatera att de demokratiska aspekterna av svenskdmnet i Lgr// har
flyttats fran kursplanen till vardegrundsdelen i ldroplanen (Skolverket:2011a:6). Séledes star det
klart att den demokratiska fostran av eleverna nu i storre utstrackning dn i Lpo94 har blivit hela
skolans angeldgenhet och 1 mindre utstrickning svenskdmnets. Vidare kan vi konstatera att varken
Lpo94 eller Lgril i den 6vergripande delen av ldroplanen explicit talar om skonlitteratur. En
jamforelse med den finska ldroplanen &r hér pa sin plats. Katarina Rejman beskriver hur man i
Finland gétt i motsatt riktning och d&mnet heter ddr Modersmaél och litteratur. I den finldndska

laroplanen betraktas dven modersmélsdmnet explicit som ett livskunskapsdmne (Rejman:2013:19).

Litteraturen gavs extra utrymme i Lpo94 och tilldelades en egen rubrik i kursplanen. Dér
forklarades explicit nyttan av skonlitteraturen och vilka insikter den forvéntas ge. I Lgr// har
denna rubrik tagits bort och de positiva egenskaper och insikter som kan f6lja av litteraturldsning
har nu frikopplats fran just litteraturen och aterfinns istdllet under den 6vergripande vardegrunden.

Hur denna ska forverkligas dr dock inget man for nagot explicit resonemang kring.
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I kommentarmaterialet till Lgr// inleder man med att skriva ”Kursplanerevideringen innebar
ingen genomgripande fordndring i synen pa dmnet svenska i jamforelse med den tidigare
kursplanen. Spraket och litteraturen betonas fortfarande i hog grad” (Skolverket:2011a:6). Genom
denna diskursanalytiska jamforelse av de tva kursplanerna forsoker jag utréna i vilken utstrackning

denna skrivelse stimmer 6verens med verkligheten.

7:2 Kategorier for skonlitteraturens legitimeringar

Som ndmndes i metodkapitlet har jag valt att skapa ett antal kategorier for att utforska
skonlitteraturens legitimeringar i laroplanerna. Nedan foljer en redogdrelse for de resultat som min
granskning mynnat ut i. De aktuella kategorierna ar alltsd Forstaelse for den Andre, Skonlitteratur
mot odemokratiska virderingar, Kunskaper om eller genom litteratur, Livsfrdagor, Sakprosa och

skonlitteratur, och slutligen Kopplingen mellan kursplanerna och betygsunderlagen

7:2:1 Forstaelse for den Andre

Forstielse for den Andre handlar i stor utstrickning om en utvecklad narrativ fantasi som mojliggor
perspektivbyten. Genom den narrativa fantasins hjdlp kan man na en bittre forstaelse for andra
minniskors bevekelsegrunder och i forlingningen handla d&ven med andra méinniskors bésta i
atanke. Detta ar 1 stor utstrickning en formaga som krdvs av medborgare i en fungerande
demokrati. I ett svenskt skolperspektiv handlar den narrativa fantasin i stor utstrackning om att
kunna orientera sig 1 ett méngkulturellt samhélle ddr ménniskor med olika livsédskadningar och

kulturell bakgrund lever sida vid sida.

I Lgril ar man forsiktig med att anvianda kulturbegreppet, som man menar ar komplext och
riskerar att bli otydligt. Ddr man tidigare uttryckte att &mnet syftade till att “’stdarka
elevernas...forstdelse for mianniskor med olika kulturell bakgrund” (Skolverket:2000a:1) skriver
man nu att svenskdmnet syftar till att eleven ska ges forutséttningar att utveckla...sin forstaelse for
omvérlden” (Skolverket:2011b:222). Persson menar att Lpo94 hemsdks av en uppdelning mellan vi

och dem och skriver:
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Den kulturella mangfalden lokaliseras ndgon annanstans...Den kulturella mangfalden representeras alltsé av
de Andra och ska dgnas tva typer av uppmérksamhet dér den férstndimnda tianks resultera i den sistndmnda:
som foremal for kunskap och som foremal for omsorg, tolerans, empati etcetera. Litteraturldsning dr

séledes bra darfor att det ger kunskap om och darmed forstielse/sympati for kulturell mangfald

(Persson:126-127).

Ett exempel pd hur man 1 Lgr// ndrmar sig frdgan om kulturell mangfald ur en annan synvinkel far
man fran kursplanens inledande stycke dir man skriver: ”Att ha ett rikt och varierat sprak ar
betydelsefullt for att kunna forsta hur och verka i ett samhélle dir kulturer, livsdskadningar,
generationer och sprdk mots” (Skolverket:2011b:222). Hér talar man sdledes 1 mindre utstrackning
om mingkulturen som ndgot den Andre besitter utan snarare beskrivs samhillet som en arena dér
olika kategorier av medborgare mots och dér det finns dmsesidiga skillnader samt ett behov av ett

rikt sprék som kan mojliggdra en forstaelse grupperna emellan.

I jimforelsen mellan de tvé laroplanerna ser vi alltsd att man 1 Lgr// har fitt en mer nyanserad
héllning till det mangkulturella samhillet. Istillet for att som 1 Lpo94 betrakta mangkultur som
nagot den Andre besitter och som Vi ska ha forstaelse och sympati for betraktar man i Lgri/ det
mangkulturella samhéllet som en gemensam angeldgenhet for nationens invénare. Vidare menar
man i Lgrll att ett rikt och varierat sprak kan fungera som ett verktyg for att 6verbrygga de klyftor
som finns mellan kulturer, livsdskédningar och generationer. Man uttalar sig i detta sammanhang
inte explicit om litteratur men kopplingarna sprak och litteratur & manga och starka. Enligt
Magnus Persson ér det dock viktigt att inte skonlitteraturen “reduceras till integrationspolitiskt
smorjmedel” (2007:11). Lét oss sdledes fortsétta undersoka legitimeringarna for

litteraturanvédndning i skolan.

7:2:2 Skonlitteratur mot odemokratiska virderingar

I Lpo94 skriver man i kursplanen for svenska att skonlitteraturen ”ger mojligheter till empati och
forstaelse for andra och det som &dr annorlunda och for omprévningar av virderingar och attityder.
Dérigenom kan motbilder formas till exempelvis rasism, extremism, stereotypa konsroller och
odemokratiska forhallanden” (Skolverket:2000a:100). Vi kan hir se en tydlig koppling till vad som
uttrycks i den 6vergripande vardegrunden dér ett av skolans dvergripande mal dr att motverka

diskriminering i alla dess former.
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Tva legitimeringar for litteraturanvéndning i Lpo94 urskiljs 1 detta sammanhang av Persson. Dels
motverkar litteraturen, enligt Lpo94, odemokratiska véarderingar och dels skapar den demokratiska,
toleranta och empatiska elever (Persson:2007:132-133). Dock konstaterar han: ”Tva problematiska
tankefigurer ligger bakom dessa legitimeringar. For det forsta tinker man sig att litteraturen har
automatiska verkningar. Litteraturen &r sjilvtolkande och har en inneboende mening som lésaren

har att ta till sig. For det andra forutsétter man att den litterdra texten ar god” (Ibid:133).

I Lgril har man tonat ner skonlitteraturens betydelse for skapandet av demokratiska elever och
skriver istdllet att i motet med olika typer av texter...ska eleverna ges forutsittningar att utveckla
sitt sprak, den egna identiteten och sin forstielse for omvirlden” (Skolverket:2011b:222). 12011
ars kursplan f0rs inte heller nagra explicita resonemang om demokrati och man har dven, som
tidigare ndmnts, flyttat demokratiaspekterna till 1aroplanens 6vergripande del. Darmed kan sévil
svenskdmnet som skonlitteraturen i ndgon mening ségas ha forlorat sin privilegierade stillning som

demokratiskt fostransmedel i skolans undervisning.

Kursplanen 1 Lpo94 legitimerar alltsa 1dsning av skonlitteratur bland annat med att den stirker
demokratiska virderingar och Persson skriver i samband med detta: ”Samtidigt forvanas man
exempelvis nagot av att det i ett textavsnitt som ségs beskriva hur &mnet ska bidra till att
forverkliga viardegrunden inte forekommer nigra som helst explicita resonemang kring demokrati”

(Persson:2007:127).

Sammanfattningsvis kan man konstatera att skonlitteraturen som ett medel for att motverka
odemokratiska vérderingar betonas mycket starkare i Lpo94 én i Lgrii. 1 den nyare ldroplanen har
demokratisk fostran blivit hela skolans angelédgenhet snarare 4n nagot som berdr svenskédmnet eller

skonlitteraturen.

7:2:3 Kunskaper om eller genom litteratur?

En central frdga vid en ldsning av kursplanerna i1 svenska dr huruvida man ska léra sig om litteratur
eller genom litteratur. Kunskaper om litteratur handlar exempelvis om genrekunskap, stilistiska
monster 1 texter eller litteraturhistorisk medvetenhet. Kunskaper genom litteratur kan istéillet handla

om att utveckla formégan till perspektivbyte, fa en 6kad forstaelse for de ménskliga villkoren och
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mojliggora ett sokande efter svar pa de stora livsfragorna. Det centrala intresset for denna uppsats

ar den kunskap som kan komma till stdnd genom ett karleksfullt umgénge med skonlitteratur.

Saval Lpo94 som Lgrlil talar bdde om de mer formella aspekterna av litteratur och de insikter som
den kan ge. Utifrén en jimforelse av Perssons analys av den forra ldroplanen och Lundstrom,
Manderstedt & Palos analys av den nyare kan man emellertid konstatera att en betydelsefull
fordndring tycks ha skett. Persson menar att endast i ett av mélen for arskurs nio 1 Lpo94 "lyfts det
fram nagot som liknar kunskap om litteratur. I alla andra sammanhang da litteraturldsning nimns
handlar det istdllet om kunskap genom litteratur” (Persson:2007:135). Lundstrom (m.fl) menar att i
Lgrll har de formella aspekterna av litteratur en starkare stdllning och det “dr onekligen léttare att

mita vad elever kan om litteratur &n vad de lart sig genom litteratur” (Lundstrém m.f1:2011:22).

Det enda malet i Lpo94 som enligt Persson handlar om att lira sig ndgot om litteratur lyder:
”[k]unna lésa, reflektera Over och sitta in i ett sammanhang ndgra skonlitterdra verk och
forfattarskap med betydelse for médnniskors sitt att leva och tédnka” (Skolverket:2000a:100). Om vi
jamfor med Lgrll kan vi dér se att en rad punkter, under det centrala innehallet och
kunskapskraven for arskurs nio, tar upp kunskaper om litteratur. Som centralt innehéll aterfinns nu
bl.a sprékliga drag, skonlitterdra genrer samt kunskap om de historiska och kulturella sammanhang
litterdra verk tillkommit i (Skolverket:2011b:225-226). I kunskapskraven i Lgr/I kan nu eleven
sammanfattningsvis “ge vélutvecklade och nyanserade omdémen om texters innehéll och
uppbyggnad” och “’fora vilutvecklade och nyanserade resonemang om verket med kopplingar till
dess upphovsman” (Ibid:232). Alla dessa malsattningar har en tydlig koppling till kunskap om

litteraturen, dess sprakliga och stilistiska drag, monster i texten och verkens historiska kontext.

De formuleringar i Lgr 11 som kan sidgas handla om kunskap genom litteratur ar betydligt vagare
an i Lpo94. Det ndrmsta man kommer ett explicit uttalande om kunskap genom litteraturen &r: I
motet med olika typer av texter...ska eleverna ges forutséttningar att utveckla sitt sprak, den egna
identiteten och sin forstéelse for omvarlden” (Skolverket:2011b:222). 1 Lpo94 uttalar man sig mer
explicit om kunskaper som kan komma genom litteratur. Under rubriken Skonlitteratur, film och teater

skriver man dér foljande:

Skonlitteraturen, filmen och teatern Sppnar nya vérldar och formedlar erfarenheter och upplevelser av
spanning, humor, tragik och glddje. Skonlitteratur, film och teater hjélper ménniskan att forsta sig sjalv
och virlden och bidrar till att forma identiteten. Skonlitteratur, film och teater ger mdjligheter till empati

och forstéelse for andra och for det som &r annorlunda och for omprévning av virderingar och attityder.
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Dirigenom kan motbilder formas till exempelvis rasism, extremism, stereotypa konsroller och
odemokratiska forhallanden. Nar ungdomar méter skonlitteratur, film och teater innebér det ocksa

mojligheter for dem att tillégna sig litterdra monster och forebilder.

Skonlitteratur ger kunskaper om barns, kvinnors och méns livsvillkor under olika tider och i olika lédnder.
Litteraturen ger ocksé perspektiv pd det néra och vardagliga. Savil det gemensamma utbytet som den

individuella erfarenheten i arbetet kring litteraturen bidrar till att ge svar pé de stora livsfrdgorna

(Skolverket:2000a:100)

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att Lpo94 1 storre utstrickning &n den nyare laroplanen
betonar kunskaper genom litteraturen. I enlighet med Lundstrém, Manderstedt & Palos analys av
Lgrlil tycks det alltsd mycket riktigt vara sé att en forskjutning har skett mot kunskap om snarare
an genom litteraturen. Fokus i denna uppsats dr just pa de kunskaper som kan utvecklas genom
litteraturen. Dessa insikter handlar i stor utstrackning om vad som i bada laroplanerna bendmns
livsfragor och dessa ska enligt 1droplansforfattarna inga i svenskdmnet. I vilken utstrdckning

betraktar da ldroplanerna litteraturen som ett medel for att behandla livsfragorna?

7:2:4 Livsfragor

I Lpo94 fastslas mycket tydligt att skonlitteraturen ér ett viktigt verktyg for att utforska de stora
livsfrdgorna. I kursplanen for svenska beskrivs hur “litteraturen har stor betydelse for den
personliga identiteten” (Skolverket:2000a:97) och att ’[s]4vil det gemensamma utbytet som den
individuella erfarenheten i arbetet kring litteraturen bidrar till att ge svar pa de stora livsfragorna”
(Ibid:100). Vidare hdvdar man att ”[a]rbetet med...litteraturen skapar mojligheter att tillgodose
elevernas behov att uttrycka vad de kdnner och ténker. Det ger gemensamma upplevelser att
reflektera ver och tala om” (Ibid:99). Man betonar alltsé att i sjélva ldsningen av litteratur och
genom samtal kring det ldsta ges eleverna forutsittningar att reflektera ver samt uttrycka sina
tankar och kénslor kring de stora livsfrdgorna. Det dr 1 Lpo94 fraga om explicita legitimeringar for
litteraturanvidndning i undervisningen med hinvisning till livsfrdgorna. Som vi konstaterade under

foregdende rubrik dr det d&ven kunskaper som kommer genom litteraturen.

Vid en jamforelse med Lgrll ser vi att synen pa skonlitteraturen som ett verktyg for att behandla
livsfragorna har tonats ner. Detta kan hdnga ihop med att demokratiaspekterna av svenskdmnet har

flyttats over till ldroplanens vardegrundsdel. Tydligt dr dock att man nu inte ldngre gor den starka
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koppling mellan livsfragor och skonlitteratur som aterfinns i Lpo94. For att hitta dessa kopplingar 1

Lgrll maste man vénda sig till kommentarmaterialet.

De farre och vagare formuleringar i Lgr// som dnda gér att koppla till livsfragorna &r létta att
summera. Man ska i motet med skonlitteraturen ’ges fOrutséttningar att utveckla...den egna
identiteten och sin forstaelse for omvérlden” (Skolverket:2011b:222). Vidare ska man enligt det
centrala innehéllet fA mota ’[t]exter 1 form av skonlitteratur, lyrik, dramatik, sagor och myter som
belyser ménniskors villkor och identitets- och livsfragor” (Ibid:225). Slutligen ska man, enligt
kunskapskraven for rskurs nio, utifran egna erfarenheter och olika livsfrdgor kunna tolka och fora

resonemang om savél explicita som implicita budskap 1 texter (Ibid:232).

Dér man 1 Lpo94 slar fast att litteraturen har stor betydelse for den personliga identiteten menar
man 1 Lgrl] att litteraturen kan ge forutsittningar for att utveckla identiteten. Borta &r dven
formuleringar som betonar ldsningens sociala sidor och séledes ndmner man inte langre vikten av
att gemensamt tolka och bearbeta livsfragorna utifran litteraturldsningen. Sett ur ett sociokulturellt
perspektiv dr det problematiskt att inte betrakta litteraturldsning som en gemensam angeldgenhet 1
klassrummet. Man gir da miste om viktiga dimensioner av lasningen, framforallt de insikter som

kan f6lja av samtalet kring det lasta.

For att 1 Lgril hitta mer explicita kopplingar mellan skonlitteraturen och demokrati- och livsfragor

far man vénda sig till kommentarmaterialet dar foljande formuleringar finns att lisa:

Litteraturen kan bli en kalla till trést och stod for den som soker svar pa fragor om sitt liv och sin omvérld.
Den kan ocksa ge kunskaper som &r svara att fa pa ndgot annat sétt. Genom att eleverna far fora

diskussioner om livsfragor utifrén litteraturen kan undervisningen uppna syftet att eleverna ska utveckla

sitt sprak, den egna identiteten och sin forstdelse for omvirlden (Skolverket:2011a:9).

I detta material aterfinner vi alltsd en mycket mer uttalad syn pé litteraturen som ett verktyg for att
behandla livsfragorna. Detta kan exemplifieras med ytterligare formuleringar fran
kommentarmaterialet dir man menar att “kursplanen lyfter sarskilt fram texter som belyser
manniskors upplevelser och erfarenheter...vilket fordjupas till manniskors villkor och identitets-
och livsfrdgor i de hogre arskurserna” (Skolverket:2011a:16). I det material som kommenterar

kursplanen i Lgrl1 legitimeras anvdndningen av skonlitteratur i storre utstrickning utifrén ett
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livsfrageperspektiv. Dock uppstar naturligtvis fragan om varfor dessa aspekter av &mnet har lyfts ur

den faktiska kursplanen och nu endast aterfinns i kommentarmaterialet.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att en forandring som é&r i linje med Perssons och
Lundstréms, Manderstedts & Palos uppfattning har skett. Livsfragorna, som kan sdgas utgora ett
exempel pa vad man kan ldra sig genom litteratur, har gatt fran att vara mer uttalade 1 Lpo94 till att
ha hamnat pd undantag i Lgr/I. En reservation mot detta dr emellertid, som ovan nimnts, att man i
kommentarmaterialet till Lgr// kan hitta stod for att skonlitteraturen har en tydlig koppling till
livsfrdgorna. Man kan dock konstatera att livsfragor har gatt fran att vara en huvudsaklig del av
kursplanen till att bli en bisak som den intresserade lasaren av kursplanen kan hitta i

kommentarmaterialet.

7:2:5 Sakprosa och Skonlitteratur

En viktig fraga nir man diskuterar skonlitteraturens anvidndning i undervisningen &r forstés i hur
stor utstrackning den anvénds i den faktiska undervisningen. En fordndring tycks ha skett 1 Lgr//
dér skonlitteraturen i viss mén far sté tillbaka for sakprosan. I Lpo94 tilldelas alltsé skonlitteraturen
en egen del under rubriken Skonlitteratur, film och teater (film och teater var nya tilligg i den
reviderade kursplanen fran 2000). I Lgr// har inte skonlitteraturen en egen rubrik utan dterfinns
istéllet under det centrala innehéllet dér en underrubrik ar Berdttande texter och sakprosa. Den nya
betoningen av sakprosa motiverar Skolverket med att det inte bara ar ”’skonlitteraturen som ska fa
ta plats 1 svenskundervisningen” (Skolverket:2011a:9). Sakprosan é&r ett begrepp som ar helt
frdnvarande 1 Lpo94, &ven om man dér talar om elever ska kunna ta till sig innehallet i vad man
omvéxlande bendmner faktatexter, saklitteratur och andra texter. Vi kan alltsa notera att sakprosan
tycks ha fatt en starkare stillning i den nya laroplanen, vilket i ndgon mén kan ségas ske pa

bekostnad av skonlitteraturen.

7:2:6 Kopplingen mellan kursplanerna och betygsunderlagen
For att undersoka 1 vilken utstrackning man faktiskt bedomer de insikter och formégor som kan

folja av skonlitteraturen vill jag nu granska de mél som stélls upp for undervisningen i kursplanen

och jamfora dem med det som utgor det egentliga betygsunderlaget. Litteraturen tillskrivs explicit 1
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Lpo94, och implicit i Lgril (men explicit i kommentarmaterialet), en méngd vélgorande effekter
pé eleverna. Dessa effekter legitimerar delvis anvéindningen av skonlitteratur i undervisningen. Tas
da detta upp som underlag for betygssittningen i slutet av arskurs 9? Korresponderar alltsa
kursplanen med kunskapskraven? Jag fokuserar endast pa de aspekter av undervisningen som har

att gora med demokratisk fostran och livsfragor i forhallande till skonlitteraturen.

En fordandring som skett fran Lpo94 till Lgril ar att man bytt ut begreppet Mal mot Centralt
innehall och Betygskriterier mot Kunskapskrav. Vidare har man bytt betygssystem fran varierande

grader av Godkint till ett system med betyg fran F till A.

Lpo94:

Inledningsvis kan vi konstatera att man i Lpo94 talar om “den litterdra kompetensen” som en
beddmningsgrund utan att nirmare ange vad som menas med detta begrepp
(Skolverket:2000a:100). Vidare och mer centralt dr att det som ska ligga till grund for

beddmningen &r elevens formaga att:

uttrycka egna asikter, kénslor, kunskaper och idéer...pa egen hand och i samspel med
andra méanniskor vidga sin erfarenhet genom ldsning av bade skonlitteratur och andra
texter...medvetet reflektera 6ver erfarenheter...reflektera 6ver sammanhang och forsta

véarlden omkring sig (Skolverket:2000a:100)

Med andra ord &r det som ska ligga till grund for beddmningen en rad aspekter som handlar om
formagan att reflektera kring skonlitteratur, vidga sin erfarenhet genom lésning och en forméga att
uttrycka sina idéer och kénslor. Detta kan i hog grad ségas hanga samman med skonlitteraturens
forméga att utveckla demokratiska kompetenser. Enligt bedomningsgrunden i Lpo94 ska alltsa
elevens framsteg i svenskdmnet bedomas utifran teman som ligger néra livsfragor, kunskap genom

litteratur och forstaelse for den Andre.

Hur ser d4 de faktiska betygskriterierna ut? Aterfinns dir fortfarande litteraturen som en killa till
insikt och reflektion? En granskning visar att dessa aspekter av litteraturen inte ldngre &r lika
framtrddande. Istdllet skriver man nu att eleven som far betyget Vil godkint “argumenterar 1

diskussioner och grupparbeten for den egna asikten, stéller fragor som hor till &mnet, lyssnar pa
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andra och granskar sina egna och andras argument” samt ” anpassar sitt sétt att 14sa efter syftet med
lasningen och efter textens art” och eleven som far betyget Mycket vl godkédnt ’gor jamforelser
och relaterar det lésta till egna tankar och erfarenheter av olika slag samt visar ett personligt

forhallningssatt till texterna™ (Skolverket:2000a:101).

Att kunna argumentera for den egna &sikten och granska sina egna och andras argument kan ségas
vara en forutsattning for savil det demokratiska samtalet som utforskandet av livsfragor. Dock
ndamner man i betygskriterierna detta endast i samband med muntliga diskussioner och sétter det
alltsa inte i relation till ldsning. I beddmningsgrunden menar man alltsd dven att eleven ska
“medvetet reflektera ver erfarenheter” och “reflektera 6ver sammanhang och forsta vérlden
omkring sig” (Skolverket:2000a:100). Reflektioner av denna typ har tydliga berdringspunkter med
demokrati- och livsfrdgor. Dock menar jag att denna typ av reflektion endast i begriansad
utstrickning tas upp som ett betygskriterium och omvirldsforstaelse nimns dverhuvudtaget inte.
Forst for betyget Mycket vil godként ndmns att eleven “relaterar det ldsta till sina egna tankar och
erfarenheter av olika slag samt visar ett personligt forhallande till texterna” (Ibid). Det stér inte
explicit att det handlar om skonlitteratur &ven om man far utga frén att skonlitteraturen ingar som
en del av det som eleven antas ldsa. Dock dr det endast for att nd det hogsta betyget i svenska som
eleven forvéntas uppfylla detta kriterium. For de lagre betygen dr det ndrmsta man kommer
reflektion kring det lédsta att ”’[e]leven anpassar sitt sétt att 14sa efter syftet med ldsningen och efter
textens art” (Ibid). Man skulle férvisso kunna hdvda att om syftet med ldsning ar att reflektera 6ver
livsfrdgor sa handlar detta kriterium om reflektion, &ven om det i s fall dr ett implicit antagande.
Dock ér det endast genom en vilvillig tolkning av betygskriteriet som man kan dra en sadan

slutsats.

Sammanfattningsvis kan man vid en jimforelse av beddmningsgrunden och betygskriterierna 1
Lpo94 konstatera att de flesta demokrati- och livsfrageperspektiv lyser med sin franvaro i
betygskriterierna. Om man vidare jaimfor betygskriterierna med vad som skrivs 1 den dvergripande
kursplanen, som starkt betonar litteraturens roll som ett verktyg for demokrati- och livsfragor, ar
det slédende hur i stort sett samtliga tankar om skonlitteraturens vdrde har forsvunnit dd man
kommer till vad som faktiskt ligger till underlag for betyg. Med andra ord finns en diskrepans
mellan vad som ska ligga till grund for bedomningen och vad som faktiskt utgor de egentliga

betygskriterierna.
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Lgrll:

Inledningsvis kan vi konstatera att man i betygskriterierna i Lgr// hela tiden forhaller sig till
samma mal for de olika betygen. Det som avgor om eleven for ett hogt betyg eller ej dr nu en fraga
om 1 vilken utstrdckning man nér malen. T.ex kan man for betyget E “gora enkla sammanfattningar
av olika texters innehéll”, for betyget C “’gora utvecklade sammanfattningar” och for betyget A
”gdra vilutvecklade sammanfattningar”. I Lgri] talar man alltsé inte heller lingre om
bedomningsgrunder och betygskriterier utan istéllet &r de relevanta kategorierna Centralt innehall
och Kunskapskrav. Genom att jimfora forhéllandet mellan dessa kategorier jaimfor vi dock
fortfarande, precis som i fallet med Lpo94, vad kursplanen menar utgér dmnets faktiska innehall

och vad som sedan utgor sjilva betygsunderlaget.

Aterigen betonar jag att denna uppsats endast intresserar sig for skonlitteraturen ur ett demokrati-
och livsfrageperspektiv och sdledes tar jag inte upp annat innehall eller betygskriterier &n de som
gér att relatera till dessa fragor. Det centrala innehall i arskurs 7-9 som ska ange vad eleven ska lira

sig sammanfattas bist genom foljande citat:

Lasstrategier for att forsta, tolka och analysera texter fran olika medier. Att urskilja texters budskap, tema

och motiv samt deras syften, avsidndare och sammanhang

Skonlitteratur som belyser manniskors villkor och identitets- och livsfragor

Spréakets betydelse for att utova inflytande och for den egna identitetsutvecklingen

(Skolverket:2011b:225-226)

Detta innehéll ska sedan jamforas med de kunskapskrav som anger vilka kunskaper som ska vara

betygsgrundande. For det hogsta betyget kan eleven:

lasa skonlitteratur och sakprosatexter med mycket gott flyt genom att, pa ett &andamaélsenligt och effektivt

sdtt, vélja och anvédnda ldsstrategier utifran olika texters sardrag

utifran egna erfarenheter, olika livsfragor och omvirldsfragor, tolka och fora vilutvecklade och vél

underbyggda resonemang om budskap som ér tydligt framtrddande och budskap som kan ldsas mellan

raderna eller &r dolda i olika verk (Skolverket:2011b:232)
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Vilka kopplingar gar dé att gora mellan det centrala innehallet och kunskapskraven? Vikten av att
behérska olika ldsstrategier for att kunna forstd, tolka och analysera skonlitteratur finns med 1 savél
det centrala innehéllet som 1 kunskapskraven. Att tolka och analysera skonlitteratur &r att betrakta
som en del av arbetet med att utforska demokrati- och livsfragor. I det centrala innehallets
formulering talar man dock om texter fran olika medier”. Huruvida skonlitteraturen riknas som
ett av dessa medium &r inget som explicit uttalas, dock kan skonlitteratur antas inga som en viktig

del i vad som bor ldsas 1 svenskdmnet.

Vidare betonas skonlitteratur ur ett livsfrageperspektiv i viss utstrickning i savél det centrala
innehallet som 1 kunskapskraven. Intressant att notera ar att man i Lgr/1, till skillnad frén Lpo94,
faktisk ndmner begreppet livsfragor 1 kunskapskraven trots att denna aspekt av litteraturen kan
sdgas ha en mindre framstiende roll 1 Lgr//. I det centrala innehdllet understryker man att elever
ska fa ta del av litteratur som “’belyser ménniskors villkor och identitets- och livsfragor”
(Skolverket:2011b:226). Man aterknyter sedan till detta i kunskapskraven dar man skriver att

eleven, utifrdn egna erfarenheter och livsfragor ska kunna reflektera kring det lésta.

En relevant aspekt i det centrala innehdllet som dock inte tas upp i kunskapskraven ar [s]prakets
betydelse for att utdva inflytande och for den egna identitetsutvecklingen” (Skolverket:2011b:227).
Fragan om den egna identiteten kan sdgas utgdra en central del av livsfrigorna och man anger det
ocksa som ett av de centrala innehallen. Dock aterfinns inte begreppet identitet 6verhuvudtaget 1
kunskapskraven. En invindning mot att inkludera detta centrala innehéll ar att det inte primért har
att gora med litteratur utan handlar om sprakbruk. Sprak och litteratur &r forvisso tétt
sammankopplade men formuleringen handlar inte explicit om insikter fran litteraturen. Man skulle
emellertid kunna se formuleringen som en antydan om att eleven forviantas kunna reflektera kring
identitetsfragor. Att man inte sétter identitetsfragor i mer direkt relation till skonlitteratur kan

tyckas markligt i ljuset av den forskning jag tagit del av.

Till skillnad frén 1 Lpo94 finner vi i Lgril alltsé inte samma diskrepans mellan det centrala
innehallet och kunskapskraven. De punkter som tas upp under det centrala innehallet aterfinns till
stor del 1 kunskapskraven. Forvisso betonar man inte i samma utstrackning skonlitteraturens roll
vid behandlingen av livsfrdgor i kursplanen, vare sig i det centrala innehéllet eller kunskapskraven.

For en mer explicit koppling méste man 1 det fallet vdnda sig till kommentarmaterialet.
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Sammanfattningsvis finns det, framforallt i Lpo94, men 1 viss utstrackning dven i Lgr/l, en tendens
till att de mer svarmétbara kvalitéer som gér att utveckla genom litteraturldsning forsvinner ur
fokus nér det dr dags att sétta betyg. | Lpo94 betonar man tydligt litteraturens virde och vilka
insikter den kan ge eleverna men 1 betygskriterierna lyser dessa insikter 1 stor utstrackning med sin
franvaro. I Lgril @r diskrepansen mellan det centrala innehdllet och kunskapskraven mindre men &
andra sidan betonar man dir ocksa i mindre utstrdackning litteraturens roll som demokratiskt
fostransmedel och formedlare av viktiga insikter. Man kan stélla sig frdgan i vilken utstrackning
litteraturen 1 den faktiska undervisningen behandlas utifran ett livsfrage- och demokratiperspektiv

dé detta sedan inte i ndgon storre utstrackning har att géra med betygssittningen.

7:3 Resultatsammanfattning

Forst och framst har demokratiaspekterna av svenskdmnet i Lgr// flyttats frdn kursplanen till
viardegrunden och svenskdmnet tycks ha forlorat sin privilegierade stillning som demokratiskt
fostransverktyg. Vidare ser vi att litteraturen enligt sdval Lpo94 som Lgri] har formagan att
utveckla forstaelsen for den Andre genom utvecklingen av den narrativa fantasin, &ven om man
inte anvénder just det begreppet. Lgril ger ocksa uttryck for en mer nyanserad syn pé det

mangkulturella samhéllet &n den foregaende laroplanen.

Skonlitteraturen som ett verktyg for att motverka odemokratiska virderingar betonas mindre 1
Lgrll én i Lpo94. Detta hanger samman med att Lgr// till storsta delen tycks se litteratur som
nagot eleverna bor ha kunskaper om snarare dn ndgot de kan fa kunskaper genom. Detta faktum gar
1 sin tur att sitta i samband med att Lgr// inte i samma utstrackning som Lpo94 ser utforskandet av

livsfragor som en central aspekt av litteraturanvindningen.

Slutligen kan vi gora ytterligare tva konstateranden. Sakprosans intag i kursplanen kan i nagon
man sdgas ha minskat det utrymme som tidigare varit avsatt at skonlitteraturen och saledes tycks
skonlitteraturens stdllning ha forsvagats ndgot. Sist men inte minst kan vi se hur det finns en
diskrepans, framforallt i Lpo94, mellan bedomningsgrunderna och betygskriterierna. I bada
laroplanerna finns @ven en tendens till att de svarmétbara kvalitéer som kan utvecklas till foljd av

litteraturanvandning inte langre ar sarskilt aktuella nér betyg ska sittas i &mnet.
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8: Diskussion

Som beskrevs 1 mitt inledande syfte har min avsikt varit att kritiskt granska Lgr// for att undersoka
den litteratursyn som dér uttrycks. Dels har styrdokumenten kontrasterats mot vissa forskares syn
pa skonlitteratur, dels har Lgr/1 jamforts med Lpo94 for att se om en fordndrad syn pa litteraturens

roll i undervisningen kan skonjas.

Den forskning jag utgatt frin betonar starkt att skonlitteratur kan vara en viktig kélla till insikter i
livsfrdgor och utvecklande av demokratiska kompetenser. Nussbaum, Rosenblatt, Persson — alla
betonar de litteraturens mdjligheter att utveckla den sa viktiga narrativa fantasin. Det dr emellertid
tydligt att for denna fantasi ska utvecklas i en empatisk och positiv riktning krivs det att man som
didaktiker gér medvetna val om vad som bor ldsas och hur man ska samtala om det ldsta. Utifrdn
ett sociokulturellt perspektiv blir det viktigt att genom det gemensamma samtalet kring litteraturen
treva sig framdt mot ny kunskap. Vidare menar forskningen ocksé att en den narrativa fantasin kan
ses som en forutsittning for en vil fungerande demokrati. Rosenblatt och Persson understryker
vikten av en kreativ ldsning, med bade hjirta och hjarna, vilket dr en forutsittning for en verkligt
aktiv lasning genom vilken verkliga insikter kan komma till stdnd. Som ldrare blir det dven viktigt
att forsoka utveckla en formaga till ansvarsfullt 1dsande hos eleverna. Som ansvarsfull 14sare
argumenterar man sakligt for sina pastaenden och tolkningar samtidigt som man respekterar den
Andre utan att for den sakens skull bli vordnadsfull eller okritisk. Om man som lédrare lyckas bidra
till formandet av sddana elever kan man sidgas ha kommit en bit pa vigen mot ett forverkligande av

virdegrunden.

Det finns emellertid en tydlig diskrepans mellan forskarnas slutsatser om litteraturens potential och
den litteratursyn som uttrycks i Lgr/1. Fran att varit lite mer framskjutna i Lpo94 har 1 Lgril
demokrati- och livsfragor kommit i skymundan. Framforallt dr det tydligt att man inte i ndgon
egentlig mening betygsétter de svarmétbara kvalitéer som kan utvecklas av den kreativa ldsaren. |
Lgrll har till och med skonlitteraturens demokratiska potential helt plockats bort. Trots detta
hivdar man att inga genomgripande fordndringar har skett i synen pd svenskédmnet eller
litteraturen. En frdga uppstir dock ndr man konstaterat att litteraturen inte ldngre ses som ett
verktyg for att forverkliga grundskolans virdegrund. Hur har man d4 tankt att eleverna ska fostras
till dessa demokratiskt sinnade, empatiska och toleranta elever? Ingenstans i Lgril ges ett svar pa
detta. Utifrdn den forskning jag tagit del av tycks skonlitteratur faktiskt kunna utgora en del av

svaret pa denna friga.
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I det kommentarmaterial for Lgri/ som finns tillgéngligt for den intresserade lararen beskrivs dock
en rad kvalitéer som skonlitteraturen kan bidra med. Den syn som dér uttrycks ligger mer i linje
med den forskning jag tagit del av. Frigan dr vad det innebér for den praktiska undervisningen att
dessa formuleringar har tagits bort fran det faktiska styrdokument som utgdr grunden for
undervisningen. Genom att dels flytta demokratiaspekterna av svenskdamnet till virdegrunden, dels
forldgga livsfrageaspekterna av dmnet till kommentarmaterialet menar jag att det blir svart for
lararen att forverkliga litteraturens fulla potential. Denna potential skulle enligt Louise Rosenblatts
synsétt kunna mojliggora en stravan efter att forverkliga grundskolans vdrdegrund. Enligt henne
kan ett medvetet arbetet med skonlitteratur ge elever forutsittningar att utveckla de demokratiska

varderingar som dér efterfragas.

Lgrlil tycks ge uttryck for en litteratursyn som ligger i linje med en skola som frimst premierar den
typ av métbara kunskaper som lampar sig for utvirdering. Vidare aterspeglar detta forhdllande en
central tanke hos Martha Nussbaum, nimligen att det samtida utbildningsvasendet tenderar att
framst anvidndas som ett instrument for att nd samhéllets Gvergripande méal — ekonomisk tillvaxt.
Jag hédnvisade 1 inledningen till Lotta Bergman som papekar att samtidens ideologiska klimat
aterspeglas i skolans litteraturundervisning. Med ett samhélle vars primédra fokus dr ekonomisk
tillvéxt och full sysselsattning ar det foga forvdnande att vi ser en skola som prioriterar 14tt métbara
kunskaper fore de svarmitbara kvalitéer som kan utvecklas genom konst, litteratur och humaniora.
Det som inte gar att mita i ekonomiska termer, exempelvis en vilutvecklad formaga till reflexion
och empati, blir heller inget som vérdesétts 1 ndgon egentlig mening. Istéllet stannar det vid vacker
retorik och ett flitigt anvéindande av honndrsordet demokrati. I skolans litteraturundervisning ser vi
exempel pa detta, dd man 1 sévil laroplaner som kursplaner talar om demokrati, livsfragor och
reflexion, men nér det sedan dr dags for utvirdering och betygssdttning dr dessa aspekter inte

langre alls lika relevanta.

I den utstrackning man vid betygssattning talar om livsfragor handlar det enbart om att kunna fora
ett resonemang utifran livsfragor. Inte pa ndgot stélle ar det viktiga att visa att man har Iatit
eventuella insikter prigla ens livsforing, attityd till omvérlden eller ens beteende. Om detta skulle
betygssittas skulle man ndrma sig ett betyg i Ordning och Uppforande. I skoldebatten kan man
emellanat hora onskemal om ett inférande av detta betyg. Kanske hade det inte varit en sé tokig idé
att faktiskt betygssitta eleverna i demokratiskt sinnelag och formaéga till etiska reflexioner? Det

kan atminstone tyckas mérkligt att 1aroplanerna sa starkt betonar vikten av demokratisk fostran i
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virdegrunden och sedan ingenstans betygsatter detta. Man kan med andra ord hivda att det finns
en tydlig diskrepans mellan vad som ségs i den dvergripande delen av ldroplanen och i vilken

utstrackning detta faktiskt implementeras 1 kursplanerna och betygssattningen.

Enligt de forskare som denna uppsats utgatt ifrn tycks skonlitteratur onekligen ha en stor potential
for utforskande av livsfrdgor och utvecklande av demokratiska kvalitéer. Dessa aspekter av ldsning
handlar om kunskap genom litteratur. Som forfattarna till Den mdtbara litteraturldsaren papekar
har dessa kunskaper blivit satta pa undantag i Lgr//. I min jamforelse med Lpo94 finner jag dven

att en forskjutning fran kunskaper genom litteratur mot kunskaper om litteratur har dgt rum.

Séavil Persson som Lundstrom, Manderstedt & Palo varnar for risken att den métbara
litteraturldsningen far dominera pa bekostnad av den mer estetiska, reflekterande och inlevelsefulla
lasningen. En skola som fokuserar pa mitbara kunskaper om litteratur och inte i ndgon egentlig
mening tar upp livsfragor och demokratiaspekter i betygsséttning far dock svarigheter att
forverkliga litteraturens demokratiska potential. Genom att inte tillrickligt behandla de
demokratiska aspekterna av litteraturen gér man alltsa miste om ett mojligt verktyg for att

forverkliga vardegrunden.

Utifran mina teoretiska utgangspunkter upplever jag det som problematiskt att 1asningens sociala
aspekter tonats ner. Fran ett sociokulturellt perspektiv ér det tydligt att larande framforallt skapas 1
en social gemenskap. I fallet med skonlitteratur 1 undervisningen foljer av detta en del didaktiska
konsekvenser. Forst och framst &r alltsda demokrati- och livsfrdgor teman som ldmpligen utforskas i
det gemensamma samtalet dar asikter, varderingar och argument kan brytas mot varandra.
Foljaktligen finner jag det problematiskt att man i Lgr// har tagit bort formuleringar som handlar
om ldsningens sociala aspekter. Vidare kan man stilla sig fragan om under vilka forhéllanden
lasning i skolan sker och om dessa ér gynnsamma. Att ldrande &r situerat innebér att &ven den
fysiska miljo som ldrandet dger rum 1 dr viktig. Jag menar att klassrummen, som de oftast ar
utformade, &r en oinspirerad och artificiell miljé som inte kan sdgas vara gynnsam for att utveckla
ett lustfyllt forhéllningssitt gentemot ldsning. Den nédvéndiga konsekvensen av detta blir
naturligtvis inte att man darfor ska sluta l4sa i skolan. Daremot kan man mycket vél tinka sig att en
skola som verkligen vill formedla den ldngsamma ldsningens njutning skulle kunna utforma delar
av skolan eller klassrummet pa ett sétt som 1 storre utstrackning inbjuder till ett stillsamt och
eftertinksamt umgénge med litteraturen. Man kan dven ténka sig att inrdttandet av ett inbjudande,

vélsorterat och tillgéngligt bibliotek bor vara en central del av en skola som tar skonlitteraturen pé
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allvar. Naturligtvis bor detta bibliotek ha en kunnig bibliotekarie som kan végleda och inspirera de

blivande ldsarna. Att varje skola ska ha ett bibliotek dr ocksa ndgot som star inskrivet i skollagen.

Det sociokulturella perspektivet betonar, som namnet antyder, sociala och kulturella faktorers
betydelse for inldrningen. Inledningsvis ndmnde jag hur lds- och skrivformaga stér i direkt
samband med elevers socioekonomiska bakgrund. Elever med fordldrar som saknar socialt,
kulturellt och ekonomiskt kapital blir i betydligt mindre utstrickning aktiva ldsare. Man kan alltsd
betrakta ldsning som en klassfrdga om man viljer att anldgga ett sddant perspektiv. Dock dr det virt
att notera att man ingenstans i Lgr// ndmner begreppet klass. Samtidigt har skolan ett tydligt
kompensatoriskt uppdrag vilket innebdr att man ska ge alla elever samma forutsattningar att lyckas
1 sin utbildning. Jag menar att man, for att ta detta uppdrag pa allvar, dven skulle behdva ta upp en
aspekt som klass 1 laroplanen. Faktum é&r trots allt att socialt, kulturellt och ekonomiskt kapital har

stor betydelse for elevers framging inom utbildningsvisendet.

En annan utgdngspunkt som dr gemensam bade for min metod, teori och en stor del av min valda
forskning ar att en spraklig handling aldrig ar att betrakta som en neutral avbildning av
verkligheten. Ett tydligt exempel pd detta menar jag att man far dd man undersoker de virden som
ska formedlas enligt ldroplanen. Man talar dér om att de demokratiska vérden som ska formedlas
har forvaltats av kristen tradition och vésterlindsk humanism. Enligt ett Bachtinskt synsétt kan
detta sdgas vara ett tydligt exempel pd hur styrdokumenten stracker sig bakat genom seklerna och

préaglas av det forflutna.

Avslutningsvis vill jag plddera for en skola, och litteraturundervisning, som kan utgdra en arena for
utveckling av hela méanniskan. Egentligen kan detta redan ségas vara skolans uppdrag och jag ser
inget fel med den virdegrund som finns i Lgr//. Vad jag dock upplever som problematiskt &r att
man helt bortser fran skonlitteraturens mdjligheter att forverkliga vardegrunden. Vidare édr det min
mening att ett svenskdmne som inte fokuserar pa de stora livsfrdgorna gar miste om ett gyllene
tillfalle for eleverna att mdta den Andre, utveckla ett reflekterande forhallningssatt till omvérlden
och uppleva den njutning som ligger dold i den l&ngsamma ldsningen. Som blivande svensklarare
ser jag det som mitt uppdrag att lata eleverna inleda ett 1angt och kérleksfullt forhallande med den
skatt som skonlitterdra vérldar utgor. Férhoppningsvis kan eleverna genom litteraturen ocksa
utveckla nédviandiga demokratiska kompetenser som behdvs 1 dagens samhdlle. Det dr inte svart att
se paralleller mellan den tid strax innan andra vérldskriget, d Lousie Rosenblatt skrev

Litteraturldsning som upptdcktsresa, och den verklighet vi idag lever i. Ett sista citat, som tal att
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ldsas igen, fir belysa faran med att inte fostra elever med formaga till sjélvstandigt tinkande.

44

En s&dan osdkerhet, en ldngtan efter ndgon enkel, lugnande formel, gér ungdomen i andra lander och
ibland i vart eget land till ett l4tt byte for de fiender till demokratin som erbjuder den fardiga 16sningens
bedrégliga bete. Oforberedd pa att tdnka sjdlvstandigt forsker den unge mannen eller den unga kvinnan

atervdnda till det barnsliga stadium dér man inte &r skyldig att fatta ndgot beslut; de ar alltsa villiga att

blint lyda nigon “ledare” vars redskap de blir. (Louise Rosenblatt:2002:108)



9: Vidare forskning

D4 fokus under detta arbete har legat pa styrdokumenten och deras forhallande till skonlitteratur
har andra relevanta perspektiv och fragestédllningar uteldmnats fran undersdkningen. Vidare
forskning kring skonlitteraturens potential i undervisningen skulle kunna ta tva huvudsakliga
riktningar som jag ser det. Dels skulle man kunna anlidgga ett elevperspektiv, dels ett
lararperspektiv pd lasning. Genom att undersoka hur eleverna sjilva upplever arbetet med
litteraturen kan man frén en vinkel ndrma sig det som i skolsammanhang anses som det primaira,
ndmligen elevernas kunskapsutveckling. Man skulle kunna undersdka vilken typ av litteratur, eller
vilken typ av undervisning kring litteratur, som engagerar eleverna. Pa sa vis skulle man kunna
forsoka belysa viktiga faktorer som kan skapa engagemang och lust {or litteraturundervisning i
skolan. Genom att anldgga ett lararperspektiv kan man undersdka litteraturundervisningen frin ett
didaktiskt perspektiv och se hur olika ldrare arbetar for att géra framsteg med hjélp av litteratur.
Vilka undervisningsmetoder, vilket urval av litteratur, under vilka former sker arbete med litteratur
och dylika fragor skulle vara intressanta for att bygga vidare pa en undersdkning om vilka

eventuella insikter som kan komma till stind genom ldsning och samtal kring lasning.
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