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Tack

Jag vill tacka min handledare, Ann-Charlotte Mardsjé Olsson, som talmodigt, under ett
antal ar, lotsat mig genom den vetenskapliga snarskogen. Det har for mig varit en mycket
larorik resa.

Introducerande sammanfattning

Syftet med foreliggande studie &r att beskriva hur det svenska talspraket uppfattas att det
anvands av fritidspedagoger i fritidshemsverksamhet (pa skolan i studien) tillsammans
med barn som har svenska som andrasprak. For att uppna syftet formulerades tva
fragestéllningar; dels hur fritidspedagogerna uppfattar hur de arbetar med det svenska
talspraket tillsammans med de barn som har svenska som andrasprak och dels hur de
uppfattar att innehallet i fritidshemsverksamheten kan medverka till att starka det svenska
talspraket for dessa barn. For att fa svar pa dessa fragestallningar, och darmed uppna
syftet, genomfordes ett antal intervjuer med en undersokningsgrupp, bestaende av
fritidspedagoger, verksamma i fritidshemsverksamheten (skolbarnsomsorg for ar 1-3) pa
skolan i studien.

Efter analys och tolkning av intervjusvaren framkom att fritidspedagogerna uppfattar
att de anvander olika strategier i arbetet med det svenska talspraket tillsammans med de
barn om har svenska som andrasprak. Tva av dessa strategier tycktes sarskilt viktiga i
detta arbetet: tid och att arbeta och kommunicera i grupper med farre barn. For att kunna
arbeta med och genomfdra Gvriga strategier kravs tid och att arbetet med det svenska
talspraket sker i grupper med farre barn.

Aven innehallet i fritidshemsverksamheten beskriver hur fritidspedagogerna arbetar
med det svenska talspraket tillsammans med de barn som har svenska som andrasprak.
Det framkom i resultatet ett samband mellan studiens bada fragestallningar.
Fritidspedagogernas arbetssitt speglar innehallet i fritidshemsverksamheten och
innehallet i verksamheten visar hur fritidspedagogerna arbetar. Om spela spel uppfattas
som en bra sprakstarkande aktivitet blir detta en del av innehallet i verksamheten och
aven ett arbetssatt.
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1. Inledning

En forandring har skett i vart samhalle under de senaste 10-15 aren, vad géller
invandringen till Sverige. Orsakerna till invandringen (jfr Lundh, 1999) har varierat
under olika tidsperioder. Under 1960/70-talen dominerade arbetskraftsinvandringen men
fran borjan av 1990-talet har invandringen till storsta delen bestatt av manniskor fran
krigsdrabbade l&nder, som t ex Iran, Irak, forna Jugoslavien och lander i tredje varlden,
som t ex Somalia och Eritrea (a.a.). Detta har inneburit, menar Lindberg (2004), att pa
bara nagra fa artionden har det svenska spraket kommit att anvandas av ca 2 miljoner
manniskor med annat modersmal &n svenska.

Goteborg ar en av de stéder i Sverige som tagit emot stora invandrargrupper.
Invandringen har varit koncentrerad till vissa stadsdelar och som en foljd av detta har
antalet barn, med annan etnisk bakgrund och med annat modersmal &n det svenska, okat i
dessa stadsdelar och i dess fritidshem, forskolor och skolor. Detta betyder att personalen
inom dessa verksamheter star infor en helt annan situation idag an for 5-10 ar sedan.

Ett exempel ar en F-5-skola (som ingar i studien) i en av Goteborgs invandrartata
stadsdelar. | denna stadsdel bor 7 307 personer (Statistik Arsbok, 2008). Av dessa har 3
297 personer utlandsk bakgrund, vilket &r 45,1% av den totala folkmangden i stadsdelen
(Statistisk Arsbok, 2008)! P& en F-5-skola finns forskoleklass (F) med enbart 6-&ringar
och &r 1 till och med &r 5. Ar 2001 var antalet modersmalsberéttigade elever pa denna
skola 37,7%, 2005 var procenttalet 69,9% och ar 2008 hade procenttalet stigit till 75,3%
(Procapita, 2009). Pa 7 ar har antalet modersmalsberattigade elever pa samma skola
saledes fordubblats! I fritidshemsverksamheten pa skolan i foreliggande studie finns 113
barn inskrivna i skolbarnsomsorgen (tot pa skolan finns knappt 300 barn). Av dessa 113
barn har 83%, dvs 95 barn, annan etnisk bakgrund och har svenska som andrasprak
(siffrorna hamtade fran skolans placeringslistor, 2010).

Det finns flera definitioner av vad som anses vara modersmal. Definitionen av
modersmal, eller forstasprak, enligt Svensson (2009), &r att det &r det sprak barnet lar sig
forst i det naturliga samspelet med vardnadshavare och kamrater. Samma forskare menar,
att det kan ségas vara det sprak som ar kopplat till kanslor och till tidigare upplevelser.
Svensson (2009) pastar vidare, att andraspraket ar det sprak man lar sig efter att
grunderna i forstaspraket larts in, d v s ungefar vid 3 ars alder.

Nar barn med annan etnisk bakgrund och med svenska som andrasprak kommer till
fritidshem har de olika kunskaper i det svenska talspraket. Det ar da viktigt, att
fritidspedagoger i denna verksamhet skaffar sig en kunskap om dessa barns svenska
talsprak. Genom att i fritidshemsverksamheten samtala med dessa barn, genom att aktivt
delta i olika aktiviteter med dessa och vriga barn, genom att finnas med i
konfliktlosningssituationer, dar dessa barn ar inblandade, genom att stalla fragor till dessa
och ovriga barn i fritidshemsverksamheten och invénta svar, osv kan fritidspedagoger i
verksamheten sa smaningom fa en kunskap och uppfattning om dessa barns svenska
talsprak.

Nar fritidspedagoger och barn, med svenska som andrasprak, interagerar kan brister i
den verbala kommunikationen uppsta. Detta kan bero pa att fritidspedagoger anvander for
svara svenska ord, sa att dessa barn inte forstar. Det kan ocksa bero pa att dessa barn har
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svart att gora sig forstadda pa svenska. En del av dessa barn forstar nar svenska talas men
har svart att uttrycka sig verbalt, eftersom de saknar ord och begrepp pa svenska. En del
av dessa barn anvander manga svenska ord men har anda svart att formedla det de vill
saga och en del av dessa barn lar sig ord, begrepp och uttryck pa svenska utantill, utan att
forsta inneborden av vad de lart sig.

Tyngdpunkten i fritidshemsverksamhet ligger i ett ndra samspel mellan barn och
mellan barn och fritidspedagoger i olika aktiviteter. | detta samspel maste det svenska
talspraket anvandas, for att en forstaelse och en kommunikation skall uppsta. For de barn
som har svenska som andrasprak ar det sérskilt viktigt, for identitetsutvecklingen och for
den sociala utvecklingen, att de mots av ett korrekt svenskt talsprak, dels for att forsta
och lara och dels for att gora sig forstadda.

Skolverket (2007) sager, att fritidshem har en uttalad inriktning pa barns sociala
utveckling och identitetsutveckling och pa gruppens sociala liv. Genom att samspela med
andra barn och vuxna i olika aktiviteter i verksamheten, lagger barn grunden till sin
identitet. Det ar med sprakets hjalp, menar Ekstrom & Godée (1984), och i samtal med
andra ménniskor som barn successivt bygger upp denna identitet. Berg (2009) skriver om
den personliga identiteten, att den inte fods ur inre forutsattningar, utan ur omgivningens
aterspeglingar av personens beteende. Inget lars bra utan grundad identitet, menar samma
forskare.

For att spraket skall fungera i barns umgéange med andra manniskor, menar Ekstrém
& Godée (1984), behdver det vara forankrat i vardagen och i vardagssituationer. Wellros
(1998) sager, att spraket spelar en ytterst viktig roll i barns socialisationsprocess. Samma
forskare menar, att nar barn lar sig sprak i naturligt umgéange med kamrater och vuxna, ar
det barnets behov av spraket som styr.

Ur ovanstaende diskussion och reflektion emanerade syftet med studien, som beskrivs
I ndsta avsnitt.

1.1  Syfte

Syftet med foreliggande studie &r att beskriva hur det svenska talspraket uppfattas att det
anvands av fritidspedagoger i fritidshemsverksamhet (pa skolan i studien), tillsammans
med barn som har svenska som andrasprak.

For att uppna syftet har féljande fragestallningar formulerats:

Fragestallning 1: Hur uppfattar fritidspedagogerna pa skolans fritidshem att de
arbetar med det svenska talspraket, i kommunikation och interaktion med de barn som
har svenska som andrasprak ?

Fragestallning 2: Hur uppfattar fritidspedagogerna pa skolans fritidshem att
innehallet i verksamheten kan medverka till att starka det svenska talspraket for de barn
som har svenska som andrasprak ?

Som teoretisk ansats har jag valt fenomenografi, eftersom den passar till att beskriva
manniskors uppfattningar om ett visst fenomen; i studien betyder det hur
fritidspedagoger, pa skolan i studien, uppfattar att de anvander det svenska talspraket,
tillsammans med de barn som har svenska som andrasprak.
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2.  Teorianknytning

I genomforandet av denna studie har jag anvant mig av fenomenografi, darfor att denna
forskningsansats har till syfte att ta reda pa manniskors uppfattningar om olika foreteelser
eller fenomen i sin omvérld. Fenomenografin, menar Marton & Booth (2000), fokuserar
pa olika sétt att erfara och uppfatta skilda fenomen och beskriver relationen mellan
personer och fenomen. Samma forskare séager, att denna forskningsansats beskriver
variationen i méanniskors sétt att uppfatta fenomen i sina vérldar. Fenomenet i denna
studie handlar om hur fritidspedagoger uppfattar att de anvéander talspraket i
fritidshemsverksamhet i kommunikation och interaktion med barn som har svenska som
andrasprak. Marton & Booth (2000) sager ocksa, att synonymt till 'sétt att erfara’ kan t ex
vara 'uppfattningar.

| foreliggande studie handlar fenomenografi om att ta reda pa hur fritidspedagoger i
fritidshemsverksamhet uppfattar att de arbetar med det svenska talspraket tillsammans
med barn som har svenska som andrasprak. Dessa uppfattningar kan variera med tanke pa
fritidspedagogers erfarenheter av att arbeta tillsammans med barn som har annan etnisk
bakgrund &n den svenska. Variationen i uppfattningarna kan ocksa bero pa
fritidspedagogers bakgrund, utbildning, personlighet, osv.

Syftet med en studie, menar Marton & Booth (2000), ar att avsldja variationen, som
ringas in av kvalitativt skilda kategorier, med olika satt att erfara fenomenet i fraga.
Dessa kategorier (Marton & Booth, 2000) kallas &ven beskrivningskategorier och
anvands ocksa synonymt till 'satt att erfara’.

| foreliggande studie betyder detta, att de uppfattningar av fenomenet som framkom i
resultatet delades in i olika kategorier, som, enligt forskningsansatsen, har en relation till
varandra.

3. Definitioner

I studien anvéands begreppen vardagssprak och vardagssituationer. Nedan foljer
definitioner och forklaringar av dessa begrepp samt hur begreppen fritidspedagog,
pedagog och vuxen har anvants i studien.

3.1 Vardagssprak och vardagssituationer i fritidshem

Det ar vardagsspraket och talspraket som dominerar i fritidshemsverksamhet. Prack
(1995) sager, att vardagsspraket ar det grundldggande spraket — det vetenskapliga
fackspraket ar bara en utveckling av detta.

Vardagssprak i fritidshemsverksamhet kan vara ord man anvander i olika informella
samtal, mellan barn och mellan barn och vuxna, som uppstar i verksamheten kring olika
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helgerna, pa loven, tillsammans med kamrater. Vardagssprak finns ocksa i undringar,
fragor, ideér, diskussioner, konflikter, osv. Det ar sarskilt viktigt for sprakutvecklingen
hos barn fran andra sprakomraden, menar Skolverket (2007), att fa mota vardagsspraket i
fritidshemsverksamhet.

De vardagssituationer som uppstar i fritidshemsverksamhet &r starkt kontextbundna.
Det betyder att dessa situationer rér och handlar om barns omedelbara och upplevda
verklighet. | de samtal och dialoger som skapas i dessa situationer maste barn anvanda
det svenska talspraket, for att kommunicera och interagera med andra barn och
fritidspedagoger i fritidshemsverksamhet.

3.2  Fritidspedagog, pedagog och vuxen

Fritidspedagog, pedagog och vuxen har anvants pa foljande satt i studien:

Fritidspedagog: | resultatet har enbart uttrycket ‘fritidspedagog’ anvénts, eftersom
innehallet i detta kapitel uteslutande handlar om de fritidspedagoger som deltagit i
undersokningen. Uttrycket ‘fritidspedagog' har ocksa anvénts nar det i texten talas om
fritidshem.

Uttrycket ‘fritidspedagog' har har ocksa anvénts nar det star omnamnt i den formen i
litteraturreferenser.

Pedagog: Uttrycket ‘pedagog’ har anvénts nér det i studien handlar om pedagoger
generellt och &ven i direkt anslutning till uttrycket 'fritidshem’ eller
fritidshemsverksamhet', for en mer lattlast text. 'Pedagog' har ocksa anvants om
begreppet star omnamnt pa detta satt i litteraturhanvisningar.

Vuxen: Uttrycket 'vuxen' har anvants nar begreppet star angivet pa detta satt i
litteraturhdnvisningar och inte i direkt anknytning till fritidshemsverksamhet.

Sammanfattningsvis kan ségas att de ovannamnda uttrycken har anvants pa sa sétt, att
lasaren skall forsta innehallet och att texten skall vara lattlast.

4. Bakgrund

Inledningsvis i detta kapitel beskrivs sprakets betydelse for barns sociala utveckling och
identitetsutveckling. Vidare redogors for nagra av Viygotskijs ideer och tankar kring
barns sprakutveckling och hur dessa kan kopplas till innehallet i fritidshemsverksamhet
samt vad fritidshemmets styrdokument skriver om barns sprakutveckling. Avslutningsvis
namns sprakets roll och funktion pa fritidshem och slutligen nagra reflektioner kring
barns andraspraksinlarning.



4.1  Sprakets betydelse for barns sociala utveckling och
identitetsutveckling

Maénniskans identitetsprocess pagar hela livet men har anda storst betydelse i barndomen.
For att utveckla identiteten maste det till en verbal kommunikation mellan barnet och
dess foraldrar. Detta samspel, menar Ladberg (1994), vilar pa det sprak som talas i
hemmet, dvs modersmalet. Samma forskare séager, att foraldrarnas sprak ocksa blir
barnets och att spraket blir ett satt for barnet att uttrycka sig. Genom modersmalet lar sig
barnet att betrakta sig sjalv och att finna sin identitet (a.a.).

Ingen fods med en identitet. Identiteten bygger vi successivt upp med sprakets hjalp
och i samspel med andra manniskor. Ekstrom & Godée (1984) anser, att barn géarna vill
harma och bli lika de méanniskor som finns nara dem men de vill ocksa ha ett eget och
sjalvstandigt jag. Samma forskare sager, att samtidigt som barn forsoker bli lika alla
manniskor omkring dem, skall de skilja ut sig fran foraldrarna och bli olika alla andra,
beredda att sd smaningom dverleva pa egen hand.

Skolverket (2007) sager, att barns sjalvstandighet utvecklas successivt i skolaldrarna
och utvecklar da i allt hogre grad en egen identitet och egna intressen. Denna utveckling,
menar Skolverket (2007), pagar i nara samspel med andra. Fritidshemmet kan bidra till
att barn utvecklar en tillit till sig sjalva och sin egen formaga i denna process (a.a.).

Ett barn, som har en annan etnisk bakgrund &n den svenska, bygger upp sin identitet
utifran sitt modersmal och sin kultur. Genom att tala sitt modersmal med sina foraldrar
utvecklar barnet sin identitet genom spraket. Enligt EImgren (1997) hor spraket och
identiteten samman och sitter djupt inom oss. Modersmalet &r starkt forknippat med
uppvaxtkulturen och maste fa fortsatta att utvecklas i hemmet (a.a.).

Forutom fordldrarna, menar Johansson (1993), ar kamrater och larare "viktiga andra”

for barn att identifiera sig med. For att barn, med annan etnisk bakgrund, skall kunna
fortsatta att utveckla sin identitet utanfor familjen och i andra sociala sammanhang, &r det
viktigt att barnet kan kommunicera dven pa sitt andrasprak (a.a.). Skolverket (2007)
menar, att fritidshem &r en plats, dar det ar viktigt att pedagogerna stodjer barns sprakliga
och kulturella identitet och att detta arbete integreras i den dagliga verksamheten.

Pa fritidshem, dér flertalet barn har annan etnisk bakgrund, har dessa barn mojlighet
att i olika aktiviteter i verksamheten, interagera med andra barn i olika aldrar och med
fritidspedagoger. Innehallet i fritidshemsverksamhet (Skolverket, 2007) ar uttalat inriktat
pa barns sociala utveckling och identitetsutveckling och pa gruppen och dess sociala liv. |
leken har barn mojlighet att utveckla olika sociala roller med hjélp av verbal
kommunikation och i samspel med andra barn och ibland med fritidspedagoger. Berg
(2009) sager, att rollekar ar den substans ur vilken barn bygger sin identitet. Interaktion
och samspel mellan barn och mellan barn och vuxna framjar barns sociala utveckling och
formar &ven deras identitet, menar Berg (2009). Detta &r en livsviktig process for alla
barn, speciellt for barn med annan etnisk bakgrund, for att de sa smaningom skall kunna
véxa in i det samhélle och den kultur som omger dem.
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4.2  Barns sprakutveckling

De bada pedagogerna Jean Piaget (1896-1980) och Lev Semenovich Wygotskij (1896-
1934) har beskrivit olika teorier om barns sprakutveckling. Litteratur skriven av Jean
Piaget ar relativt svartillganglig och jag har darfor valt att inte ta med honom i
foreliggande studie. Aven litteratur av Lev Semenovich Vygotskij ar tamligen komplex
och invecklad, vilket har medfort, att andra forskares referenser om Vygotskij ocksa har
tagits med i denna studie. Valet, att endast ta med Vygotskij i detta avsnitt, beror dels pa
att han i sin litteratur skrivit om tvasprakighetsforskning och dels att hans tankar och
idéer kan kopplas till innehallet i fritidshemsverksamhet.

I avsnitt 4.2.1 anvands presens som tempus, for att gora texten mer levande.

421 Lev Semenovich Wgotskijs tankar och idéer om barns sprakutveckling
| sina teorier om barns utveckling, sprakutveckling och larande, betonar Vygotskij
betydelsen av socialt samspel mellan barn och mellan barn och vuxna och att barn i sitt
larande och sin utveckling bor befinna sig i ett socialt och kulturellt sammanhang.

Wygotskij menar, skriver Ozerk (1998), att ett barns sociokulturella erfarenhet och
upplevelser spelar en viktig roll for dess sprakutveckling. Det omgivande samhallet, bade
i den omedelbara narheten och i ett vidare perspektiv, har stor betydelse for barnets
sprakutveckling, menar Vygotskij. Svensson (2009) menar, att Vygotskij var den framste
foretradaren for de sprak- och utvecklingsteorier som kallas social interaktionism och
menar da att spraket utvecklas forst i ett socialt ssmmanhang. For att barn skall kunna
utveckla sitt sprak, sager Wygotskij (Svensson, 2009), maste de fa manga tillfallen, i
olika sammanhang, att umgas, samtala och samspela med andra barn och med vuxna.

Braten & Thurmann-Moe (1998) sager, att \liygotskij menar, att samarbete med mer
kompetenta personer har en avgorande betydelse for barns sprakutveckling. Viygotskij
kallar detta samspel for den narmaste utvecklingszonen och definierar den pa féljande
sétt: It is the distance between the actual development level as determined by
independent problem solving and the level of potential development as determined
through problem solving under adult guidance or in collaboration with more capable
peers” (\ygotskij, 1978, s 86). Enl Braten & Thurmann-Moe (1998) menar Vygotskij, att
ett barn i samarbete med vuxna eller mer kompetenta kamrater, kan prestera mer an de
kan klara pa egen hand. Samma forskare séager, att Viygotskij anser, att i detta samspel
med vuxna eller andra barn, styrs barnet mot hogre nivaer i sin sprakutveckling.

Vygotskij talar om social interaktionism och menar att spraket utvecklas forst i ett
socialt sammanhang. Det ar viktigt for barns sprakutveckling, menar Viygotskij (enl
Svensson, 2009), att barn dagligen far tillfalle att samspela och samtala med barn i olika
aldrar och med vuxna. Fritidshemsverksamhet har en uttalad inriktning pa barns sociala
utvekling och pa gruppens sociala liv. | samtliga, i verksamheten férekommande
aktiviteter, maste barn, i olika aldrar, och vuxna interagera, samspela och kommunicera
verbalt.
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VWygotskijs tankar om den narmaste utvecklingszonen innebér, att barn i samspel med
vuxna eller mer kompetenta kamrater, kan utfora en aktivitet battre, an de hade kunnat pa
egen hand. | fritidshemsverksamhet kan detta innebéra, att barn i verbal kommunikaiton
med fritidspedagoger eller andra barn i olika aldrar, kan inférliva nya ord och nya sétt att
anvénda talspraket (Braten & Thurmann-Moe, 1998).

Wygotskij skriver om leken (Hagglund, 1989) och menar att har genomgar barnet en
social process som dr viktig for dess hela utveckling. Vygotskij (1999) menar ocksa, att
nya lekar erbjuder nya situationer, vilka kraver nya I6sningar och att sadana lekar ar den
basta skolan till social erfarenhet. Leken &r en stor del av innehallet i
fritidshemsverksamhet. Barn kan i leken, skriver Skolverket (2007), préva olika roller
och utveckla sin sociala kompetens. For att denna process skall kunna genomforas maste
verbal kommunikation ske mellan barn och ibland mellan barn och fritidspedagoger.

Wygotskij (jfr Svensson 2009) talar ocksa om att om barn far vara verksamma och
undersoka sin omgivning, uppstar det mycket att tala om. Skolverket (2007) menar, att
utemiljon kring fritidshem har stor betydelse for barns utveckling och larande. Om
fritidshem erbjuder en varierande utemiljd, kan barn och fritidspedagoger tillsammans
gora spannande upptackter, som ger upphov till intressanta och larorika dialoger.

4.3  Fritidshemmets styrdokument

Fritidshemmets mal-/styrdokument &r Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1999) och
Allmanna rad och kommentarer, kvalitet i fritidshem (Skolverket, 2007). Hér nedan foljer
en beskrivning av vad dessa dokument sager om barns sprakutveckling

4.3.1 Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet — Lpo94 (Lgrll)

Sedan 1998 ar Laroplanen for det obligatoriska skolvéasendet, Lpo94, anpassad till att
omfatta ocksa forskoleklassen och fritidshemmet. Det betyder att ocksa Lpo94 ar ett av
fritidshemmens mal-/styrdokument.

Under skolans uppdrag i laroplanen, Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1999), star
det skrivet om lekens och det skapande arbetets betydelse for barns larande. Sérskilt de
yngre skolbarnen anvander leken for att tillagna sig kunskaper. I leken far barn prova
olika roller och harigenom utveckla sin sociala kompetens. Det &r i leken barn lagger
grunden till sin identitet. Laroplanen menar vidare, att sprak, larande och
identitetsutveckling &r nara forknippade. Under hosten 2011 tréder en ny laroplan, Lgr 11
(Utbildningsdepartementet, 2011), i kraft. Skrivningen under skolans uppdrag i Skola
2011 angaende sprak, larande och identitetsutveckling ar identisk med Lpo94.

4.3.2  Allmanna rad och kommentarer, kvalitet i fritidshem

Skolan ar obligatorisk, vilke gor att Lpo94 bara till viss del kan tillampas for fritidshem.
Darfor utformade Skolverket, pa uppdrag av regerinen 1998, vagledande riktlinjer i form
av Allmanna rad med kommentarer for fritidshem. En ny, omarbetad version utkom 2007,
Allmanna rad och kommentarer, kvalitet i fritidshem.
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I Allméanna rad och kommentarer, kvalitet i fritidshem (Skolverket, 2007), star det, att
fritidshemmets verksamhet bygger pa att barns socialisation och utveckling sker i grupp.
Det star vidare, att spraket har en ytterst viktig roll i barns socialisationsprocess, en
process, dar barn utvecklas i forhallande till andra och till sin omgivning. Barn som
interagerar i en fritidshemsgrupp &r ofta i olika aldrar. Yngre och éldre barn
kommunicerar verbalt med varandra och med vuxna. Detta samspel gynnar barns talsprak
och &ven deras sociala utveckling. Skolverket (2007) menar, att barns sjélvkansla och
identitet utvecklas i samspel med andra barn och vuxna. I Allméanna raden (Skolverket,
2007) skrivs ocksa om ett mangkulturellt fritidshem. Skolverket (2007) menar, att det ar
viktigt, att stodja barns sprakliga och kulturella identitet.

Har nedan beskrivs olika faktorer inom fritidshemsverksamhet, som star omnamnda i
Allmanna rad och som kan gynna barns sprakutveckling.

Gruppstorlek i fritidshemsverksamhet

| fritidshemsgrupper som é&r for stora i forhallande till personalstyrkan riskerar de positiva
effekterna av att vistas i grupp att bytas till sin motsats. Skolverket (2007) sager, att for
de yngre skolbarnen ar det extra viktigt att vara i fritidshemsgrupper med farre barn,
eftersom de har ett mer uttalat behov av vuxenkontakt. I fritidshemsgrupper som har féarre
antal barn har personalen stérre mojligheter att arbeta gruppinriktat och framja samspelet
mellan barn och barn och mellan barn och vuxna, menar Skolverket (2007).

Barn med annan etnisk bakgrund och med svenska som andrasprak och som vistas i
fritidshemsgrupper med férre barn, har stérre méjligheter att interagera, genom olika
aktiviteter, och att samtala med andra barn och med fritidspedagoger. Detta samspel
gynnar dessa barns svenska talspraksutveckling. Tid for samtal mellan barn och mellan
barn och fritidspedagoger, sager Ekstrom & Godée (1984), behdvs och &r en lika
vardefull aktivitet som nagon annan. Enligt Skolverket (2007), gynnas barn, som annu
inte beharskar det svenska spraket, generellt i mindre barngrupper med hog
personaltéthet.

Jansson (1992) menar, att till pedagogers kompetens hor, att utveckla samspelet i
fritidshemsgruppen och med enskilda fritidshemsbarn. Detta samspel, som sker med
sprakets hjalp, gynnas i fritidshemsgrupper med férre barn (a.a.).

Fritidshemmets lokaler och utemiljo
Utformandet av fritidshemmets lokaler och utemilj6 ar faktorer som kan bidra till att
gynna barns sprakutveckling.

Idag &r det vanligt att fritidshem ar belégna i skollokaler. En kunskap hos pedagoger
om olika verksamheters innehall ar en forutsattning for att lokaler skall kunna anvandas
bade under fritidshemstid och under skoltid. Lokaler bor vara sadana, menar Skolverket
(2007), att fritidshem kan bedriva en god pedagogisk verksamhet. Utrymme maste finnas
for skapande verksamhet och for livliga aktiviteter i storre grupper men ocksa utrymme,
dar nagot eller nagra barn kan dra sig undan for lugna lekar eller for att samtala med
varandra (a.a.).



En utemiljo i fritidshemmets omedelbara nérhet, dar barn kan leka och knyta
kontakter, utforska narliggande omraden tillsammans med andra barn och
fritidspedagoger, kan gynna barns sprakutveckling. Skolverket (2007) anser, att
fritidshemmens lokaler och utemiljo skall vara sa utformade att fritidspedagoger kan
bedriva en verksamhet som utgar fran barns behov och intressen.

4.4  Det svenska talsprakets roll och funktion pa fritidshem

Det sociala samspelet mellan barn och fritidspedagoger, som &r karnan i
fritidshemsverksamhet, uppmuntrar och tvingar barn till verbal kommunikation. Med
tanke pa den verksamhet som bedrivs pa fritidshem finns det svenska talspraket med i
alla aktiviteter i verksamheten. Det svenska talspraket har i fritidshemsverksamhet i
huvudsak en social funktion och anvénds i interaktion och kommunikation mellan barn
och mellan barn och fritidspedagoger.

Nar jag fortsattningsvis i texten anvander begreppet 'talsprak/et’, avses 'det svenska
talspraket'.

4.4.1  Socialt samspel utvecklar talspraket

Pa fritidshem traffas barn i olika aldrar och samspelar med varandra och med
fritidspedagoger, i olika aktiviteter. Ekstrom & Godée (1984) menar, att barn lar sig sprak
i naturligt umgénge med kamrater och vuxna.

I samtliga aktiviteter som forekommer i fritidshemsverksamhet uppstar och skapas
dialoger och samtal mellan barn och mellan barn och fritidspedagoger. En av dessa
aktiviteter ar att spela spel. | denna interaktion anvands talspraket i dialog mellan barn
och mellan barn och och fritidspedagoger, for att spelet skall kunna genomféras.
Diskussioner fors om spelets regler, om spelets utférande, vems tur det ar, om nagon
fuskar, vem som skall vinna, osv. Haggberg (2010) séger, att ett medvetet spelval ar
viktigt for att utveckla spraket. Han sager, att ett spel som stimulerar ordkunskapen och
aven annan kommunikation dr att foredra framfor 'tysta’ spel, som ex vis schack. | detta
samspel skapas och utvecklas dven dialoger om andra saker &n om spelet som spelas,
menar Haggberg (2010).

I en konfliktsituation maste barn interagera med varandra och anvanda talspraket,
ibland med fritidspedagogers hjalp, dels for att forklara den uppkomna situationen och
dels for att lara sig kompromissa och komma fram till en 16sning pa det problem som
skapade konflikten.

Gibbons (2002) namner en aktivitet som ar vanlig pa fritidshem — att lagga pussel.
Samma forskare menar, att det uppstar en dialog och ett problemldsande. Gibbons (2002)
menar vidare, att de som l&agger pussel férmodligen pratar om bitarnas form, vilket bit
som passar var, osv. Barn som lagger pussel med andra barn eller med vuxna l&r sig inte
bara hur pusslet skall laggas, utan ocksa sjalva tillvagagangssattet (a.a.).

Barns skapande pa fritidshem kan vara en kalla till dialog och socialt samspel. En



teckning t ex, kan vara utgangspunkt for samtal mellan barn och mellan barn och
fritidspedagoger. | en syaktivitet t ex, anvands begreppen symaskin, sax, tyg, nal och trad
men ocksa ord och begrepp som hér ihop med sjélva syaktiviteten. Det kan vara begrepp
som t ex att spola trad, fasta trad, satta i kontakt, trampa, sy fort eller langsamt, vanda ut
och in, avigsidan pa tyget, osv. Ekstrom & Godée (1984) pastar, att barn och
fritidspedagoger plockar fram och tar bort materiel som anvénds till en viss aktivitet och
barnet lar sig inte bara ord for foremal, kanslor och handlingar, utan far ocksa hjalp att
strukturera omvarlden.

| samtal mellan barn och mellan barn och vuxna, menar Ekstrom & Godée (1984),
ovar sig barn att lyssna, vanta pa sin tur, beskriva vad de vill, tanker eller har varit med
om. En maltid kan t ex vara en samlingspunkt for samtal. Barn och vuxna kan uppmana
varandra att skicka saker och samtala om aktuella fragor (a.a.).

4.4.2  Talsprakets roll och funktion i leken

Leken ar en stor del av innehallet i fritidshemsverksamhet. | leken sker ett samspel

mellan barn i olika aldrar. | leken provar barn olika sociala roller och utvecklar sin sociala
kompetens, genom att interagera och samspela med andra barn och ibland med
fritidspedagoger. For att kunna leka och driva leken framat, maste barn anvanda
talspraket. Enligt Ladberg (1994), lars sprak bast in i varierande lekar och i
vardagsaktiviteter. Berg (2009) menar, att ur identitetsperspektiv ar leken nagot av det
mest allvarliga barn gor.

Norén-Bjorn (1991) menar, att leken utvecklar barn pa olika satt. Samma forskare
sager, att en lang lista kan goras over de funktioner leken fyller; samarbetsformaga och
sprak &r tva av dessa manga funktioner. I leken, sager Olofsson-Knutsdotter (2003), lar
sig barn komma fram till I6sningar och att se méjligheter i det de gér. Samma forskare
menar, att i leken maste barn lyssna pa varandra, for att pa sa satt forsta vad som ar pa
gang. Barn tranar sitt sprak, sager Olofsson-Knutsdotter (2003), genom att hela tiden
forklara och tala om vad de gor och vad de forestaller.

| t ex en mamma-pappa-barn-lek sker ett samférstand mellan barnen. De bestammer
tillsammans vem som skall ha de olika rollerna i leken. De kommunicerar och interagerar
och anvander sig av lekens oskrivna regler. | leken maste barn anvanda talspraket,
skriver Lindborg (1995), for att formedla sina tankar och idéer och for att lara sig nagra
grundlaggande sociala fardigheter, namligen samforstand, dmsesidighet och turtagande.
Dessa fardigheter och oskrivna regler kallar Olofsson-Knutsdotter (2003) for lekens sprak
och med hjélp av dessa bygger barnen upp leken och enas om hur den skall fortséatta.

Berg (2009) menar, att leken definieras av vissa drag, till vilka hor spontanitet, frivillighet
och mojlighet till koncentration. | leken maste barn tanka igenom och utveckla det de vill
séga. Gibbons (2002) sager, att de barn som ges tid att utveckla en dialog med andra barn,
gynnar sin sprakutveckling, an de barn som hela tiden far sina kommunikationsproblem
|6sta av pedagoger.
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4.5 Barns andraspraksinlarning

Inledningsvis i detta avsnitt beskrivs olika forskares syn pa hur barn kan léra sig ett
andrasprak. Darefter namns kortfattat olika strategier som kan anvéndas vid
andraspraksinlarning och avslutningsvis ett avsnitt om foraldrars roll vid barns
andraspraksinlarning.

Spraket ar ett redskap vi har till vart forfogande, menar Nauclér, Welin & Ogren
(1988). Manniskor, speciellt barn, &r funktionella, sdger samma forskare, de l&r sig det de
har anvandning for. Sa ocksa sprak. Behovs spraket i olika situationer tillsammans med
andra manniskor, sa lar vi oss det. Den basta spraktraningen ar darfor, att man agnar sig at
verksamhet, dar spraket behovs (a.a.).

| fritidshemsverksamhet behdvs spraket, framforallt talspraket, for att barn och
fritidspedagoger skall kunna interagera och kommunicera. | alla aktiviteter som
forekommer i fritidshemsverksamhet maste talspraket anvéandas, for att en aktivitet skall
kunna genomforas. | ex vis leken tvingas barn till verbal kommunikation, for att
tillsammans bestamma typ av lek, kompromissa om oenigheter uppstar, tillsammans
bestamma lekens olika roller, driva leken framat, osv. Andra aktiviteter, som t ex att spela
spel, genomfora en syaktivitet, genomfora en skapande aktivitet, kraver en verbal dialog
mellan barn och mellan barn och fritidspedagoger. Pedagoger i fritidshemsverksamhet,
dar det finns barn som har svenska som andrasprak, bor tanka pa, sager Welin & Ogren
(1987), att man som sprakforebild ar en viktig person for barnet, att man lyssnar och ger
barnet tid och att man dven &r positiv till tvasprakighet.

Aven Vygotskij hade tankar om hur barn tillagnar sig ett andrasprak. Han menade,
havdar Braten (1998, red), att nar man lar sig ett frammande sprak anvander man
meningar som man redan lart sig pa modersmalet. Vygotskij (1988) menade ocksa, att
den kannedom barnet har pa modersmalet om objekt, fardigheter, begreppsapparat och
ordforrad, spelar en avgorande roll for inlarningen av ett annat sprak. Viygotskij gick annu
djupare in pa detta forhallande och havdade foljande: ...the child’s understanding of his
native language is enhanced by learning a foreign one” (1988, s 160).

Lindberg (2004) menar, att tidigare forskning sager att "modersmalet skulle ha en
negativ inverkan pa barns andraspraksinlarning och hamma den allméanna kognitiva
utvecklingen. Den séger ocksa, att det finns ett begransat sprakutrymme i hjarnan, vilket
innebar att tvasprakighet och en fortsatt utveckling av modersmalet skulle vara
forvirrande och stéra och forsena utvecklingen av andraspraket”. Samma forskare menar
da, att det i tidigare studier kring tvasprakighet fanns flera faktorer forskarna inte tog
hansyn till. | senare ars forskning kring tvasprakighet har man kunnat faststalla manga
positiva samband mellan tvasprakighet och kognitiv utveckling, bl a att barn som tidigt
kommer i kontakt med fler sprak i hdgre grad &n ensprakiga utvecklar sitt verbala
tankande och sin formaga att utnyttja spraket som ett stod for sitt tankande (a.a.).

Krashen (internet 10-04-25) pastar, att for att tillagna sig ett sprak behdvs meningsfull
interaktion i malspraket (har: svenska) — naturlig kommunikation — dar det viktiga inte &r
att agna sig at sprakformen, utan att kunna formedla ett budskap pa ett forstaeligt satt:
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’Acquisition requires meaningful interaction in the target language — natural
communication — in which speakers are concerned not with the form of their utterances
but with the messages they are conveying and understanding.”

Krashen (internet 10-04-25) sdger vidare, att det ar viktigt att trdffa och kommunicera
med talare fran malsprakets land och som ér villiga att hjalpa den som haller pa att
tillagna sig ett andrasprak:

’In the real world, conversations with native speakers, who are willing to help the
acquirer understand, are very helpful.”

Nar det galler sprakinlarning brukar man skilja pa naturlig och styrd inlarning, menar
Nauclér, Welin & Ogren (1988). De séger vidare, att med naturlig inldrning menar man
att man tillagnar sig spraket genom interaktion med andra talare i en naturlig
kommunikationsmiljo och utan nagon formell undervisning eller traning. Haggberg
(2010) menar, att fritidshem &ar en gynnsam miljo for sprakutveckling. Han séger, att har
frodas de mer 'otvungna' kamratkontakterna och de kanske mer informella kontakterna
och dialogerna mellan fritidspedagoger och barn.

Skolverket (2007) sager, att det &r viktigt att pedagoger i fritidshemsverksamhet
stodjer barns sprakliga och kulturella identitet och att detta arbete &r integrerat i den
dagliga verksamheten pa fritidshem och i samspel med andra barn och pedagoger.

Fotnot: Wygotskij anvéander inte ordet andrasprak, utan begreppet frimmande sprak

4.5.1 Olika strategier for barns andraspraksinlarning

Svensson (2009) menar, att det finns olika strategier for att bli tvasprakig. Barn kan lara
sig ett andrasprak simultant. Det betyder att de lar sig tva sprak samtidigt, vanligen fran
fodseln. Det kan t ex bero pa att foraldrarna har olika modersmal. Pa skolan i min studie
utvecklar de allra flesta barn, med svenska som andrasprak, en successiv tvasprakighet.
Enligt Ellneby (1998), innebér det, att barnets bada foraldrar och barnet talar samma
modersmal och att barnet successivt lar sig svenska. Det egna modersmalet ar relativt bra
etablerat nar svenskan lars in. Man talar om successiv tvasprakighet nar ett barn lar sig ett
annat sprak efter 3 ars alder (a.a.). Det vanligaste ar, menar Welin & Ogren (1987), att
barn med annan etnisk bakgrund vaxer upp med sitt modersmal forst och att svenskan
kommer in pa ett senare stadium. Svensson (2009) pastar, att liksom modersmalet eller
forstaspraket lars andraspraket in i den kultur och det sociala sasmmanhang som det talas
i.

45.2 Foraldrars roll for barns andraspraksinlarning
Ett barn som har svenska som andrasprak, pastar Ladberg (1994), behdver tala sitt
modersmal parallellt med andraspraket. Ellneby (1998) sager, att om barnet utvecklar och
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andraspraket. Det ar viktigt att de kan ord och begrepp pa sitt modersmal, for att sen lara



sig motsvarande ord och begrepp pa svenska. Saknas ord och begrepp pa modersmalet &r
dessa inte forankrade i barnets begreppsvarld och kan latt glommas bort (a.a.).

Barnets foréldrar spelar darfor en viktig och betydelsefull roll som férmedlare av sitt
modersmal och sin kultur till barnet. Tingbjorn (1985) menar, att genom att konsekvent
anvénda sitt eget sprak sa mycket som mojligt kan foraldrarna ge sina barn en mycket
god hjalp till sprakutveckling. Aven Ellneby (1996) havdar, att det basta foraldrar kan
gora ar att konsekvent och i alla situationer tala sitt modersmal med sitt barn.

Foraldrarnas attityder har stor betydelse for barnets motivation och vilja att lara sig tva
sprak. Om foraldrarna, sager Svensson (2009), ar negativa till sitt modersmal eller till att
lara sig tva sprak far barnet problem med att lara sig dels sitt eget modersmal och dels ett
andrasprak. Detta kan i sin tur, menar samma forskare, leda till att barnet inte har
mojlighet att lara sig nagot av spraken ordentligt, vilket bl a kan innebara
inlarningsproblem i skolan och sociala problem En positiv attityd hos dessa barns
foraldrar, till sitt modersmal och sin kultur, ar viktig for barnets identitet, som till stor del
ligger i modersmalet och hemkulturen (a.a.).

Det &r givet, menar Tingbjorn (1985), att det sprak som talas i hemmet far en sarskild
roll. Samma forskare sager vidare, att pa samma gang som foraldrarnas stod for
modersmalet dr omistligt, ar det av mycket stor betydelse att foraldrarna gor sina barn
medvetna om nodvandigheten av att de skaffar sig fullgoda kunskaper i andraspraket. En
del familjer, sager Nauclér, Welin & Oberg (1988), ser vistelsen i Sverige som nagot
tillfalligt i vantan pa majligheten att atervanda till sitt hemland, medan andra bestamt sig
for att stanna i Sverige. Sadan forvantan och attityd hos foraldrarna har ocksa stor
betydelse for barnens sprakutveckling, menar samma forskare.
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5.  Metod

| detta kapitel beskrivs den kvalitativa metod som anvants i studien. Darefter foljer nagra
avsnitt som beskriver hur valet av undersékningsgrupp gjordes, de medverkandes
arbetsplats och en beskrivning av undersékningsgruppen. Vidare redogors for
intervjuernas genomforande och slutligen beskrivs den analysmetod som anvants,
studiens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet, etiska Overvédganden samt en
kortfattad genusreflektion.

N&r man talar om kvalitativa metoder, menas en beskrivning av egenskaperna hos
nagot — hur nagot ar beskaffat — man vill karaktarisera, gestalta nagot. Stukat (2005)
hévdar, att fenomenografin &r en kvalitativ ansats, dar man intresserar sig for hur
manniskor uppfattar olika fenomen i sin omvarld, vilket innebar att man &r ute efter
inneborder i stéllet for forklaringar. En kvalitativ metod soker finna kategorier,
uppfattningar eller beskrivningar av ett fenomen eller sammanhang i omvérlden (a.a.). |
foreliggande studie kan detta innebé&ra en beskrivning av hur fritidspedagoger i
fritidshemsverksamhet uppfattar att de anvander talspraket i kommunikation och
interaktion med de barn som har svenska som andrasprak.

En kvantitativ metod daremot beskriver storlek, méngd eller kvantitet. Trost (2010)
har gjort en forenklad beskrivning av skillnaden mellan en kvantitativ och en kvalitativ
metod. Han séger, att om fragestéllningen galler hur ofta, hur manga eller hur vanligt, sa
skall man gora en kvantitativ studie men om fragestéllningen daremot galler att forsta
eller hitta monster, sa skall man gora en kvalitativ studie. | denna studie kan detta
innebdra, att i de intervjuades uppfattningar, forsoka se ett monster, som beskriver
fenomenet.

For att ta reda pa manniskors uppfattningar om hur nagot ter sig i deras omedelbara
omgivning, kan man anvénda sig av 6ppna, kvalitativa intervjuer (Stukat, 2005), dar man
ber informanten (den intervjuade) beskriva sin uppfattning av ett fenomen med egna ord.
En kvalitativ intervju, pastar Patel & Davidson (2005), har nastan alltid en Iag grad av
standardisering, d v s fragorna som stélls ger utrymme foér informanterna att svara med
egna ord. Samma forskare menar vidare, att syftet med en kvalitativ intervju ar att
upptacka den intervjuades uppfattningar om nagot fenomen. Fragorna i en kvalitativ
intervju stalls pa ett sadant sétt, att ett resonemang byggs upp mellan intervjuaren och
intervjupersonen. Da en kvalitativ intervju skall goras, sager Patel & Davidson (2005), ar
det en fordel om intervjuaren har forkunskaper inom det omrade som skall studeras. |
denna studien innebar detta, att intervjuaren har en egen, langvarig erfarenhet av att
arbeta i fritidshemsverksamhet, dar flertalet barn har svenska som andrasprak.

Nar man vill belysa ett kant omrade ur ett nytt perspektiv eller ett omrade som &r nytt
och otillrackligt utforskat, menar Stukat (2005), kan en kvalitativ ansats vara att foredra. |
foreliggande studie kan detta innebéra att ett kant omrade kan vara
fritidshemsverksamhet och att belysa detta ur ett nytt perspektiv, kan vara att intervjuaren
lagger fokus pa enbart fritidshemsverksamhet och hur fritidspedagoger uppfattar att de
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arbetar med talspraket tillsammans med de barn som har svenska som andrasprak. Detta
kan ocksa ses som ett omrade som ar nytt och otillrackligt utforskat.

5.1  Urvalsprocess

Innan jag startade mitt arbete ingick i den planerade undersokningsgruppen
fritidspedagoger, forskollarare (verksamma i skolans tva forskoleklasser) och Sv2-larare
pa skolan i studien. Eftersom fokus i studien &r lagd pa fritidshem beslot jag i ett tidigt
skede att utesluta Sv2-lararna. Kvar i den planerade undersékningsgruppen fanns
fritidspedagoger och forskollarare. Aven hér gjorde jag ett val och uteslot ocksa
forskollararna. Den slutliga undersokningsgruppen bestod av enbart fritidspedagoger
verksamma inom skolbarnsomsorgen (ar 1-3) pa skolan i studien. Eftersom dessa
fritidspedagoger har sin huvudsakliga arbetsuppgift i fritidshemsverksamhet (ar 1-3)
kandes det mest angelaget att just dessa personer skulle inga i undersékningsgruppen.

Undersokningen &r en s k populationsundersokning. Definitionen av detta begrepp,
séger Stukat (2005), ar, att det &r en grupp individer med en definierad egenskap
gemensamt. | min studie betyder detta att deltagarna i undersokningsgruppen
(populationen) har den egenskapen gemensamt att de arbetar inom den undersokta
skolans fritidshemsverksamhet for skolbarn (ar 1-3), dar det finns barn med annan etnisk
bakgrund &n den svenska.

5.1.1 Beskrivning av de medverkandes arbetsplats

Skolan i studien &r en F-5-skola, som ligger i en av de stadsdelar i Géteborg med hég
koncentration av olika invandrargrupper. Boendeformen i omradet kring skolan, dar
studien &r gjord, ar skiftande. Har finns bade flerfamiljshus och villor.

Skolan i studien har knappt 300 elever, varav 113 &r inskrivna i skolans
fritidshemsverksamheter. Valet foll pa denna skola, dels p g a syftet med studien och dels
for att skolan &r intervjuarens egen arbetsplats.

Skolan i studien har sex fritidshem; fyra fritidshem for skolbarn (ar 1-3) och tva
fritidshem for enbart 6-aringar. Endast fritidspedagoger verksamma inom de fyra
fritidshemmen for skolbarn (ar 1-3) ingar i studien.

Antalet barn pa de fyra fritidshemmen for skolbarn ligger mellan 16-24.

5.1.2  Beskrivning av undersdkningsgruppen
Pa vart och ett av de 4 fritidshemmen (ar 1-3) &r tva fritidspedagoger verksamma,
forutom pa en avdelning, dar det ocksa arbetar en elevassisten.

Av de atta fritidspedagogerna inom fritidshemsverksamheten pa skolan i studien, har
fem pedagogisk utbildning, tva ar utbildade elevassistenter och en har ingen adekvat
pedagogisk utbildning.

Aldern pa de fritidspedagoger som ingick i undersdkningsgruppen spanner mellan 38-
63 ar. Av de fritidspedagoger som intervjuades &r sju kvinnor och en man.
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Sju fritidspedagoger i undersokningsgruppen har arbetat 10 ar eller mer i
fritidshemsverksamhet och en fritidspedagog har arbetat mindre an 10 ar.
Inget bortfall fanns i genomforandet av studien.

5.2 Intervjuernas genomforande

Nar syftet med och fragestallningarna i studien var helt klara, genomfordes intervjuer
med undersokningsgruppen. De fragor som stélldes i intervjuerna formulerades pa ett
sadant sétt, att de férhoppningsvis skulle besvara studiens syftet och fragestallningar.
Patel & Davidson (2005) menar, att det ar viktigt att géra noggranna férberedelser och att
vara kritisk i sitt satt att formulera fragor. Han sager, att den som formulerar fragorna
maste stalla sig sjalv en del fragor, som t ex Ar frdgorna formulerade s att de inte gar att
missuppfattas? Besvarar fragorna syftet och fragestéllningarna i min studie?

Undersokningsgruppen fick intervjufragorna i forvag. Anledningen till detta var att
de intervjuade skulle fa tillfalle att reflektera 6ver intervjufragorna. Efter ca 2 manader
paborjades genomforandet av intervjuerna. Anledningen till den langa tiden mellan
utskicket av intervjufragorna och intervjutillfallena var bl a tidsbrist och svarigheter
tidsméssigt for intervjuaren och informanterna att traffas. Informanterna fick sjalva
bestamma tid och plats for intervjun. Intervjuerna genomfordes pa informanternas
arbetsplats.

Intervjuaren anvande sig av papper och penna och skrev ner intervjusvaren med
stenografisk teknik. Pa skolan i studien fanns endast alderdomlig inspelningsutrustning
och intervjuaren k&nde sig mer trygg med den stenografiska metoden. Det positiva med
den stenografiska metoden ar att den ar enkel och snabb, fér den person som ar vél
fortrogen med denna teknik. Mojligheterna ar stora att det mesta av det som s&gs i
intervjun blir nedskrivet. Negativt med denna metod ar att de stenografiska symbolerna
kan bli oldsbara om tekniken utfors for snabbt och intervjuaren kan missa delar av
innehallet i intervjun.

5.3  Analys av intervjusvar

Malmgvist (2006) séager, att med det insamlade kvalitativa datamaterialet skall syftet och
de fragestéllningar som anges i studien besvaras. Han menar ocksa, att de insamlade
uppgifterna skall goras begripliga i forhallande till studiens syfte och kommunicerbara,
dvs att andra skall forsta resultatet i studien. Analysmetoden bor vara sa utformad att
studien blir kommunicerbar och forstaelig for lasaren.

Malmgvist (2006) menar vidare, att det ar viktigt att forskaren borjar med att skaffa
sig en Oversiktlig bild av helheten i den insamlade informationen. Centrala delar véljs
darefter ut och belyses (a.a.). Dessa centrala delar kan ocksa benamnas kategorier. Syftet
med en studie, hdvdar Marton & Booth (2000), &r att ringa in kvalitativt skilda kategorier
med olika satt att uppfatta ett fenomen. Innehallet i kategorierna beskriver manniskors
olika uppfattningar med utgangspunkt fran studiens syftet och fragestallningar.
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Marton & Booth (2000) menar, att det finns ett antal kriterier, som en uppséttning
kategorier bor innehalla. Dessa forskare sager, att kategorierna bor ha en hierarkisk
relation till varandra, dar de blir alltmer komplexa, omfattande eller specifika och
slutligen att kategorierna skall, om det &r rimligt och genomfdrbart, vara sa fa som
mojligt, sa att variationen i dataunderlaget blir tydlig.

5.4  Studiens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabilitet

Enligt Trost (2010) har en intervju hog reliabilitet nar intervjuaren staller fragor och
betonar dessa pa samma sétt till samtliga i studien ingaende informanter. Han héavdar, att
fragorna ocksa skall stéllas i exakt samma ordning till informanterna for att ge hog
reliabilitet samt att samtliga informanter blir intervjuade i samma situation och miljo.

I min studie stalldes samtliga intervjufragor pa samma satt till alla informanterna, dvs
sa som de fran borjan var uttankta, formulerade och nedskrivna. Dessutom stalldes
fragorna i samma ordning till samtliga informanter. Samtliga intervjuer utfordes pa
samma plats, pa informanternas arbetsplats, dar de fick vélja ett rum och en miljo, dar de
kande sig trygga.

Om det i den planerade undersokningsgruppen avviker personer (de vill inte delta i
undersdkningen) blir det insamlade datamaterialet tunt och inte 6nskvart tillforlitligt och
ger inte ett trovardigt resultat.

Andra faktorer kan paverka studiens tillforlitlighet och trovéardighet. Om en annan
intervjuare, som &r okand for informanterna, hade upprepat méatningen, kan det finnas
mojligheter att intervjusvaren sett annorlunda ut.

Validitet

Uljens (1989) menar, att kommunicerbarheten ar ett viktigt matt pa validitet. Man kan
sdga att validitet ar ett matt pa hur val man mater det man vill méta, att man far fram det
man soker. Nagon utomstaende skall kunna forsta vad studien vill fa fram och vad
beskrivningskategorierna visar pa.

Finns syftet med som en rod trad i studien? Har jag stallt fragor till informanterna pa
ett sadant satt att mina fragestallningar bli besvarade? Eftersom intervjuaren var kand for
alla i undersokningsgruppen skulle detta kunna paverka resultatet. Intervjuaren forsokte
vid varje intervjutillfélle att satta sig sjalv utanfor den roll hon har i verksamheten,
forsokte ocksa att inte bli for personlig eller “kéacka” till fragorna samt att inte "rikta”
fragorna for att fa fram “onskat” resultat. Intervjuaren forsokte inta ett opersonligt
perspektiv gentemot informanterna och enbart fokusera pa att stélla relevanta fragor, med
eventuella foljdfragor, for att forsoka fa svar pa studiens syfte och fragestallningar.

Om informanterna inte fatt fragorna i férvag kan detta ocksa ha paverkat resultatet
och darmed ocksa validiteten. Nu var informanterna palasta” och kunde ge “rétt” svar. A
andra sidan kan fragorna ha varit sa stallda att det kréavdes tid for eftertanke och
reflektion, for att sa att sdga sétta ord pa det man gor i fritidshemsverksamheten.
Validiteten kan ocksa paverkas av informanternas “dagslage” ("ingen bra dag™) vid
intervjutillfallet.
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Vagade informanterna vara uppriktiga eller fanns det risk for att man gav "ratt” svar
for att framsta som en "bra” pedagog? Fanns det risk for tillrattalagda svar p g a att
informanterna fatt fragorna i forvag och pa sa satt kunnat tanka igenom fragan och ge
svar som de trodde var "bra™? Dessa fragestéllningar kan ocksa paverka validiteten.

Generaliserbarhet
Foreliggande studie har gjorts pa en enda arbetsplats med en liten undersokningsgrupp.
Stukat (2005) menar, att ambitionen bor vara en undersokningsgrupp, dér resultatet inte
begransas till att bara galla denna lilla grupp, utan &ven kan generaliseras till en storre
grupp. Resultaten fran en studie med en liten undersokningsgrupp ar sallan
generaliserbara, men studien kan daremot ha ett visst matt av relaterbarhet. Samma
forskare sager, att genom att ge sa omfattande upplysningar kring fallet som majligt kan
studien relatera till andra fritidshemsverksamheter.

Med tanke pa att undersékningsgruppen var liten och begréansad till en och samma
arbetsplats kan studien sagas ha lag generaliserbarhet.

5.5  Etiska Overvaganden

I undersokningsgruppen ingick fritidspedagoger som har svenska som andrasprak. Dessa
fritidspedagogers intervjusvar var av stort intresse, eftersom de i svaren beskrev en
sprakproblematik som handlar, dels om verbala kommunikationsproblem mellan dessa
fritidspedagoger och barn i fritidshemsgrupperna och dels om fritidspedagogernas egna
erfarenheter i motet med det svenska talspraket.

Dessa fritidspedagoger upplevde att de barn i fritidshemsverksamheten som har
svenska som andrasprak inte alltid forstod deras talsprak. Detta kan vara ett problem for
dessa barn som haller pa att utveckla och tillagna sig det svenska talspraket. Jag vill inte
pa nagot satt underskatta eller forringa dessa fritidspedagogers ambitioner att
kommunicera med och formedla talspraket till dessa barn.

Egna erfarenheter hos dessa fritidspedagoger kan tillféra dessa barn och andra vuxna i
fritidshemsverksamheten nagot positivt. Genom att ha svenska som andrasprak har de en
forstaelse for vad det innebdr, dels att komma till ett land och inte kunna landets sprak
och dels vad det innebér att lara sig ett nytt sprak. De har ocksa erfarenheter av vad det
kan innebéra for sjalvkanslan och identiteten att inte dga spraket i det land man lever. Hos
dessa fritidspedagoger finns en kunskap i egna modersmalet och i den egna kulturen, som
ar till stor anvandning i den verbala kommunikationen med de foraldrar och barn i
fritidsverksamheten, som har samma modersmal som dessa fritidspedagoger.

I resultatet och i studien har for 6évrigt inga egennamn, skolans namn eller stadsdelens
namn dér skolan ligger, angetts.

Enl Vetenskapsradet (2002) skall man félja fyra krav nar man utfor forskning med
maéanniskor. Ett av dem &r informationskravet som innebar:

Forskaren skall informera uppgiftslamnare och undersokningsdeltagarna om deras uppgift i
projektet och vilka villkor som géller fér deras deltagande. De skall upplysas om att deltagandet
ar frivilligt och att de har ratt att avbryta sin medverkan. Informantionen skall omfatta alla de
inslag i den aktuella undersokningen som rimligen kan tankas paverka deras villighet att delta
(Vetenskapsradet, 2002, s 7).
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5.6 Genus

I undersokningsgruppen ingick atta personer; sju kvinnor och en man. Om gruppen sett
annorlunda ut och innehallit fler man, kan resultatet av intervjusvaren ha sett annorlunda
ut. Jag har inte studerat hur svaren mellan man och kvinnor skiljer sig at, utan har endast
sett intervjusvar fran fritidspedagoger i fritidshemsverksamhet som interagerar,
kommunicerar och umgas med barn som har svenska som andrasprak.

19



6. Resultat

| detta kap beskrivs under avsnitten 6.1 och 6.2 resultat av det datamaterial som samlats
in genom intervjuer med undersokningsgruppen. Rubriceringen av dessa tva avsnitt
knyter an till studiens bada fragestallningar.

De uppfattningar som framkom i intervjusvaren har delats in i ett antal kategorier.
Dessa kategorier och uppfattningar, som ligger till grund for resultaten i 6.1 och 6.2,
presenteras under avsnitten 6.3 och 6.4. | dessa tva avsnitt gors analys och tolkning av
insamlat datamaterial. Rubriceringen av dessa tva avsnitt knyter ocksa an till studiens
bada fragestallningar.

I avsnitt 6.3 kunde en hierarkisk relation utldsas mella de tre kategorierna och i
avsnitt 6.4 kunde en komplexitet utlasas mellan de bada kategorierna.

Slutligen under avsnitt 6.5 finner lasaren en sammanfattning av det mest intressanta
som framkom i resultatet.

6.1 Uppfattningar om talspraket - resultat

| detta avsnitt beskrivs fritidspedagogernas uppfattningar om hur de anvander talspraket.
Detta avsnitt knyter an till fragestallning 1 i studien. For att fa fram dessa uppfattningar
fick undersokningsgruppen bl a fragan hur de uppfattar att kompetens och erfarenhet kan
medverka till att starka talspraket for de barn som har svenska som andrasprak. De fick
ocksa fragan hur de tror att en bra sprakforebild skall vara. De bada fragorna var sa
utformade att svaren i sjalva verket beskriver hur fritidspedagogerna uppfattar att de
arbetar och anvander talspraket med dessa barn.

I de uppfattningar som lyftes fram och redogjordes for i intervjusvaren, framkom ett
monster (som ndmns i 3dje stycket, s 14, under kap Metod). Monstret tolkades som att
olika strategier anvands i arbetet med talspraket tillsammans med de barn som har
svenska som andrasprak. Strategierna delades in i tre kategorier: kat 6.3A-Otydligt
forhallningssatt, kat 6.3B-Kommunikation och interaktion och kat 6.3C-Medvetna tankar.
Resultatet av uppfattningarna i dessa kategorier redovisas nedan:

Kat 6.3A-Otydligt forhallningssatt, dar uppfattningarna uttrycker en osékerhet i den
verbala kommunikationen med de barn som har svenska som andrasprak. Detta kan bero
pa att det i verksamheten finns fritidspedagoger som har svenska som andrasprak. | denna
kategori uttrycks ocksa uppfattningen att fritidspedagoger inte har nagon framtradande
roll som sprakforebilder i fritidshemsverksamheten. | uppfattningarna i denna kategori
kunde knappast urskiljas nagra direkta strategier i arbetet med talspraket.

Kat 6.3B-Kommunikation och interaktion, dar uppfattningarna beskriver ett antal
strategier som fritidspedagogerna uppfattar att de anvéander i arbetet med talspraket
tillsammans med de barn som har svenska som andrasprak. Dessa strategier tolkades som
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anvandbara i en verksamhet, dar de flesta barn har annat modersmal &n det svenska. | en
fritidshemsverksamhet, dar det enbart finns barn som har svenska som forstasprak, kan
flera av dessa strategier uppfattas som bade 6verflodiga och sjalvklara. Leken har
beskrivits som en strategi som kan vara anvandbar i arbetet med talspraket med dessa
barn. Det framkommer dock endast i nagon enstaka uppfattning att fritidspedagogerna
ibland bjuds in i leken och da kan ta del av barnens talsprak.

Kat 6.3C-Medvetna tankar, dar uppfattningarna beskriver strategier som visar en djupare
insikt, ett reflekterande och en eftertanksamhet i arbetet med talspraket tillsammans med
de barn i verksamheten som har svenska som andrasprak.

En hierarkisk relation kunde utldsas mellan kat 6.3A, kat 6.3B och kat 6.3C som
framkommer i nedanstaende diskussion, dar uppfattningarna i kat 6.3A uppvisar i stort
sett inga strategier, uppfattningarna i kat 6.3B uppvisar konkreta strategier och
uppfattningarna i kat 6.3C uppvisar strategier som visar en medvetenhet och uppnadd
kunskap.

| uppfattningarna i kat 6.4A framkom en osékerhet i anvandningen av talspraket, p g a
en sprakproblematik hos fritidspedagoger som har svenska som andrasprak och darfor
kan ha svarigheter att korrigera talspraket hos de barn som har svenska som andrasprak.
Aven om inga direkta strategier gick att utlasa i uppfattningarna kunde anda en ambition
att vilja ratta talspraket for dessa barn skonjas. Uppfattningar i denna kategori beskriver
ocksa fritidspedagoger som oklara och nastan obefintliga sprakforebilder.

Uppfattningarna i kat 6.3B beskriver strategier som anvands i kommunikation och
interaktion med de barn som har svenska som andrasprak. | denna kategori framkommer
hur fritidspedagogerna uppfattar att de arbetar med talspraket i fritidshemsverksamheten
tillsammans med dessa barn.

Uppfattningarna i kat 6.3C beskriver ocksa strategier som anvands tillsammans med
dessa barn. Dessa strategier tolkas som erhallna genom uppnadd kunskap och en vetskap
om inneborder. Uppfattningarna visar en forstaelse for vikten av ett fungerande talsprak
for de barn som har svenska som andrasprak.

Uppfattningarna i kat 6.3A, kat 6.3B och kat 6.3C blir realitet genom de beskrivna
strategierna. Strategierna uttrycker ett arbetssatt som forekommer i
fritidshemsverksamheterna pa skolan i studien, tillsammans med de barn som har svenska
som andrasprak.

6.2  Uppfattningar om socialt samspel - resultat

| detta avsnitt beskrivs fritidspedagogernas uppfattningar om socialt samspel. Detta
avsnitt knyter an till fragestéllning 2 i studien. For att fa fram dessa uppfattningar fick
undersokningsgruppen en fraga, dar innehallet i fritidshemsverksamheten skulle
beskrivas. De fick ocksa fragan hur de uppfattar att innehallet i verksamheten skulle
kunna medverka till att starka talspraket for de barn som har svenska som andrasprak.
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I de uppfattningar som lyftes fram och redogjordes for i intervjusvaren av
fritidspedagogerna framkom ett monster (som namns i 3dje stycket, s 14, under kap
Metod). Monstret tolkades som att det i samtliga aktiviteter i fritidshemsverksamheten
férekommer ett socialt samspel mellan barnen och
mellan barnen och fritidspedagogerna. | detta sociala samspel maste talspraket anvandas
for att en kommunikation skall etableras. Monstret tolkades s4, att det sociala samspelet i
fritidshemsverksamheten kunde delas in i tva kategorier: Kat 6.4A-Samtal och kat 6.4B-
Leken. Resultatet av uppfattningarna i dessa kategorier redovisas nedan:

Kat 6.4A-Samtal, som k&nnetecknas av uppfattningar som beskriver hur samtal i olika
aktiviteter i fritidshemsverksamheten mella barn och mellan barn och fritidspedagoger,
kan medverka till att starka talspraket for de barn som har svenska som andrasprak.
Fokus har lagts pa samtal mellan barn och fritidspedagoger, dar dessa barns samtal blir
synligt.

Kat 6.4B-Leken, som kdnnetecknas av uppfattningar som beskriver det sociala samspelet,
mellan barn i leken. | detta samspel tvingas barn att anvéanda talspraket, for att driva leken
framat. |1 leken blir barns talsprak inte synligt for fritidspedagoger, da de inte ofta tar aktiv
del i leken. Leken har darfor en underordnad betydelse i studien.

En komplexitet kunde utlédsas mellan kat 6.4A och 6.4B. Denna komplexitet kan
beskrivas pa foljande satt. Det sociala samspelet i fritidshemsverksamheten sker mellan
barn och mellan barn och fritidspedagoger. For att ett socialt samspel skall kunna skapas
kravs verbal kommunikation. | samtliga i fritidshemsverksamheten forekommande
aktiviteter sker ett socialt samspel men inte alltid med fritidspedagogernas medverkan.

Leken ar en av grundbultarna | fritidshemsverksamheten med det talsprak som
anvands i leken mellan barnen blir séllan synliggjort for fritidspedagogerna, eftersom det
i resultatet framkom att fritidspedagogerna inte ofta tar aktiv del i den fria leken i
fritidshemsverksamheten. Kat 6.4B har anda tagits med eftersom det framkom i nagon
uppfattning att fritidspedagogerna ibland bjuds in i leken av barnen och kan pa sa sétt ta
del av barnens talsprak.

| samtalen mellan barn och fritidspedagoger synliggors det talsprak som anvands av
de barn som har svenska som andrasprak. Eftersom syftet med studien &r att ta reda pa
hur fritidspedagogerna anvander talspraket i fritidshemsverksamheten tillsammans med
dessa barn har kat 6.4A satts i fokus.

Fotnot: | avsnitten 6.3 och 6.4 anvénds orden 'barn’, 'barnen’ och ‘dessa barn' vid ett flertal tillfallen i texten. Detta for att slippa
upprepningar av meningen 'de barn som har svenska som andrasprak'. | ndgra av intervjucitaten kan lasaren finna orden 'barnen', 'barn’
och 'dom'’ — informanterna menar d& de barn som har svenska som andrasprak och i négra fall dessa barns foraldrar.
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6.3 Uppfattningar om talspraket-analys och tolkning av
insamlat datamaterial

Uppfattningarna i detta avsnitt beskriver strategier som fritidspedagogerna i
fritidshemsverksamheten uppfattar att de anvéander i arbetet med talspraket tillsammans
med de barn som har svenska som andrasprak. Uppfattningarna har delats in i tre
kategorier: kat 6.3A-Otydligt forhallningssatt, kat 6.3B-Kommunikation och interaktion
och kat 6.3-Medvetna tankar. Nedan foljer en beskrivning av uppfattningarna i de tre
kategorierna:

Kat 6.3A Otydligt forhallningssatt

Ké&nnetecknande for uppfattningarna i denna kategori &r en osékerhet i arbetet med
talspraket tillsammans med de barn som har svenska som andrasprak. Nedanstaende citat
belyser dessa uppfattningar:

”’[.../Om barnen séger fel, sa rattar man. Man kan inte sitta och ratta hela tiden. Jag
kan inte ratta eftersom jag inte ar svensk/.../””

Jag tolkar innebdrden i citatet som att det finns en sprakproblematik i den verbala
kommunikationen med dessa barn. Innebérden i citatet tolkas ocksa sa, att den strategi
som paborjas med att ratta barns felaktiga svenska ord, inte fullféljs p g a en osakerhet
och okunskap hos fritidspedagogerna att uttrycka svenska ord och begrepp.

Vidare kdnnetecknas uppfattningarna i denna kategori for att dessa barns klasslérare
ses som framtradande sprakforebilder, framfor fritidspedagogerna. Nedanstaende citat
belyser dessa uppfattningar:

”/.../Klasslararen ar en sprakforebild — fritidspedagogen hade en viktigare roll
forr/..I”

Innehallet i citatet ger uttryck for uppfattningen att fritidspedagogernas roll som
sprakforebilder, for de barn som har svenska som andrasprak, oviktigforklaras.

Kat 6.3B  Kommunikation och interaktionen
Interaktion ar samspel mellan ménniskor. | detta samspel ligger en démsesidig paverkan.
For att detta samspel skall kunna ske kravs en kommunikation med hjalp av talspraket.
Uppfattningarna i denna kategori ger uttryck for olika strategier som anvands i
fritidshemsverksamheten i kommunikation och interaktion med de barn som har svenska
som andrasprak.
Kénnetecknande for uppfattningarna i denna kategori dr, att tillrattaldgga och ratta
dessa barns talsprak, dr en strategi som anvands tillsammans med dessa barn.
Nedanstaende citat visar dessa uppfattningar:
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”[.../Man kan starka spraket genom att tillrattalagga; nar barnet uttrycker sig fel, kan
man saga, att sa har bor du nog saga istallet/.../””

”/...1dag ar valdigt noga med att ratta. Sager man det ratta om och om igen, s& hor
dom och sager ratt till slut/.../”

Jag tolkar innebdrden i citaten som att det finns ett aktivt lyssnande pa de barn som
har svenska som andrasprak och att det finns en ambition att ge dessa barn ett korrekt
svenskt talsprak, sa att de kan forsta och gora sig forstadda.

Kannetecknande for uppfattningarna i denna kategori ar, att aterkoppling ar en
strategi som anvands tillsammans med de barn som har svenska som andrasprak.
Aterkoppling innebér, att det i dialoger mellan barn och fritidspedagoger finns en
uppmarksamhet pa att dessa barn erhaller en forstaelse for vad som ségs, genom att
motfragor stélls av fritidspedagogerna. Nedanstaende citat visar dessa uppfattningar:

”*/...1Jag repeterar och upprepar for de barn som jag tror ar svaga i spraket/.../”

”/.../Genom att hela tiden saga 'forstod Du vad jag sa?' far jag reda pa om de
forstatt/.../”

Jag tolkar innehallet i citaten som att det genom ett aktivt lyssnande och en
uppmarksamhet pa vad dessa barn svarar och sager i en dialog, erhalls en kannedom om
vilka barn som behover uppmarksammas mer och vars svenska talsprak behover stéarkas.

Ké&nnetecknande for uppfattningarna i denna kategori &r, att kommunicera och
interagera i mindre grupper, &r en strategi som anvands tillsammans med dessa barn.
Nedanstaende citat visar dessa uppfattningar:

’[.../1 mindre grupper har barnen lattare att komma till tals och det ar enklare att
uttrycka sig/.../””

Jag tolkar innehallet i citatet som att de barn som har svenska som andrasprak har
lattare att uttrycka sig nar barngruppen inte &r sa stor. Innehallet i citatet tolkas ocksa sa,
att det finns en vilja att lata dessa barn interagera och komma till tals i mindre
gruppkonstellationer.

Kénnetecknande for uppfattningarna i denna kategori &r, att konkretisering av
talspraket &r en strategi som anvands tillsammans med de barn som har svenska som
andrasprak. Nedanstaende citat belyser dessa uppfattningar:

”[.../Man far tanka om, t ex nar man laser sagor. Man har bilder eller teater och gor

sagorna tydliga for barnen, sa det inte bara blir ord som kommer ur munnen. Det maste
vara roligt/.../”
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Jag tolkar innehallet i citatet som att det finns en medvetenhet nar talspraket anvands
tillsammans med de barn som har svenska som andrasprak, som innebér att orden i ex vis
en saga kopplas till bilder, vilket gor talspraket roligt och intressant. Genom att géra
talspraket konkret och roligt, tydliggors det for dessa barn.

Ké&nnetecknande for uppfattningarna i denna kategori ér, att ett skapande av intresse
kring talspraket, ar en strategi som anvands tillsammans med dessa barn. Nedanstaende
citat visar ytterligare uppfattningar om att konkretisera talspraket:

”*/...1Jag tanker pa nar en pedagog sitter med ett barn och de utfor en aktivitet
tillsammans. Ett bra tillfélle att dels lara barnet aktiviteten och dels de ord och begrepp
som hor ihop med aktiviteten/.../””

Jag tolkar innehallet i citatet som att det i en aktivitet som tilltalar barnet, skapas dels
intresse for sjélva aktiviteten och dels ett intresse for de ord och begrepp som knyter an
till aktiviteten. Innehallet i citatet tolkas ocksa sa, att det forekommer denna typ av
aktiviteter i fritidshemsverksamheten tillsammans med de barn som har svenska som
andrasprak, for att starka deras talsprak.

Kénnetecknande for uppfattningarna i denna kategori dr, att tid ar en strategi som
anvands tillsammans med de barn som har svenska som andrasprak. Nedanstaende citat
visar dessa uppfattningar:

”*/.../Det ar viktigt att lyssna pa barnen och skapa en dialog. Inte 'lagga orden i
munnen’ pa barnen, utan ge dem tid att forklara och gora sig forstadda/.../””

Jag tolkar innehallet i citatet, att i dialog med dessa barn, inte skynda pa dem och
"fylla i” ord, dar de &r tveksamma, utan ge dem tid att tanka och forklara. Innehallet i
citatet tolkas ocksa sa, att det finns ett aktivt lyssnande pa dessa barn och en ambition att
forsoka forsta vad de menar.

Kénnetecknande for uppfattningarna i denna kategori &r, att leken kan vara en strategi
som anvands tillsammans med de barn som har svenska som andrasprak. Nedanstaende
citat belyser dessa uppfattningar:

[.../1 alla lekar finns spraket med. Barnen tranar sig i samspel med andra. Vi (vuxna)
finns med som back-up och bjuds ibland in att titta eller att deltaga/.../””

Jag tolkar innehallet i citatet som, att det i fritidshemsverksamheten finns en kunskap
om talsprakets betydelse, for att barn skall kunna leka och driva leken framat och att
talspraket utvecklas i leken. Innehallet i citatet tolkas vidare som, att fritidspedagogerna
mer séllan &r aktiva i barnens lek, utan bjuds in av barnen att deltaga i deras lek och att de
i leken ser en traning for dessa barns sociala samspel med hjalp av talspraket.

25



Kat 6.3C Medvetna tankar
Medvetenhet ar att ha kunskap och en uppnadd djupare insikt. Medvetenhet innebér
ocksa ett reflekterande, en eftertdanksamhet och att ha full vetskap om innebdrder. Detta
innebdr, att det i uppfattningarna hos fritidspedagogerna framkommer och beskrivs en
kunskap om hur talspraket anvénds tillsammans med de barn som har svenska som
andrasprak och aven en forstaelse for vad det innebar for dessa barn, att tillagna sig ett
talsprak.

Kénnetecknande for uppfattningarna i denna kategori ar, att skaffa en kunskap om
barngruppen ar en strategi som anvands tillsammans med de barn som har svenska som
andrasprak. Nedanstaende citat visar dessa uppfattningar:

”*[.../Man maste vara medveten om vilka barn som finns i barngruppen, framférallt
nar det galler spraket/.../”

Jag tolkar innehallet i citatet s, att det finns en framforhallning och en vilja att fa en
kunskap om dessa barns kunskaper i talspraket, for att kunna medverka till att starka
talspraket for dessa barn.

Kénnetecknande for uppfattningarna i denna kategori &r, att arbeta rutinmassigt ar
en strategi som anvands tillsammans med dessa barn. Genom langvarigt arbete i
fritidshemsverksamhet tillsammans med dessa barn, har fritidspedagogerna erhallit en
erfarehet, som anvands kontinuerligt i verksamheten. Denna erfarenhet har blivit en vana
och ett kunnande — en rutin. Nedanstaende citat belyser dessa uppfattningar:

”*/...IVi gor mycket bra pa ren rutin/.../””

Jag tolkar innehallet i citatet som att ett forhallningssatt, dar genomtankta, bevisligen
bra strategier, blivit rutin i fritidshemsverksamheten tillsammans med de barn som har
svenska som andrasprak.

Ké&nnetecknande for uppfattningarna i denna kategori dr, att medveten
sprakanvandning ar en strategi som anvands tillsammans med dessa barn. Nedanstaende
citat belyser dessa uppfattningar:

[...IN&r jag pratar med barnen tanker jag medvetet pa vad jag sager. Jag lotsar
barnen till ett visst mal, in pa vagar sa de blir sprakligt stimulerade/.../”

Jag tolkar innebdrden i citatet sa, att det standigt finns en medveten tanke bakom de
ord och begrepp som anvénds i dialog tillsammans med de barn som har svenska som
andrasprak. Innehallet i citatet tolkas ocksa sa att pa vagen till malet ge dessa barn
spraklig stimulans och att det ar viktigt att genom dialog med dessa barn végleda dem, sa
de forstar och blir forstadda.
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6.4 Uppfattningar om socialt samspel-analys och tolkning av
insamlat datamaterial

Uppfattningarna i detta avsnitt beskriver innehallet i fritidshemsverksamheten och hur
innehallet kan medverka till att starka det svenska talspraket for de barn i
fritidshemsverksamheten som har svenska som andrasprak. Uppfattningarna har delats in
i tva kategorier: kat 6.4A-Samtal och kat 6.4B-Leken. Nedan foljer en beskrivning av
uppfattningarna i de tva kategorierna:

Kat 6.4A Samtal
Kénnetecknande for uppfattningarna i denna kategori ar att samtalssituationer mellan
barn och mellan barn och fritidspedagoger, kan medverka till att starka talspraket for de
barn som har svenska som andrasprak. | vardagssituationer uppstar samtal och dialoger
mellan barn och mellan barn och fritidspedagoger. | samtliga aktiviteter som férekommer
och skapas i fritidshemsverksamhet maste talspraket anvandas for att aktiviteter skall
kunna genomforas. Dessa samtal som uppstar kring aktiviteter sker mellan barn och
mellan barn och fritidspedagoger. | denna kategori fokuseras pa samtal som skapas
mellan barn och fritidspedagoger, dar dessa barns talsprak blir mer synligt for
fritidspedagogerna. | denna kategori uttrycks ocksa uppfattningar att det i
fritidshemsverksamheten endast forekommer fa tillfallen till samtal.

| denna kategori uttrycks uppfattningen, att det &r viktigt att vara uppmarksam pa de
barn som har svart att uttrycka sig, som saknar ord och begrepp pa svenska och som ofta
ar tysta eller faordiga. Nedanstaende citat belyser dessa uppfattningar:

”*/[...1dag har markt en flicka speciellt, som beh6ver mycket sprak. Jag forsoker prata
med henne nar vi ater mellanmal. Man far tanka pa att stalla fragor som inte bara gar att
svara 'ja’ eller 'ned' pa. For ett sddant barn &r det viktigt med aktiviteter pa tu man
hand/.../”’

Jag tolkar innehallet i citatet som att det finns en kunskap hos fritidspedagogerna om
talspraket hos de barn som har svenska som andrasprak och som behéver starka sitt
talsprak. Innehallet i citatet tolkas vidare sa, att de aktiviteter i verksamheten som kan
medverka till att starka talspraket for dessa barn, kan ske individuellt tillsammans med en
fritidspedagog. | de samtal som da uppstar i aktiviteten har fritidspedagogen en
framtréddande roll, genom att skapa en dialog och ett samtal, dar barnet tvingas att
anvanda talspraket, pa sa satt att 'ja'- och 'nej'-fragor undviks.

I denna kategori uttrycks uppfattningar, att genom att spela spel, uppmuntras dessa
barn till samtal som kan medverka till att starka deras talsprak. Nedanstaende citat
beskriver dessa uppfattningar:

”*/.../Spelar spel for att fa igang ett samspel och ett samtal. Jag forsoker fa in sa
mycket ord som majligt och férséker utvidga barnens ordforrad/.../”
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Innehallet i citatet ger uttryck for uppfattningen, att det i en spelsituation finns en
tanke och en ambition, att i dialogen kring aktiviteten ge dessa barn ord och begrepp pa
svenska. Innehallet i citatet tolkas ocksa sa att i aktiviteter etablera dialoger, dar dessa
barns talsprak synliggors for fritidspedagogerna.

I denna kategori uttrycks uppfattningar att olika matsituationer i
fritidshemsverksamheten &r en kélla till samtal mellan barn och fritidspedagoger. Dessa
uppfattningar beskrivs i nedanstaende citat:

”[../Mellanmalssituationen &r viktig; vi (vuxna) sitter med barnen och diskuterar.
Fruktstunden &ar ocksa viktig pa vart fritidshem. Vi pratar och diskuterar. Pedagogen
laser en bok — stannar upp i texten och staller fragor — en larandesituation/.../””

Jag tolkar innehallet i citatet som att det i mellanmalssituationer och i fruktstunder i
fritidshemsverksamheten uppstar samtal och diskussioner mellan barnen och
fritidspedagogerna. Innehallet i citatet tolkas vidare som att dessa situationer ar viktiga i
verksamheten, med tanke pa de dialoger som uppstar mellan dessa barn och
fritidspedagogerna. Vidare tolkas innehallet i citatet sa, att det &ven skapas en dialog med
dessa barn nar en fritidspedagog under fruktstunden laser en bok. Da uppstar fragor fran
dessa barn, som kraver svar och forklaringar fran fritidspedagogen.

| denna kategori uttrycks ocksa uppfattningar att det i fritidshemsverksamheten
forekommer fa samtal. Uppfattningarna belyses i nedanstaende citat:

’[../1dag loser konflikter hela tiden och uppfostrar. Inte mycket samtal. Barnen staller
inte s& mycket fragor om vad de vill veta/.../”

Jag tolkar innehallet i citatet som att det finns fa tillfallen till samtal mellan barn och
fritidspedagoger i verksamheten, eftersom tiden agnas at att I6sa konflikter. Innehallet i

citatet tolkas ocksa sa, att konflikter inte upplevs som samtal mellan barnen och
fritidspedagogerna.

Kat 6.4B Leken

Kénnetecknande for uppfattningarna i denna kategori ar att leken kan medverka till att
starka talspraket for de barn som har svenska som andrasprak. | det sociala samspel, som
sker i leken, tvingas barnen att anvanda talspraket. | leken blir barnens talsprak inte ofta
synligt for fritidspedagogerna, eftersom det inte framkommer att fritidspedagogerna tar
aktiv del i leken, utan blir ibland inbjudna av barnen. Det finns dnda en kunskap hos
fritidspedagogerna att leken kan medverka till att starka talspraket for de barn som har
svenska som andrasprak. Nedanstaende citat belyser dessa uppfattningar:

“/.../1 leken konfronteras barn med varandra. De maste anvéanda talspraket for att
leken skall fortsatta. | alla sociala sammanhang maste det ske en verbal
kommunikation/.../””
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”/...IDet ar bra med loven. Man behover inte bryta leken, utan man kan borja pa en
lek och halla pa hela lovet om man vill. Detta ar verkligen utvecklande, inte bara for
spraket/.../”

Jag tolkar innehallet i citaten som att skolloven i fritidshemsverksamheten &r viktiga
for barnens lek. Leken kan halla pa sa lange barnen vill, leken kan forandras, andra barn
deltar, en ny lek uppstar, osv. Innehallet i citatet tolkas ocksa sa att barnen under
skolloven far en kontinuitet, eftersom leken inte behdver avbrytas och att talspraket
utvecklas i detta samspel mellan barnen i leken.

Kénnetecknande for uppfattningarna i denna kategori &r att vissa aktiviteter i
fritidshemsverksamheten inte kan genomforas av olika skal. Nedanstaende citat visar
dessa uppfattningar:

”/...IVissa aktiviteter gar inte att genomforas idag! Det var battre forr. Da hade vi mer
tid, mindre barngrupper och mer resurser. Barnen ar oroligare idag och alla dessa barn
med diagnoser/.../”

Jag tolkar innehallet i citatet sa att omstandigheter i och kring
fritidshemsverksamheten gor att tiden tillsammans med barnen i verksamheten knappast
finns. Innehallet tolkas ocksa som att det finns en pessimism och att manga hinder star
ivagen for att en verksamhet skall kunna bedrivas och att det finns en uppgivenhet och en
resignation infor arbetet i verksamheten.

6.5 Sammanfattning av resultat
Det finns i resultatet uppfattningar som visar en kunskap hos fritidspedagogerna, att
leken, som dominerar i fritidshemsverksamheten, kan medverka till att starka talspraket
for de barn om har svenska som andrasprak. Aven om denna kunskap finns hos de flesta
fritidspedagogerna, framkom det inte, i nastan nagon av uppfattningarna, att
fritidspedagogerna tar aktiv del i barnen lek. Det betyder, att det talsprak som anvands i
dialoger mellan barnen i leken inte blir synligt for fritidspedagogerna och att de har
svarigheter att bedoma hur dessa barn anvander talspraket i leken. Leken har dnda tagits
med i resultatet, eftersom det finns nadgon enstaka uppfattning att fritidspedagogerna
ibland bjuds in i leken av barnen. Det finns da mojligheter for fritidspedagogerna att
uppfatta dessa barns talsprak, att ta aktiv del i barnens lek och att skapa dialoger med
barnen. I dessa dialoger som da uppstar blir dessa barns talsprak synligt for
fritidspedagogerna. Haggberg (2010) menar, att i barns dialoger med varandra har
fritidspedagogerna inte sa stor del och kdnnedom. Fritidspedagogerna noterar samtalen,
menar han, men reflekterar inte sa mycket 6ver lyssnandet eller tolkandet i dialogen.
Haggberg (2010) menar ocksa, att detta kan fritidspedagogerna bli battre pa.

Med tanke pa att de flesta i undersékningsgruppen har en mangarig erfarenhet av, dels
fritidshem och dels av fritidshem, dér flertalet barn har svenska som andrasprak, far deras
kunskaper om lekens betydelse for barns sprakutveckling inte forringas.
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For att fa svar pa syftet med och fragestallningarna i studien har fokus lagts vid
aktiviteter i fritidshemsverksamheten, dar talspraket, hos de barn som har svenska som
andrasprak, blir synligt for fritidspedagogerna och dar dessa tar aktiv del i dialoger och
samtal som uppstar.

| de uppfattningar som framkom i intervjusvaren, beskriver fritidspedagogerna olika
strategier som de anvander i kommunikation och interaktion med de barn som har
svenska som andrasprak. De strategier som tolkades som mest intressanta i arbetet med
talspraket var tid och att kommunicera i grupper med farre barn. Ovriga strategier som
framkom skulle kunna kopplas till dessa tva.

I grupper med férre barn har fritidspedagogerna mojlighet att héra dessa barns
talsprak, att tillrattalagga, ratta och gora aterkopplingar, d v s ge en forstaelse. For att
kunna skapa ett intresse kring och konkretisera talspraket ar grupper med farre barn att
foredra. For att kunna arbeta med dessa strategier tillsammans med dessa barn har tiden
betydelse. Barnen ges tid till eftertanke, fragor och att forklara. Fritidspedagogerna
skyndar inte pa barnen eller ‘fyller i* ord, utan later de vara tveksamma och genom
dialoger lotsar barnen fram till en forstaelse. | aktiviteter tillsammans med enstaka barn
behovs tid att forklara aktiviteten och att genomfoéra aktiviteten.

Det framkom ocksa i resultatet ett samband mellan studiens bada fragestallningar,
som kan knytas till avsnitten Uppfattningar om talspraket och Uppfattningar om socialt
samspel. Detta samband ligger i fritidspedagogernas uppfattningar om hur det arbetar
med talspraket och deras uppfattningar om hur innehallet i fritidshemsverksamheten kan
kan medverka till att starka talspraket for de barn som har svenska som andrasprak.
Fritidspedagogernas arbetssitt speglar innehallet i fritidshemsverksamheten och
innehallet i verksamheten visar hur fritidspedagogerna arbetar med talspraket
tillsammans med dessa barn. Om spela spel uppfattas som en bra sprakstarkande aktivitet
blir denna aktivitet en del av innehallet och dven ett arbetsstt.

| resultatet framkom uppfattningar att tid inte finns for aktiviteter med barnen i
fritidshemsverksamheten, att barngrupperna ar for stora och att resurser inte finns. En
slags det-var-battre-forr-uppfattning. Nagra konkreta skél till dessa uppfattningar
framkom inte, utan bara en pessimism och resignation. I resultatet framkom ocksa
uppfattningar att det finns en osékerhet nér det géller att ratta och tillrattalagga dessa
barns talsprak. Detta kan bero pa en sprakproblematik hos fritidspedagoger som sjalva
har svenska som andrasprak.

| resultatet framkom ocksa uppfattningar att samtal mellan barn och fritidspedagoger
knappast forekommer i fritidshemsverksamheten och att barnen inte ofta stéller fragor.
Det kan bero pa att barnen mots av ett svenskt talsprak som de har svart att forsta och
darfor inte vet vad de skall fraga. Det finns ocksa uppfattningen att det i
fritidshemsverksamheten forekommer mycket konflikter som skall 16sas. | en miljo, dar
barn och fritidspedagoger har svart att kommunicera, p g a en sprakproblematik, kan
missforstand uppsta och konflikter skapas.

I inledningen i kap 5 ndmner Trost (2010) att i en kvalitativ metod géller det att hitta
och férstd monster. | resultatet framkom dessa monster, dels i avsnitt 6.1, dar monstret
tolkades som att olika strategier anvénds av fritidspedagogerna i kommunikation och
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interaktion med de barn som har svenska som andrasprak och dels i avsnitt 6.2, dar
monstret tolkades som att det i samtliga aktiviteter i fritidshemsverksamheten
forekommer socialt samspel, dér talspraket anvands mellan fritidspedagogerna och dessa
barn. Dessa monster diskuteras i resultatdiskussionen (avsnitt 7.2).

7.  Diskussion

Inledningsvis i detta kapitel redogors kortfattat for styrkor och svagheter och erhallen
kunskap genom vald metod. Dérefter kommer ett avsnitt, dér studiens resultat diskuteras
och dar resultatet stalls mot viss vald litteratur. Vidare foljer ett avsnitt om studiens
relevans, d v s vad resultatet har for varde inom specialpedagogiken och avslutningsvis
finner lasaren en slutsats, dar hela studien knyts ihop med syftet och fragestallningarna
och slutligen ett kort avsnitt om forslag till fortsatt forskning.

Det finns sparsamt med litteratur och forskning om fritidspedagoger verksamma i
fritidshem. Med fokus enbart pa fritidspedagoger verksamma i fritidshem och deras och
verksamhetens medverkan till att starka talspraket for de barn som har svenska som
andrasprak, har jag haft stora svarigheter att hitta nagot om i litteratur eller forskning.
Haggberg (2010) menar, att skolbarnsomsorgen ar en betydelsefull inlarningsmiljo, men
att det i dagslaget inte finns s& manga kallor kring andraspraksinlarning i denna miljo.

Jag vill papeka att jag i detta kapitel kommer att alternera mellan begreppen “de barn
som har svenska som andrasprak”, “dessa barn”, “barn” och “barnen”, for att gora texten
mer lattlast. Nar begreppen “barn” och “barnen” anvands kan det ocksa betyda samtliga
barn i en fritidshemsgrupp.

7.1 Vald metod

Nedan foljer tre korta avsnitt som behandlar styrkor och svagheter med vald metod samt
den kunskap som erhallits genom detta val.

7.1.1  Styrkor med vald metod
Jag har valt att gora denna studie i min egen praktik, d v s pa den skola, dér jag sjalv ar
verksam. Detta har gjort att jag har kunnat ha kontinuerliga pedagogiska diskussioner
med mina fritidspedagogkollegor. Dessa diskussioner har gett dels material till studien
och dels till mitt eget larande.

Genom vald metod har jag ocksa fatt en djupare "insyn” i de andra
fritidshemsverksamheterna och hur fritidspedagogerna arbetar pa skolan i studien.
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7.1.2  Svagheter med vald metod

Eftersom undersokningsgruppen var forhallandevis liten och undersokningen gjordes pa
en enstaka arbetsplats, blev resultatet inte generaliserbart, utan erholl ett visst matt av
relaterbarhet.

Den valda metoden kan innebdra att intervjuaren, som var kand for informanterna,
kan bli for personlig och inte ar generell eller allméngiltig, eftersom det finns en
personlig relation mellan intervjuaren och undersékningsgruppen.

Det &r latt for intervjuaren att lata egna tankar och uppfattningar farga” och vinkla
intervjufragorna och -svaren, for att fa “6nskvart” resutlat. Har maste intervjuaren ga ur
sin egen roll som fritidspedagog, stélla sig bredvid och sétta sig sjalv inom parentes, for
att enbart fokusera pa det man vill veta. Intervjuaren maste inta ett fagelperspektiv.

Det kan ocksa infinna sig en radsla hos respondenterna, att “rétt” och “bra” saker
maste sdgas och dven en radsla att kénna sig kontrollerad i sin yrkesroll. Rédslan kan
ocksa finnas hos intervjuaren, att i resultatet redogéra for uppfattningar som hon finner
“negativa”.

7.1.3  Erhallen kunskap genom vald metod

Jag har genom vald metod fatt ta del av mina fritidspedagogkollegors pedagogiska tankar
och reflektioner. Detta har varit positivt och negativt. Jag har ocksa fatt “nya” och
”Oppnare” dgon i min egen praktik och har till viss del a&ndrat mitt pedagogiska
forhallningssatt.

Barns lek i fritidshemsverksamheten har jag alltid sett som en av grundbultarna i
verksamheten och viktig for barns utveckling inom olika omraden. Efter genomgang av
fritidspedagogernas uppfattningar insag jag, att har finns en stor kunskap om lekens
betydelse men att fritidspedagogerna inte ofta tar del i barns lek. Mitt eget larande har
bestatt i ett mer aktivt deltagande i fritidshemsbarnens lek, for att kunna hora och lyssna
till deras dialoger med varandra och for att kunna skapa egna samtal och dialoger i leken
tillsammans med barnen. Jag har blivit mer medveten om hur jag anvénder mitt eget
talsprak i dialog och samtal med de barn som har svenska som andrasprak, genom att hela
tiden soka en forstaelse.

Jag har blivit &n mer medveten om franvaron av samarbete mellan skolans évriga
pedagoger och fritidspedagogerna i skolans fritidshemsverksamhet. Antalet barn med
annan etnisk bakgrund kommer inte att minska. Darfor ar en samverkan mellan skolans
samtliga pedagoger nodvandig for att dessa barns kall fa ett anvandbart svenskt sprak och
darmed kunna klara livet ute i det svenska samhéllet.

7.2  Resultatiskussion

Under avsnitt 6.5 har gjorts en sammanfattning av det mest intressanta som framkom i
resultatet. De strategier som tolkades som mest intressanta i arbetet med talspraket
tillsammans med de barn som har svenska som andrasprak, var tid och att interagera och
kommunicera i grupper med farre barn. Ovriga strategier som framkom i resultatet skulle
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kunna kopplas till dessa tva. Dessutom framkom ocksa i resultatet ett samband mellan
studiens bada fragestallningar. Detta samband ligger i fritidspedagogernas uppfattningar
om hur de arbetar med talspraket och deras uppfattningar om hur innehallet i
fritidshemsverksamheten kan medverka till att starka talspraket for dessa barn.
Fritidspedagogernas arbetssatt speglar innehallet i verksamheten och innehallet visar hur
fritidspedagogerna arbetar med talspraket tillsammans med dessa barn.

De tva mest intressanta strategierna, som framkom i resultatet och som namns ovan,
har darfor getts egna rubriker i diskusissionen (7.2.1 och 7.2.2). Darefter foljer ett avsnitt
som beskriver och diskuterar hur 6vriga strategier, som framkom i resultatet, kan kopplas
till dessa tva (7.2.3) och slutligen diskuteras kortfattat sambandet mellan
fritidspedagogernas arbetssatt och innehallet i i fritidshemsverksamheten — ett samband
mellan studiens bada fragestallningar (7.2.4).

721 Tid

| resultatet framkom uppfattningar att tid &r en viktig strategi, som anvands tillsammans
med de barn som har svenska som andrasprak. Det betyder, att
fritidspedagogerna ger dessa barn tid att tdnka efter vad de vill sdga och att
fritidspedagogerna inte ‘fyller i' eller 'lagger orden i munnen' pa barnen. Hellre d&, som en
annan uppfattning uttrycker det, att lotsa barnet till ett visst mal, sa de erhaller en spraklig
stimulans. Det betyder ocksa, menar fritidspedagogerna, att ge sig tid att lyssna aktivt och
skapa dialoger med dessa barn. Det &r viktigt, menar de, att barnen forstar och gor sig
fortddda. Welin & Ogren (1987) menar, att pedagogerna i fritidshemsverksamhet, dar det
finns barn som har svenska som andrasprak, bor tanka pa, att man som sprakforebild ar
en viktig person for barnet, att man lyssnar och ger barnet tid.

7.2.2  Grupper med farre barn
| resultatet framkom uppfattningar att de barn som har svenska som andrasprak har lattare
att komma till tals i grupper med farre barn. Det finns har en strategi hos
fritidspedagogerna, dar de i samtal med dessa barn i verksamheten, forsoker se till att inte
for manga barn deltar i samtal i olika aktiviteter. Har finns ocksa en tanke och en
ambition hos fritidspedagogerna, att forsta vikten av grupper med férre barn, med tanke
pa dessa barns talspraksutveckling. Manga barn, sarskilt de barn som har svarigheter att
uttrycka sig, blir faordiga i storre grupper. | grupper med farre barn har
fritidspedagogerna storre mojlighet att kommunicera med dessa barn, hora vad de sager
och kunna medverka till att starka talspraket for de barn som har svenska som
andrasprak. Skolverket (2007) menar, att barn som dnnu inte beharskar det svenska
spraket, generellt gynnas i mindre barngrupper. Jansson (1992) sager, att till
fritidspedagogernas kompetens hor, att utveckla samspelet i fritidshemsgruppen och med
enskilda fritidshemsbarn. Detta samspel, menar han, som sker med talsprakets hjalp,
gynnas i fritidshemsgrupper med férre barn. Haggberg (2010) menar, att ju mindre
gruppen ar, desto storre risker vagar det enskilda barnet ta.

I nésta avsnitt diskuteras dvriga strategier, som framkom i resultatet och hur de kan
kopplas till strategierna tid och grupper med féarre barn.
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7.2.3  Ovriga strategier
| resultatet framkom uppfattningar att dessa barns talsprak kan stirkas genom att
fritidspedagogerna tillrattalagger och rattar och att de ser detta som en strategi i arbetet
med talspraket tillsammans med de barn som har svenska som andrasprak. |
fritidshemsverksamheten forekommer informella samtal, dar fritidspedagogerna har
mojlighet att hora dessa barns talsprak. De menar, att om dessa barn uttrycker sig
felaktigt, far de av fritidspedagogerna hora korrekt talsprak och om de far héra korrekta
ord och begrepp pa svenska upprepas, kan detta medverka till att de s& smaningom kan
tillagna sig talspraket. Johansson (1993) menar, att for att ett barn med annan etnisk
bakgrund skall kunna fortsétta att utveckla sin identitet i andra sociala sammanhang &r
det viktigt att barnet kan kommunicera aven pa sitt andrasprak. Det ar ocksa med sprakets
hjélp, séger Ekstrom & Godée (1984), och i samtal med andra manniskor, som barn
successivt bygger upp sin identitet. Viygotskij (enl Svensson, 2009) talar om den nédrmaste
utvecklingszonen, som innebdr att barn i samspel med vuxna eller mer kompetenta
kamrater, kan utfora en aktivitet battre, an de hade kunnat pa egen hand. i
fritidshemsverksamheten kan detta innebdra, att barn i verksamheten tillsammans med
fritidspedagoger eller andra barn i olika dldrar, kan (Braten & Thurmann-Moe, 1998)
inforliva nya ord och nya stt att anvanda talspraket. Krashen (internet, 10-04-25) menar ,
att inlararens inflode, det han tar emot sprakligt, ska ligga pa en niva som ligger nagot
over den nuvarande kapaciteten och att inlararen behdver moéta ett rikt och varierat sprak.

I resultatet framkom uppfattningar att aterkoppling ar en strategi som
fritidspedagogerna anvéander for att starka talspraket for de barn som har svenska som
andrasprak. For att kunna aterkoppla kravs ett aktivt lyssnande pa de barn som har
svenska som andrasprak. Fritidspedagogerna menar, att till dessa barn, i samtal och
dialoger, stélla fragor, sa att fritidspedagogerna kan forvissa sig om att dessa barn forstatt
och att de pa sa satt kan medverka till att starka talspraket for dessa barn. Genom att
upprepa och repetera ord och begrepp pa svenska i samtal med de barn som
fritidspedagogerna bedomer har ett svagt svenskt talsprak, uppfattar fritidspedagogerna
att de ocksa medverkar till att starka dessa barns talsprak.

| resultatet framkom uppfattningar att genom att skapa ett intresse kring talspraket
tillsammans med de barn som har svenska som andrasprak, kan fritidspedagogerna
medverka till att starka dessa barns talsprak. Fritidspedagogerna uppfattar att konkretisera
och askadliggora talspraket dr en strategi som de anvander i fritidshemsverksamheten
tillsammans med dessa barn. | aktiviteter pa tu man hand med ett enstaka barn, anser
fritidspedagogerna, att talspraket blir konkret och att barnet inte bara lar sig ord och
begrepp som hor ihop med aktiviteten, utan &ven sjalva aktiviteten. Det kan innebéra, att
om barnet tycker aktiviteten &r rolig och intressant, tvingas de lyssna pa
fritidspedagogens talsprak, for att lara sig aktiviteten. Ekstrom & Godée (1984) menar, att
barn och fritidspedagoger plockar fram och tar bort materiel som anvénts till en viss
aktivitet och barnet lar sig inte bara ord for foremal, kanslor och handlingar, utan far
ocksa hjalp att strukturera omvarlden. Behovs spraket i olika situationer, tillsammans
med andra ménniskor, sé lar vi oss det, sager Nauclér, Welin & Oberg (1988). De menar
ocksa, att den bésta spraktraningen ar darfor, att man agnar sig at verksamhet, dar spraket
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behovs. Krashen (internet 10-04-25) menar, att for att tillagna sig ett sprak behovs
meningsfull interaktion i malspraket (har: svenska), dar det viktiga inte ar att d4gna sig at
sprakformen, utan att kunna formedla ett budskap pa ett forstaeligt satt. Samma forskare
sager vidare, att det ar viktigt att traffa och kommunicera med talare fran malsprakets
land och som ér villiga att hjalpa den som haller pa att tillagna sig ett andrasprak. Med
naturlig inldrning menar man (Nauclér, Welin & Oberg, 1988) att man tillagnar sig
spraket genom interaktion med andra talare i en naturlig kommunikationsmiljé och utan
nagon formell undervisning eller traning.

Sammanfattningsvis kan ségas, att for att kunna tillrattalagga, ratta, aterkoppla,
konkretisera och skapa ett intresse kring talspraket behdver dessa barns talsprak bli och
goras synligt for fritidspedagogerna. | grupper med farre barn har fritidspedagogerna
mojligheter att hora dessa barns talsprak, att fora dialoger och samtal och lotsa dem fram
till en forstaelse. Tiden som strategi ar i detta sammanhang av betydelse, for att dessa
strategier skall kunna genomforas i grupper med farre barn.

Nasta avsnitt beskriver ett samband mellan studiens bada fragestallningar, som kan
knytas till avsnitten Uppfattningar om talspraket och Uppfattningar som socialt samspel
(6.1-6.4, i resultatkapitlet).

7.2.4  Samband arbetssatt-innehall

Det framkom i resultatet ett samband mellan studies bada fragestéllningar, som kan
knytas till avsnitten Uppfattningar om talspraket och Uppfattningar om socialt samspel.
Detta samband ligger i att fritidspedagogernas arbetssatt speglar innehallet i
fritidshemsverksamheten och att innehallet visar hur fritidspedagogerna arbetar med
talspraket tillsammans med de barn som har svenska som andrasprak.

Fritidspedagogerna menar, att det ar viktigt att vara uppmarksam pa de barn som har
svart att uttrycka sig, som saknar ord och begrepp pa svenska och som ofta ar tysta och
faordiga. De faordiga och tysta barnen gynnas, enl Skolverket (2007), i mindre
barngrupper, speciellt de barn som inte behérskar det svenska sprakt. Haggberg (2010)
menar, att ju mindre gruppen ar, desto storre risker vagar det enskilda barnet ta.

For att erhalla en kunskap om dessa barns talsprak, tycker fritidspedagogerna det ar
viktigt att skapa samtal och dialoger, dar barnet tvingas att forsoka uttrycka sig och inte
bara svara 'ja' eller 'nej'. | en aktivitet pa tu man hand, mellan ett barn och en
fritidspedagog, har fritidspedagogen majlighet att skapa ett intresse kring spraket och att
konkretisera spraket, genom att tillsammans med barnet genomfdra aktiviteten. Pa sa vis,
menar fritidspedagogerna, far barnet en kunskap om aktiviteten och lar sig ord och
begrepp for att kunna genomfora aktiviteten.

Fritidspedagogerna anser, att spela spel en aktivitet i fritidshemsverksamheten, som
skapar och ger upphov till samtal och dialoger mellan barn och fritidspedagoger. | denna
aktivitet tvingas barnen att anvanda talspraket for att kunna deltaga i spelet.
Fritidspedagogerna och barnen diskuterar spelets regler, vem som &r i tur, vem som
vinnre och i dessa samtal utvidgas dessa barns ordforrad. Har finns uppfattningar hos
fritidspedagogerna att i dessa samtal fa in sa manga ord och begrepp som majligt och att
medvetet anvanda sitt talsprak. | denna aktivitet skapar fritidspedagogerna ett intresse
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kring spraket, da denna aktivitet ar populér bland barnen i fritidshemsverksamheten. |
dessa samtal har fritidspedagogerna mdéjlighet att réatta dessa barns ord och begrepp och
att aterkoppla, d v s ta reda pa om de forstatt. | en spelsituation uppkommer dven samtal
som inte har direkt anknytning till spelet som spelas. Haggberg (2010) menar, att det ar
bra om man véljer spel som stimulerar ordkunskap men dven konversation. Han menar,
att "tysta” spel, som t ex schack, inte stimulerar spraket. Gibbons (2002) gér en
jamforelse med en annan i fritidshemsverksamheten vanligt forekommande aktivitet
mellan barn och fritidspedagoger, ndmligen att l&gga pussel. Hon menar, att de som
lagger pussel formodligen pratar om bitarnas form, vilken bit som passar var, osv. Samma
forskare sager, att barn som lagger pussel med andra barn eller vuxna lér sig inte bara hur
pusslet skall laggas, utan ocksa sjalva tillvagagangssattet.

Det framkom i fritidspedagogernas uppfattningar att en matsituation och en
fruktstund kan vara kallor till dialoger mellan barn och fritidspedagoger. Uppfattningarna
tolkas sa att det finns en medveten stravan hos fritidspedagogerna att i dessa situationer
skapa dialoger med dessa barn, for att medverka till att stéarka deras talsprak. | en
matsituation har fritidspedagogen mojlighet att samtala med ett litet antal barn eller med
ett enstaka barn. Ekstrom & Godée (1984) menar, att en maltid kan vara en
samlingspunkt for samtal. Samma forskare sager, att i dessa samtal kan barn ova sig, att
lyssna, véanta pa sin tur, beskriva vad de vill, tanker eller har varit med om. Barn och
vuxna kan uppmana varandra att skicka saker och samtala om aktuella fragor.

Fruktstunden i fritidshemsverksamheten uppfattas av fritidspedagogerna som en
viktig del av verksamhetens innehall. Har har barn och fritidspedagoger mojligheter att
diskutera och samtala om barnens vardag. | detta sammanhang finns det mojligheter for
fritidspedagogerna att lasa ur en bok for barnen. Fritidspedagogerna staller fragor till
barnen om handelser i boken, som de tror att barnen inte forstar. Da uppstar samtal
mellan fritidspedagogerna och barnen och talspraket maste anvandas. Haggberg (2010)
menar daremot, att barnen skall uppmanas till fragor om man kommer till passager i en
bok som ar svarforstaeliga. Han sager vidare, att de fragor som fritidspedagogen stller,
kan stora flodet i boken och barnen missar en del av innehallet. Haggberg (2010) menar
da, att den som laser kan anvanda synonymer och gora omskrivningar pa ett rytmiskt satt,
sa att berattelsen kan fortsatta. Han menar, att bokens innehall bor vara kant for den som
laser.

| dessa matsituationer och fruktstunder i fritidshemsverksamheten anvénds flera av
ovannamnda strategier. De kommunicerar i mindre grupper och ger barnen tid till samtal,
samtidigt som en aterkoppling sker, déar fritidspedagogerna tar reda pa, genom fragor, om
barnen forstatt.

Sammanfattningsvis kan ségas att for att fritidspedagogerna, i samtal och dialoger med de
barn som har svenska som andrasprak, skall kunna arbeta med de strategier som beskrivs
i resultatet, kravs tid och grupper med farre barn. Det kan ocksa ségas, att de samtal som
uppstar mellan barn och fritidspedagoger i ovan namnda aktiviteter i
fritidshemsverksamheten, kan jamféras med Vygotskijs teori om zonen for narmaste
utveckling. Enl Braten & Thurmann-Moe (1998) menar \lygotskij, att ett barn i
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samarbete med vuxna eller mer kompetenta kamrater, kan prestera mer &n de klarar pa
egen hand. Samma forskare sager, att \iygotskij anser, att i detta samspel med vuxna eller
andra barn, styrs barnet mot hogre nivaer i sin sprakutveckling. Vygotskij menar ocksa,
enl Svensson (2009), att, som den framste foretradaren for social interaktionism, spraket
utvecklas forst i ett socialt sammanhang och att barn maste fa manga tillfallen att samtala
och samspela med vuxna och andra barn.

Haggberg (2010) fragar sig, om det finns nagot moment i fritidsverksamheten, dar vi
som vuxna kan paverka samtalet till barnet an formaningar, berém och information! |
studiens resultat framkommer ocksa denna uppfattning men de uppfattningar som ar mest
framtradande visar att det i fritidshemsverksamheten finns ett talspraksutvecklande
arbetssatt tillsammans med de barn som har svenska som andrasprak.

7.3  Studiens relevans

Den kunskap och det arbetssatt som finns i fritidshemsverksamheten tillsammans med de
barn som har svenska som andrasprak och som framkommer i studien, ar ofta osynlig for
ovrig pedagogisk personal och ledning. Detta kan bero pa en okunskap om den
pedagogiska verksamheten pa skolans fritidshem. Om den kunskap som finns i
fritidshemsverksamheten, som handlar bl a om talsprakets betydelse for dessa barns
sociala utveckling och identitetsutveckling, kunde integreras med den kunskap som finns
hos skolans grundskollarare, specialpedagoger och Sv2-larare, skulle detta bli en stor
pedagogisk vinst for de barn som har svenska som andrasprak. Denna samlade kunskap
skulle kunna gynna dessa barns sprakutveckling och samtidigt deras sociala utveckling
och identitetsutveckling.

Det star ocksa, bade i Lpo94 och Lgrll, under avsnittet skolans uppdrag (s 8 resp s
7): ”Ett dmsesidigt mote mellan de pedagogiska synsétten i forskoleklass, skola och
fritidshem kan berika elevernas utveckling och l&rande”.

7.4  Slutsats

Sa har i studiens slutskede &ar det nodvandigt att tanka efter om studiens syfte och
fragestéllningar foljt med under resans gang. Beskriver studien hur fritidspedagoger i
fritidshemsverksamhet arbetar med talspraket tillsammans med de barn som har svenska
som andrasprak?

Genom att till undersékningsgruppen stalla ett antal fragor har fritidspedagogerna i
studien fatt beskriva hur de uppfattar att de arbetar med talspraket och &ven om de
uppfattar att innehallet i verksamheten kan medverka till att starka talspraket for dessa
barn. Har finns uppfattningar som beskriver en medveten spraktanke och ett medvetet
arbetssétt i fritidshemsverksamheten tillsammans med dessa barn och har finns ocksa
uppfattningar som beskriver ett omedvetet forhaliningsstt i verksamheten. Aven ett
omedvetet forhallningssatt beskriver en verksamhet.
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Ett samband kunde utlasas mellan studiens bada fragestéllningar. Detta samband 13g i
fritidspedagogernas uppfattningar om hur de arbetar med talspraket och deras
uppfattningar om hur innehallet i fritidshemsverksamheten kan medverka till att starka
talspraket for de barn som har svenska som andrasprak. Fritidspedagogernas arbetssatt
speglar innehallet i fritidshemsverksamheten och innehallet i verksamheten visar hur
fritidspedagogerna arbetar med talspraket tillsammans med dessa barn.

7.5 Forslag till fortsatt forskning

Med hénvisning till studiens relevans skulle fortsatt forskning kunna innebdra féljande:
Med tanke pa de olika verkamheter som finns i skolan i studien, ser pedagogerna barnen i
olika situationer under dagen. Dessa kunskaper om barnen, som finns i de olika
verksamheterna, ar specifika hos varje yrkeskategori. Om denna samlade kunskap kunde
vavas ihop, skulle den vara till stor hjalp for sprakutvecklingen for de barn som har
svenska som andrasprak. Forskningen ligger i att arbeta fram ett helt nytt arbetssatt.
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Bilaga 1 - intervjufragor

- 0
Intervjufragor
1. Ser Du en sprakproblematik pa Din fritidshemsavdelning, med tanke pa de barn
som har svenska som andrasprak ?
2. Om de barn som har svenska som andrasprak har daligt talsprak, vad tror Du att
det kan bero pa ? Och vad tror Du att det kan fa for konsekvenser ?
3. Kan Du beskriva innehallet i Din frittidshemsverksamhet ?
4. Tror Du att man kan starka talspraket for dessa barn genom den verksamhet som
bedrivs pa Din frittidshemsavdelning ? I sa fall hur ?
5. Tror Du att fritidspedagogerna pa skolans fritidshem, genom sin kompetens och

erfarenhet kan medverka till att starka talspraket for de barn som har svenska som
andrasprak ?

6. Hur tycker Du att en fritidspedagog skall vara for att vara en god sprakforebild ?
7. Vad &r Din uppfattning om sprak/identitet och sprak/social utveckling ?

8. Tycker Du att det ar viktigt att barn med svenska som andrasprak far ett bra
talsprak ? | sa fall varfor ?

9. Vad &r Din uppfattning om hur barn med svenska som andrasprak lar sig svenskt
talsprak ?

10. Har Du tagit del av den kultur fran de lander som &r repr i Din fritidshems-
verksamhet ?



