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Abstract
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Syfte och fragestillningar

Syftet med studien &r att synliggoéra liarares uppfattningar av mojligheter och fordelar med
att arbeta erfarenhetsbaserat i undervisningen, det vill sdga av att basera undervisningen
pa elevernas tidigare erfarenheter och nyvunna upplevelser. Studiens fragestallningar ar;
Hur uppfattar larare att de arbetar erfarenhetsbaserat? Varfor skall man, enligt ldrarna,
undervisa erfarenhetsbaserat? Vad uppfattar lararna att man bor tinka pd da man arbetar
erfarenhetsbaserat?

Metod

Studien &r kvalitativ och har ldrarens perspektiv. Metod och material som anvénts &r
fraigeformuldr med Oppna/autentiska fragor, som besvarats av 15 ldrare via mail samt
litteratur och forskning av vikt for &mnet.

Resultat

Resultatet visar att om man som ldrare 1 sin undervisning levandegdr undervisningen,
arbetar gransoverskridande mellan teori och praktik, utgar fran elevernas erfarenheter,
dvs. forforstaelser och behov och later eleverna ldra genom att anvénda sin eller sina
larstilar, kan eleven tillgodogora sig och utveckla kunskapen mot en livslang och livsvid
sadan.

Studiens betydelse for lirarverksamheten

Studien avser att bidra till en utveckling av ldrarverksamheten sd att undervisningen
varieras enligt géllande styrdokument, Laroplan for grundskolan 2011 (Lgrll) 1 vilken
anvindningen av elevernas erfarenheter 1 undervisningen podngteras. Detta stods 1 studien
savil av de intervjuade ldrarna som av tidigare teorier varfor en utveckling behovs 1 hur
undervisningen bedrivs. Jag visar dven genom studien att ett varierat undervisningssatt
diar elevernas erfarenhetsbaserade ldrande inte kridver sd stora omvandlingar och
utsvdvningar som man som ldrare tror, utan att det &r mojligt att genomfora dven i mindre
skala.
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Forord

I arbetet med uppsatsen har jag mott bade svarigheter och glddjande lattsamhet. Det hela
inleddes med att jag inte fann handledare som forstod vad jag menade med
erfarenhetsbaserat larande, vilket forvdnade mig dd min ldrarutbildning genom &aren har
varit starkt priaglad med tankar kring detta undervisningssétt. Men jag blev motiverad till
att an mer kédnna att jag ville skriva om detta &mne och fi visa vad jag lart mig och
anammat under min utbildning pé universitetet, men samtidigt erfarit som negativt,
bristande och med behov av forbéttring gillande detta undervisningssitt under den
verksamhetsforlagda utbildningen (VFU). Studiens arbete fortsatte framat, inte bara
genom att ldsa mer av tidigare forskning och litteratur inom @mnet utan ocksa tack vare
de verksamma larare som svarat pa mina mailfragor, samt tanken pa att jag kunde vélja
en handledare som var ritt for mig och mitt arbete.

Studien kom att bli en kombination av ldrares tankar och berittelser av deras erfarenheter
och arbetssétt samt av forskares, teoretikers och universitetslektorers tankar som jag
funnit i litteratur och forskningsrapporter samt hort pa foreldsningar.

Restultatet dr framtaget utifran ett ldrarperspektiv med innehdll i vad lararyrket och
arbetet som ldraren gor, har for effekt pd elevers ldrande. Som resultatet péavisar, ar
studien saledes en vinst for tanken kring elevers erfarenhetsbaserade ldrande och
betydelsen av att man som ldrare tar vara pa elevernas erfarenheter i sin undervisning.
Betydande i studien dr dven att ldrare skapar nya upplevelser i elevernas ldrande samt
synliggor sin medvetenhet om att olika forhallanden uppfattas pa kvalitativs skilda sétt av
olika méanniskor. Kernell (2002) skriver i boken ”Att finna balanser”, om ldraren att ”Om
en elev har svart att forstéd ligger det pa oss att forsta hur eleven tdnkt, snarare dn att skylla
pa nagot annat” (s. 196).

Jag onskar framfora ett stort tack for hjdlpen till de verksamma ldrare som har tagit sig tid
att svara pa mina mailfragor. Det har varit tidskrdvande och jag dr mycket glad att ni &nda
svarat sa utforligt.

Jag onskar ockséd framfora ett tack till min familj for talamod, tid och uppmuntrande ord
om arbetets betydelse. Da frimst min sambo Inge som ocksé varit ett stod inte bara 1 hjilp
att pussla for att fi tiden att rdcka till for detta arbete, utan for att genom hela min
utbildningstid varit forstdende och sett det som ett gemensamt pagaende projekt som snart
ar 1 mal.

Jag vill ocksa tacka min handledare Birgitta Kullberg som stiller upp sa oerhort fint,
viagleder mig och som ar en stor inspiration for mig 1 mitt skrivande samt i min
kommande lérarroll.
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1. Inledning och bakgrund

Detta kapitel inleds med mina utgdngspunkter baserade i utbildningen och mitt tinkande
kring elevers erfarenhetsbaserade liarande. Kapitlet fortsatter med vad studien fokuserar,
namligen hur verksamma larare anvéinder sig av erfarenhetsbaserad undervisining och hur
de gér tillvdga med detta samt bakomliggande teorier och forskning som visar pa effekter
och resultat av arbetsséttet.

Foljande figur beskriver de utgédngstankar jag genom utbildningen lart mig forstd. Genom
dessa hypotetiska tankar har jag kunnat skapa denna mindmap som visar studiens roda
trad av tankar, vilka studien inleddes med. Figuren kan sdgas visa studiens tanke-
disposition.

[ Erfarenhetsbaserat ldrande }
( .- N s N
Elevers tidigare erfarenheter o
och nyvunna upplevelser Léra tillsammans
(. J G J/
( 1\ ( )
Barns olika intelligenser och larstilar Uppticka virlden och samhéllet
(. J G J/
( 7\ ( 7\
Léra for livet Eleverna i fokus
(. J G J/
( 7\ ( 7\
. o Léararen som lyssnande och
Lérares inkdnnande och engagemang y
medskapande
& J & J
( K K K 1\ ( )
Vyotskis teorier om sociokulturellt . .
. Dewey och den progressiva pedagogiken
larande
- J g J/
( 1\ ( )
. . Fenomenografi
Piagets kognitivism g
- J g J/

Figur 1:1

I figuren visas den tankedisposition studien startade med. Innehéllet skall ldsas fran
vanster till hoger for att trdden skall f6ljas, men figurens monster och rubriker bildar en
enhet som kan ses som att den ena rubrikens innebord inte fungerar ensam utan att de
tillsammans bildar ett samband, ett samband for forstaelse for innehallet (ingredienserna)
1 ett av eleverna erfarenhetsbaserat larande och en utifran elevernas erfarenheter, dvs. vad
1 denna uppsats bendmns som erfarenhetsbaserad undervisning.
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1.1 Bakgrund till studien

Under min utbildning till larare pa Goteborgs universitet, har jag fatt ta del av fantastiska
larares kunskaper och visioner. Litteratur, foreldsningar och seminarier har féresprakat
det som jag hade med mig till utbildningen och som skall ses som mitt sitt till definition
av erfarenhetsbaserad undervisning. Definitionen har sin grund i egna goda erfarenheter
av skolan, ndmligen levandegdrandet av undervisningen och erfarenhetsbaserat ldrande.
Da jag gick 1 mellanstadiet, som det hette da, hade jag tvd pedagoger som delade pa en
tjdnst. Pa den tiden (jag &r fodd 1978) var undervisningen véldigt faktabaserad 1 skolan
och arbete utgick fran ldrobocker, ldxor och prov, vilket var det som brukades mest, men
andd kunde dessa ldrare ge mig och mina klasskamrater otroligt mycket andra
erfarenheter, goda sddana. De kunskaper som jag vann har jag med mig én idag genom
att vi exempelvis skrev manus till en film utifran en ldrobok i historia och dérefter fick
filma det. Vi gjorde cirkusdjur for att lara oss om olika djur, gestaltade litteratur, var pa
utflykter och studiebesok som det sedan arbetades vidare med. Vi fick ldra oss att
respektera varandra i klassen genom att samarbeta sjilvstindigt och delge varandra
positiva tankar i skriven text m.m. Det &r 1 hog grad tankarna pd denna tid som jag hade
med mig da jag borjade ldsa till ldrare och ocksa av denna anledning som jag valde
inriktningen samhéllsorienterandedmnen (SO) for tidigare aldrar.

Kursledaren och ldararna i kursen LSO 110, SO for tidigare aldrar forminskade inte dessa
visioner om att larande verkligen kan ga till pa detta sétt och att det &r positivt och
frimjande for elevers utveckling. Tillvaratagandet av elevers tidiga erfarenheter och
nyvunna upplevelser ger, enligt min erfarenhet, ett livslangt ldrande och skapar
mojligheter for eleverna att pa egen hand fa upptiacka och skapa. Jag kinde dn mer att jag
kommit rétt.

I kursen tog man upp didaktiskt tdnkande kring elevers olika léarstrategier och hur dessa
kan anammas 1 historieundervisningen. Man tog ocksa upp hur man levandegér en lektion
om nyheter, hur religionen inte bara blir ett rabblande av religiésa symboler utan hur
inldrningen och framst intresset for &mnet kan frimjas genom studiebesok med givande
aterknytning efterdt och med fokus pd minniskorna. Fortséttningsvis beskrevs det i
kursen hur man kan gora inom geografin for att exempelvis undervisningen om landskap
och hur det skulle kunna bli ndgot att ta pa genom att tillverka saker med hianderna. Vad
som dven gavs som exempel var att vara ute pa plats 1 verkligheten 1 en filtstudie 1
samhillskunskapen. Slutligen beskrevs sitt for hur elever arbetar tillsammans, hur de lér
av varandra och pa detta sitt synliggor sitt eget ldrande samt forsta vad det de lér sig for
med sig och anvénds till 1 samhaéllet.

Dessa positiva tankar pa erfarenhetsbaserat ldrande och att det dr anviandbart for elevers
larande for att hos dem skapa intresse av det som skall ldras har gjort, att jag i
examensarbetet valt att fokusera pd hur detta gar till och d& ur ldrarens perspektiv. I
studien soks sdvdl upptickten av fordelar som forhdllanden som saknas och gor att
eleverna kinner sig delaktiga samt att man som ldrare tillvaratar elevers olikheter. Varje
elev dr unik med sina unika forforstaelser och olika bakgrund. Nar alla elever tillats att ha
med sig egna erfarenheter och tankar 1 undervisningen blir klassrumsklimatet
flerstdimmigt.

Upptickten av att eleverna inte tilldts visa sina kvalitativa olikheter, skedde for min del
under den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) av ldrarutbildningen. Min erfarenhet
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kring ett arbetssdtt som gar ut pa att mota elevers olikheter och att ldgga kraften pa
variation av erfarenhetsbaserad undervisning ansags inte riktigt fungera i verkligheten.
Under min VFU har f6ljande utsagor sagts mig “Det som ni lar er pa universitet hinns
inte med sen 1 verkligheten”, ”’Sjilv trodde jag ocksa pé det dér i1 borjan, men det gick inte
att anvdnda 1 skolan pa riktigt”, ”Du lar dig allt sen ndr du kommer ut och arbetar for de
pa universitet tror att det ar sa enkelt”.

Dessa utsagor kindes nedslédende till en bérjan, men jag forstar nu att lirarna talade
utifran sin upplevda verklighet. Jag uppfattar dock inte att jag under VFU-perioderna har
fatt ta del av nagot foresprakande for ldrares arbetssitt med utgéngspunkt i1 elevers
erfarenhetsbaserade ldrande, det vill sdga en undervisning som baserar sig pé elevers egna
erfarenheter och forforstaelser. Tvértom har jag till storsta delen fatt se de motsatta och
mer traditionella sdtten. Med traditionellt sdtt menar jag den sa kallade katedermetoden
med anvédndning av en strikt ldrobok och en undervisning dér lararen lar ut till eleven.
Fortséttningsvis menar jag med traditionell, att prov och diagnoser anvinds som
beddmningsmaterial. Slutligen menar jag med termen ett inte &mnesdvergripande arbete
dir teman inte forekommer 1 undervisningen samt att det i huvudsak ses som vésentligt
och som maél att eleven verbalt och utantill kan uppge namn pa floder, ldnders
huvudstéder, statsskick, olika fagelarter och liknande.

1.2 Kunskap och Lirande

Elevers lirande och hur de nédr kunskap ar enligt Skolverkets (2011) laroplan, Lgrll,
skolans egentliga uppdrag. Det poédngteras ocksa 1 Lgrll att elevens kunskapande skall
vara sadant att det blir livslangt och kunskapen livsvid, dvs. inte bara flyktig.
Fortséttningsvis beskrivs det 1 ldroplanen att kunskap &r nédgot som eleven har med sig
fran tiden fore skolan och inte endast innebér att kunna klara alla rétt pa ett prov eller att
svara pa nagra fragor vid ett tillfdlle. Vad géiller grundlaggande virden presenteras i
Skolverkets Lgrll, att ”...utbildningen inom skolvdsendet syftar till att elever ska
inhdmta och utveckla kunskaper och vérden. Den ska frimja alla elevers utveckling och
larande samt en livslang lust att ldra” (s.2). I den tidigare ldroplanen Lpo 94 ndmns det
inte, att undervisningen skall utga fran elevers erfarenheter. I stillet uttrycks det i Lpo 94
att ”Skolan har en viktig uppgift nar det giller att formedla och hos eleverna forankra...”
(s.3). Att tanken att kunskapen skulle férmedlas, vilket kan uttryckas vara ett traditionellt
sétt att undervisa, fortfarande ar levande i1 undervisningen, kan eventuellt forklaras med
att denna ldroplan till viss del &n lever kvar.

Enligt Lgrl1 ar kunskap nédgot eleverna forstar vara vért att vinna. Kunskaper behovs
samt dr fordnderliga eftersom védrlden och samhillet ocksa dr foranderliga. Slutligen
beskrivs ldrandet enligt Lgrl1 vara livslangt och att det kan vara en gliddje att erhilla
kunskaper.
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2. Litteraturgenomging av problemomraidets innehall

I detta avsnitt utvecklas ldrandeteorierna dvs. hur tidigare forskning stddjer tankarna
kring elevers erfarenhetsbaserade ldrande samt tidigare forskning inom denna studies
problemomrdde. Utgangen ar att forsoka se hur tankarna kring undervisning med
erfarenhetsbaserat larande tillgdr och hur teoretikerna uppfattar och svarar pa studiens
fragestdllningar. For att f4 en for studiens inneborder teoretisk referensram har jag valt
litteratur med de mest omskrivna metoderna eller ideologierna relaterade till ldrares
undervisning med utgangspunkt i1 elevernas erfarenhet, dvs. det jag i1 studien bendmner
erfarenhetsbaserat lirande. Kapitlet dr upplagt sa, att studiens fragestillningar stills till
litteraturen och besvaras i problematiserad text.

2.1 Varfor skall man undervisa erfarenhetsbaserat?

Man kan fundera 6ver hur den amerikanske filosofen, psykologen och didaktikern John
Dewey (1859-1952) genom sin progressiva pedagogik svarar pd rubrikens fraga.
Universitetslektorn Elisabeth Hesslefors-Arktoft (2006) har skrivit artikeln ”Att utgé fran
erfarenheter, utmana och skapa nya erfarenheter”, vilken ingar i1 IPD-rapporten
“Erfarande och Synvéndor”. I denna tar hon avstamp hos den amerikanske pedagogen
Dewey och dennes progressiva utbildningsfilosofi om hur sann kunskap kan vinnas ur
erfarenheter. Hesslefors-Arktoft lyfter fram tva kriterier som Dewey menar kan ses som
en pagaende process 1 utbildningen och som tva delar vilka paverkar varandra. Kriterierna
ar kontinuitetskriteriet och interaktionskriteriet. Kontinuiteten kan enligt Dewey beskrivas
med att den erfarenhet man far, relateras till de tidigare och dndrar de erfarenheter som
kommer dédrndst. Beroende pa kvalitéten och utvecklingen som ges av erfarenheten kan,
menar Dewey, vdxande ske. Interaktionskriteriet visar enligt Hesslefors-Arktoft pa att
erfarenheten alltid sker i ett samhélleligt sammanhang och inte enbart inom ménniskan.
Den sker 1 interaktion mellan individen och omgivningen” (s.9). Dewey menar vidare,
skriver Hesslefors-Arktoft, att relation mellan kriterierna dr av betydelse och att all
erfarenhet inte alltid leder till kunskap. Det hela beror pa, menar Dewey (i Hesslefors
Arktoft) hur man forvaltar den erfarenhet som leder till kunskap. Man kan ta med sig en
erfarenhet och ldra av den och pa sa sitt forsta nista. Samtidigt dr det inte givet att ens
forstaelsevarld viaxer eller forminskas av det. ”Alla erfarenheter ger inte sann kunskap.
Kunskap innebdr meningsfulla erfarenheter”, skriver Hesslefors Arktoft att Dewey har
uttryckt (s.9).

Deweys progressiva pedagogik och tankarna kring elevernas mdjligheter till att ldra av
sin erfarenhet adr ocksa aterkommande 1 universitetslektor Magnus Hermansson-Adlers
(2009) bok “Historieundervisningens byggstenar- grundliggande pedagogik och
amnesdidaktik”. Dewey forordar, skriver Hermansson-Adler, att elevers erfarenheter tas
in 1 undervisningen och tillats diskuteras och vara utgdngspunkter i strdvan efter att na ett
livslangt larande. Detta, i kombination med att olika erfarenheter kan relateras till det som
skall ldras samt att elever genom kommunikation far dela med sig av sina erfarenheter,
kan leda till att deras erfarenheter levandegors och ger forstaelse for att saker kan erfaras
pa olika sitt.

I boken ”Demokrati och Utbildning”, beskriver Dewey (1999, i Hermansson-Adler, 2009)
varfor man bor arbeta med erfarenhetsbaserad undervisning och lata undervisningen ha en
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aktiv karaktdr. Dewey uttrycker att detta dr ett sétt att géra undervisningen lockande och
pa sa vis vicka elevernas intresse. D& eleven kan knyta an till sin erfarenhet och
verklighet, forstar han eller hon ldttare 4n annars, menar Dewey, syftet med
undervisningen. Denna forstaelse blir dirmed en drivkraft och vicker nyfikenhet hos den
som lar. Dewey skriver som foljer:

Undervisningens uppgift dr foljaktigen att hitta det material som engagerar en
elev 1 en specifik verksamhet, en verksamhet som har mal och syften som ar av
intresse eller av betydelse for eleven och som inte behandlar saker och ting som
intellektuella gymnastikredskap utan som medel for att nd malen. Botemedlen
bestar 1 att finna typiska aktivitetsformer, bade lekar och nyttiga sysselséttnigar,
som intresserar eleverna som inser att i deras resultat finns nagot som angar dem.

(s. 175)

Tore Almius (2006), universitetsadjunkt, skriver i sin artikel “Féltstudier- ett sitt att ldra
genom moten, upplevelser och erfarenheter”, himtad fran IPD-rapporten “Erfarenheter
och synvédndor” om faltstudiers betydelse. Genom sddana, menar Almius att erfarenheter
och intryck bearbetas och leder till kunskap. Upplevelser och méten stimulerar genom
faltstudien till larande, menar Almius, som ocksa uttrycker att erfarenheter bidrar till nya
insikter hos de ldrande samt att de genom att erfara forstar att de redan har kunskap med
sig och att ny kunskap hela tiden utvecklas 1 verkligheten. Almius hénvisar till Dewey
och citerar honom genom att uttrycka att i princip har skolan inga andra

undervisningsresurser dn de som existerar utanfor skolan” (s.126).

Almius skriver att ldrandet 1 skolan bor ge ett helhetsperspektiv sé att eleven genom att
anvinda manga sinnen skall kunna fa forstaelse for lirandet. Detta menar Dewey (i
Almius, 2006) dr mojligt om sinnesanvéndningen forankras och hdmtas utifran elevernas
erfarenheter. Léraren hjdlper till att tolka och bevara den information som givits.
“Erfarenhetsbaserat lirande &r en form av ldrande dar elevernas upplevelser och
erfarenheter ingdr som sociala delar ... att ldra ar att bli delaktig i kunskaper och
fardigheter och kunna bruka dem 1 andra sociala praktiker och verksamheter”, skriver
Almius (s.130).

Olga Dysthe (2003), professor i pedagogik har skrivit boken Dialog, samspel och
larande” och behandlar bland annat Deweys syn pa ldrande betrdffande att det &r genom
deltagande och kommunikation som larande sker. Dysthe utvecklar Deweys tankar kring
att ett erfarenhetsbaserat lirande bygger pd kontinuitet och samspel, med fokus pa
samspel och det sociala ssmmanhanget inom vilket ldrandet sker.

I boken “Framtidens skola- att forstd ar att upptidcka”, av Jean Piaget (1972), stér det att
Piagets teori handlar om att ménniskan &r en kognitiv varelse som reflekterar och finner
forstaelse for viarlden genom att mota den och se samband i den. Piagets teori handlar
dven om att motet med och relationen till andra visar, att uppticka och erfara har
betydelse for utvecklingen av forstaelse och vidare kunskap. Piagets bada begrepp
assimilation och ackommodation, vilka berors nedan, kan svara pa fraigan om varfér man
skall undervisa erfarenhetsbaserat, med utgéng i1 elevernas verklighet och erfarenhet av
vérlden.

I David Elkinds (1983) bok ”Barn och unga i Piagets Psykologi”, beskriver forfattaren
hur assimilation star for att det nya vetandet som en elev kommer i kontakt med, behover
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sammankopplas med nagot som man kan forstd eftersom man om detta har tidigare
kunskap eller erfarenhet. Ackommodation dédremot ar det som tar vid da vi inte har ndgot
att anknyta till. For att dessa tvd begrepp skall verka tillsammans behovs ytterligare ett
begrepp och detta ér jamviktsskapande mellan assimilation och ackommodation. Elkind
skriver “Jiamviktsskapandet innebdr utvidgade former av tinkande och en vidare
assimilationsskala, pa det sittet integreras nya ackommodationer i de forbefintliga
tankeformerna” (s. 18).

Piaget (1972) beskriver att for att ldra behdver den som lér utforska och upptéicka. Piaget
uttrycker dven att liraren behdvs som inspirator for att skapa och organisera det som skall
upptidckas. Man skall arbeta utifrdn elevernas erfarenheter for att gagna elevernas
nyfikenhet, forstaelse samt deras vilja att erfara. ”Att forstd dr att uppticka eller att
ateruppbygga genom aterupptéackt” skriver Piaget (s. 26).

I boken “Lérande 1 praktiken- ett sociokulturellt perspektiv’” beskriver Roger Séljo (2002)
Piagets syn och hur denna innebér tanken pd att barn ldr sig och utvecklas di de ges
mojlighet att aktivt sjdlv undersoka virlden. Pa detta sdtt betonas, enligt Piaget (1972, i
Sdljo, 2002) att anledningen till att man bor utga fran elevers erfarenheter ar for att barn
lar genom att finna nya insikter och sjidlva vara fragande. Pa sa vis, menar Piaget,
utvecklas eleverna genom att gora erfarenheter.

I artikeln “Féltstudier- ett sdtt att ldra genom moten, upplevelser och erfarenheter”,
skriver Almius (2006) om hur minniskan lar av erfarenhetsbaserad undervisning och da
med fokus pa filtstudiers betydelse for lirandet. Almius menar att anledningen till ett
arbete pd detta sdtt kan relateras till Piagets syn péd att ackommodationen, den brytning
dar kunskap vi har med oss, moter det nya vilken leder till ny forstaelse. Larandets mal ar
att ge eleverna samband och att hjdlpa dem forsta att deras tidigare erfarenheter, vilka de
fatt med sig fran livet utanfor skolan eller 1 skolan, tillsammans med nya upplevelser, som
de fatt genom exempelvis fdltstudier, gor att larandet framjas. Darfér, menar Almius
(s.134-135, 1 Marton och Wenerstan, 1984), bor man arbeta erfarenhetsbaserat och
uttrycker att:

Piaget har visat att det 4r 1 motet mellan den tidigare erfarenheten och den nya
som ny insikt/kunskap uppstar. Det dr i skdrningspunkten mellan det kdnda och
det okénda, som vi ldr. Genom att bearbeta erfarenheter och bryta dessa mot det
redan vunna det Piaget kallar ackommodation 1 motsats till att anpassa det nya
till det gamla, assimilation, far eleverna en ny struktur att bygga upp sin kunskap
kring. (s.36-37)

Som tidigare beskrivits ser Piaget (1972) ldraren som en slags inspirator dér
undervisningen gar ut pa att hjdlpa eleverna uppticka, assimilera och ta tillvara pa det
som eleverna fritt utforskar eller inforlivar 1 sina tidigare erfarenheter och 1 sin verklighet.
Eleverna gor detta genom att kunskap inte enbart formedlas eller foreldses av ldraren till
eleven. Piaget sdg ocksa pa leken betydelsebdrande for ldrandet och for intelligensens
utveckling. Men Piaget poédngterade att leken sker 1 olika utvecklingsformer och anpassas
efter aldersstadier.

Aven Almius (2006) papekar att man arbetar erfarenhetsbaserat genom att ta tillvara pa
elevernas tidigare erfarenheter, men ocksd genom att skapa nya mojligheter till elevers
erfaranden genom undervisningen. Lararen har uppdraget att se till olika elevers olika
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bendgenheter att ta tillvara pa det som upplevs. Almius menar, att det utifrdn Piagets
tankar, kravs olika uttrycksformer och engagemang hos eleverna i stéllet for att de endast
tar emot information. Almius foresprakar faltstudiens positiva verkan, som ett sétt dar
eleverna kan anknyta till bade tidigare och nya erfarenheter samt att man tillsammans kan
bearbeta och utveckla det som man varit med om tidigare och har lart for att vinna
bestdende kunskap. Almius menar, att undervisning pa elevernas erfarenhetsbaserade
grund, kan ge eleverna en helhetssyn och 6ka deras tilltro till att de faktiskt har med sig
vetanden som dr vdrda nigot dven i skolans vérld forutsatt att vi ldrare tillvaratar dessa
erfarenheter 1 undervisningen. Genom nya upplevelser sasom féltstudier som kombineras
med tidigare erfarenheter, menar Almius, att ny kunskap formas. Almius skriver att
genom “det Piaget kallar ackomodation 1 motsats till att anpassa det nya till det gamla,
assimilation, far eleverna en ny struktur att bygga upp sin kunskap kring” (s. 135).

Dysthe (2003) beskriver hur man inom det sociokulturella teoriperspektivet, skapat
utifran Vygotskijs teorier, fokuserar samarbete och deltagande. Man foresprékar situerade
exempel och autentiska aktiviteter som kan relatera skolans verksamhet till elevernas
livslanga larande dven utanfor skolan.

Enligt Vygotskij (1972, 1 Dysthe, 2003) och ocksa utifrdn den tidigare beskrivne
teoretikern Dewey (1999, i Hermansson Adler, 2009) ska skolan vara en spegel av
samhillet. Vad som skiljer Vygotskij fran Dewey ar att Vygotskij fokuserar pa
intelligensen, det vill sdga den ldrandes egna uppfattningar att 1 skolans omvérld erévra
kunskap.

Sdljo (2000) jamfor likheter och skillnader, mellan Vygotskij och tidigare ndmnde
teoretikern Piaget, dir Piaget, enligt Sélj6 poédngterar att omgivningen skall upptéckas och
att barnet skall vara aktivt 1 sin omvérld for att forstd den. Hos Vygotskij och inom det
sociokulturella perspektivet betonas aktiviteten och omvérldsforstaelsen, men fokuserar
mer pa hur sjdlva tolkningen av denna gar till. I det sociokulturella perspektivet antas
manniskans utveckling, skriver Siljo (2000) ... inte pa samma sétt vara bestdmd av var
egen aktivitet 1 forhallande till omvérlden. Det finns 1 stéllet en betoning av att denna
omvdrld tolkas for oss i gemensamma och kollektiva manskliga verksamheter” (s. 66), i
forhallande till Piagets (1972) tankar dar ”Barnet observerar, manipulerar sin omgivning
och drar slutsatser om hur vérlden fungerar” (s.66). Men det &r barnets egen aktivitet
menar Piaget, och barnets “egna observationer och slutsatser som leder det till att
uppticka och utveckla nya former av forstaelse” (s. 66). Vygotskij ser pa forhallandet
mellan utveckling, undervisning och ldrande pa sa sitt att eleverna skall vara mogna for
det som det undervisas om. Sdlj6é (2000) ser pa Piagets teorier som exempel och menar att
larande innebér att utvecklas. Dysthe (2003) skriver att det ”ldrande och den utveckling
som barnen gjort dr inneborder 1 erfarenheter som barnen har med sig sen tidigare™ (s.80).

Varfor man skall arbeta erfarenhetsbaserat kan ur ett sociokulturellt perspektiv och med
Vygotskij som foresprikare, enligt Siljo (2000) beskrivas som att man uppfattar
upptickten och erfarenheten som en utvecklande del i1 ldrandet samt att de nya
erfarenheterna och upplevelserna sker 1 ett socialt samspel och att kommunikationen dir
ar av betydelse for ldrandet.

Vygotskij har, skriver Séljo, tolkats pa sa sdtt och elevers erfaranden och upplevelser

genom sociala diskussioner och kommunikation leder till ldrande. Dysthe och Igland
(2003) skriver att en praktisk-pedagogisk konsekvens av Vygotskijs syn innebér, att man
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lagger fokus vid just forbéttringen av dessa sociala situationer i elevers inldrning och
larares undervisning. Carlgren (i Dysthe, 2003) menar, att perspektivet hos Vygotskij
innebdr, att man ser till deltagandet 1 en social gemenskap dir deltagande och erfarenhet
stdr fraimst. Carlgren (i Dysthe) skriver att “Fran att tolka det sociokulturella som en
inramning av det man lar sig via att vara en del i det man lér sig till att vara det man lir
sig” (s. 90).

Dysthe (2003) understryker att det som har betydelse nér det giller Vygotskijs tankar om
att man som ldrare skall arbeta utifran elevernas erfarenheter ar att det dr ldrande som ar i
fokus 1 denna teori och att det bor ske bade inom och utanfor skolan. Hermansson Adler
(2009) menar att man bor utgd fran erfarenheter och omvérlden i det sociokulturella
perspektivet for att kunskapen om denna skall kunna ske i1 kommunikation och
problemldsning.

For att utifrdn Marton (1 Marton, Dahlgren, Svensson och Silj6, 1999) och fenomeno-
grafin besvara fradgan om varfor man skall undervisa erfarenhetsbaserat tar jag avstamp 1i
dessa forfattares bok “’Inldrning och omvirldsuppfattning” dér forfattarna fokuserar pa att
inldrning ar ndr var tidigare uppfattning om ndgot dndras. Mianniskans kunskap ar da,
menar forfattarna lika med just vad ménniskan har for uppfattningar om verkligheten och
att det ménniskan minns dr sadant som vi hade en négorlunda bild eller uppfattning av
tidigare. Forfattarna podngterar meningsfullhetens betydelse i ldrandet och uttrycker att
den kvalitativa behéllningen beror pa hur man uppfattar innebdrden 1 olika saker.

Marton m.fl. hdmtar tankar fran savil fenomenologernas Edmund Husserl (1859-1938)
som Piaget di forfattarna framfor tankarna pd att ménniskan upplever virlden utifran
tidigare erfarenheter och behover finga upp det vi ser och upplever genom att urskilja
detta fran vad vi har med oss tidigare av forforstaelse, skriver Hermansson-Adler (2009).
Minniskan behover darfor 1 sin undervisning, utga fran elevens tidigare uppfattningar om
nagot for att kunna erhélla behallning 1 det som undervisas. Marton m.fl. (1999) skriver
om sa kallad oavsiktlig behallning som f6ljer:

Framfor allt kdnsloméssigt laddade minnen kommer man ihdg mycket ldngre.
Liksom sjdlva inldrningen &r oavsiktlig, tenderar ocksa hagkomsten vara
oavsiktlig, s att man rdkar minnas nigot darfor att man dr med om nagot, som
liknar eller paminner om den tidigare erfarenhet man minns. (s. 26)

Kernell (2002) podngterar tankarna kring att lararen later eleverna “lira sig” genom sina
tidigare erfarenheter och utifran sin egen upplevda verklighet", i stillet for att ”léra ut”.
Att som ldrare se med elevens 6gon ér, enligt Kernell, ett fenomenologiskt synsétt inom
vilken det didaktiska tankesdttet dr att ’beroende pé vilka erfarenheter vi har, blir vi de vi
ar och uppfattar foljaktigen olika saker (objekt) pa skilda sitt (som fenomen)” (s. 196).

Marton och Booth (2000) soker i sin bok ”Om ldrande”, finna svar pa fragan “Hur
erhéller vi kunskap om virlden?” och menar att larande &r ndgot som erfars. Inom deras
forstaelse beror erfarenheten av det man lér pa att sjdlva larandet ar i fokus samt pa hur
eleverna uppfattar det de skall ldra sig. Marton och Booth bendmner detta beskaffandet av
kunskap. Man uppfattar att erfararandet alltid ar larande pa nagot sétt. Marton och Booth
skriver att ”Det handlar om en fardighet for att erfara skilda fenomen pa vissa sétt, en
fardighet som aterspeglar fordnderliga relationer mellan person och vérld, och som
utvecklas som ett resultat av erfarande” (s. 176). Fenomenografi fokuserar pa variationen
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1 sétt att erfara fenomen. “Att erfara ndgonting som nagonting” (s.147), betyder enligt
Marton och Booth att varje individ upplever det som han eller hon erfar pa kvalitativt
skilda sdtt. Forfattarna skriver som foljer:

Variationen mellan skilda sétt att erfara nagonting dr da en f6ljd av det faktum
att skilda aspekter eller delar av helheten urskiljs eller inte urskiljs och ér eller
inte dr foremal for ett fokuserat medvetande samtidigt. I regel ar det sé att inte
alla relevanta aspekter av ett fenomen, och av den situation som omger
fenomenet, urskiljs och ar samtidigt fokuserade. (s.148)

Larande genom erfarenhet, har enligt fenomenografin sin grund i, att den ldrande kan
urskilja och erfara ett for denne nytt fenomen i sin omvérld samt se olika aspekter av
fenomenet och utveckla formagan i att lira utifran detta, skriver Marton och Booth.

2.2 Hur arbetar man erfarenhetsbaserat?

Hesslefors-Arktoft (2006) beskriver hur den progressiva pedagogiken visar, att man som
pedagog maste utgd frdn elevers erfarenheter och intressen och ta dessa pa allvar i
undervisningen. Likasa behover ldraren bidra till att synliggéra ldrandet av nya
forhallanden for eleverna och gora skolans undervisning meningsfull. I ldroplanen (Lgr
11, Skolverket, 2011) star det skrivet att skolan skall utgd fran eleverna erfarenheter,
deras verklighet samt deras bakgrund. Kreativitet och lek lyfts i ldroplanen fram som
betydelsefulla for ldrandet och for frimjandet av att ett intresse att lira vicks hos eleven.

I boken ”Dialog, samspel och ldrande”, beskriver Sveinung Vaage (2003), forfattare till
avsnittet "Perspektivtagning, rekonstruktion av erfarenhet och kreativa ldroprocesser-
Georg Herbert Mead och John Dewey om ldrande”, om hur Dewey forknippas med
uttrycket “learning by doing”. Uttrycket kan ses som ett svar pa frdgan om hur man
arbetar erfarenhetsbaserat och stér i kontrast till ”learning by listening” som kan forklara
det mer traditionella ldrandeséttet diar kunskap appliceras och formedlas till eleverna.
Dewey menade, enligt Sveinung Vaage, att barnet 1ar genom ett aktivt deltagande och att
stindigt vara utforskande. Darfor giller det, menar Dewey, att i utbildningen fanga
intresset hos eleverna i den fas som de befinner sig, i vilken eleverna inte formas utan
utvecklar formagan att lira av det som de erfar. Forfattaren beskriver ocksa att Dewey
foreskriver hur erfarenheten kan utvecklas i1 sammanhang dér det sociala samspelet och
spraket anvinds.

Hur man arbetar erfarenhetsbaserat kan inte besvaras med att man enbart lir sig genom
olika aktiviteter, utan att dessa péd ett strukturerat sdtt foljs upp av ldararen. ”Det dr
relationen mellan kunskap och handling och vilket etiskt virde aktviteten har som ar det
primira”, skriver Sveinung Vaage (s. 121).

Dysthe (2003) beskriver den kognitiva inldrningsteorins tankar om ldrande och menar att
Piaget inom denna teori ser pa ldrandet utifran att elevers erfarenheter ar en process. Hur
man arbetar erfarenhetsbaserat dr av Dysthe beskrivet som att “eleverna tar emot
information, tolkar den, knyter ihop den med vad de redan vet och om si krivs
omorganiserar de mentala strukturerna for att den nya forstaelsen skall passa in” (s. 36).

Att 1 undervisningen arbeta kognitivt med utgangspunkt i elevernas erfarenheter ligger till
viss del 1 tiden for dagens skola och denna tids ldroplan, eftersom tanken &r att ldgga
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grunden for och se vigen till tinkande och utveckling om hur en individ nar kunskap. I
”Boken om pedagogerna”, for vilken Forsell (2011) utgor redaktor, beskrivs Piagets syn
pa elevers tinkande och hur deras tinkande fordndrades och visade att barns sitt inte
foljer det som anses vara normen. Piaget (i Forsell) beskriver hur barns tinkande utgar
frdn deras egna utgdngspunkter, och att man for att arbeta pa detta vis darfor maste forsta
barns synsitt, upplevelser och erfarenheter. Forsell uttrycker att ”Under storre delen av
den tid som Piaget var verksam var den forhdrskade synen pa kunskap att den var
summan av vara sinnesintryck och erfarenheter” (s.133). I visst samspel med omgivning
och med andra ér det enligt Piaget individen sjidlv som skapar sin kunskap. Den erfarenhet
som en individ far, uttrycker Piaget (i Forsell), sker genom upplevelser, moten, att ldsa,
att lyssna och att kroppsligen verka. Piaget hdvdar att kunskapen nis i en
konstruktionsprocess som sker nédr det upplevda och erfarna blir tolkat och aktivt
bearbetat. De vetenskapliga termerna for denna process har beskrivits i avsnittet ovan.

Dysthe (2003) beskriver hur man 1 det sociokulturella perspektivet uppfattar larandet vara
socialt och att man inom detta perspektiv tillsammans skall delge varandra, kommunicera,
diskutera samt utveckla kunskap. Vygotskijs idéer visar enligt Dysthe, att utveckling sker
1 moten med andra och att lararens roll &r att leda eleven ritt i den ldrande processen da
olika utvecklingszoner skall nas. I boken “Att gora tinkande synligt” av Sten Arevik och
Ove Hartzell (2007) beskrivs det att for att fd4 fram och né tidigare erfarenheter och
kunskaper, historiska eller sddana som &r relaterade till manniskans fysiska omvérld, ar
det genom spraket och mdten med artefakter ldrandet sker. Eleverna behover enligt
Arevik och Hartzell hjédlpas att bli medvetna om dessa tankar for att forsta
larandeprocessen. Begreppet kommunikation blir, skriver Arevik och Hartzell, ett
tankeredskap 1 kunskapsutvecklingen.

Hermansson-Adler (2009) skriver att “Lev Vygotsky hdvdade med eftertryck, att
maéanniskan och hennes tankar utvecklas i ett socialt samspel, dér erfarenheterna formedlas
genom spraket, ddrmed blir kommunikationen 1 undervisningen helt avgorande for
Vygotsky” (s. 35). Elever lar bidst av sina erfarenheter och upplevelser om de delar med
sig av dessa till andra, menar Hermansson-Adler.

Dysthe (i Igland, 2002) beskriver Vygotskys tankar om fordelen av att ldra av varandra
och att utgd fran varandras nivaer och utveckling. Lérarens roll skall vara ett stod i
elevernas larande dé eleverna delger varandra sina erfarenheter och kunskaper i en social
milj6é ”...samtidigt som andra elever blir betydelsefulla medarbetare i undervisnings- och
laroprocessen” skriver Dysthe (s. 82).

Inom den pedagogiska inriktningen, fenomenografin, fokuseras enligt Marton m.fl.
elevers skilda sétt att forstd saker och ting 1 tillvaron. Hermansson-Adler (2009) skriver
att ”Alltsedan starten har fenomenograferna varit mer intresserade av hur eleven lar sig dn
hur mycket eleven lar sig” (s. 32). For att utveckla ldrandet och vinna kunskap behover
larare forsta hur eleverna tianker och pa sé vis kartligga det som de fornimmer om det
som ska léras.

I boken ”Om ldrande” skriver Marton och Booth (2000) att fenomenografins idé och
grund till ldrande ar att erfara nagot samt att alla individer har olika uppfattningar om det
de lar sig beroende pd den erfarenhet som man tidigare har med sig. Larande uppkommer
genom hur eleverna upplever vérlden. Marton och Booth beskriver hur ldrande personer
tar sig an uppgifter och ldr av att 16sa problem eller skriva uppsatser, beroende pé vad
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uppgifterna framstills fokusera pa. Drivkraften for hur man arbetar pa detta sétt kallar
forfattarna for “relevansstruktur; personens erfarande av vad situationen manar till”
(s.185). Larandet dr beroende av att den som ldr, ldr sig erfara och darfor ar det lararens
uppgift att sétta sig in 1 de ldrandes tankar for att kunna utgé fran dessa i sin undervisning,
samt dven 1 vilken ordning olika uppgifter ges. Variationen av uppgifter anses enligt
forskarna bidra till att de ldrande léar sig att olika fenomen kan te sig olika. Detta menar
Marton och Booth, krdvs for att skapa en fordndring 1 formagan att erfara nya saker.
Pedagogik innebdr formagan att Overfora kunskaper frdn en kunskapskélla.
Undervisningen blir da séttet for att utgd fran elevernas forforstaelser och behov, dvs. att
”pedagogik innebédr bland annat att ha férmagan att inta den andres perspektiv’”’ (s.214).

2.3 Vad behover ldraren tinka pa i en erfarenhetsbaserad under-

visning och hur uppkommer kunskap ur arbetssiittet?

Vygotskij visar 1 den sociokulturella teorin, skriver Dysthe (2003) att for att forsta
omvérlden skall minniskan uttnyttja tidigare generationers erfarenheter och insikter.
Arevik och Hartzell (2007) beskriver Vygotskijs proximala utvecklingszon, som
skillnaden mellan vad en elev kan ldra sig med ldrarens hjilp och vad eleven kan ldra pa
egen hand. Birgitta Kullberg (2006) docent vid Gdéteborgs universitet, skriver i boken
”Boken om att ldra sig l4sa och skriva” att I motet mellan den som lir och den som leder
larandet skapas det den ryske psykologen Lev S. Vygotskij kallar the zone of proximal
development, dvs. den ndrmaste utvecklingszonen. Denna zon innehaller de mojligheter
en larande person erhaller genom guidning av en lédrare eller en pd &mnesomradet just da
mer kompetent person dn den som lir” (s.246).

Larande och undervisning fridmjar utveckling hos eleven och dérfor ses lararens roll som
betydelsefull da det géller att tillgodogéra sig kunskap inom det sociokulturella
perspektivet. Det krédvs att lararen har redskap for att pa ett medvetet sétt kunna bidra till
elevers tankeutveckling” ('s. 190).

Det kravs ocksa av ldraren, skriver Dysthe (2003) att denne dr en handledare som héller i
stoffet och fraimjar kommunikationen och elevens kunskapssokande. Dysthe beskriver det
som att ldraren har en medierande uppgift i meningsskapandet och att detta sker
gemensamt och i1 samspel. Vygotskij (i Dysthe och Igland, 2003) uttrycker att ”Nér allt
kommer omkring behdver man kunna ytterst lite om att undervisa, men for att leda eleven
till egen kunskap méste man kunna véldigt mycket mer” (s.88-89).

Att ldraren guidar eleverna till lararande samt ledslagar till ett positivt samarbete eleverna
emellan ger eleven mojlighet att fa ut mesta mojliga av sin utbildning. Det kan beskrivas
som att i Vygotskijs utvecklingszon dr synliggérandet av det som lars lika vérdefullt och
betydande som samarbete, stoff och végledning av en utbildad larare. Kullberg podng-
terar ett kamratbaserat ldrande, i1 vilket ldraren bér ansvar men inte ndodvéndigtvis alltid ar
den som lér ut, utan att ldrandet ocksé sker 1 grupp och dé dven mellen elev och elev. Alla
har kunskaper att mediera till andra och ett erfarenhetsbaserat ldrande inbegriper savil de
tidigare erfarenheterna man har som de nya man vinner genom att exempelvis arbeta
tillsammans 1 grupp.

Dewey (i Hermansson-Adler, 2009) forsprakar ett arbetssétt som innebér ett ldrande fran
erfarenheter, upplevelser och dven fran lek och andra aktiviteter. Dewey menar ocksa
enligt Hermansson-Adler, att arbetssittet inte skall vara en fridngang frdn att studera i
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textbocker eller att upplevelsen skall vara det lirande och ldmnas dérhdn. Det krdvs som
barande element, skriver Dewey, i Hermansson-Adler, att kommunikation och demokrati
beaktas. Utrymme ska enligt Dewey skapas for att ta tillvara att skolan dr en del av
samhdllet och att lararen har uppdraget att hjélpa eleverna 6verbrygga det glapp som kan
uppsta mellan just det som lars 1 skolan och det som de har erfarenhet av i sin verklighet
utanfor skolan.

Hesslefors-Arktoft (2006) utgér frdn John Deweys progressiva utbildningsfilosofi om
erfarenhetsbegrepp 1 sin artikel ”Att utgd fran erfarenheter, utmana och skapa nya
erfarenheter”, och poidngterar att erfarenhet innebdr en process dir relationerna och
kontinuiteten mellan olika sorters erfarenheter, samt utvecklandet av kunskapen utifran
erfarenheterna dr vad som utvecklar kunskap.

For att forstd vad som kréivs for att eleven ska kunna arbeta erfarenhetsbaserat och vad det
innebdr utifrdin Dewey och den progressiva pedagogikens synsitt, kan Hesslefors-
Arktofts fortydligande, d& hon bryter ned ordet erfarenhet, vara till hjdlp. Hesslefors-
Arktoft visar att delen Er kommer fran tyskans erfarhren och ér ett prefix som bestimmer
och forstirker nyttan i ordet, ndmligen en positiv forstarkning, da ordet erfaren oftast ses
som nagot som &r positivt.

Hesslefors-Arktoft skriver:

Om vi tittar pa ordet fara sé innebér detta att man forflyttar sig pa nagot sétt. Er-
prefixet ger detta forflyttande en positiv riktning mot att forflyttandet har
inneburit nagot for den som forflyttat sig som man kan tinka pd som en
utveckling. Ett forflyttande som inte bara gatt sparlost forbi utan som har
inneburit ndgonting fér ménniskan. Man erfar en process och nédgot blir en
erfarenhet, ett forflyttande med en innebord. ( s.7)

Dewey (1999, i Hermansson-Adler, 2009) beskriver hur han ser att eleverna kan ldra av
sina erfarenheter och det dr fyra insikter som enligt Dewey dr att tinka pa for att ge
maéanniskan utrymme. Dessa Deweys insikter dr enligt Hermansson-Adler. 1. Intresset for
att samtala och kommunicera. 2. Lusten till att undersdka och forsta saker. 3. Viljan att
tillverka och konstruera saker. 4. Behovet av att uttrycka sig konstnarligt” (s. 29). Genom
Deweys fyra insikter dér elevernas erfarenheter fran hemmets praktiska virld relateras till
skolans mer teoretiska, utvecklas elevernas lust till livslangt ldrande.

Sven-Eric Liedman (2002) professor emeritus i idé- och lardomshistoria vid Goéteborgs
universitet, skriver 1 sin bok Ett odndligt dventyr” att ménniskan ocksd kan uppleva
erfarenheterna som olika frdn varandra. Liedman skriver i boken att resan &r en
lattforklarad form for erfarenhet. Man ar dar och upplever det sjdlv och man far med sig
nya erfarenheter. Upplevelsen kan bli storre om man har med sig tidigare kunskap och
kan bli djupare om man efterat forskar vidare for att fa fram kunskap om det man erfarit.
Liedman skriver att det finns ett personligt moment i det direkta métet av erfarenhet
mellan en persons liv och virlden. Siv Karlstrém (2006) forfattare av artikeln
”Utmaningen”, skriver att dd skolan och undervisningen tillvaratar elevernas tdnkande
och tidigare erfarenheter for att pa sa sitt ocksa vicka elevernas intresse for lirandet, kan
forstaelse for varlden fordjupas och fragor om den vickas. Karlstrom skriver vidare att
samtal och skrift om det upplevda bidrar till att ménniskans tinkande och erfarenheterna
kring tankarna blir synliga och 6verblickbara fran situstion till situation for eleverna. I
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kommunikation girna i mindre grupp framkommer enligt Karlstrom olika perspektiv av
det upplevda och erfarna. Enligt Skolverket (2011) skrivs det att:

En viktig uppgift for skolan &r att ge overblick och sammanhang. Skolan ska
stimulera elevernas kreativitet, nyfikenhet och sjidlvfortroende samt vilja till att
prova egna idéer och I16sa problem. Eleverna ska fa mgjlighet att ta initiativ och
ansvar samt utveckla sin forméga att arbeta savil sjdlvstindigt som tillsammans
med andra. (s.9)

Det krivs alltsa att omvandla erfarenheterna som anvénds till bestdende kunskap och
sadant som kan plockas fram 1 andra sammanhang. Lararen har till uppgift att sortera och
belysa stoffet som det skall arbetas kring.

Mina funderingar handlar om hur erfarenhetens utvecklande beror pa tillvaratagandet och
ocksa pd vad som maste forbittras med metoden for att lyckas i1 fortsdttningen. Det giller,
skriver Dewey (1999) att fa eleverna intresserade av stoffet av verkliga orsaker och inte
bara for att det &r ndgot de maste ldra. I ett erfarenhetsbaserat ldrande krivs det enligt
Dewey, ett positivt mal.

Piaget (1972, 1 Hermansson Adler, 2009) menar, att elever erfar virlden genom att
anknyta det som erfars till egna tidigare tankar och bilder som eleverna har med sig. Det
ar ockséd utvecklande menar Piaget, att eleverna sjélv ldr sig att upptédcka, diskutera och
anvénda sitt fornuft till att 16sa olika problem. Piaget ansag ocksa, enligt Kernell (2002)
att individen maste vara mogen for att lira vissa saker och lata utvecklingen hos eleven ha
sin gang.

Ingrid Pramling Samuelsson och Sonja Sheridan (2006) beskriver i boken “Larandets
grogrund” att Piagets tankar om att barn maste néd vissa utvecklingsstadier har betydelse
for att frambringa kunskap ur ett erfarenhetsbaserat arbetssitt, likvdl som all slags
undervisning. Dysthe (2006) skriver om Piaget som foljer:

Piaget var framst fokuserad pa de inre processerna hos individen och det centrala
for honom var att den enskilda ménniskan konstruerar kunskaper genom att nya
impulser och erfarenheter inkorporeras 1 tidigare erfarenheter antingen genom
assimilerings- eller ackomoderingsprocesser. (s. 61).

I skolan krdvs i enlighet med denna syn och enligt Sdljo (2000) sjalvbestimmande av
eleverna och utveckling utifrdn egna forutsdttningar. Séljé skriver att de demokratiska
principerna for att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig ska omfatta alla elever.
Sdljo uttrycker ocksé att all undervisning och information ska anpassas efter elevernas
alder och mognad, just for att eleverna ska ha mdjlighet att paverka.

I Lgr11 (Skolverket, 2011) uttrycks det, att skolans vdrdegrund enligt Skolverket dr som
foljer:

Undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna
for att aktivt delta 1 samhéllslivet. Den ska utveckla deras forméga att ta ett
personligt ansvar. Genom att delta i planering och utvardering av den dagliga
undervisningen och fa vilja kurser, &mnen, teman och aktiviteter, kan eleverna
utveckla sin forméga att utova inflytande och ta ansvar. (s.4)
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Enligt Skolverket skrivs det ocksd att ”Undervisningen ska anpassas till varje elevs
forutsiattningar och behov. Den ska frimja clevernas fortsatta ldrande och
kunskapsutveckling med utgangspunkt i1 elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak
och kunskaper” (s.3).

Marton och Booth (2000) beskriver som tidigare ndmnts, att virlden ses olika av olika
manniskor. Vi mannsikor &r alla olika och erfar darfor vérlden olika. Lararens uppgift ar
enligt fenomenografernas synsédtt att erfara tillsammans med eleverna istillet for att
overfora kunskap genom enbart undervisning. Det giller att se med elevens 6gon och att
lararens fokus ligger pd hur den ldrande upplever och erfar det som ldrs och utgér fran
detta i sin undervisning. Nedan foljer kortfattat efter egen omskrivning, nagra av Marton
och Booths punkter i deras ”forsta princip” dér de tar avstamp hos Pramling Samuelsson
(1996, 1 Marton och Booth, 2000), ndmligen att:

e Mboéta abstraktioner, dvs. ldraren later eleverna moéta situationer som &r
ofdrdiga dér de pa olika sitt sjdlva far 16sa situationen och ldra genom den.

* Anvinda barnens vérld, dvs. grunda undervisningen och utgé fran barnens
varld, frdgor som de har och deras vardagliga aktiviteter, samt att lata dem
sjalv ldra sig erfara saker och genom sina fragor och gruppens diskussioner
vinna kunskap.

* Anvinda relevansstruktur ldmplig for att ldra sig ldsa och skriva och
introducera varfor det ar viktigt att ldra sig ldsa och skriva. Da barnen inte har
nagon erfarenhet tidigare av vikten till detta s& dr det stimulerande och
nodvindigt att veta varfor det dr bra, for att frimja barnets inldrning genom
exempelvis att gora aktiviteter dér ldsning eller annan kommunikation ar
nodvindig for uppgiften som exempelvis att baka utifran recept (forfattarens
omskrivning).

Da skolan skall forbereda eleverna for livet utanfor skolan skall autentiska uppgifter dir
eleverna deltar inkluderas. Centralt &r att ldraren visar varfor man lar sig nagot och
viagleder eleverna att anvidnda sina erfarenheter genom att man varierar det erfarna.
Pedagogikens idé dr att inta den andres perspektiv, att ldra den ldrande ldra och att lata
denna fa intresse for att ldra och inte forneka pedagogiken, menar Marton och Booth.

2.4 Styrdokumentens innehéll om elevbaserat lirande

De statliga styrdokumenten vilka publicerats genom Skolverket (2011) ligger till grund
for utbildningen 1 skolan. Utbildningen skall ocksd vara vetenskapligt forankrad i en
vetenskaplig grund, beprovad erfarenhet och forskning for att utveckla det vardagliga
arbetet 1 skolan. I Skolverkets avsnitt om skolans virdegrund och uppdrag uttrycks det att
”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutséttningar och behov. Den ska frimja
elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bak-
grund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper ” (s. 8).

I Skolverkets texter har jag tagit fasta pa att eleverna har kunskap och erfarenheter med
sig. Uppdraget ligger séledes 1 att skolan och ldrarna utvecklar denna kunskap och ger
eleverna lusten att ldra vidare genom att utga fran deras verklighet, tidigare erfarenheter
samt dven nya upplevelser.
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I Lgr 11 uttrycks det att "Héansyn ska tas till elevernas olika forutséttningar och behov.
Det finns ocksa olika vigar att nd maélet” (s.8). Detta innebdr att elever har olika
forutséttningar och olika sitt att 1dra och att detta ar vésentligt nér det kommer till att i
undervisningen hjélpa eleverna finna lusten att lara. I Lgr 11 uttrycks det fortsdttningsvis
att ”’Skolans uppdrag ér att frimja larande dir individen stimuleras att inhdmta och ut-
veckla kunskaper och viarden” (s. 9).

I Lgrl1’s avsnitt om Overgripande mal och riktinjer menas det att lararen skall “Ta
hansyn till varje enskild individs behov, forutsittningar, erfarenheter och tdnkande, stirka
elevernas vilja att ldra och elevens tillit till den egna féormégan, ge utrymme for elevens
formaga att sjélv skapa och anvinda olika uttrycksmedel” (s. 14).

Dé min studies fokus ligger pa lararnas tankar och arbete med undervisning utifrén ele-
vers erfarenhetsbaserade ldrande ar det, vilket beskrivs 1 Lgrl1, av betydelse att Stérka
elevernas vilja att 1dra och elevens tillit till den egna formagan, ge utrymme for elevens
formaga att sjélv skapa och anvinda olika uttrycksmedel” (s. 14).

I kursplanen for Samhéllskunskap, vilken ingar 1 min inriktning SO for tidigare aldrar,
finner jag ocksé stod for arbetssdttet som min studie fokuserar pa. I kursplanen uttrycks
det med referens till Lgr 11 (2011) att ’Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet
att utifran personliga erfarenheter och aktuella héndelser uttrycka och prova sina
stillningstaganden 1 mdten med andra uppfattningar. Dérigenom ska eleverna stimuleras
att engagera sig och delta 1 ett 6ppet meningsutbyte om samhéllsfragor” ( s. 199). 1
styrdokumentet uttrycks det dven att:

Undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna
for att aktivt delta 1 samhéllslivet. Den ska utveckla deras forméga att ta ett
personligt ansvar. Genom att delta i planering och utvardering av den dagliga
undervisningen och fa vilja kurser, &mnen, teman och aktiviteter, kan eleverna
utveckla sin forméga att utova inflytande och ta ansvar. (s. 4)

Det star ocksa ndmnt i riktlinjerna for normer och virden 1 ldroplanen (2011) att ldraren
skall ” tillsammans med eleverna utveckla regler for arbetet och samvaron i den egna
gruppen” (s.7). Det beskrivs ocksd att ”Lararen ska ta hdnsyn till varje enskild individs
behov, forutsdttningar, erfarenheter och tdnkande, stirka elevernas vilja att ldra och
elevens tillit till den egna formégan, ge utrymme for elevens forméga att sjilv skapa och
anvénda olika uttrycksmedel” (s.9).

Elevernas erfarenheter och nyvunna upplevelser ska enligt Lgrl1 samverka med det teo-
retiska innehéllet. Eleverna far mojlighet att dela erfarenheter med varandra samt att se
vad det dr de lar. P4 sa sitt vicks elevernas intresse. I kursplanen for SO (2011) beskrivs
att det centrala innehéllet beror barnens kdnda ndromrade, for att de pa sa satt ska kunna
se sin upplevda lilla vérld i1 forhéllande till vérlden 1 stort, vilket visar sig 1 kursplanerna
och det centrala innehallet 1 samhéllskunskap ak 1-3 dar det enligt Skolverket (Internet,
2014-04-25) stér att det som skall behandlas ar ”Livsfradgor med betydelse for eleven, till
exempel gott och ont, ritt och orétt, kamratskap, konsroller, jamstélldhet och relationer.
Normer och regler 1 elevens livsmiljo, till exempel 1 skolan och i sportsammanhang (s.3).
I kursplanen for historia (Internet, 2014-04-25) star ocksa att det centrala i undervisning-
ens 1 ak 4-6 skall innehélla “Filtstudier for att undersdka natur- och kulturlandskap, till
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exempel hur marken anvinds i1 ndrmiljén” (s. 3), samt ”Hur val och prioriteringar 1 varda-
gen kan paverka miljon och bidra till en héllbar utveckling” (s.5).
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3. Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie ar att synliggora hur larare arbetar erfarenhetsbaserat, dvs. hur de
tar utgdngspunkt i elevernas erfarenheter och verklighet i sin undervisning

3.1 Studiens fragestillningar ir:
*  Hur uppfattar larare att de arbetar erfarenhetsbaserat?

*  Varfor skall man, enligt ldrarna, undervisa erfarenhetsbaserat?
* Vad uppfattar ldrarna att man bor tinka pad da man arbetar erfarenhetsbaserat?

20



Jessica Windstrom 781220-4928

4. Metod

Jag har valt att utgd fran ldrarens perspektiv for att undersdka deras forstaelse for att
anvénda elevers erfarenheter undervisningen, dvs. hur verksamma larare ser pa begreppet
erfarenhetsbaserat larande 1 meningsfulla sammanhang och vad de anser att erfarenheter
ar samt hur dessa anvénds i1 skolans undervisning. Valet foll pa en kvalitativ ansats darfor
att syftet med studien ror ménniskors upplevelser och uppfattningar. Den kvalitativa
intervjun dr vasentlig for denna studie genom att de intervjuade ldrarnas tankar lyfts fram.

4.1 Studiens pilotintervju

Da studiens intervjufrdgor sammanstillts skickades dessa till ndgra av mina kurskamrater
for att ta reda pa intervjufrdgornas relevans for studiens forskningsfragor. Jag fick
feedback fran savil kurskamraterna som fran mina ddvarande handledare. Formuleringar
och tankar kring det rent praktiska dndrades. Gillande fragan om vad ldraren anvénder
sig av for medel for att ge eleverna erfarenheter blev svaren kortfattade och jag valde att
utveckla termen medel till specifikt innehéll likt utflykter, studiebesok och andra
filtstudier och temaarbete. Aven pa frigan om den nya liroplanen paverkat lirarens
arbete, sa ville jag undvika ett svar pa enbart ja eller nej. Den formades om till att ldraren
istillet fick fragan om denne tycker att den nya ldroplanen ger mer eller mindre plats &t
dig som lérare, gillande utformningen av ditt pedagogiska uppldgg? Fordandringar var
aven att stilla foljdfragor pa fragan om arbetslagen, for mojligheten for var och en att ge
individuella och utforliga svar.

4.2 Studiens vetenskapliga redskap och tillvigagingssitt

Det redskap som anvédndes i1 studien var en kvalitaitv mailfrageintervju (bil.1). Fragor
formulerades och mailades ut till/besvarades av 15 verksamma ldrare. Intervjufragorna
var Oppna for att ldmna utrymme at varje persons uppfattning likt i en samtalsintervju.
Min framsta tanke och avsikt med detta sitt var att de tillfrdgade fick mojlighet att tdnka
och 1 lugn och ro, och dé de sjélv kénde sig redo, ta sig tid att svara pa studiens fragor
Jag fick ocksa valmojligheten att om det var ndgot jag undrade Over, stilla foljdfragor pa
det och fa svaret utvecklat. Fordelen var att jag genom att hora om det ar okej att stélla
foljdfagor till mailfragorna kunde fa styrkan som finns hos ”den personliga intervjun”
men inte “svagheten hos postenkéten” vilket beskrivs av Esaiasson, Gilljam, Oscarsson
och Wingnerud (2007) 1 boken “Metodpraktikan™. Att ldrarna kunde vélja tillfdlle att
svara, visade sig vara nagot ldrarna uppskattade eftersom de kunde svara pa
intervjufragorna da de hade tid till att skriva och ténka efter. Jag fick in svaren i en jamn
strdbm och kunde sortera och analysera, och ibland stélla foljdfragor varefter svaren kom
in.

4.3 Urval
Urvalsgruppen bestod av 15 léarare, vilka jag nddde genom att anvénda ett eget kontaktnit
av professionella ldrare. Gruppen ska sédledes uppfattas vara vad Kullberg (2014)
uttrycker en tillgdnglig grupp 1 vilken jag kénde till de skilda ldrarna men inte hur de
funderade och uppfattade en undervisning med utgangspunkt i elevers erfarenhets-
baserade ldrande. 10 lérare 1 de tidigare dldrarna valdes eftersom detta dr min utbild-
ningsinriktning. Jag fridgade dven 1 larare inom forskola, 1 i forskoleklass/fritids samt 1
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inom senare aldrar och 2 inom gymnasiet. Det som ldrarna i mailfrageintervjun har
gemensamt dr att de dr utbildade ldrare. Lararna ar 1 olika aldrar och bade mén och
kvinnor. Urvalet av skolor dr bade friskolor och kommunala skolor och de finns pa bade
sma orter samt 1 storre stdder 1 landet. Urvalsgruppens personer har i studien givits de
fiktiva namnen: Anne, Rikard, Marie-Louise, Karl, Christina, Martin, Stina, Linda, Mats,
Sonja, Anders, Maria, Lisbeth, Andala, Katrin.

4. 4 Studiens etiska forhallanden

Utifran géllande forskningsetiska principerna inom humanistisk och samhillsvetenskaplig
forskning, antagna av Humanisitisk-samhallsvetenskapliga forskningsradet 1 mars 1990
har jag rittat mig efter de fyra huvudkraven vad géller det grundldggande indvidsskyddet
som skall tas hénsyn till i ett vetenskapligt arbete. Det forsta kravet dr Informationskravet
det krav som innebir att ’forskaren skall informera de av forskningen berérda om den
aktuella forskningens syfte” (s.7). D4 jag tog kontakt med de verksamma ldrare som jag
bad vara med i studien fanns en utfoérlig beskrivning om mig och min utbildning samt att
deras svar pa frdgorna skulle komma att anvindas till min C-uppsats. Eftersom svaren
skulle ske via mail och att inte undersokningens syfte pa nagot sitt skulle bli dventyrat
skrev jag ut vad inriktningen pa mitt vetenskapliga arbete var. Jag delgav ingen
beskrivning om vad, i detta fall, erfarenhetsbaserad undervisning, innebar eller vad jag
menar med det utan det framkommer i1 fragorna (bil. 1) samt i1 analys och
diskussionsavnitt om huruvida det var visentligt att lata detta vara tolkningsbart.

Samtyckeskravet innebér enligt Vetenskapsradet att ”Deltagare 1 en undersokning har ritt
att sjdlva bestimma Over sin medverkan” (s.9). Detta krav har uppfyllts da jag skickat ut
mail och fragat om ldrarna ville deltaga samt att det var valfritt i denna mailintervju att
inte svara alls och/eller delvis.

Konfidentialitetskravet med att “Uppgifterna om alla i en undersokning ingaende
personer skall ges storsta mojliga konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras pa
ett sddnat sétt att obehdriga inte kan ta del av dem” (s. 12).

Fragorna i1 detta arbete ar inte av etisk kdnslig natur i det att det inte handlar om
personliga forhdllanden. Frigorna ar utformade for att komma &t pedagogernas tankar och
uppfattningar. De tillfrdgade har blivt informerade om att inga personuppgifter skulle
komma att ndmnas och att deras uppgifter skulle forvaras i sdkerhet. I texten presenteras
svaren med fiktiva namn, oberoende av koén och person, didr ingen av de deltagandes
namn finns med. De intervjuade vet att de sjdlva kan komma att kdnna igen sig i texten
men det dr dock med sékerhet ingen annan som kommer att kéinna igen dem.

Nyttjandekravet beskrivs enligt Vetenskapsradet med att “uppgifter insamlade om
enskilda personer fir endast anvéndas for forskningsdndamal” (s.14). Mailintevjun och
frigorna anvinds endast till denna studie, vilket de tillfrdrgade ldrarna blivit informerade
om. Data kommer inte anvidndas i nagot annat syfte, vilket de 15 intervjupersonerna
informerades om.

4.5 Studiens validitet, reliabilitet, och generaliserbarhet
Bjereld, Demker och Hinnfors (2009) skriver att forenklat kan man Oversétta validitet
med 1 vilken utstrdckning vi verkligen undersoker det vi avser att undersoka” (s 112).
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Utgéangspunkten till undersdkningen i denna studie ér fragestdllningarna, vilka avses bes-
varas och undersdka svaren pa, detta torde hoja studiens validitet dd man har hog validitet
ifall man miter det man avser att méta. Ahlberg (2009), Thomsson (2002) och Kullberg
(2014) uttrycker att det rader delade meningar om att anvinda begreppet validitet i kvali-
tativa studier. Ahlberg (2009) och Kullberg (2014) framhaller forslaget att diskutera i
termer av trovardighet. Kvale (1997, i Thomsson, 2002) menar, att en forskare har arbetat
med valideringsbegreppet di han eller hon har fragat sig sjdlv vad och varfor man gor det
man tankt, och att det dr forst efter detta forskaren frdgar sig hur han eller hon ska ga till-
viaga. Kvale menar ocksa att forskaren ska ha en kritisk syn pa sévil bearbetningar av
data samt pa utgangsperspektivet for det fenomen som undersoks. Fortsédttningsvis skriver
Kvale och ocksa Kullberg (2014) att validering handlar om att ha en teoretisk forestill-
ning om vad det dr som unders6ks. Om en undersokning &r valid, menar forfattarna att
resultaten framtrader som vilgrundade och dirmed héllbara for kritisk granskning, vilket
jag uppfattar gélla hela arbetet med min uppsats.

Trost (2010) patalar att han, i likhet med Ahlberg (2009) och Kullberg (2006), inte tycker
att man ska anvinda sig av begreppen validitet eller reliabilitet 1 kvalitativa undersok-
ningar utan 1 stéllet tala om trovardighet och tillforlitlighet. Trovirdighet, pastar Trost
(2010), visar man enklast i anslutning till presentation och diskussion av den anvidnda
metoden. For att fa god reliabilitet, tillforlitlighet och noggrannhet i studien, anvinder
man sig, menar Trost, av ett enkelt och begripligt sprék sa att i stort sett alla som deltar i
studien uppfattar fragorna pa samma sétt. I beskriven studie foretogs en pilotintervju,
efter vilken fragor och intervjufoérfarande justerades. Denna intervju torde hoja studiens
reliabilitet och validitet.

Thomsson (2002) skriver att man i en studie som handlar om forstaelse, inte kan generali-
sera och fastsla att nagot forhaller sig pé ett visst sitt. Det fors enligt Thomsson ett reso-
nemang kring ifall en studie som bygger pa intervjuer 6ver huvud taget kan vara generali-
serbar. Thomsson (2002) skriver med att om man genom resonerande, argumenterande
och teoretiserande for fram en forstaelse som gor generaliseringen rimlig att anta eller
atminstone intressant att reflektera 6ver, kan den dndé vara giltigt. Thomsson framhéller
att “en unders6kning kan bidra till nya angreppssitt i forsoken att forsta ocksd andra
grupper eller situationer dn de undersokta och pa sa vis vara generaliserbar” (s 33). Min
tillforsikt ar déarfor, att min studie innehéller sa mycket information att den som ldser den
kan gora en egen beddmning av resultatets generella virde.

4. 6 Malgrupp
Studiens primédra malgrupp ar ldsare som dr ldrarstudenter och verksamma ldrare. [
studien undersoks vad erfarenhetsbaserad undervisning har for betydelse for elevers
larande. Déarfor ar elevers fordldrar ocksa inkluderade i malgruppen.

4.7 Studiens bearbetning/analys av data
Mailsvaren har bearbetats och innehallet har sammanstillt genom sammanfattnings-
tekniken koncentrering. Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wiangnerud (2007) skriver i
boken “Metodpraktikan™ att denna teknik innebér att man som forskare i1 datan soker sig
till de skilda intervjupersonernas utsagor av sina specifika uppfattningar. Forskaren laser
datan flera ganger, for att vid varje ldsning borja denna med forforstaelserna fran den
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tidigare ldasningen. Pa si vis kan det, enligt Esaiasson m.fl, sdgas att innehéllet pressas
samman och uttalanden exemplifierar det som framkommit i datan. Ibland omformuleras
uttalanden, dock utan att forlora den vésentliga inneborden, dvs. i detta sammanhang vad
som besvarar undersokningens forskningsfragor. Jag har bestaimt mig for att gora pa detta
sétt eftersom det l[dmpar sig for de data som framkommit. D4 studiens mailintervjuer kan
liknas vid de kvalitativt skilda svaren frdn samtalsintervjuer, ska de tillfragades tankar
komma fram och tas tillvara. Esaiasson m.fl. skriver "Man vérderar sina kéllor och lagger
pussel, gdrna bade med samtalsintervjuer och annat material som grund” (s. 303).

Konkret har jag i bearbetningen av data anvént en kvalitativ textanalys, dir texterna
kritiskt granskats med utgédngspunkt 1 studiens fragestdllningar. Resultatet av
granskningen har sedan systematiseras for att i komprimerad och innehillslig form
besvara undersokningsfrdgorna. Den bearbetade datan har sedan klassificerats i enlighet
med Esiasson m.fl.’s forslag pd innehéllslig komprimering for att slutligen erhilla
struktur och klarhet. Jag har f6rsokt, att i enlighet med vad Esaiasson m.fl. skriver, uppna

... en balans mellan citat ur intervjumaterialet och forskarens text”
(s. 310).

24



Jessica Windstrom 781220-4928

4. Resultatredovisning

Syftet med studien har varit att synliggora ldrares undervisning med utgdngspunkt i
elevernas erfarenheter. Resultatet struktureras utifran studiens tre fragestillningar: Hur
arbetar uppfattar ldrare att de arbetar erfarenhetsbaserat? Varfor skall man, enligt lararna,
undervisa erfarenhetsbaserat? Vad uppfattar ldrarna att man bor tinka pa dd man arbetar
erfarenhetsbaserat?

5.1 Erfarenhetsbaserat lirande
Inom varje resultatredovisningsdel, finns dven intervjufrigorna formulerade. Att jag valt
denna disposition har sin grund i att intervjufragorna dr formulerade mot bakgrund av
studiens syfte och fragestillningar.

5.1.1. Liirares tankar kring erfarenhetsbaserad undervisning
I mailintervjun fick de tillfrdgade ldrarna den Gppna fragan ”Vad tianker du nir du hor
uttrycket erfarenhetsbaserad undervisning? “samt vidare direkt efter ”Ar detta nagot du
tillimpar som arbetssitt?”. Fragorna kom utan nagon forklaring till vad som menas med
erfarenhetsbaserat ldrande och undervisningens sitt som sadant. Detta var menat for att
fa olika svar, reaktioner och tankar.

Anne svarar "Man repeterar en lektion och ser vad som gick bra eller daligt med den, for
sig sjdlv som pedagog”.

Rikard beskriver att han tinker pd utmaningen att ta in elevernas intressen i under-
visningen genom exempelvis film och musik.

Marie-Louise skriver forst att hon inte vet vad erfarenhetsbaserad undervisning ar och har
inga direkta tankar kring det, utan hinvisar till sina tankar om sina egna erfarenheter som
larare, men menar dnda vidare att hon diskuterar i klassen med ecleverna om deras
erfarenheter 1 sin vardag av det som de tar upp 1 klassen. Detta gor att man kan anvénda
det som det samtalats om vid tidigare tillfallen dd man ofta stoter pa sddant som kommit
upp senare och kan da prata om det 1 den nya situationen, skriver hon.

En ldrare, Karl, svarar “Jag fastnade i1 fragorna eftersom jag inte vet vad erfaren-
hetsbaserat lirande &r. Jag fragade kollegor som é&r vildigt paldsta och engagerade och de
visste inte heller vad det var”.

De flesta intevjuade har svarat uforligt om vad de har f6r tankar kring erfarenhetsbaserad
undervisning, vilket har visat sig i att dessa larare uppger att det dr en stor del av deras
arbetssitt..

Christina svarar att med erfarenhetsbaserat ldrande tinker hon pa att 1dra genom lek och
att det ar nér eleverna uppfattar det som en egen funnen kunskap. Inte att sitta och bli
matad med kunskaper, vilka snabbt gloms bort, beroende pa att nyttan av kunskapen
aldrig insetts och internaliserats av eleverna. Christina skriver att hon tillimpar
erfarenhetsbaserat ldrande dagligen och att detta genomsyrar undervisningsverksamheten.
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Martin svarar “Jag tinker att man utgéir fran elevernas erfarenheter och kunskaper och
later det bli en stor byggsten i sin undervisning”. Martin skriver att detta dr ndgot han
tillimpar hela tiden.

Stina svarar att erfarenhetsbaserat for henne ar att ta in elevernas tidigare erfarenheter och
se var de befinner sig inom ett omrade innan man som pedagog tar vid. Stina uttrycker att
hon 1 stéllet for att enbart lira ut uppfattar sig vara en “medupptéickare med barnen”. Stina
skriver att hon tillimpar arbetsséttet i undervisningen.

Linda beskriver att hon arbetar med “Att hitta eleven didr denne ar och utgd med
kunskapande dérifran” . Detta didaktiska arbetssétt dr nagot som Linda skriver att hon
tillimpar hela tiden for att fa eleverna intresserade och utgéd frdn sin verklighet. Linda
skriver ocksa att hon vill fa eleverna att vilja 16sa problem. Hon podngterar att alla elever
behover olika ldrositt och stod. Linda menar att “erfarenhetsbaserat ldrande inte skall ses
som att det handlar om vad eleverna tycker ar roligt eller bara om deras erfarenheter som
saddana, utan om att hitta deras erfarenheter och tidigare kunskap om dmnet som vi arbetar
med, dvs. malet vi har med undervisningen”.

5.1.2. Svarigheter och hinder med arbetssiittet
Denna fraga belyser vad for hinder det finns i skolan och varfor eller vilka svérigheter
man ser som 1 sé fall hindrar ett erfarenhetsbaserat arbetssétt.

Av de ldrare som inte anser sig tillimpa arbetsséttet och har svarat att erfarenhetsbaserat
larande innebér att ldraren sjilv har erfarenhet, har svarat pa liknande sitt pd fragan om
svarigheterna. Namligen att resurser till att ge sig ut pa exempelvis studiebesok saknas, da
man som ldrare inte kan gora det sjdlv med en hel klass. Studiebesdket och filtstudien ar
enligt dessa svar ett stort projekt och det &r ldrararna asikt att det dr genom dessa som
eleverna kan fa erfarenhet. Andala sidger att utflykter som kan vara givande sker séllan
och for att folja upp de vunna erfarenheterna sd menar hon att samma utflykt bor goras en
gang till.

Det ses ocksd som svart, menar ldrarna, att folja upp det som man lart sig samt att
temaarbeten dr nagot som gors endast en gang per ar. Lisbeth beskriver det som svért att
fa s& manga elever att vara sedda och kdnna att de lyckas, vilket hon uppfattar vara
betydelsefullt.

De tillfragade har svarat att problemen med att det inte finns personal och att grupperna
ar for stora 1 skolan forsvérar arbetet med att kunna tillimpa erfarenhetsbaserad
undervising. Fler svarigheter som framkommer i intervjuerna &r att lararen ser pa sin roll
som betydelsefull, men uppfattar att denna inte &r 14tt. Christina svarar att ”Det géller att
fanga eleverna. GOr jag mitt jobb ritt kan jag, genom att ta avstamp 1 det de tycker om
och kénner till, vidga deras vérldsbild och ge dem viljan att uppticka nya saker”. Det
svara ligger 1 att vinna respekt, mota elevers olikheter och att ha tid att lara kidnna alla,
vilket gruppstorleken ofta komplicerar. Christina menar att mojligheten att vara utomhus
ar gynnande eftersom gruppkonstellationer da luckras upp. Att vara ute gynnar dven
elever med koncentrationssvarigheter, menar Christina.

Det dr 9 larare som svarar att gruppstorleken ar avgérande for hur mycket man kan gora.
Detta giller enligt ldrarna bade utflykter och att tillvarata alla elevers olikheter. Lararna
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uppfattar att for stora grupper forsvdrar mojligheten att ta del av elevers tankar pa
upplevelser och erfarenheter-

Vad som tas upp som svért 1 arbetet med erfarenhetsbaserad undervisning &r att den nya
laroplanen inneburit stress runtomkring, exempelvis nidmns, av tva av de intervjuade
lararna, att man kdnner av kollegornas stress och eftersom man arbetar i arbetsslag ar det
svart att frangd det d&ven om kanske inte de sjdlva alltid stressar. Med vad som ocksa
framhalls som svart &r, arbetet med att mdta elevers formaga med respekt och 6dmjukhet
samt att det kéinns 6vermaéktigt att klara av att mdta elevers olika forméagor. Samtidigt ger
det mycket tillbaka att barnen mér bra och utvecklas, beskriver en ldrare. Tre ldrare
beskriver pa likartade vis ocksa att det har blivit och dr pd vig att bli en sorts hierarki i
skolan som tidigare inte fanns och den leder till att arbetslagens genomslagskraft
forminskas. Det skall vara barnens behov i férsta rummet menar de.

Tva av de tillfragade ldrarna ser inte nagra eller ytterst fa svérigheter med det
erfarenhetsbaserade arbetssittet. Stina uttrycker att hindren for fler studiebesok, utflykter
m.m dr ekonomi, men att de forsoker komma ividg s mycket som mojligt och Ioser det
trots brist av just pengar och dven tid. Uppf6ljning sker 1 diskussion och utvérdering. En
annan ldrare svarar att de inte alls har mdjlighet att gora utfarder till museum eller sadant
pa grund av skolans ldge. Stina skriver att hon anvédnder sig av klassrum och skolgérd
samt material som finns att tillgd dar och menar pa att det racker.

Stina beskriver vad hon onskar mer av i skolan “Jag Onskar att alla forstod att det
ALLTID finns en ingéng till varje elev. Det finns alltid ndgot sdtt att hitta vigen till
larandet. Det handlar mycket om relationer och forstaelse for olika ménniskor. Det dr
aldrig en elevs ”fel” om vi misslyckas. Sedan dr det aldrig en pedagogs “’fel” heller. Men
att forsta vad pedagogrollen verkligen innebér ligger nagonstans daremellan”.

Linda menar att det inte &r svart att ta in elevernas erfarenheter i undervisningen. Det
géller att visa eleverna att de rdknas och att deras forkunskaper och intressen dr 1 fokus.
”Redan innan vi startar ett arbetsomrad fér eleverna delge sina kunskaper i brainstorming
som mindmap eller liknande och sen utgéd fran detta, viket kan ske enskilt, 1 grupper, 1
klass eller som fragesport”. Liraren gor ofta d@mnesintegrerade temaarbeten, men inte
studiebesok och utflykter da skolan ar beldgen langt fran allt sadant, beréttar Linda.

Vidare beskriver Rikard att det inte &dr svdrt att ta in elevernas erfarenheter 1
undervisningen utan dr ndgot som man gor genom om att utga fran situationer som elever
kdnner igen fran sin vardag.

5.1.3 Forbiittringar som skulle gora att undervisningsiittet underliittades
Likt det som beskrivits 1 utsagor i ovanstaende avsnitt, anser lirarna att mer resurser och
pengar behovs. Likasa skriver de att de foredrar mindre klasser/barngrupper for att kunna
mota eleverna i deras verklighet. De skriver ocksa att de skulle foredra en bra skolgérd
och mojlighet att kunna ta sig ut 1 naturen. Rikard, Anne och Christina har svarat att tiden
ar knapp och att en arbetsbérda genomsyrar arbetslagen eftersom fordndingar i laroplaner
har givit dem mer pappersarbete som hindrar det mer kreativa ldrararbetet.

Aven formativ beddmning ir idéer pa forbittring. En lirare beskriver till exempel hur
denne har mycket teorier angdende formativ beddmning och anser att detta &r en
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forbattring som ar relaterad till och underlittar erfarenhetsbaserat lairande. Med denna
relation skriver ldraren att fokus inte ligger pa ren beddmning och kunskapsinmatning,
utan att eleven lér, och forstar att det handlar om kunskapsutveckling.

5.1.4 Positiva effekter av arbetssittet

Vad ser ldrarna for positiva effekterna med erfarenhetsbaserad undervisning? Fragorna
som stilldes till ldrarna var 1)”Tror du att forméigan att se och forsta sitt eget larande
(metakognitionen) framjas genom att eleverna far visa upp sitt arbete for vardnadshavare,
och andra klasser. Om ja, hur? Om nej, beskriv gidrna varfor och ge andra forslag som
gynnar elevers ldrande”. 2) ”Sociokulturellt ldrande anses ha stor effekt pd det livslanga
larandet genom att just eleverna d& lar av varandra. Detta kan g& hand i hand med
erfarenhetsbaserat ldrande genom att eleverna delger varandra erfarenheter. Vad tycker du
om detta”?

Andala skriver ”"Metakognition dr viktig for elevernas fortsatta lirande, for att de far
bekréftelse och att de ser vad det de gor leder till”. Sociokulturellt ldrande tycker Andala
ar bra, eftersom samarbete och att lara av varandra behdvs for framtiden. Marie-Louise
beskriver metakognition och sociokulturellt lirande som en del i det erfarenhetsbaserade
larandet och hon uttrycker att hon later eleverna uppleva det mesta 1 sitt ldrande. Marie-
Louise skriver att de ofta startar med ett jippo och sedan med att fakta samlas in. De fakta
som tas in bast 1 verkliga miljoer sparas till studiebesok eller faltstudier. Eleverna fa visa
upp arbetet for varandra och for elever i olika klasser. Ibland visar eleverna upp arbeten
for fordldrar. ”Allt behover inte visas” sdger Marie-Louise, “men det kan bli spinnande
exempelvis genom ett vernissage. ”Dock ar det hdr en form som é&r rolig ibland men som
latt lagger en blot yllefilt av daligt samvete och prestationsangest pd larandet” skriver
Marie-Louise.

Mats beskriver att han har med sig bakomliggande tankar om metakognition och
sociokulturell teori 1 sitt uppldgg 1 den erfarenhetsbaserade undervisningen. Dock é&r
detta ndgot som tillimpas hela tiden”, sdger Mats och fortdtter med "Men efter att ha
arbetat s manga ar ar dessa teorier inget man gér och tinker pa dagligen”.

Stina menar att metakognition behdver utvecklas, men poidngterar ocksda formativ
beddmning, som innebir att inte alla moment ska vara bedommande och betygséttande.
Stina skriuver att formativ bedomning ska bidra till att eleverna lar sig nadgot och efterat
kan sdga vad. Gallande sociokulturellt ldrande skriver Stina ”Jag hade en utvérdering 1 en
klass for ett tag sen dér en av eleverna, under rubriken ovriga kommentarer skrev till mig
’Jag uppskattar att du &dr en ldrare som pratar med oss, inte till oss. Véra synpunkter och
asikter rdknas’. Detta dr kdrnan i min ldrarstil, att pd ett dkta sétt visa intresse for de
individer som ska ldra saker i mitt klassrum”.

Linda beskriver att formagan att se och forsta sitt eget larande far man som elev genom
utvirdering. Da far eleverna en djupare syn pa liarandet, menar Linda och fortsitter med
att sociokulturellt 1drande dr mojligt och tillimpas genom att eleverna lar av varandra da
de sitter och spénar ihop. Eleverna vinner erfarenheter vid tillfdllet fran den som de
samtalar med. “Det blir ocksd mer nagot att minnas did det kénns varierande” menar
Linda.

Sonja skriver att metakognition innebdr att 1ata eleverna se och forsté sitt eget larande. 1
larandet ar allting betydelsefullt”, anser Sonja. Lirandet kommer automatiskt, menar
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Sonja, déd eleverna arbetar med niagot som de kidnner igen. Andala menar att om man till
exempel dker pad samma utflykt en ging till "Kan jag se att de 1dr, men detta hiander av sig
sjalvt och jag kédnner inte att det behdver arbetas vidare med av mig som ldrare”.
Sociokulturellt ldrande anser Andala innebédra att eleverna arbetar tva och tva, till
exempel flicka och pojke och detta ser hon som positivt.

Anders beskriver att ett sociokulturellt ldrande, dar eleverna lar av varandra &r
utvecklande ndr man vill se vilka erfarenheter eleverna har med sig. De delger varandra i
par, menar Anders, dérefter delger de klassen och lir sig att samarbeta.

Maria skriver, att elevernas formaga att se sitt larande bidrar till att utveckla barnens
sjalvkinsla, 1 synnerhet nédr de visar upp sina kunskaper for andra. Sociokulturellt larande
ar givande, men svart, skriver Maria. Att exempelvis ldta elever i olika aldrar arbeta ihop
fungerar inte, enligt Maria, men kan ibland fungera dé en &ldre elev laser for den yngre
som haller pa att lira sig lasa.

5.2 Tillvigagangssitt for att kunna arbeta erfarenhetsbaserat och

levandegora undervisningen.
Hur gér de intervjuade ldrarna tillviga for att undervisa erfarenhetsbaserat rent praktiskt?
Vilka metoder och hjidlpmedel anvinder de 1 sitt levandegorande och for att lata eleverna
vara kreativa?

Linda skriver att hon levandegér undervisningen genom YouTube, studiebesdk,
foreldsningar med ménniskor inom omrédet man arbetar med etc. Hon skriver att Vi
forsoker halla véra case pa riktigt”. Ibland fér vi kanske svidnga helt pa grund av nidgon
hiandelse 1 samhillet som far ta en mer central plats i undervisningen, &n vad vi visste fran
borjan”. Linda uttrycker, att de ocksa forsoker komma ivdg sd& mycket som mojligt pa
olika utflykter och loser det, trots brist av pengar och tid. Man foljer dven enligt Linda
upp undervisningen for att se vad eleverna lirt sig, samt for att lata eleverna se sitt eget
larande. Metakognitivt larande lyfts fram 1 diskussioner i mindre grupper eller i helklass.
Eleverna gor dven en skriftlig utviardering med vad de lart sig.

Lisbeth menar att man utgér fran sddant som eleverna kan kidnna igen likt situationer fran
verkligheten exempelvis att rdkna 1 affiren och ldsa pa skyltar. Lisbeth anser att
laroboken kan vara det storsta medlet ldraren anviander sig av for att guida eleverna till
nya erfarenheter. Lisbeth beskriver ocksé att hon anvidnder bade filmer och program pa
datorn. Om man varit pa studiebesok, skriver ldraren att hon foljer upp besoket genom
samtal i klassen efterat samt genom att lata eleverna visa vad de lart genom att mala eller
gora ndgot liknande. Karl beskriver att for att levandegdra undervisningen anvinds
experiment, utflykter och film. Karl uttrycker dven att man ofta gér temaarbeten.

Christina beskriver att hon forsoker variera sma medel med stora. Ibland ser man en film
och ibland gér man ett studiebesdk. Det barande for utvecklingen av larandet dr, menar
Christina, att i samtal knyta an till innehallet 1 studiebesoket efterat.

Stina berittar att det géller att visa eleverna att de rdknas och att deras forkunskaper och
intressen dr 1 fokus och har betydelse for fortsatt larande. Stina skriver att “Redan innan
vi startar ett arbetsomrade far eleverna delge sina kunskaper i brainstorming med
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mindmap eller liknande och sen utgar vi dérifran”. Detta kan ske enskilt, skriver Stina, i
grupper eller i helklass. Det kan ocksd ske som fragesport. Stina uttrycker att hon som
larare ofta leder &mnesinegrerade temaarbeten.

Maria ser varierade uppgifter 1 undervisningen som ett medel till utvecklingen av
elevernas erfarenheter. Detta innebdr, uttrycker hon, att hon ldser hogt ur olika
kunskapsbocker och ger eleverna bocker utifran vars och ens behov. ”Mer upplevelse och
experiment ska det vara” skriver Maria.

Martin beskriver att han levandegdr sin undervisning genom att eleverna far anvdnda
olika sinnen och kreativa verktyg som Ipads och dator. Men, skriver Martin ”Det maste
inte finnas avancerade medel for att ldra sig respekt och hur att kompromissa. Enkelt
pyssel fungerar”.

5.3 Lararlag
For att fa fram om ett ldrarlag férekom och hur 1 sé fall ldrarlaget fungerade, stélldes
frigorna “Arbetar ni 1 ett arbetslag? Hur gor ni da? Arbetar ni mycket tillsammans?
Uppfattar ni att arbetet dr klassovergripande? Beskriv’!

Alla de 15 intervjuade ldrarna beskriver att de mestadels arbetade enskilt och inte 1 ett
arbetslag. Karl svarar till exempel att det pa skolan finns ett arbetslag som han ingar 1,
men att han enbart samarbetar med kollegan 1 parallellklassen. Maria menar att
arbetslaget endast finns pa pappret, men att hon viljer att planera tema med likasinnade
kollegor. Mats beskriver att han och nagra kollegor arbetar tétt i ett litet arbetslag. Man
utgar fran nationella timplaner men kommer gemensamt i laget dverens om hur dessa
timmar ska planeras och 1 vilken utstrackning de ska férekomma.

5.4 Elevdemokrati
Fragor kring elevdemokrati 1 studien handlade om ifall lararna lyssnar pa eleverna och
tar del av deras ideer och tankar kring hur och vad de vill ldra. Ar eleverna med och far
delge sina tankar kring detta?

Anders har svarat att eleverna dr med och beslutar om saker som sker 1 skolan i ett
klassrad, men att detta inte giller undervisningsupplégget.

Rikard menar att eleverna ar styrda nir det handlar om uppldgg under skoldagen.
Daremot menar Rikard, ir rasterna fria for elevernas behov och intressen.

Katrin skriver att ldrarna bestimmer om uppldgg, men att elever far skriva forslag och
lagga 1 1dda. Maria svarar dock Vi har ett veckorad dér eleverna rostar fram vad de vill
veta mera om’.

Andala talar om att I idrotten skriver eleverna upp var sin idrott som skall vara med och
lararen skriver dit nagra fler. ”Dérefter lottar vi” skriver Andala “nér de olika idrotterna
skall forekomma 1 undervisningen”.

Stina menar att ”Elevernas inflytande sker i utvirdering och att deras synpunkter anvénds
1 ndstkommande planering och genomforande”.
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Linda skriver att ”Jag lar eleverna demokrati och att vara delaktiga i upplagg i klassen.
De fér vara med att bestimma om nya leksaker, om fredagsmys, tema, vilka ord som ska
diskuteras, vilka bilder de vill mala, vad de vill leka i lekrummet med”.

Marie menar att ” Elevinflytande &r viktigt och eleverna dr med och beslutar om allt”.

5.5 Styrdokument
Enligt styrdokumenten skall ldraren utgd fran elevernas erfarenheter och tdnkande,
lararens arbete innebér att ta hinsyn till elevers olika forutsdttningar samt att soka fakta
och finna kunskaper i elevens narmilj6 och livsmilj6 (Skolverket, 2011.
Vad séger ldrarna om styrdokumenten?

Martin skriver att han utldser ldroplanens tankar om att erfarenhetsbaserat arbete skall
tillimpas. Han tycker inte att det &r svért eftersom han alltid har sett vikten av det och
tillimpar det dagligen 1 sitt arbete. “Malen har ju inte dndrats s& mycket och jag dlskar
mina dmnen”. 5 av de tillfrdgade ldrarna menar, att uppdraget fortydligas 1 Lgrll. De
menar att den nya ldroplanen stiller hogre krav pa lararna dn den tidigare (Lpo94). Maria
beskriver detta som négot positivt, eftersom det gagnar barnen.

Sonja tycker att den nya ldroplanen ar tydligare dn den forra och léttare att tolka. 3 av
lararnas svarar att de har fitt mindre utrymme till egen planering och egen verksamhet.
De tre ldrarna uttrycker ocksa att Lgrll lett till en alltfér omfattande dokumentation.
Marie-Louise skriver att hon inte kdnner att hon har paverkats markbart av den nya
laroplanen, men att den har diskuterats mycket.

5.6 Ovriga framforda synpunkter
De intervjuade ldrarna skrev egna tankar under rubriken ovrigt. av vilka endast tva
handlade om erfarenhetsbaserat ldrande, Anne ndmner att hon inte anser att
erfarenhetsbaserat ldrande och levandegorande genom upplevelser hor till skolans maél
och visioner.

Stina, som tidigare har beskrivit hur hon brinner f6r erfarenhetsbaserad undervisning och
anser att ldroplanerna tillater detta, skriver att hon inte har romantiserat det hela utan
berittar att ”Jag och mitt arbetslag vet inget annat sétt att arbeta dn detta”. Stina avslutar
mailintervjun med att uttrycka ’Sammanhang och erfarenhet is da shit”!

5.7 Studiens slutsatser/huvudresultat
Studiens slutsatser om ldrarnas uppfattningar om erfarenhetsbaserad undervisning
relateras i detta avsnitt 1 kursiv stil till den mindmap som presenterats i inledningen. En
avgorande slutsats ar det faktum att alla de intervjuade lararna skriver att de i olika grad
arbetar med elevbaserad undervsining, men endast tre av ldrarna hade medvetandegjort
detta for sig.

De mailintervjuade ldrararna uppfattar, att ldrarens roll &r att inneha inkdnnande och
engagemang samt att ha eleverna och deras intelligenser och ldirstilar 1 fokus.
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Det framkommer dven att ldrarna uppfattar att de later eleverna upptdicka virlden och
samhdllet genom att skolan speglar samhillet och tvirtom. Lararna skriver att de later
eleverna vara delaktiga och utdvar demokrati i klassrum och skola. Léararnas beskrivna
engagemang i ldrandet av demokratiskt tinkande, forstarks i en undervisning dér eleverna
tillats ha inflytande 6ver vad och hur de vill lara. Det dr d& av betydelse, menasr ldrarna
att de ar lyssnande och medskapande. Pa ett demokratiskt vis lar sig eleverna att se
larandet som nagot livslangt och pagéende dven i1 samhéllet och inte enbart 1 skolan.

Larare beskriver hur elevers erfarenhetsbaserade larande kan grundas i1 leken dér eleven
har en egen upplevelse att associera till och pé sa vis lér sig istéllet for att bli ldrd. En
slutsats ar déarfor att det dr utvecklande for eleverna att sjilva léra sig att upptiacka samt ha
mojlighet att diskutera och anvinda sina tankar for att ldra sig att 16sa olika problem.
Dessa beskrivna forhéllanden stimmer vil 6verens med Piagets kognitivism och Deweys
progressiva pedagogik.

Ytterligare en slutsats &r att det av ldrarna uppfattas vara en konst att tillvarata barns och
elevers tidigare erfarenheter och nyvunna upplevelser och att som ldrare lata eleverna
upptécka for att pa sa vis ldra for livet. Svarigheter med arbetsséttet framkommer, men de
larare som skriver att de bedriver erfarenhetsbaserad undervisning dagligen med sina
elever, skriver ocksa att de lart sig, att med enkla medel anvédnda elevers erfarenheter i
undervisningen. En slutsats av detta &r att de larare som talar om svarigheter uppfattar att
en erfarenhetsbaserad undervisning kraver alltfor stora resurser. D& jag ldser de ldrares
svar som gor det som de har resurser till for att utga fran elevernas ldrande uppfattar jag
att detta &r lirare som har tilltro till eleverna och som har forstétt att elevers erfarenheter
och kunskaper skapar mojligheter att ldra tillsammans. De har inte dragits ner av fokus pa
svarigheter.

Vyotskijs teorier om sociokulturellt ldrande gavs utrymme 1 intervjuerna och resultatet av
intervjuerna visade, att de flesta ldrarna ar vél fortrogna med dessa teorier. En av studiens
slutsatser &dr att de intervjuade ldrarna ser den sociokulturella teorin som en del i
undervisningen bland annat genom att man lar av varandra. Begreppen inom teorin
uppfattas vara kdnda av ldrarna, och ligger som grund for undervisningen utan att man
standigt tdnker pa det. Eleverna i fokus, deras olikheter och deras olika sétt att ldra samt
variation i undervisningen, skriver ldrarna att de sétter frimst.

Resultatet visar att arbetslagets betydelse pd skolorna skiljer sig &t och att det inte ar alla
som uttnyttjar den mgjligheten, utan skriver att de oftast arbetade pa egen hand, samtidigt
som de skriver att det dr svart att arbeta sjilv. Lirare som svarar att de inte uppfattar att
de undervisar erfarenhetsbaserat har dven svarat att de ser demokrati och diskussion som
meningsfulla aktiviteter.

Fortséttningsvis visar det sig i resultatet att d& viljan och kunskapen till att arbeta
erfarenhetsbaserat finns, onskar man fler resurser for att kunna tillgodose elevernas olika
behov och ldrstilar. P& sd vis mojliggérs enligt ldrarna tillvaratagandet av allas
erfarenheter samt att ldrarna pd bista sdtt kan stimulera eleverna till kunskapande
upplevelser. Men resultatet visar ocksé att ldrarna uppfattar att de med sma medel och i
liten skala kan arbeta elevbaserat. Lararna skriver att de dnda i enlighet med de 1 studien
nidmnda teorierna kan na de resultat och den livslanga lust till lirande som ér
betydelsefull i elevernas utveckling till samhéllsmedborgare.
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5. Diskussion

Detta kapitel inleds med en diskussion om studiens metodiska forhallanden, om tankar,
begrinsningar, visioner och svérigheter. Fortsdttningsvis 1 kapitlet diskuteras studiens
resultat 1 forhallande till beskrivningen av innehallet 1 problemomradet. Kapitlet avslutas
med ett avsnitt med didaktiska implikationer och forslag till fortsatt forskning.

6. 1 Metoddiskussion

Da man 1 en studies empiri anvinder intervjuer, maste forskaren enligt Esaiasson m.fl.
(2007) ta med 1 berdkningarna att de intervjuade onskar framstd fran sin bésta sida. Detta
kan enligt Esaiasson m.fl. innebéra att de intervjuade inte uttrycker sig autentiskt. I fraga
om denna undersokning, funderade jag pa att de som intervjuades via mail, kanske skulle
skriva mer och kanske dven annat dn vad de egentligen gor, dven om jag inte ville tro
detta. Jag hoppades att de intervjuade skulle skriva uppriktiga svar. Esaiasson m.fl.
skriver att fordelen med en samtalsintervju kan vara att foljdfrgor kan stillas for
korrigeringar och for att forstd oklarheter. Detta har jag darfor forsokt ridkna med dven om
jag inte vill tro att det dr sa. Jag tdnker mig att det kan vara 1 en samtalsintervju som den
intervjuade 1 storre utstrickning har behovet av att verka 1 god dager” med sina svar och
sina kunskaper 4n i en mailintervju. Aven att frigorna (bil.2) besvarades i text, ansig jag
detta sétt vara ndgot som ger mojlighet till friare svar och utférligare sidana. Begransande
med denna intervju, som jag kunde se var att svaren kunde bli FOR utforliga da den
spontana delen fran intervju, dvs. den med mojlighet att stédlla individuella foljdfragor,
skulle falla bort. Problemet med att denna mojlighet saknades, att direkt kunna stilla
foljdfragan och ldta lararen som blir intervjuad berétta om sitt arbete muntligen, dr dock
forhallanden som jag hade med i tanken redan da jag bestdmde mig f6r denna metod. For
att f4 ut mesta mojliga frdn mailintervjuerna och tillgodogéra mig metodens positiva
effekter, har jag lagt vikt vid min utformning av frdgorna och haft tillit till att de
tillfrdgade vill forbéttra sin verksamhet och att de vill sprida sin kunskap.

I studiens introduktionsbrev (bil. 1), som sdndes ut till fler &n 15 ldrare, horde jag mig for
om lédrares intresse att deltaga i studien. Jag forsokte vara tydlig med att beskriva att
studien gédllde lararnas tankar och erfarenheter om sin undervisning med utgangspunkt i
elevernas liarande och inte ldrarnas forslag pa exempel pa en sddan undervisning, dvs. hur
denna skulle kunna genomforas. Introduktionsbrevet var tankt att forbereda ldrare och ge
tid for att fundera over att deltaga eller att tacka nej till detta. Stukat (2005) skriver att det
vid utskick kan vara svért att f4 in svar. Stukat skriver detta om enkétutskick, men gav
mig tankar om det mailutskick jag anvédnde. Jag funderade 6ver hur manga svar jag skulle
fa, men dven om jag verkligen skulle fa svar.

Jag fick svar fran 15 av de tillfragade lararna, och man uttryckte sig positivt 6ver det sétt
pa vilket intervjun skulle genomforas. De flesta av dessa femton skrev att det var bra att
det var via mail intervjun var tidnkt. Dessa ldrare uttryckte att de genom att fa fragorna via
mail hade mojlighet att vélja tid till att besvara intervjufragorna.

En deadline pa en och en halv vecka gavs till ldrarna for inskickande av svar. Jag forstod,
att detta var en kort tid for besvarande av intervjufrigorna (bil. 2) som var ménga. Jag la
dock till att denna tid var ett 6nskemal och att jag var glad for svar. Mailsvaren kom in in
1 jamn takt och jag fick tid for sammanstillning och foljdfradgor samt att skicka tackbrev
tillbaka till ldrarna.
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Metodens mailfrageintervju kunde utvecklats, anser jag i efterhand till att 4n mer varit
anpassade till studiens fragestéllningar. Fragorna i mailfrdgeintervjun var manga och alla
inbegrips 1 fragestédllningarna, men svaren blev uppdelade i olika kategorier och ger inte
svaret specifikt hur ldraren anser sig undervisa erfarenhetsbaserat. Men det dr inte sagt att
detta var negativt for studien dnda, di det istidllet 6verensstimmer med verkligheten som
inte dr pa ett specifikt sétt.

6.2 Resultatdiskussion

Studien har syftat till att synliggora hur verksamma larare uppfattar och har forstielse av
att anvinda elevers erfarenheter och upplevelser 1 undervisningen. Vad ldrarna betonar ar
barns behov av lek for lirande, nagot som poidngteras av Dewey (1999) genom uttrycket
“att ldra genom att gora”, dvs. “learning by doing”. Piaget (1976 ) skriver att ménniskan
som kognitiv varelse moéter vérlden 1 leken och pa sé sétt finner forstielse, Vygotskij (i
Saljo, 2000) skriver att socialt samspel fas genom leken.

Ovanstaende beskrivna teorier dr kdnda av ldrarna och beskrivs av dessa som nédvéndiga
att inkludera i1 undervisningen eftersom de dr relaterade till barnens behov. Jag har dven
tolkat tankarna inom fenomenografin (Marton m.fl. 1999) om att grunda undervisningen i
barnens virld som ett sitt att betona lekens ldrande betydelse i ldrarnas undervisning. Vad
jag har kunnat forsta &r att ldrarna 1 denna studie uppfattar leken som vérdefull, men det
mest betydelsefulla i denna studies resultat &r att flera av ldrarna framhéller, att det ar just
omhéndertagandet, dvs. anvindningen av barnens behov 1 ldrarnas undervisning som
lararna uppfattar vara avgorande for att leken ska utveckla larande.

I beskriven studie om barns erfarenhetsbaserade larande har jag fokuserat pad och utgar
ifran lérares perspektiv och hur man som larare tar tillvara elevernas formégor att utforska
kunskap samt att delta i sokandet efter kunskap. Studiens resultat visar att ldrare som
arbetar med erfarenhetsbaserad undervisning ser sig som en medupptéckare till eleverna.
Lararna uttrycker att deras uppgift dr att vara en inspirator och véigledare som hjilper
eleverna att knyta samman det som de erfar, till att ha ett pedagogisk vérde och
diarigenom mediera kunskap till eleverna. Ett viardefullt resultat dr att jag har kunnat
forsta, att alla de femton ldrarna i sina beskrivningar, visar att de utgar fran elevernas
behov av ldrande. Av dessa dr det tre ldrare som medvetandegjort forhallandet. De 6vriga
tolv arbetar elevbaserat, men bendmner det inte med denna term.

For att forklara kan jag hdr anvdnda Piagets begrepp assimilation och ackomodation.
Assimilation innebér enligt Piaget, att den som lar anpassar det som lérs till tidigare
kunskaper. Ackomodation innebédr enligt Elkind (1983) anvédndandet av nya upplevelser
for att dndra pa tidigare tankemonster, eftersom manniskors vetande, menar Elkind, inte
racker till. Lararens arbete dr d4, visar intervjuerna, att vara den som héller i stoffet samt
finner vigar for att na och hjélpa eleverna.

Vygotskijs (i Hermansson-Adler, 2009) tankar kring hur erfarenheter formedlas genom
spraket och 1 ett socialt samspel klarldggs i1 studien. Genom att eleverna delger varandra
sina erfarenheter och kunskaper da de samtalar i grupper, lir eleverna av varandra.
Lararna beskriver hur eleverna kan utga fran de lérstilar och personliga intressen som de
sjalv har kunskaper om for att pa sa vis inspirera klasskamrater. Vygotskij menar att olika
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uppfattningar dr gynnande i ldrandet eftersom var och en dé lér. Eleverna tar da del av
varandras perspektiv och erfarenheter i en sociokulturell samvaro. Eleverna upplever helt
enkelt fenomen 1 sin omgivning och lar genom att uppleva dessa. Resultatet visar att
larare anser detta vara nyttigt for dd far eleverna uppleva olika miljoer 1 storre
sammanhang. Lirarna visar medvetenhet om betydelsen av att utgd fran narmiljon vilket
podngteras 1 styrdokumenten Lgrll (Skolverket 2011). I resultatet blir det synligt att
lararna uppfattar att elevernas ldrande och utveckling sker socialt och sprakligt vilket
overensstimmer med Vygotskijs (i Sdljo, 2000) tankar. Vygotskij uttrycker ndmligen att
spraket dr lanken for att kommunicera och formedla de tankar och erfarenheter som
manniskan tagit till sig.

Aven Dewey framhdaller undervisningens sociala fokus genom den progressiva
pedagogiken. Hermansson Adler (2009) beskriver hur Dewey lyfter fram demokrati for
att inte sdrskilja skolvirlden frdn elevernas vardagsvérld. Demokrati 1 skolan kan ske,
visar resultatet, pa olika sétt och olika mycket. Lararna i mailintervjuerna beskriver att
demokrati 1 skolan behdvs for att eleverna pa olika sitt ska ges mdjlighet att vara
medbestimmande och har valmojligheter. Flera ldrare uttrycker att medbestimmandet
och valmgjligheterna kan uttryckas genom enkla och inte omvidlvande medel i
undervisningsarbetet. Det mest betydelsefulla menar dessa ldrare, dr att eleverna sjdlva
kdnner och dr medvetna om att deras tankar dr virda nagot. Lararna uttrycker att det ar
grundldggande att ta vara pa elevernas tankar och tidigare erfarenheter samt att hjilpa
dem ldra av dessa genom att kommunicera, genom att uppleva, tillverka och soka svar,
vilket Dewey (i Hermansson Adler, 2009) poingterar. Aven detta har framkommit i
beskriven studie. Lararna lyfter fram sin kritik mot traditionell skola diar ”...disciplin
stills mot fri aktivitet; inldrning genom texter och ldrare — mot inldrning genom
erfarenhet; forviarvande av isolerade fardigheter och tekniker genom drillévningar stélls
mot forviarvande av fardigheter som ett medel att uppnid mél som ar direkt relevanta...”
vilket utgér ord fran Carlgren (2011, s. 168). Studiens resultat lyfter fram att det
traditionella arbetssittet inte utgdr fran elevernas intressen och ddrmed inte lockar
eleverna att i lika stor utstrackning sjélva soka efter kunskap pé egen hand.

Carlgren (2011) skriver att Dewey inte sdg fel med traditionalisternas betoning pa att ge
eleverna kunskap, men att han védnde sig mot hur denna kunskap inte relaterades till
elevernas erfarenheter och vad eleverna uppfattade vara intressant. Carlgren tar upp
debatten om dagens skola och vill att debatten fokuserar pd vad kunskap ar och hur det
eleverna fornimmer kan omvandlas till ndgot som anvinds 1 verkliga livet istillet for vad
elever kan komma ihdg, sett utifran traditionell undervisning och mallar. Dessa
forhdllanden har genom studien ocksa blivit mina och jag vill inflika att sunda
viarderingar om ménniskors lika virde, respekt for varandras skilda tankar och asikter
samt en vilja att undersoka och ldra, kanske till och med kan vara avgorande i en
undervisning som utgdr fran elevernas forstaelser och forkunskaper. 1 intervjuerna
framgar att formativ bedomning, dvs. bedomning med avsikten att stirka elevens ldrande
(Skolverket 2011) ar aktuella 1 dagens skoldebatt, ett forhdllande som Overensstimmer
med Dewey (1985) som pavisar vikten av att man i1 den pedagogiska verksamheten
infogar lockande aktiviteter och sysselséttningar som intresserar eleverna och inbegriper
eleverna till att forsta att 1arandet och resultatet &r nagot som angar dem.

Marton (1999) skriver om fenomenografin inom vilken det fokuseras pa elevers olika

sétt att forstd omvirlden samt ménniskans sétt att se dessa som ett ldrande utifran egna
tidigare erfarenheter. Hermansson Adler (2009) skriver att fenomenograferna ser med
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intresse pa HUR eleverna lér sig istillet for VAD de lér sig. Genom studiens resultat har
jag kunnat dra den slutsatsen att det & HUR eleverna lér, dvs. processen att ldra som
larare ska forstd och anvénda sig av i en erfarenhetsbaserad undervisning. Detta eftersom
elevernas erfarenheter tas tillvara inom HUR, vilket dven innebér att ldraren tillvaratar
och anvénder sig av elevernas tidigare erfarenheter for att eleverna inte bara skall forsta
utan ocksé vilja forsta samt for att eleverna skall intressera sig for sitt ldrande.

Jag har funnit 1 studiens resultat och uppfattar som betydelsefullt i erfarenhetsbaserade
larande, att djupare kunskap &r sadan kunskap som minniskan har forstielse for och ar
nagot som han eller hon kan himta fram i olika situationer for att utveckla och erinra sig
da det ar nagot nytt som skall liras. Man behover inte ha allt i minnet om man har
erfarenheter och upplevelser som &r snarlika att knyta an till. En ldrares uppgift ar
saledes, enligt vad jag har fatt fram i1 denna studie, inte att delge eleverna all information
som de skall kunna utantill och férsoka minnas och rabbla, utan att ge dem mdojligheten
att kunna himta fram erfarenheter och anvinda dem

Utifran de intervjuade ldrarnas svar, visar resultatet, vilket tidigare nimnts, att flertalet
larare anvédnder sig av en erfarenhetsbaserad undervisning. De flesta intervjuade arbetar
erfarenhetsbaserat, men det visar sig vara skilda uppfattningar av hur man gér tillviga
med arbetssittet.

Inom den sociokulturella ansatsen visas att erfarenhetsbaserat lirande sker genom att
elever moter elever, 1 ett socialt samspel. Resultaten visar att ldrarna genom att forsta hur
eleverna tinker och genom att ta elevens perspektiv blir medupptéickare och végledare.
Flera av de intervjuade ldrarna delgav att de ser det som sin uppgift att nd eleverna och
finna ett sitt att mota varje elev. Da studien paborjades hade jag som forfattare med mig
mina erfarenheter fran min skoltid och da jag upplevde att det som lockade mig att ldra
och vad som jag faktiskt kom ihag av det som ldrdes ut i skolan fradmst var de &mnen déir
jag som elev sjdlv fatt mojligheten att erfara ndgot genom antingen att forska fram, vara
kreativ eller att jag sjdlv eller ndgon annan elev delgivit sina erfarenheter av nagot.

Betydelsen av att utgd fran elevers intressen dr aterkommande i bade intervjusvar och
teoretikers texter. Hur man arbetar erfarenhetsbaserat och utvecklar ett sddant arbetssétt
tar jag som ndmnts stod av i den progressiva pedagogiken dér elever foresprakas ldra
genom att vara aktivt deltagande och att liraren foljer upp aktiviteten. Aven tillfragade
larare har givit sina tankar kring att det &r ldrarens uppdrag att finna kreativa végar for att
elevernas intressen skall tillvaratas 1 undervisningen. Det kan ske 1 sévil liten som stor
skala.

Att arbeta erfarenhetsbaserat kan enligt de mailintervjuade ldrarna vara att grundldgga sin
undervisning i en storre upplevelse som man gor tillsammans, exempelvis ett studiebesok
for att dérefter knyta an till det och ha det som utgangspunkt i ett storre arbete. Eller att
man i mindre skala startar ett experiment 1 klassrummet och direfter arbetar vidare. Detta
utifran elevernas intressen exempelvis som att lata varldar 6ppna sig for eleverna.

Inom fenomenografin (Marton m.fl 1999) framhalls det att man som ldrare bor variera det
erfarna och att man bor visa eleverna varfor de 1ar ndgot istillet for att enbart hinvisa till
att de méste ldra sig. Det ar det jag menar med forslaget att 6ppna upp en virld. Denna
Oppning skulle till en bérjan kunna handla om att titta pa bilder pa ndgot faingslande som
leder till fragor och kan 6ppna upp for hela virlden, exempelvis om att hora en spinnande
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berittelse om en vithaj. Fragor kan stillas likt ”Var finns hajen? 1 vilket hav? Var ligger
lainderna dir hajen finns? Hur lang ar hajen”? och s& vidare. Enligt Skolverkets
styrdokument Lgrl1, beskrivs det att utgangspunkt skall tas i elevernas erfarenheter och
kunskaper vilket alla ménniskor har. Det géller att som ldrare ldra kénna sina elever och
forsoka forsta vad som intresserar dem, for att utifran detta stimulera eleverna till att lara
och lust att ldra. Inom den kognitiva teorin beskriver Piaget (1976) att eleverna lar av att
utforska och upptidcka och att ldraren &r dér for att inspirerar och organisera till
upptéickandet.

Larare dr liksom elever olika och behover darfor variera innehéllet 1 sin undervisning. Pa
sé vis kan det finnas nagot for alla 1 undervisningen. Att sedan f6lja upp vad eleverna har
forstatt, for att utveckla vars och ens kunskap, kan sannolikt vara svért, men i lingden
utvecklande for sdvil larare som elever. Lirarna 1 studien beskriver att eleverna inte
enbart skall tycka att precis allt dr roligt och att det inte dr att ha roligt det handlar om
utan om att vara kreativ, nyfiken och ldra utifrdn detta. Detta engagemang kan leda till
elevens egen lust att ldra. Engagemang skapar enligt de intervjuade ldrarna lust.

I mailfrageintervjusvaren har det framkommit att ldrarna uppfattar att eleverna anser sig
bli sedda av den ldrare som varierar undervisningen. Att ge eleverna nya upplevelser i
undervisningen sasom att exempelvis flytta undervisningen utomhus, visar sig enligt
lararna ha fler fordelar, vilket jag kan forstd. Piaget (1976) inom den kognitiva teorin
menar att eleverna finner forstdelse for varlden 1 sitt méte med den och dessa erfarenheter
som de har med sig kan aterkopplas till nytt ldrande for att skapa jaimvikt och ge en vilja
att erfara och en nyfikenhet att ldra vidare. Vygotskij (1972) inom den sociokulturella
teorin menar att skolan skall spegla samhéllet. Detta podngteras i Lgrl1. For att eleverna
skall kunna relatera till det som de lir sig 1 skolan, menar Vygotskij, dr det av betydelse
att det hénvisas till det som eleverna tar del av utanfor skolan. Genom kommunikation
och socialt deltagande kan elever delge varandra, vilket enligt min forstéelse skulle kunna
leda till att skolans undervisning blir en del av elevernas verklighet och vardag. Ett av
svaren pa varfor man bor anvinda elevernas erfarenheter i undervisningen ar just,
argumenterar jag for, att INTE separera skolan fran elevernas liv utanfor skolan. Under
mailfrageintervjun fanns ingen frdga med som inbegrep detta, men det kom automatiskt
upp under svaren om metakognition. Larare uttryckte betydelsen av att forma se sitt eget
larande och att visa upp detta for fordldrarna. Mgjligheten for fordldrarna att 3 veta det
som deras barn och dven ldraren lér i skolan, kan bli en mdjlighet for fordldrarna att forsta
skolans strdvan att vara en spegel av samhéllet som édterges hos eleverna.

Léararna i studien har svarat att de vill se sig som medupptickare till barnens ldrande, likt
vad Piaget (1972) beskriver om att ldraren skall vara till hjidlp 1 eleverns aktiva
upptidckande. Ldraren ska utmana eleverna sd att de ténjer sitt tinkande efter olika
mogenhet genom att utgé fran tidigare tankar och erfarenheter hos eleverna. I intervjuerna
har ldrarna papekat att de uppfattar det vara svért att mota varje elev efter den individuella
elevens forkunskaper och formagor. Som orsak anger ldrarna de stora klassgrupperna.

Vad jag har kunnat forstd av beskriven studie, dr att demokratin dr betydelsfull for
erfarenhetsbaserad undervisning, vilket jag dven vill argumentera for. Genom Skolverket
(2011) framhalls det, att eleverna skall delta demokratiskt 1 ldrandet. Studien visar att
orsaken till svarigheter att som larare kunna tillimpa elevdemokrati i klassrummet fullt ut
och lata eleverna vara delaktiga i storre utstrdckning beror pa tidsbrist, i och med 6kat
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arbete med nya laroplaner samt att resurser saknas och, vilket ndmnts, att klasserna &r for
stora.

Jag tycker mig dndé kunna avldsa, fran de ldrare som dlskar sina &mnen och sitt uppdrag,
att det ar vért att satsa det mesta pa eleverna och gora sa mycket som man kan for att
tillgodose deras behov och att i sa stor utstrickning som mojligt vigleda dem 1 deras
larande utifrdn deras erfarenheter och intressen. Barn ér av naturen nyfikna, uttrycker de
intervjuade ldrarna, och har odndligt med fridgor om det mesta, vilka alla ska besvaras.
Detta fragande é&r enligt ldrarna inte ndgot som resurser eller tid borde stoppa.
Laroplanerna foresprakar det, teorierna likavédl och resultatet i denna studie visar att
erfarenhetsbaserad undervisning ar att tillvarata barns nyfikenhet.

6.3 Didaktiska sluttankar

Lararen dr den viagledande som haller 1 stoffet. Larare kan undersdka hur mycket eleverna
kan innan de paborjar nagot for att se vad som finns att ldra tillsammans. Pa detta sétt kan
lararen mota elevernas olika behov och sitt att ldra. I skolverket (2011) laroplanen star att
“arbetet maste inriktas pa att ge utrymme for olika kunskapsformer och att skapa ett
larande dér dessa former balanseras och blir till en helhet” (s.5). For att kunna utga fran
manga olika kunskapsformer krdvs det, att ldraren lar kdnna sin klass. For manga
intervjuade ar detta det storsta hindret. For stora klasser, som hindrar lararen att tydligt se
alla elevers olika behov, ldrstilar och tankar, behdver bli mindre.

Fordndringar 1 ldroplaner och bedomning har, i samverkan med stora klasser, paverkan pa
lararna negativt och det leder till att arbetet med att undervisa péd bésta levandegdrande
sitt forsvaras. Ekonomin paverkar ocksd mojligheterna att komma utanfor skolans
omvigning med eleverna fran skolans. Lérare borde kunna lata eleverna fa vara ute och
leka, att se natur och bedriva undervisning utomhus eller ge sig iviag pa en enklare utflykt.
Detta menar ldrarna ar inte mojligt for alla. Vad jag vill podngtera i min studie &r just
variation i undervisningen och att olika saker kan laras pé olika sitt.

Kunskaper grundade i erfarenheter fors vidare genom kommunikation, det ar darfor som
denna ansats &r viktig i studien om erfarenhetsbaserad undervisning som en vagmastare i
det att allt kan ju inte upplevas och erfaras. Att nd ut och vicka intresse kan inbegripa att
diskutera om det som man gatt igenom och att kénna att man i det sociala sammanhanget,
1 klassrummet med sina klasskamrater tillsammans arbetar for att fa forstaelse for nagot.
Man &r inte ensam 1 sitt ldrande.

6.4 Fortsatt forskning

Med utgangspunkt i studiens resultat och forskning som denna tagit upp kan man forska
vidare och soka finna ytterligare aspekter som foresprakar arbetsséttet; erfarenhetsbaserad
undervisning. Det kan vara av intresse att i en eventuell vidare forskning stilla denna
studies resultat och teoretikernas svar pa frigorna samt vad dessa teorier foressprakar
vara givande for elevers larande gentemot annan teori och forskning som istéllet ser pa
annat sitt hur att ge eleverna kunskap. Teorierna forekommande 1 studien skulle 1 vissa
fall kunna stdllas emot varandra och helheten som &ar fokuserad i denna studie skulle
kunna delas upp mer bitvis och skillnader istéllet for likheter istillet pavisas.
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Vad som dven skulle vara intressant och av stor betydelse for erfarenhetsbaserat larande,
ar dd utganspunkten i en vidare forskning istillet tas i elevernas perspektiv och att man
dar foljer upp, intervjuar och tar del av vad en sddan undervisning ger eleverna tagen ur
deras perspektiv.

I samhaéllet idag dar debatten kring skolans resultat dr het dr det av intresse att forska fram
vad som ger resultat, kanske vilken undervisning som ger resultet, 1 elevers ldrande.
Kanhénda skulle man dven kunna forska om vad som &r betydelsefullt att ldra sig 1 skolan
och vilka resultat som &r av storst betydelse 1 det samhillet dér vi lever och kanske 1 det
samhdlle vi vill ha.
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Bilaga 1

Mailfragor

Jag heter Jessica Windstrom och ldser sista terminen pa ldrarprogrammet vid Goteborgs
Universitet. Kursen heter Lau 390 och innebér ett examensarbete pa 15hp. Min inriktning
ar SO for tidigare aldrar och min specialiseringskurs dr Barn, ungdom, idrott (med fokus
pa barn 6-12 ar). Dock har jag valt att utga frdn SO, men vill se till ett &mnesévergripande
arbetssétt 1 min uppsats.

Som grund f6r mitt arbete har jag valt att maila till olika ldrare for att fi svar pa nagra
frigor, dessa svar kommer att ligga till grund for min resultatredovisning och
slutdiskussion tillsammans med vetenskapligt forankrade killor sdsom litteratur inom
amnet.

Mitt arbete har jag valt att kalla: ”Larares erfarenheter av erfarenhetsbaserat la-
rande”

Lite fragor for en bakgrundsbild;

Hur gammal ar du?

Ar du kvinna eller man?

Hur ldnge har du arbetat som larare?

Vilken utbildning har du?

Vilka aldrar och &mnen arbetar du med nu?

. Vilka ldrar och dmnen har du arbetat mest med?

Liroplanen

7. Hur har den nya laroplanen paverkat ditt arbete som lérare?

8. Tycker du att den nya ldroplanen ger mer eller mindre plats at dig som lérare, géllande
utformningen av ditt pedagogiska upplagg?

Erfarenhetsbaserat ldrande

9. Vad tinker du pa nir du hor uttrycket “erfarenhetsbaserat lirande”? Ar det nigot som
du tillimpar som didaktiskt larosatt?

10. Har du néagra bakomliggande teoretikers tankar med dig da du gor din planering och
ditt upplagg, 1 sé fall vilka?

11. Ar elevernas egna erfarenheter svara att ta in i undervisingen? Om ja, pa vilket sitt?

12. Hur gor du for att levandegora undervisningen och ge eleverna nya erfarenheter att
léra av, ge exempel?

T

Tillvagagdngssatt

13. Vad anvinder du dig av f6r medel for att ge eleverna nya erfarenheter?

14. Anvinder du dig av utflykter, studiebesok och andra filtstudier och temaarbete for att
ge eleverna nya erfarenheter?

15. Hur gor du for att f6lja upp/arbeta vidare med eventuella studiebesok, utflykter och
liknande?

Lararlag och skola
16. Arbetar ni 1 ert arbetslag? Hur gor ni da? Mycket eller lite tillsammans,
klassovergripande, beskriv uppldagget?
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17.

18.

19.

20.

21

Om du har svarat ja pd fragorna angdende att ni arbetar mycket med
erfarenhetsbaserat larande, studiebesok och tema mm, vad skulle du 6nska att andra”
larare gjorde mer av samt rektor och skolledning gjorde for att underldtta och pa
battre sétt ta in detta 1 skolan?

Demokrati
Inom vilka omrdden ar eleverna med och beslutar om uppldgg och annat i klassen?

Ovriga frigor
Tror du att se sitt eget ldrande (metakognitionen) frimjas genom att eleverna far visa

upp sitt arbete for vardnadshavare, andra klasser mm? Om ja pa hur? Om nej, beskriv
girna varfor och andra forslag som gynnar elevers lirande

Sociokulturellt ldrande anses ha stor effekt pd det livsldnga ldrandet genom att just
eleverna dd lar av varandra, detta kan ju g& hand i hand med erfarenhetsbaserat
lirande som s3 att eleverna delger varandra erfarenheter. Vad tycker du om detta? Ar
det mgjligt 1 ”den verkliga skolvirlden” eller ser du nagra svarigheter?

Slutligen

. Ar det nagot mer du vill tilligga?
22.

Ar det okej om jag dterkommer med eventuella foljdfragor som kommer upp efter att
ha lést dina svar?

Jag tackar sa mycket for att du tog dig tid och ville vara med pa min unders6kande
mailintervju till mitt slutliga examensarbete!

Med vénliga hélsningar
Jessica Windstrom
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Bilaga 2

Extra tankar om uppléigg och planering for arbetssittet
TEMA: D& man viljer att variera den dagliga undervisningen och ett redan
erfarenhetsbaserat arbetssdtt inlagt pa ett varierat sdtt med temaveckor/méanader finns
mojligheter for eleverna att verkligen ”see the big picture”
De kan finna att en samhéllsenlig hdndelse, och /eller vardaglig sidan vdvs samman 1 alla
skoldmnen som finns med i ldroplanen. Allt dr av vikt, skolan speglar samhéllet och det
som man ldr i1 skolan dr anviandbart i manga olika samanhang. Man far mgjlighet att kika
in verkligheten pa ett helt annat sitt och verklighetsgéra undervisningen samt det
viktigaste av allt, eleverna far anvdnda sin kunskap som verktyg. Da far
erfarenhetsbaserat ldrande formen upplevelsebaserat och eleverna far genom sina
upplevelser och det som de tillgripligen sjdlva gor ger kunskap, erfarenheter och
forhoppningsvis ocksé ju nya tankar och fragor vécks.
1. Kopa hus eller lagenhet; med allt dértill, fakta om stillet, byggnad, sort, rdkna, se
vd som behdvs, bestimmelser, lagar, rita, fantisera, beskriva mm
2. Tema sport, dir en sporthéndelse eller populdr sddan kan anknytas till ett artionde,
populérkultur da. Detta kan man ga vidare med och gé igenom hela értiondet, leva
det 1 alla dmnen. Mat, musik, politik/samhélle/ stora hdndelser, trender, priser
intervjuer, studiebesok.
3. Virldens sju underverk- stanna inte vid att se enbart land och verket... gi vidare
med landets historia, finn liknande saker i1 din nérhet.

Veckoforslag:

Veckomote 1 klass- demokrati och valda sekreterare och de som ldgger fram forslag.
Forslagslada ldses upp. Gér igenom planeringen infor veckan och dven eleverna delaktiga
och demokrati inbegrips Lgrl1.

Veckans hiandelse- variation och négot att se fram emot.
Tankar och pedagogiska tips pa erfarenhetsbaserat ldrande involverat 1 vardagen 1 skolan

Man: veckométe, veckouppgift att involvera forédldrar i: gérna ndgot praktiskt och hdmtat
ur fordldrarnas och elevernas vardag.

Se pé film eller avsnitt av serie for att belysa ett &mne eller ett problem som arbetas kring.
Slut pa dag skriva i logg- for att se vad man lart.

Tis: Temaarbete som pagar eller startas upp. Kan ligga bakom inom endast ndgra dmnen
men kan 1 perioder prigla alla @&mnen. Eleverna anvénder sin kreativitet. Ser, erfar och
upptécker

Ons: Utedag Lek/sport/uppgift som darefter tas vara pa som nyvunnen erfarenhet av det
man upplevt. Att rita eller skriva text med mera. Veckans val aktivitet!

Tors: morgon -dterknytningstid till veckans val- dokumentera for att anvdnda sen men
helst passar det in 1 pdgdende arbete.

Varva med arbete 1 bok eller stencil som péagar. Efter lunch: Foreldsningstorsdag Léraren
undervisar” traditionellt” och pd detta antecknas infér ndgot slags test, pdminnelse av
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detta. Att blanda in den mer traditionella foreldsningen som ett moment som de andra ger
variation och dr pa sa sitt nagot att komma ihdg mer da det inte dr det som sker hela
tiden. Trdna péd att lyssna och tillgodogora sig kunskap &ven pa detta sitt.
Slut: lugnt och slappt musik och rorelse samt avslappning. Fre: vanlig skoldag.
Traditionell men séklart utgdng fran det vi erfarit 1 veckan. Uppladdning infor
fredagsskoj. Sista timmen roliga timmen! All info infor helguppgift el mandag tas innan
detta! Aven denna dag- etik o moral tas upp och ndgon hiindelse fran veckan konflikt eller
bra!
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