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Abstract
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Syfte: Studiens syfte ar att beskriva vilka pedagogiska strategier nagra larare i traningsskolan
anvander i sprak- las- och skrivundervisning. Studien tar sin utgangspunkt i foljande
fragestallningar:

e Hur anvénds alternativa kommunikationssatt i undervisningen?
e Hur och nar framtréder interaktion i undervisningen?
e Hur motiveras eleverna i skolarbetet kring sprak- las- och skrivundervisningen?

Teori: Studiens teoretiska ramverk ar hamtat fran det sociokulturella perspektivet pa larande.
Inom det sociokulturella perspektivet ses ldrande ses som nagot som sker interaktivt, i
samspel med andra.

Metod: Studien ar utformad som en fallstudie med inspiration fran den etnografiska
forskningstraditionen. Genom observationer och intervjuer med ldrare analyseras empirin
utifran studiens fragestallningar.

Resultat: Resultatet visar att da alternativa kommunikationssatt anvands fungerar de som
redskap for att tydliggéra kommunikation och for att 6ka elevernas delaktighet. Interaktionen
i klassrummen sker foretradelsevis pa lararnas initiativ. Interaktion i inlarningssituationer sker
framst mellan l&rare och elev. For att 6ka elevernas delaktighet i interaktionen sanker lararna
trosklarna for eleverna. Lararnas arbetssétt beskrivs i bland som lotsning och ibland som
scaffolding. Att ha god kdnnedom om sina elevers intressen, formagor och personlighet
framstar som avgorande for lararna att kunna hitta ratt innehall och arbetssétt.
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1. Inledning

Grundsérskolan beskrivs ofta bestd av en heterogen grupp elever. Skolinspektionen (2010)
bedomer att skolformen tycks ha svarigheter att i denna heterogena grupp balansera mellan
omsorg och krav. Det finns en risk att undervisningen bygger pa for l1agt stallda forvantningar
och blir mer fokuserad pa omsorg och ett harmoniskt klimat an pa att ge eleverna utmaningar
I, exempelvis, sin l&sutveckling. Vidare anser Skolinspektionen (2010) att svenskundervisning
I svensk grundsarskola ofta tenderar att bli fragmentarisk och saknar ett helhetsperspektiv.
Undervisning som bygger pa individuellt arbete, s.k. en- till en, sker pa bekostnad av larande
som sker i samspel tillsammans med andra, i samspel och interaktion. Skolverket (2010) for
samma resonemang och menar att grundsérskolan star infor en stor utmaning da det handlar
om att utforma praktiken sa att behovet av individualisering och delaktighet gar att férena i
undervisning. Skolinspektionen (2010) reflekterar ocksa Over lararkarens kompetens och
anser att larare i grundsérskolan behéver kompetensutveckling i didaktiska kunskaper och
bedomarkompetens. Berthén har genom en fallstudie fran 2007 belyst hur larare i
grundsérskola uppfattar sitt uppdrag. Hon sag att personalen i hog grad uppfattade det som ett
fostransuppdrag och att omsorg om elevernas sjalvstandighet och sjalvfortroende skedde pa
bekostnad av teoretiska utmaningar som att lasa och skriva. Studien visar att undervisningen i
grundsérskola till stor del handlar om att konkretisera, tydliggéra och individanpassa. Inom
svensk forskning har fokus ofta varit pa inkludering och sarskoleelevers delaktighet. Det
saknas dock studier som fokuserar pa didaktiska larsituationer i grundsarskola. | internationell
forskning finns daremot en uppsj6 av didaktiska studier som roér elever med
funktionsnedséttningen utvecklingsstorning (Berthén, 2007; Reichenberg, 2012).

Sedan 2011 har svensk grundsarskola en ny laroplan. Elever inom grundsérskolan som laser
mot inriktningen i traningsskola ska inom @mnesomradet kommunikation fa majlighet att
utveckla formagan att "tolka olika former och uttryckssatt” (Skolverket, 2011 s. 147) och
utifran sina forutsattningar bedomas hur de kan “tolka nagra elevnara ordbilder och skriva
elevndra ord” (Skolverket, 2011 s. 150). Skollagen s&ger att

Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de behdver for sitt larande och sin personliga
utveckling for att de utifran sina forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som mojligt enligt
utbildningens mal” (3 kap. paragraf 3).

Som larare i traningsskola forpliktigar detta mig att pa djupaste allvar reflektera dver mina
elevers forutsattningar. Tankar som vacks hos mig handlar om det &r elevernas eller lararens
forutsattningar som satter nivan pa innehall och arbetssatt. Jag vill i detta arbete fordjupa mig
i betydelsefulla faktorer for sprak- las- och skrivundervisning, for den elevgrupp som laser
enligt traningsskolans kursplan. Jag &ar nyfiken pa hur man som larare i en heterogen
elevgrupp kan arbeta for att stimulera en utveckling inom detta arbetsomrade.

Att skapa ett arbetsklimat i en grundsérskoleklass som varken ger avkall pa trygghet eller
stimulans har alltsa definierats som en utmaning for sarskolan. Som blivande speciallarare
inom traningsskolan har jag ett uppdrag att utifran elevens forutsattningar stimulera eleverna
larande sa langt det ar mojligt. Nar det galler undervisning har jag i mitt arbete funderat kring
vilka strategier jag kan anvanda for att mota elevernas potential. Jag har funderat kring hur
motivationen kan starkas i undervisning och hur jag utmanar eleverna sa att de utvecklas
istallet for misslyckas. Jag har ett sérskilt intresse for hur undervisning sker med hjalp av
alternativa kommunikationssétt, AKK, eftersom manga elever i traningsskolan behdver detta
bade for att uttrycka sig och for att forsta.



Syfte och fragestallningar

Studiens syfte ar att beskriva vilka pedagogiska strategier nagra larare i traningsskolan
anvander i sprak- ldas- och skrivundervisning. Studien tar sin utgangspunkt i foljande
fragestallningar:

Hur anvands alternativa kommunikationssétt?
Hur och nar framtréder interaktion i undervisningen?
Hur motiveras eleverna i skolarbetet kring sprak- las- och skrivutveckling?

2. Litteraturgenomgang

| foljande avsnitt presenteras grundsarskolan, dels ur ett historiskt perspektiv och dels hur den
organiseras idag med styrdokument och inskrivningsrutiner. Vidare redogors for forskning av
grundsérskolans  verksamhet, liksom olika perspektiv pa funktionsnedsattningen
utvecklingsstorning. For att ge en grund till vad forskning kommit fram till om I&s- och
skrivutveckling nér det galler personer med utvecklingsstérning presenteras svensk och
internationell forskning foranlett av litteratur om betydelsen av att kunna l&sa och skriva,
viktiga faktorer for las- och skrivinlarning och kommunikation med hjélp av Alternativ
Kompletterande Kommunikation - AKK.

Grundsarskola, kort historik

Den svenska folkskolan har sin begynnelse ar 1842. Att borja skolan var dock inte en rattighet
som gallde barn med utvecklingsstorning. Dessa barn definierades enligt tva begrepp; de
bildbara samt de obildbara. Pa 40-talet fick de bildbara barnen skolplikt och det var inte
forran 1968, med sarskolan, som skolplikten kom att galla alla barn i Sverige. Vid denna
tidpunkt var Sverige forst i varlden med att infora skolplikt for den elevgrupp som bendmnts
obildbar. Till en borjan lydde sarskolan under landstinget. Skollokalerna var ofta separerade
fran dvriga skolbyggnader (Szonyi & Tideman, 2011).

Den segregering som den uppdelade skolmiljon innebar ifragasattes. Ett nytt begrepp,
normaliseringsprincipen, lanserades och véxte sig stark under 1970-talet. Idén med
normaliseringsprincipen var att alla manniskor skulle ha rétt till ett sa normalt liv som majligt.
Ménniskor med funktionsnedséttning skulle leva och bo i samma miljéer som andra
medborgare. Under 1990-talet kommunaliserades sérskolan i férhoppningen att en gemensam
huvudman skulle 6ppna granserna mellan grundskola och sarskola, enligt begreppet en skola
for alla, forklarar Szényi och Tideman (2011). Granserna kan mahanda ha 6ppnats men inte
pa det sattet som var onskat. Andelen elever i sarskolan dkade dramatiskt under 1990-talet
och innefattade nu ocksd elever utan utvecklingsstérning. Ar 2001 bestdmdes frén
regeringens sida att en oversyn av utbildning for barn och unga med utvecklingsstérning
skulle goras. Detta foranledde att Carlbeckskommittéen 2002 kom ut med sitt betédnkande.
Utgangspunkten hos Carlbeckskommittén var visionen En skola for alla och i betankandet
gavs forslag pa forandringar som syftade till att starka mojligheterna till en skola dar alla
elever blir sedda och far sina behov tillgodosedda. Aven vikten av att utredningar som ligger
till grund for séarskoleplaceringar sker pa ratt satt uppmarksammades. Endast elever med
utvecklingsstorning skulle ha ratt till sarskola (SOU 2003:35).



Grundsarskolan idag

Fram till skolstart gar barn med funktionsnedsattningen utvecklingsstorning oftast i samma
forskolor som barn utan funktionsnedséattningar. Infor skolstart paborjas den utredning som
ska ligga till grund for sarskoleplacering. Enligt skollagen ska detta ske i samrad med
vardnadshavare och utredningen ska innefatta 4 olika delar; pedagogisk, psykologisk,
medicinsk och social bedémning. Skollagen séger att elever som pga. funktionsnedséttningen
utvecklingsstorning inte bedéms klara grundskolans kunskapskrav ska erbjudas grundsérskola
som alternativ till grundskola. Vardnadshavare kan vélja om deras barn ska skrivas in i
grundsarskolan (skollagen, 7 kap paragraf 5). Det ar sedan huvudman som beslutar om vilken
inriktning inom grundsarskolan som eleven ska tillhora.

Varje kommun beslutar om hur den organiserar sin grundsarskola. Elever kan vara
individintegrerade, dvs. att de laser enligt grundsarskolan kursplan samtidigt som de tillhér en
grundskoleklass. Det forekommer ocksa mindre grupper som har undervisning tillsammans
utifran olika kursplaner. Det vanligaste sattet att organisera grundsarskola ar traditionella
sérskoleklasser i egna klassrum, integrerade i den 6vriga skolbyggnaden (Szonyi & Tideman,
2011).

Ar 2010 kom en ny skollag och samtliga skolformer fick ar 2011 nya laroplaner. | detta
sammanhang kom begreppet grundsarskola att gélla hela sarskolan. Det som idag bendmns
som grundsarskola har tva inriktningar; grundsarskola och traningsskola. I inriktningen
grundsarskola laser eleverna a@mnen som pa manga satt liknar det upplagg som Ovriga
grundskolans elever har. Den andra inriktningen, traningsskola, har istéllet for amnen som
svenska och matematik, fem s.k. dmnesomraden; estetisk verksamhet, kommunikation,
motorik, vardagsaktiviteter och verklighetsuppfattning (Skolverket, 2011). Grundsarskolans
laroplan bestar av tre delar; Skolans vardegrund och uppdrag, Overgripande mal och riktlinjer
for utbildningen samt Kursplaner. | kursplanen beskrivs kunskapskraven i de olika amnena
respektive amnesomradena. | inriktningen traningsskola gar de elever som inte bedéms klara
kunskapskraven i grundsérskolan. | traningsskolan bedéms eleverna efter sina forutsattningar
och det ges inte heller betyg. Bedomning sker efter kriteriet grundlaggande kunskaper eller
fordjupade kunskaper. Det finns mgjlighet att kombinera de olika inriktningarna. Om en elev
bedoms klara kunskapskraven i nagot amne kan han eller hon fa sin undervisning och
bedémas i det amnet och for dvrigt lasa amnesomraden.

Kursplan for amnesomradet kommunikation
Nar det galler undervisningen i &mnesomradet kommunikation skriver Skolverket (2011) att

Eleverna ska ges forutsattningar att kommunicera i olika sammanhang och kunna uttrycka sig med tydlig
avsikt i tal och andra kommunikationsformer. Déarigenom ska undervisningen bidra till att eleverna
utvecklar sitt sprak och sin identitet. Vidare ska undervisningen stimulera elevernas vilja att ta emot och
tolka kommunikation. (s. 147)

Ur det centrala innehallet som eleverna under sin skoltid ska fa méta finns foljande punkter:

e Sprakets struktur, ordféljd och meningsbyggnad.

e Bok- och bildsamtal. Beréttande texter och poetiska texter for barn och unga: rim,
ramsor, sanger, bilderbdcker, kapitelbocker, lyrik, dramatik, sagor och myter.

e Ordbilder utifran elevens erfarenhet och intresse.



e Bokstavsformen och ljud utifran elevens erfarenhet och intresse.
e Skriva for hand eller pa dator, till exempel elevens namn.

Forskning kring traningsskolans verksamhet

Som tidigare ndmnts har Berthén (2007) belyst hur personal i grundsarskola och tréaningsskola
uppfattar sitt uppdrag. Hon sag att deltagarna i studien i hog grad uppfattade det som ett
fostransuppdrag och att omsorg om elevernas sjalvstandighet och sjalvfortroende skedde pa
bekostnad av teoretiska utmaningar som att lara sig l&sa och skriva. Berthén fann i sin studie
att motivet som styrde traningsskolpersonalen var att skapa forutsattningar sa att eleverna i ett
framtida vuxenliv skulle fungera sa socialt accepterat som majligt. Att vara sjalvstandig i den
meningen att klara vardagliga aktiviteter som pakladning och att kunna sysselsatta sig sjalva
hade stort fokus i undervisningen. Hennes studie uppmarksammade att l&sinlarningsstunder
snarare handlade om att ta reda pa om eleverna kunde ldra sig lasa. Berthén karaktariserar
detta som forsoksundervisning. Maotet med skriftspraket skedde foretradelsevis i ordbilder
hamtade fran vardagen, ex namn och matratter. Situationer for samspel skedde i organiserad
form, exempelvis i musikstunder och utflykter, och alltid i helklass. Berthén reflekterar dver
orsaker till att personalens uppfattningar om sitt uppdrag i sa stor grad handlar om att fostra
och forbereda istéllet for att lara. En forklaring kan finnas i deras forankring i sin egen
verksamhets historia, menar hon. Sett ur ett historiskt perspektiv sa har foérvantningarna pa
larande hos elever med utvecklingsstérning varit laga.

Ostlund (2012) har i sin doktorsavhandling studerat verksamheten i fem traningsskolklasser.
Hans ursprungsfraga var ”Vad hander i traningsskolans klassrum?”. | sin studie forsoker han
fanga hur sammanhanget, kontexten, paverkar vad som sker. | sin avhandling karaktariserar
han det samspel han ser i klassrummen. Ostlunds studie uppmarksammar att kontexten
innehaller dolda och uttalade spelregler som bade elever, larare och assistenter forhaller sig
till. De forvantningar som fanns kring elevers deltagande i olika aktiviteter paverkade hur
man forholl sig till eleverna. Studien visar att elever i traningsskola frdmst utvecklar relationer
med vuxna, nagot som Ostlund benamner som vertikala relationer. Interaktion som initieras
av elever sker sdllan i undervisning, menar han, utan oftare i fri lek. Han reflekterar 6ver
avsaknaden av kamratrelationer inom traningsskolan och staller sig fragan om detta beror pa
bristande forutsdttningar hos eleverna eller om skolmiljon kan anpassas for att
kamratrelationer ska kunna utvecklas inom skolan.

Funktionsnedsattningen utvecklingsstérning

Under historiens gang har det funnits flera olika begrepp som anvénts for att definiera och
beskriva manniskor med utvecklingsstorning. Gardagens begrepp som "idiot” och "sinnesslo”
ar fullstindigt frammande att anvanda idag. Specialpedagogisk forskning har sin
utgangspunkt i flera olika teorier, ett s.k. tvarvetenskapligt falt, och dagens definitioner och
synsatt ar idag klart mer nyanserade och innehallsrika. Orden som anvands speglar den egna
tidens ideologi, da som nu. | foljande avsnitt redogors for olika forstaelsemodeller som i dag
anvands for att forsta, forhalla sig till och bemdta manniskor som idag beskrivs som personer
med utvecklingsstorning eller intellektuella funktionsnedséattning. | skolans styrdokument
anvands begreppet utvecklingsstorning och av den anledningen kommer detta begrepp att
anvéndas i studien.



Oavsett teoretisk forankring sa finns en gemensam uppfattning att funktionsnedsattningen
utvecklingsstorning “inbegriper svarigheter att ta in och bearbeta information, bygga kunskap
samt att tillampa kunskap” (Granlund & Gdéransson, 2012 s.12). For att en person ska anses ha
en utvecklingsstorning kravs att storningen ska ha uppstatt vid fosterstadiet eller under
uppvaxtaren, fore 16 ars alder. Sward och Florin (2011) belyser vikten av att inte dra for stora
likheter mellan méanniskor med utvecklingsstérning. Det finns gemensamma svarigheter men
skillnader i personlighet, karaktér och intressen &r inte annorlunda &n hos manniskor éver lag.

En skiljelinje finns dock mellan tva olika forstaelsemodeller dar olikheterna ligger i huruvida
utvecklingsstorning ses som en individuell egenskap eller som ett resultat av miljons paverkan
pa personen. Dessa tva olika modeller definieras som den medicinsk/individuella modellen
samt den sociala modellen (Ineland, Molin & Sauer, 2009). Utifran ett medicinskt/individuellt
synsatt pa begreppet utvecklingsstorning forlaggs begransningarna hos individen.
Utvecklingsstorning betraktas som en personlig egenskap som ar statisk ¢ver tid. Det ar de
begransningar som funktionsnedsattningen innebar som hamnar i fokus. LGsningen pa
problemet soks genom olika anpassningar. Utifran den sociala modellens synsatt ser man
daremot barridrer i omgivningens satt att bemoéta de svarigheter som finns. Konsekvensen av
detta synsatt blir att omgivningen istallet anpassas efter funktionsnedsattningen. Pa sa vis
minimeras funktionsnedsattningen. Som vanligt nar diskussionerna gar at radikalt olika hall
finns ett perspektiv som balanserar mellan de tva. Det miljorelativa perspektivet utgar fran
relationerna mellan funktionsnedsattning och miljo. Funktionsnedsattningen blir mer eller
mindre dominerande i olika situationer da utvecklingsstorning ses som ett resultat av de
personliga egenskaperna och omgivningens mojligheter att anpassa sig till dessa (Ineland,
Molin & Sauer, 2009).

Finns det behov av olika forklaringsmodeller, &r en fraga man kan stélla sig. De olika
synsatten har olika anvandningsomraden. For att kategorisera och klassificera anvands den
medicinska/individuella modellen. De personliga egenskaperna blir viktiga i exempelvis 1Q-
test. Sadana tester anvand som underlag om en person ska ha ratt till vissa stodatgarder fran
samhallet (exempelvis grundsérskola). For den enskilde kan sadana tester darfér ha stor
betydelse. Utifran de sociala och miljorelaterade modellerna diskuteras fragan hur stora
svarigheterna egentligen & om man bara utgar fran individen. Om funktionsnedsattningen
utvecklingsstorning ses som nagot som uppstar i métet mellan individ och omgivning far det
andra konsekvenser. Fokus ligger da istallet pa att planera stodatgarder som inte bara tar
hansyn till de personliga egenskaperna och formagorna utan ocksa till hur miljon ska
utformas. Miljon ska da kunna mota upp individens sociala, fysiska och psykiska behov.
Personer med utvecklingsstorning behoéver forhalla sig till alla perspektiv, i olika skeenden
och olika sammanhang i livet (Ineland et al. 2009; Granlund & Gdéransson, 2012).

Alternativ kompletterande kommunikation

| den heterogena grupp elever som traningsskolan utgor finns manga elever som saknar
verbalt sprak. Olika kommunikationsformer kan férekomma i en och samma klass.

Termen Alternativ och Kompletterande Kommunikation (AKK) ar en svensk ¢éverséttning av
det amerikanska termen Augmentative and Alternative Communikation (AAC). AKK har
funnits som ett begrepp i Sverige sedan mitten av 1990-talet (Thunberg, 2010).

Thunberg refererar till Von Tetzers och Martinsens uppdelning fran 2000 da de har definierat
tre grupper som ar i behov av AKK:

1. De som behdver AKK for att uttrycka sig (den expressiva gruppen)
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2. De som behdver AKK som ett komplement i vissa situationer och med vissa
personer i nagot skeende i livet. (stddgruppen)
3. De som behdver AKK bade for att uttrycka sig och for att forsta spraket.

De redskap som kan anvandas inom AKK kan antingen vara hjalpmedelsoberoende (t.ex.
tecken och benamns da ofta som TAKK) eller hjalpmedelsberoende (t.ex. bilder, féremal).

AKK ska dock inte bara ses som olika kommunikationstekniker. Ett vidare och djupare satt att
beskriva AKK ar pa vilket sitt man anvander kommunikationen. AKK innefattar inte bara
redskapen utan aven brukaren och omgivningen. Detta bendmns som B R O, vilket star for
Brukaren, Redskapen och Omgivningen (Heister Trygg, 2009; Thunberg, Carlstrand,
Claesson & Rensfelt Flink, 2011). BRO-begreppet belyser vikten av att kommunikationen
med hjalp av AKK &r beroende av att fler &n den enskilde brukaren ar kunniga inom omradet.
For att kommunikationsséattet ska vara levande behover det genomsyra individens omgivning.
Med detta menas att anvandande av AKK bor vara en sjélvklar del i all kommunikation dér
brukaren finns (Thunberg et al (2011).

Sprak- och kommunikationsutveckling hos barn som har en annan utveckling &n den
forvantade har vissa hinder som satter kdppar i hjulet, forklarar Heister Trygg (2005). For
barn som forutom en utvecklingsstorning har andra funktionsnedséttningar (ex autism,
nedsatt rorelseformaga) blir svarigheterna desto storre. Funktionsnedsattning kan innebéra att
de kommunikativa forsoken blir otydliga, vilket har till foljd att omgivningen inte alltid
uppfattar dem. Barnet far pa sa satt samre gensvar i sina kommunikationsforsok, nagot som
leder till en negativ spiral eftersom avsaknaden av respons paverkar motivationen att
kommunicera. Heister Trygg (2005) forklarar att det ar betydelsefullt att barn med
kommunikationssvarigheter far tillgang till flera alternativ till kommunikation sa att
kommunikation uppmérksammas och utvecklas hos dessa barn.

Betydelsen av kunna lasa och skriva

Vad det innebér att kunna lasa och skriva har manga reflekterat kring. Lundberg (2010)
beskriver lasning som nagot som "ger tillgang till en ny, nastan gréanslos varld av mojligheter,
fantasi och kunskaper" (sid 45). Taube (2007) talar om l&sning som en nyckel till ny kunskap.
Lasning ar saledes mer dan avkodning. For att kunna lasa behover en person ocksa kunna
forsta vad en text handlar om. Taube (2007) menar ocksa att lasning utvecklas av motivation .

Ett internationellt begrepp som anvénds for att bredda forstaelsen av innebdérden av att kunna
ldsa ar Reading Literacy. | PISA-rapporten (Skolverket 2012) definieras Reading Literacy
enligt foljande

Formaga att forstd, anvanda och reflektera Gver texter for att uppna sina egna mal, utveckla sina
kunskaper och sin potential och for att delta i samhallet. (s. 12).

En vidare definition av laskunnighet ar IEA’s (International Association for the Evaluation
of Education) begrepp Literacy, vilket innefattar bade att kunna lasa och skriva (Taube 2007).

Inom traningsskolan finns manga elever som inte ar lasare men som likafullt behover
stimulans i att forsta och kritiskt granska faktatexter och information. Att kunna lasa, eller
lyssna, mellan raderna &r viktigt for delaktighet och en forutsattning for ett sjalvstandigt liv
som vuxen, sager Reichenberg och Lundberg (2012). De efterlyser en férandring som innebar
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att grundsarskolans elevgrupp ska fa tillgang till skriftspraket i de miljcer de vistas i, dven
som vuxna. Det ar inte bara intellektuellt utvecklande utan ocksa en dorréppnare till
samhallet, menar de, och syftar bl.a. pa motet med myndigheter, reklam mm.

IKT-mediet 6ppnar for nya végar till 1&sning och skrivning, sager Liberg (2007). Genom
tekniker som finns idag kan texter goras mer tillgangliga genom talsyntes, dér texten lases
upp i dator, telefon eller Ipad. Ljud - och bildillustrationer gor att fler sinnen blir delaktiga da
personen laser och skriver. Med en fungerande teknik runt personer som har svarigheter att
lasa kan skriftspraket anvandas pa ett satt som okar delaktighet i samhallet.

Viktiga faktorer for las- och skrivutveckling

Liberg skriver i en rapport utgiven av Skolverket (2007) om vikten av att mota skriftspraket i
naturliga sammanhang. Hon menar att skriftspraket bor ha en funktionell betydelse for det
som ska ske (t.ex. skriva en handlingslista). Texter och bocker ska vara en sjalvklarhet i
miljon runt eleverna. Det ar ocksa viktigt att undervisning som syftar till las- och
skrivinlarning ar meningsfulla och begripliga for eleven. Las- och skrivutveckling gar hand i
hand. Det ar av storsta vikt att elever som ska léra sig lasa och skriva forstar poangen med att
kunna detta. Liberg forklarar att har har miljon en stor betydelse.

En viktig forutsattning ar naturligtvis att de far mota den skrift sprakliga kulturen med dess specifika
kulturella redskap: skriften, skriftsprakets genrer samt de rent fysiska artefakterna: bocker, skrivpapper
och pennan. Genom dessa maten kan de battre forsta varfor man laser och skriver och se gladjen med att
kunna lasa och skriva (ibid, sid 27).

Johansson (1993b) och Taube (2007) ser en viktig faktor for l&s- och skrivutveckling i barnets
sjalvbild. Med en positiv sjalvbild menas att man ser sig som en person som har nagot
intressant att beratta, och kan ta emot budskap fran andra. Detta ar en formaga som utvecklas
genom lek och samspel med andra. Johanssons (1993b) studier handlar om sprakutveckling
hos barn med Downs syndrom. Hon menar att dessa barn fran tidig barndom ofta tilldelas en
passiv roll, med laga forvantningar fran omgivningen. Detta paverkar i sin tur deras
mojligheter till att aktivt vara medskapare i kommunikation med andra.

Lundberg (2012) talar om hdglasning som ett betydelsefullt redskap for utvecklande av
ordforradet. Vid hoglasning blir spraket annorlunda an i talspraket, som oftast ar har- och nu-
baserat. Det foljer ett ménster som gar att kanna igen i nya beréttelser.

Lasundervisning gallande lever med utvecklingsstrning

Svensk grundsarskola, tidigare kallad sarskola, har studerats i manga sammanhang.
Reichenberg (2012) och Berthén (2007) konstaterar dock att studier kring didaktiska
larprocesser i grundsarskola inte &r vanlig i svensk forskning. | féljande avsnitt presenteras en
svensk studie kring strukturerad undervisning i lasforstaelse for elever som laser enligt
grundsarskolans kursplan. Vidare redogors for Karlstadmodellen, vilket & en modell for att
utveckla sprakmedvetenhet hos barn med kommunikationssvarigheter.



Strukturerade textsamtal

| sin forskning kring lasforstaelse genom strukturerade textsamtal ser Reichenberg och
Lundberg (2012) stora vinster i att arbeta i en grupp. Tillsammans med andra, i ett samtal
kring en faktatext, skapas reflektioner vilket utvecklar formagan att lasa mellan raderna,
uppméarksammar delar av textens innehall som man inte forstar och utveckla ordforradet.
Deras forskning riktar sig mot elever som ldser enligt grundsarskolans kursplan. Den
studerade elevgruppen laser med andra ord amnen som exempelvis svenska och
samhallsorienterade amnen (SO). | studien har man provat tva olika modeller for hur man pa
ett strukturerat satt kan arbeta med att forsta olika faktatexter. De tva modellerna som anvands
har det gemensamt att lararen ar modell for hur man tar sig an en text genom att tdnka hogt
och visa pa olika strategier att forsta och reflektera éver innehallet.

De tva modellerna som presenteras i Reichenberg och Lundbergs forskning benamns som
Lena Franzéns modell, LF- modellen, och Reciprok Undervisning , RU. I LF- modellen
staller lararen fragor pa texten enligt ett visst monster. | bland ar svaret direkt synligt i texten
och ibland svarare att hitta da eleverna dvas i att tanka efter sjalva. | RU finns fyra strategier
som eleverna Ovas i att anvanda for att kunna:

Forutspa vad texten ska handla om. (symbol: kristallkula)

Stalla egna fragor. (symbol: Nicke Nyfiken)

Reda ut oklarheter och identifiera nya ord. (symbol: detektiv)
Sammanfatta en text. (symbol: cowboy Lucky Luke med sitt lasso)

el AN S

For att tydliggéra hur man kan ténka i de olika strategierna anvandes i studien fyra olika
symboler som skulle tydliggéra de olika strategierna. Kristallkulan ska representera en
spadam som siar om framtiden (forutspa textens innehall). Nicke Nyfiken symboliserar
nyfikenheten pa innehallet i texten. (stdlla egna fragor). Detektiven med sitt forstoringsglas
representerar behovet av att reda ut sadant som &r svart att forsta. For att ovas i att
sammanfatta texten anvands symbolen cowboy vars lasso symboliserar detta.

Begreppet reciprok betyder dmsesidig. | undervisningen betonas darfor att larande sker i
dialog med andra.

Reciprok undervisning bygger pa principen att kognitiv utveckling paverkas starkt av interaktion med
personer som kan lite mer &n man sjélv. Genom samspel tar man till sig strategier och gor dem till sina
egna. (Michell 2008 s.147, egen dversattning).

Rechenberg och Lundberg (2012) fastslar att bada modellerna fungerar bra men att de har
olika styrkor. Styrkan i RU sag de ligga i att eleverna fick mycket taltid, de initierade fler
fragor och larde sig att sammanfatta innehallet. Genom undervisning med LF- modellen fick
eleverna traning i att stalla varfor- fragor. Vilken metod som bor anvandas beror pa vilken
lararen kanner sig mest bekvdm med, menar Reichenberg och Lundberg.

Studien riktar sig som sagt mot elever som laser &mnen i grundsarskolan. Som en forlangning
av Recihenberg och Lundbergs forskning pagar nu en ny studie dar de olika modellerna
provas i grupper déar aven elever som l&ser enligt traningsskolans kursplan deltar. | den
kommande studien anvéands olika former av AKK, exempelvis bildstdd. (Reichenberg,
personlig kommunikation, 20140114)



Karlstadmodellen

Iréne Johansson ar kand for att ha skapat Karlstadsmodellen, som ett redskap for att utveckla
sprakmedvetenhet hos barn med kommunikationssvarigheter, exempelvis barn med
utvecklingsstorning (Johansson 1993a). Hon forklarar att medveten spraktraning innehaller
tre delar som &r beroende av varandra; innehall, form och anvandning:

e Innehall &r de ord och begrepp som barnet kan och som man vill utveckla. Innehallet
ar avgorande for vad barnet kan kommunicera om och vad det kan forsta i
kommunikation med andra.

e Formen &r det redskap som anvands for att synliggora innehallet. | begreppet form
innefattas det kommunikationssatt som anvénds (tecken, skrift, bilder).

e Anvandning ar beroende av att form och innehall ar forankrat hos barnet. Barnet maste
fa kanna att det ar motiverande att utveckla ett skriftsprak. Har lagger Johannsson
ansvaret hos miljon och visar pa exempel som att lyfta fram skriftspraket i vardagen
for att inspirera till anvandning.

Johansson (93:6, 2006) betonar lekens betydelse for att fanga barnets intresse. | strukturerade
lekar och spel motiveras barnet att delta i traningssituationer. Att "latsas-lasa" skapar en
forstaelse for lasriktning, vilket ar viktigt for att lara sig lasa.

Internationell forskning

Reichenberg (2012) och Berthén (2007) tar upp bristen pa svenska didaktiska studier om
grundsérskolans verksamhet. De belyser ocksa att det i internationell forskning finns ett stort
intresse for grundsarskolans elevgrupp och lasinlarning. Ett begrepp som anvands bade i
svensk och utlandsk pedagogisk litteratur, som ar influerade av Vygotskijs teori om det
sociokulturella perspektivet pa larande, é&r scaffolding. Begreppet, som betyder
byggnadsstallning pa engelska, illustrerar véagen till ny kunskap genom att ett viktigt stod for
inlérning skalas bort efterhand eleven blir mer och mer sjalvstandig (Saljo, 2001; Moni &
Jobling, 2001; Light, McNaughton, Weyer & Karg, 2008).

Machalicek, Sanford, Lang, Rispoli, Molfenter och Mbeseha (2009) har gjort en dversyn av
amerikansk forskning kring hur man lar ut laskunnighet till elever med utvecklingsstorning
och talsvarigheter. | alla de studier som tas upp i 6versynen, 18 st. mellan aren 1998 - 2009,
har man anvant AKK. Forfattarna ser tre viktiga aspekter som har avgdrande betydelse for ett
lyckat resultat:

e Gemensam lasning dar eleven far mojlighet att interagera med texten genom tillgang
till symboler och bilder.

e Effektiv undervisning (korta och ofta aterkommande arbetspass) kan utveckla
fardigheter som kan vara extra svara for elever med utvecklingsstorning och
talvarigheter eftersom de kraver en fonemisk medvetenhet (ex att identifiera
bokstavsljud i ord).

e Direkta instruktioner ar av vikt. Manga studier har utgatt ifran en- till- en undervisning
dar kommunikativt stod, scaffolding, har anvants.
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I en australiensk studie visar Moni och Jobling (2001) hur unga vuxna med Downs” syndrom
utvecklade sin las och skriftsprakskompetens. | ett tvaarigt program som byggde pa
sociokulturella modeller kunde man visa pa tydliga framsteg i lasinlarning, beharskning av
skriftsprak och lasforstaelse. | undervisningsstrategierna ingick ett intresse for elevernas
styrkor och intressen och man anvande motiverande redskap som internet fér att gora
larandet meningsfullt. Moni och Jobling redovisar ocksa hur lararna anvande sig av
scaffolding, bade verbalt och genom text/bild. Stodet var tankt att hjalpa eleverna till att
utveckla sitt tdnkande , talande och skrivande.

Light, McNaughton, Weyer och Karg (2008) har forskat pa lasinlarningsmetoder for elever
med behov av AKK. De menar att denna elevgrupp behdver en vélorganiserad och
konsekvent undervisningsmetod, pga. att deras behov av kommunikation &r sa komplex. Den
elevgrupp som forfattarna talar om har ofta hég grad av fysisk funktionsnedsattning, men kan
ocksa vara elever med Downs” syndrom eller annan intellektuell funktionsnedsattning. Att
lasandet upplevs meningsfullt & ocksa av stor vikt, menar de. Light et al hanvisar till
forskning som bygger pa direkta undervisningssituationer, s.k. en- till- en- undervisning, for
att trdna grundldggande fardigheter. Dessa undervisningssituationer kompletteras med
undervisning dar fardigheterna tillampas i ett meningsfullt sammanhang. Aven hér tas
scaffolding upp som ett sétt att vagleda eleverna till lasning. Som exempel pa scaffolding i
detta fall namner forfattarna hur lararen i studien ljudade hogt at eleven som sedan larde sig
att ljuda i huvudet.

3. Teoretisk referensram

Mitt sétt att se larande som en standig process, beroende av det sammanhang manniskan
befinner sig i, stammer val Gverens med det sociokulturella perspektivet pa larande. | féljande
del av rapporten kommer den teoretiska referensram pa vilken studiens analys grundar sig i
presenteras.

Sociokulturellt perspektiv pa larande

Inom den sociokulturella larandeteorin betonas spraket som ett redskap att skapa forstaelse.
Teorin har sitt ursprung i Lev \Aygotskijs idéer om tidnkande och sprak (Saljo, 2010;
Strandberg, 2005). Larande ses som nagot som sker interaktivt, i samspel med andra.
Utmarkande for det sociokulturella perspektivet ar att olika kulturer vardesatter olika typer av
fardigheter. P4 samma satt kan man resonera kring olika verksamheter, forklarar Saljo (2010).

Situerat larande

Larande som sker i ett sammanhang bendmns av Saljo (2010) som situerat ldrande. Han
forklarar att manniskan ar en del av ett sammanhang, en kontext, vilket i ett sociokulturellt
perspektiv innebar att hon pa samma gang som hon paverkas av den dven &r en medskapare
av densamma.

Tankande, kommunikation och fysiska handlingar ar situerade i kontexter och att forstd kopplingen
mellan sammanhang och individuella handlingar ar darfér nagot av kéarnpunkten i ett sociokulturellt
perspektiv (sid. 130).
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Vidare forklarar Saljo (2010) att larande, som sker hela tiden, &r beroende av vad
omgivningen erbjuder i form av resurser, forvantningar och krav. Ldrande som sker i en
skolmiljo skiljer sig ifran vardagligt larande, forklarar han. | skolan ar larandet ett mal i sig
vilket ibland gor att det som man ska ldra sig inte sker i en naturlig situation. Vissa saker far
man helt enkelt l&ra sig i teorin, vilket gor larandeprocesser i skola mer kommunikativa an
praktiska.

Artefakter

Saljo (2010) och Strandberg (2006) som utgar fran Vygotskijs idéer talar om behovet av att
anvanda redskap for att forsta, l6sa problem och léra sig i sin omvarld. Fysiska redskap kallas
aven artefakter. Exempel pa artefakter i en skolmiljo kan vara en penna eller en Ipad.
Artefakter kan ocksa vara tecken i form av bilder, skrift, gester, forklarar Strandberg (2006).
Av samma anledning kan AKK ses som en artefakt. Sambandet mellan redskap och
méanniskan bendmns som mediering.

Utifran ett sociokulturellt sétt att se pa larande ar detta en forutsattning for utveckling, menar
Saljo (2010):

Nér vi tar bort redskapen, den sociala praktiken och studerar tdnkandet eller l&randet i sig har vi tappat
bort vart fenomen och &gnar oss at studier av tamligen hjalplosa individer som berévats sina
sociokulturella resurser (s. 81) .

Interaktion

Larande ses som nagot som uppstar i interaktion med nagon eller nagra andra &n en sjalv.
Alexandersson (2009) definierar interaktion som

Sociala handlingar som ar fundamentala for hur vi forhaller oss till varandra samt hur vi skapar sociala
relationer (s.109).

Ett liknande resonemang for Westlund (2012) da hon refererar till Vygotskijs tankar om
imitation som inlarningsredskap:

Barnet internaliserar pa sa satt vuxnas eller mer kunniga kamraters sprak och handlingar genom imitation
och socialiseras in i en kulturgemenskap (s.21).

Lundberg (2012) forklarar att hoglasning kan ses som en form av imitation da lararen genom
att vara modell visar pa lasgladje.

Ur ett sociokulturellt perspektiv pa larande har interaktion elever emellan ocksa stor
betydelse. Alexandersson (2009) forklarar att interaktion mellan elever som har en
utvecklingsstorning kan bli svar da spraket i manga fall inte racker till. Vid kompromisser far
elever ofta problem da detta forutsatter formaga att 6verblicka en situation och argumentera
for sina idéer. Ett lattare satt att hantera situationen ar att ga darifran, menar Alexandersson.
Samspel och interaktion har samma inneb6rd och i denna studie kommer begreppet
interaktion att anvandas.

Den proximala utvecklingszonen

Som ett satt att forsta hur eleven tar nya steg i sin larprocess anvéands begreppet den proximala
utvecklingszonen. Strandberg (2005) beskriver den proximala utvecklingszonen som ett nytt
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rum / en ny niva dar eleven tar med sig sina erfarenheter och provar dem pa en mer avancerad
niva. | den proximala utvecklingszonen klarar man nagot, om man gor det tillsammans med
nagon annan. Har betonar Strandberg, som tolkat \Aygotskijs teorier, samarbetet mellan barn
och vuxen. Han menar att larande sker i samspel, inte enligt en biologisk plan (ibid). Larare
till elever som har en annan utvecklingsgang &n den forvantade kan behdva ge mycket stod
inom den proximala utvecklingszonen. Det &r darfor av vikt att lararen ar klar 6ver var eleven
befinner sig i sitt larande (Swérd & Florin 2011).

Det stod som den vuxne ger barnet i detta samspel har bendmnts som kommunikativa stottor
(S&ljo 2010) eller scaffolding (Moni & Jobling, 2001; Light, McNaughton, Weyer & Karg,
2008). | denna studie kommer fortsattningsvis det internationella begreppet scaffolding att
anvandas for att beskriva det samspel som sker da den vuxne stodjer barnet eller eleven i att ta
nasta steg i larandet. Saljé (2010) beskriver scaffolding med en metafor dar han liknar
lararens stod till eleven vid vagracken som héller bilen pa korbanan. Léraren stottar genom att
finnas som stod och Gvervakar sa att bilen (eleven) haller ratt kurs. Saljo (2010) forklarar
vidare att de i den stunden samhandlar och samtanker. Detta handlar inte bara om att lararen
lar eleven ett satt att tinka och handla. Genom interaktionen blir larandet dmsesidigt. Det ar
interaktionen som vagleder lararen hur han eller hon ska ga vidare.

Scaffolding bor inte forknippas med vad Saljo (2010) bendmner som lotsning. Att lotsa en
elev innebér att vagleda genom att ta bort svarigheter langs med vagen. Lararen far da rollen
som problemldsare at eleven.

Motivation

Kognitionsvetenskap kan forklaras som ett tvarvetenskapligt falt dar man intresserar sig for
den maénskliga hjarnans tankeprocesser med ett sarskilt intresse for tankar, kanslor och
larande. Gardenfors (2010) med sin utgangspunkt i kognitionsvetenskapen, lyfter fram
motivationens betydelse for larande. Att starka elevens sjalvfortroende och motivation &ar av
stor vikt i en larandemiljo. Gardenfors sager att motivationen ar en drivkraft for larande da
manniskan varderar vikten av att lara sig ndgot nytt. Parametrar som spelar in ar, enligt
forfattaren, kanslan av att kunna kontrollera det man lar sig liksom ldrarens formaga att
engagera eleverna i sitt amne. Pa detta satt kopplar han kanslor och motivation till larande.
Vidare gor Gardenfors (2010) en uppdelning av motivationen genom att skilja pa inre och
yttre motivation. Den inre motivationen styrs av elevens nyfikenhet och eget intresse. Den
inre motivationen starks av att forsta det man lar sig. Den yttre motivationen &ar den paverkan
som betyg, andra yttre beléningar eller hot om reprimander har pa eleven.

Motivation kan starkas av lararens aterkoppling, feedback, om den utgar fran elevens
proximala utvecklingszon. En framatsyftande feedback, som samtidigt har sin utgangspunkt i
vad eleven kan, hjalper eleven att se syftet med uppgiften (Westlund 2012; Taube 2007).
Motivation att lara sig lasa dr ocksa beroende av hur stor anstrangningen upplevs i forhallande
till utbytet, dvs. gladjen i att kunna ldsa. Anpassningar som gor anstrangningen mindre kan
vara lattlasta texter. Utbytet kan ocksa bli storre om eleven far tillgang till texter som beror
elevens intressen och behov (Lundberg, 2010; Taube, 2007).

Taube (2007) gor en koppling mellan motivation och lassjalvbild. Lassjalvbild forklaras som

synen eleven har pa sin egen lasférmaga. Taube (2007) forklarar att en sjalvbild inte &r
medfodd, utan ar nagot som man forvarvar genom erfarenheter. Detta innebar att
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betydelsefulla personer runt eleven har starkt inflytande pa hur eleven ser pa sin egen
lasformaga. Med en stark lassjalvbild forstarks den egna tilltron till att kunna léasa, vilket
ocksa 6kar motivationen.

Inom det sociokulturella perspektivet pa larande framstar sprak och interaktion som
betydelsefulla redskap for att stimulera och motivera ett larande.

Studiens definition av begreppet pedagogisk strategi

Enligt Svenska Akademiens Ordbok (2014) definieras begreppet strategi som en metod eller
teknik att bade langsiktigt och pa ett vergripande satt leda nagon mot ett mal. | denna studie
anvands begreppet pedagogisk strategi for att beskriva ett eller flera arbetssatt som larare
anvander for att stimulera elevernas sprak- las- och skrivutveckling. En pedagogisk strategi
kan i denna studie vara mer eller mindre uttalad.

4. Metod

| foljande avsnitt redogdrs for val av metod, urval och bortfall. Hur studien har genomforts
presenteras liksom olika etiska stallningstaganden som gjorts. Avslutningsvis redogors for
reflektioner kring studiens validitet, reliabilitet och generaliserbarhet.

Val av ansats och metod

For att kunna undersoka strategier som larare anvander vid undervisning behovs nagon form
av kvalitativ ansats. Studien har for avsikt att fokusera pa interaktion, motivation och sprak
vilket motiverar for metoder som kan tydliggéra mening och betydelse. Kvale och Brinkmann
(2009), Merriam (1994) och Stukat (2005) menar att en kvalitativ studie ar bast lampad for
dessa typer av studier. En kvantitativ studie skulle inte besvara fragan hur undervisningen
gestaltas har och nu, vilket ar viktigt i forstaelsen av hur undervisningen kan ga till.

Resultatet i en kvalitativ studie ar inte objektiv och inte heller métbar som i en kvantitativ
studie. Resultatet maste tolkas, vilket staller krav pa hur studiens upphovsman forhaller sig till
den insamlade empirin. Tolkningen paverkas bl.a. av forforstaelse och teoretiska forankring.
Fangen (2011) och Merriam (1994) menar att det &r viktigt att vara tydlig med sin
forforstaelse samt att vara val insatt i den teori varpa analysen bygger. Ambitionen i
foreliggande studie har darfor varit att leva upp till detta. For att fa svar pa studiens
fragestallningar har den utformats som en mikroetnografisk inspirerad fallstudie. Etnografi
innebdr en sociokulturell tolkning av det insamlade resultatet, sager Merriam (1994). Om
valet att kombinera fallstudie med en etnografisk ansats séger hon:

En inriktning pa den kulturella kontexten &r vad som skiljer den har typen av undersokningar fran annan
kvalitativ forskning ( s. 37).

En nackdel med detta metodval kan vara tidsaspekten. | etnografiska studier finns det ofta
inget, pa forhand utsett, slutdatum. Insamlandet av data fortgar tills forskaren upplever att
inget nytt kommer fram (Fangen, 2011). | ett examensarbete finns en tidsram som maste
beaktas. Den foreliggande studien ar darfor inspirerad av den etnografiska traditionen i den
meningen att metoder och analys &r hamtade fran den etnografiska traditionen. Det kan dock
inte tas for givet att datainsamlingen avslutades vid rétt tidspunkt. Det kan ténkas att
ytterligare information kunde fangas med ett mer utdraget faltarbete. Fangen (2011) menar
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dock att kortare féltarbeten kan tillimpas med ett avgransat syfte. Med ett forhallandevis
snavt fokus kan en observator fa ut mycket information under en kortare tid.

Valet att genomfora studien som en fallstudie har att goéra med syftet for undersokningen. |
syftet stalls fragor om hur undervisning gestaltas och da behovs empiri fran verkliga
handelser. Enligt Merriam (1994) &r fallstudier sarskilt 1ampliga att tillampa for att studera
pedagogiska processer. Aterigen kan tidsaspekten ses som en nackdel. P& grund av studiens
syfte har valet pa fallstudie dnda kants som det béasta, eftersom det i studiens syfte finns ett
intresse for kontexten. | den foreliggande studien kombineras observationer med intervjuer.
Att anvanda sig av flera metoder &r vanligt i fallstudier. Kombination av flera metoder kan
starka studiens trovardighet om olika metoder kan bekréafta resultatet och belysa en aspekt pa
ett mer nyanserat satt (Merriam, 1994; Stukat, 2005; Yin, 2011).

Observationer

| etnografiska studier kan en observator vara mer eller mindre deltagande i den situation man
studerar, menar Fangen (2011). Utgangspunkten vid observationerna har varit att vara sa
neutral som mojligt. Anledningen till att halla en 1ag profil hade med tidsramarna att gora.
Forutsattningarna att "smalta in" i gruppen bedémdes vara for sma for att kunna utfora
observationerna pa ett tillforlitligt satt, utifran kriterierna for observationer med en mer
deltagande observatér. En mer deltagande observator tillbringar tid tillsammans med
aktorerna, som en medlem i gruppen (ibid.). Tillforlitlig information fran sadana
observationer kraver mycket tid i ansprak, men den viktigaste orsaken till beslutet att ha en
passiv roll var att detta tjanade studiens syfte bast. En passiv roll intogs med andra ord dér
fokus lag pa att observera sadant som skedde i undervisning mellan de som deltar, aktorerna,
och i synnerhet lararnas agerande. "Observationer gor det mojligt att registrera beteenden i
stunden”, sager Merriam (1994 sid 102)

Nackdelen med detta forhallningssatt kan vara att en passiv observator gar miste om vardefull
information. Fangen (2011 s. 145) sdger:

Om du bara lyssnar till kommunikationen till exempel genom ett fonster har du svart att fa grepp om vad
som verkligen sags, alltsd om meningen bakom det som sigs.

Daremot ser Fangen (2011) att en ren observatorsroll gar att tillampa vid
undervisningssituationer eftersom dessa ofta har en fastlagd struktur. Hon menar att man med
fordel kan balansera sin observatorsroll och interagera med elever och l&rare mellan
observationerna, for att bidra till ett trivsamt klimat.

Intervjuer

For att identifiera strategier larare anvander i undervisning behovs information om avsikter
och tankar. Observationer kan inte ge sadan information. For att fa svar pa dessa fragor
behdvde jag fraga lararen om detta. Syftet med intervjuerna var att fanga lararens satt att
uttrycka hur han eller hon formar sin undervisning i lasinl&rning.

Med forskningsfragor som styr dver intervjuns innehall rekommenderar Merriam (1994) att

man anvander delvis strukturerade intervjuer. | en sadan intervjuform far den som intervjuas
sjalv definiera sitt satt att se pa nagot, samtidigt som forskaren styr éver vad man pratar om.
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Att anvénda en intervju som ursakt for kontakt lampar sig sarskilt i observationsstudier dér deltagarrollen
ar mindre naturlig, dar forskaren i hogre grad far karaktar av att vara utomstaende, inte en deltagare
(Fangen s.188).

Urval

Yin (2011) forklarar att en fallstudie med utgangspunkt i ett enskilt fall kan tillampas i studier
av en vanlig situation. Man kan da, menar han, utgd fran ett fall som &r representativt eller
typiskt for den verksamhet studien intresserar sig for. Med ett kriterierelaterat urval séker man
efter studieobjekt som passar i den tdnkta undersokningen (Merriam 1994). Yin betonar dock
att det alltid &r att foredra att anvanda sig av minst tva fall, om forutséttningar inom projektets
ram finns.

| sokandet efter lamplig skola att studera kontaktades fyra skolor. Kriteriet var att de larare
som skulle observeras skulle undervisa i traningsskola, @mnesomradet kommunikation.
Undervisningen skulle innehdlla ndgon form av sprak- las- och skrivutvecklande arbete.
Skolorna skulle i sin storlek och profilering vara representativa for en vanlig traningsskola. Ur
bekvamlighetssynpunkt tillfragades skolor som geografiskt var placerade sa att det skulle bli
praktiskt mojligt att genomfdra empirisamlandet. FOr att studien skulle kunna stréva efter
objektivitet, och for att deltagarna skulle kanna sig sa anonyma som de 6nskade, undveks
skolor dar nagon form av personlig relation mellan mig och deltagarna fanns som skulle
kunna tankas paverka resultatet.

Genomfdrande

Rektorer kontaktades per telefon med en kort presentation av projektet. Darefter skickades ett
missiv till skolorna med en forfragan om medverkan. Da en skola tackade nej pga. alla
kriterier inte stimde och tva inte horde av sig 6ppnade sig mojligheten pa den fjarde skolan att
gora alla observationer och intervjuer pa samma skola fast i tva olika klasser. Nar
empirinsamlandet skulle paborjas horde en av de andra tillfragade skolorna av sig. De var
positiva till att medverka i studien men pga. schemafdrédndringar hade de begrénsade
mojligheter att delta pd samma villkor som den forsta skolan. Eftersom empiri fran tva olika
fall skulle berika studien bestamdes det att ta med den sista skolan i studien (Yin, 2011).

Fangen (2011) anser att en forskare maste anpassa sitt deltagande efter deltagarnas villkor.
Tillsammans med l&rarna som skulle delta i studien bestdmdes tid for observation och
intervju. Ambitionen var att inte stora den ordinarie verksamheten mer &n nddvandigt, och att
empirin skulle bygga pa vanligt forekommande situationer. Studiens empirimaterial bestar av
en intervju och 3-4 observationer per klass. Under observationerna fick jag ta del av
arbetspass dar elever arbetade enskilt med en larare, samt grupplektioner dar fler elever
deltog. Alla lektioner hade inriktning mot sprak- las och skrivutveckling. Observationerna
skrevs i l6pande protokoll och intervjuerna spelades in. Efter observationerna skrevs intryck
ner i ett observationsprotokoll som var forberett utifran studiens tre forskningsfragor.
Observationerna genomfordes i respektive klasser under samma skoldag. Férutom lektioner
deltog jag i rastsituationer och luncher. Det fanns ocksa tid for informella samtal med larare,
elever och ovrig personal, om &n i olika omfattning. | etnografiska fallstudier fortgar
insamling av data tills dess att forskaren upplever att ny data inte ger mer information
(Fangen, 2011; Merriam, 1994). Varje besok avslutades med en Gverenskommelse om att fa
komma tillbaka for fler observationer om analysarbetet behdévde kompletteras med mer
material.
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Analysférfarande och bearbetning

Det insamlade materialet analyserades i flera steg for att fordjupa analysen. Har soktes efter
monster och kategorier utifran den teoretiska ramen for studien (Yin, 2011). | anslutning till
observationerna tog jag mig tid till att sammanstédlla mina intryck i ett forberett
observationsprotokoll. | protokollet fanns, utifran de tre forskningsfragorna, kolumner dar
tankar, citat och handelser fylldes i. Sa snart som mojligt efter besoken i klasserna skrevs de
I6pande protokoll rent som ocksd skrivits under observationerna. Aven intervjuerna
transkriberade i sin helhet. Da detta var klart fortsatte analysarbetet. De tre forskningsfragorna
fargkodades och efter genomldsning av allt material stroks, med respektive farg, partier under
som kunder kopplas till de tre forskningsfragorna. | vissa fall kunde fler an en forskningsfraga
kopplas till samma situation eller citat. Nar materialet arbetats igenom pa detta satt paborjades
arbetet med att hitta teman. Merriam (1994) forklarar att arbetet med att utarbeta teman
handlar om att soka efter foreteelser som aterkommer.

Etiska stallningstaganden

| arbetet med en studie som handlar om undervisning kommer eleverna indirekt att delta.
Under arbetets gang har etiska val gjorts for att inte gora intrang pa enskilda elevers integritet.
| nagot fall har det inte passat att en utomstaende observerat undervisningen med enskilda
elever. | dessa fall har jag valt att avsta. Det kan handa att vardefull information gatt forlorad,
men de etiska aspekterna har 6vervagt. Det dr ocksa viktigt att papeka att fokus i foreliggande
studie inte har varit att beskriva enskilda elevers formagor. Det &r lararnas arbetssatt som varit
intressant for studien. Det gar inte heller att dra nagra slutsatser om hur framgangsrika
respektive larare ar. Det har heller inte varit syftet med studien.

| arbetet med studien har \etenskapsradets fyra forskningsetiska krav foljts, dvs.;
informationskravet, = samtyckeskravet,  konfidentalitetskravet = och  nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2002).

Infor besoken pa skolorna informerades lararna om vad studien skulle handla om och vad
deras medverkan skulle besta i. De informerades om hur jag skulle ga tillvaga samt att deras
medverkan var frivillig och att de hade rétt att ndr som helst dra sig ur projektet. Studien
fokuserar pa larares strategier i undervisning och eleverna kom darmed indirekt att finnas med
i de observationer som gjordes. L&rarna informerades om att foraldrarna hade ratt att sdga
ifrdn om de inte ville att deras barn skulle vara med i de observationer som genomfordes i
klasserna. Ldrarna fick sedan sjalva avgora hur de informerade elevernas foraldrar. Min
mailadress lamnades ut utifall ndgon foralder skulle vilja hora av sig i efterhand, vilket ingen
gjorde. | en klass informerade lararen om att en av eleverna inte skulle vara med i
undersokningen, vilket innebar att den eleven inte fanns med vid observationerna. Infér motet
med eleverna gick det inte att forutsatta att de pa forhand kunde bedéma om de ville delta i
studien. | samrad med berord personal kom vi darfor éverens om att vara vaksamma pa om
nagon elev, under observationernas gang, signalerade att han eller hon inte ville delta eller var
obekvdam med min narvaro. Utifran konfidentialitetskravet informerades lararna om att det
inte skulle ga att harleda personer som deltog till studien. Alla namn skulle avidentifierats och
skolorna presenteras i rapporten pa ett sétt sa att man inte skulle kunna veta vilka det ar.
Lararna blev informerade om hur data samlades in och att alla inspelningar och utskrifter
skulle att raderas nar uppsatsen var godkand. Studiens resultat kommer endast att anvandas i
framstallandet av denna rapport.
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Reabilitet, validitet och generaliserbarhet

Validitet handlar om huruvida studien mater det man tankt méta (Merriam, 1994; Stukat,
2009). | arbetet med undersokningen har ambitionen varit att vara tydlig genom hela
processen, sa att lasaren i den fardiga rapporten ska kunna spara hur olika val har gjorts
utifran studiens syfte (Meriam, 1994; Yin, 2011). Yin anvander ordet "beviskedja" for att
beskriva hur forskaren forklarar sina metodiska val genom hela processen.

I litteratursokning som gjorts har avsikten varit att hitta relevant litteratur som kan forklara
och fordjupa kunskaper om den kontext jag har studerat. Nyckelord i s6kningar i databaser
har varit "reading litteracy, children with severe intelectual disability". Motsvarande sokord
gjordes ocksa pa svenska. Genom att lasa rapporter och litteratur har referenser till olika
forskare véglett mig till k&llor.

Infér datainsamlingen genomfordes en pilotundersokning. Har observerades en lektion pa en
annan skola dn de som deltar i studien. En analys av den observationen vagledde i arbetet att
sammanstélla anvandbara analysredskap som hamtades fran syftets fragestallningar. Genom
arbetet med pilotundersokningen framkom ocksa idéer till intervjufragor.

Ambitionen var att intervjua efter observationerna for att ha dessa som underlag for intervjun.
Intervjuerna skulle handla om hur lararna resonerade kring den undervisning som faktiskt
skedde, inte hur de ville att den skulle vara. | de tva forsta fallen kunde ursprungsplanen féljas
da intervjuerna av berord larare skedde efter observationerna. | det tredje fallet fanns
praktiska orsaker som gjorde att vi fick ta intervjun fore observationstillfallet. Nar det var
dags for observation hade den larare jag intervjuat fatt forhinder vilket ledde till att
observationen fokuserade pa hennes kollega istéllet. | intervjun framkom att dessa tva larare
delar samma uppdrag och har ett néra samarbete. Efter att ha analyserat observationerna i
relation till intervjumaterialet framkom en tydlig koppling mellan intervju- och
observationsmaterialet, varpa jag bestamde mig for att anvanda det i uppsatsen. Det kan inte
uteslutas att fler observationer i varje klass hade gett ett mer omfattande resultat.

Observationer och intervjuer analyserades utifran studiens fragestallningar. Det var darfor
viktigt att intervjufragor och observationsprotokoll utgick fran syftet. Genom att anvanda fler
kallor for att samla data och belagg starks validiteten (Meriam, 1994; Stukat, 2009; Yin,
2011). De tva skolorna deltog pa olika villkor, vilket &r inte positivt for validiteten.
Anledningen till att det blev pa detta satt har att géra med praktiska omstandigheter som
paverkade den ena skolans mojligheter att delta inom tidsramen for denna studie. Att
komplettera undersokningen med ytterligare ett observationsstalle bedémdes anda starka
validiteten eftersom slutsatser dragna fran tva oberoende fall ger mer tyngd at rapporten (Yin,
2011).

Reliabilitet star for tillforlitlighet, dvs. hur bra méatinstrumentet &r, forklarar Stukat (2009). For
att studien ska fa hog reliabilitet kravs en tydlighet i hur empirin har samlats in och hur
resultatet har analyserats (Yin, 2011). Skulle en annan forskare kunna folja uppsatsens design
och fa samma resultat? Det finns inga garantier for att det skulle bli sd. I denna rapport
redovisas och analyseras material hamtade fran en specifik kontext.

Eftersom detta ar en kvalitativ fallstudie kan inte resultatet ses som generaliserbart till ett

storre sammanhang (Stukat, 2009). Slutsatser kommer inte att dras som ror specialldrare
traningsskola i allméanhet. Resultatet bor snarare forstds som ett bidrag till forstaelse och
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kanske nagot som man kan forska vidare pa. Resultatet bor kunna ses som relaterbart till
verksamheter som liknar de som varit foremal for denna studie.

5. Resultat

| detta avsnitt presenteras forst de fyra lararna och deras klasser dar observationerna dgde
rum. Dérefter presenteras resultatet utifran studiens forskningsfragor. Under analysarbetet
framkom kopplingar mellan materialet fran observationerna och intervjuerna. For att
tydliggora dessa kopplingar och for att undvika onddiga upprepningar redovisas resultatet
fran observationer och intervjuer under samma rubriker.

Presentation av larare och klasser

| denna studie deltar fyra larare. Tva larare, Annika och Bodil, arbetar pa samma skola fast i
olika klasser. Catharina och Cecilia arbetar i samma klass pa en annan skola dn Annika och
Bodil.

Annika ar grundskollarare 1-7 med huvuddmnena matematik och naturorienterande dmnen.
Hon har vidareutbildat sig till specialpedagog och last olika kurser om funktionsnedséattningen
utvecklingsstorning. Hon har arbetat inom grundsérskola i 14 ar. Hon arbetar nu i en 5-9:a
som bestar av 4 elever som alla har tillaggsfunktionsnedsattningen autism. Alla elever i
klassen laser enligt traningsskolans kursplan. 1 hennes arbetslag arbetar &ven tre
assistenter/forskollarare. De elever som forekommer i observationerna kan lasa.

Bodil &r forskollarare och specialpedagog. Hon har arbetat i grundsarskolan med inriktning
traningsskola i 14 ar. | Bodils klass, som & en 1-5:a, har alla elever
flerfunktionsnedsattningar. Det innebér att de ar begrénsade i sin motorik, sin syn eller horsel.
Nagra av eleverna har ocksa autism. | klassen finns fem elever och lika manga assistenter.
Ingen av eleverna har verbalt tal och alla l&ser enligt trdningsskolans kursplan.

| den tredje klassen arbetar tva larare parallellt, tillsammans med tre assistenter. Vid intervjun
deltog Catharina och vid observationen deltog Cecilia. Catharina ar hushallslarare i botten
med en pabyggnadsutbildning i matematik. Efter flera ar inom grundsérskolan utbildade hon
sig till specialpedagog och har arbetat som det inom grundsarskolan i 8 ar. Cecilia ar
grundskolldrare 1-7 med huvuddmnena svenska och samhéllsorienterade &mnen. Hon har en
examen i specialpedagogik. Catharinas och Cecilias klass, som &r en 6-9:a, finns 11 elever,
varav tre laser enligt tréningsskolans kursplan. De Ovriga eleverna l&ser enligt
grundsérskolans kursplan. Tva av tre elever i observationerna kan lasa.

De tva skolorna ligger i olika kommuner. Bada skolorna ar lokalintegrerade i en grundskola
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Hur anvands alternativa kommunikationssatt i undervisningen?

Lararna anvander sig av alternativa kommunikationssétt pa olika sétt.

AKK for att tydliggora

I Annikas klass finns AKK med i flera olika sammanhang. Oftast anvander ingen av eleverna
tecken i sin kommunikation med andra men Annika och hennes kollegor tecknar nédr de
kommunicerar med dem och nér de laser en text. Annika anvander pek-karta nér elevernas
kommunikation stannar upp, da de i ett samtal blir tysta eller inte svarar pa en direkt fraga.
Pek-kartan i det har fallet bestdr av ett laminerat A-4 blad med olika bildsymboler i ett
rutmonster. Bildsymbolerna illustrerar olika kommunikativa uttryck. Nar hon tar initiativet till
att anvanda pek-kartan pekar hon sjalv pa symbolen for fraga, ”?” och stéller en fraga till
eleven. For att visa att hon forvantar sig ett svar i kommunikationen pekar hon pa symbolen
for beréatta, en pratbubbla. Vid ett observationstillfalle arbetar Annika och tva elever. De har
en arbetsbok som de l&ser i gemensamt och dar det finns olika uppgifter som de ska losa.
Dagens arbete handlar om svenska motorvéagar. Annika vill prata om andra sorters vagar
ocksa:

Annika: Det mest langsamma man far kora. Forbi en skola. Hur sakta kér man da?
Ingen svarar. Annika tar fram pekkartan. Staller fragan igen och pekar pé "beratta”.
Elev: 50.

Annika: Ja, 50 och ibland t.0.m. 30.

I Annikas arbete framstar AKK som nagonting hon anvéander for att tydliggora syftet med
kommunikationen. Hon forklarar att elevernas funktionsnedsattning innebar svarigheter att
forsta vitsen med kommunikation, att hon forvantar sig ett svar. Pek-kartan tydliggor detta.
Tecken anvéander hon genomgaende och dven har i syfte att tydliggdra. Hon tecknar samtidigt
som hon arbetar med en text tillsammans med elever. Hon forstarker textens innehall med
hjalp av tecken. Tecken anvénds i all kommunikation, dven under raster och pauser. AKK
fungerar inte bara som ett redskap for Annika att tydliggora vitsen med att kommunicera. For
henne fungerar de alternativa kommunikationssatten ocksa som ett satt att tydliggora malet
med undervisningen. For att fa ett gemensamt fokus i grupplektioner anvander hon sig av
smartboarden da hon ofta lagger upp en bild som illustrerar vad lektionen handlar om.

Foremal och bilder fungerar ocksa som ett satt att bygga en struktur 6ver dagen. | Bodils
klassrum illustrerar fotograferade bilder dagens schema och Bodil anvéander bilder, tecken och
foremal for att forbereda elever for nasta arbetspass:

Bodil soker upp eleven som hon ska ha ett arbetspass med. Hon visar honom en bild.”Kom sa gar vi. Vi
ska jobba vid den bla mattan”. Hon tecknar elevens namn, sitt och elevassistentens, som ocksa ska vara
med pa passet. Hon leder eleven till mattan, tecknar i elevens hander “sitta”.

AKK for att 6ka elevernas delaktighet

| Bodils undervisning framtrader AKK inte lika tydligt i stunderna mellan arbetspassen. |
arbetspassen daremot ar AKK en forutsattning och det som Bodil har byggt innehallet pa.
Bodils elever har inget verbalt tal. De redskap som Bodil erbjuder sina elever da det galler
AKK inbegriper sinnena horsel, kansel och syn. De har tillgang till foremal, bilder och
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ljudinspelningar via en apparat som kallas Big Mac. En Big Mac ser ut ungefar som en
hamburgare i formen. Med ett enkelt tryck kan man spela in eller lyssna pa en tidigare
inspelning. Anvéandningen av alternativa kommunikationssatt framstar som viktig i
undervisning som har som syfte att utveckla elevers kommunikation och delaktighet. Bilder
och foéremal anvands for att 6ka elevernas delaktighet- for att kunna be om nagot eller kunna
vélja en aktivitet. Ljudinspelningarna genom Big Mac anvands da eleverna ska beratta nagot
som har hant hemma. De anvands ocksa da elever ska bli delaktiga i gemensam sagolasning.
Genom att trycka pa en Big Mac lases fraser ur sagan upp.

Bodils elever befinner sig pa en tidig utvecklingsniva och ger ibland subtila signaler pa
kommunikation. For att upptadcka hur eleverna kommunicerar hénder det att hon filmar
arbetspass. Hon berattar om ett sadant tillfalle da de pa filmen sag hur en elev svarade Bodil
pa en fraga genom att réra sin fot. Detta hade Bodil inte uppmarksammat utan filmsekvensens
hjalp. Nasta gang bekraftade Bodil elevens interaktion och upplevde att de hade hittat rétt.
Med en nyfunnen medvetenhet kring elevens eget satt att svara Bodil blev ett samspel mojligt.

Da Annika tar fram pek-kartan okar elevernas majlighet till deltagande. Vid en grupplektion
vill Annika att eleverna ska berétta for besokaren (mig) vad man haft som tema de senaste
veckorna. Ingen elev svarar, trots olika ledtradar fran Annika. Da hon tar fram pek-kartan och
genom den ber en elev att beratta kommer svaret med en gang: "Sex och samlevnad."

Da AKK inte anvands uttalat

Catharina och Cecilia sager att de inte anvander ndgon AKK i undervisningen eftersom de har
bedomt att det i den aktuella klassen inte finns nagot behov av detta. | observationsmaterialet
framkommer det att varken de vuxna eller eleverna anvander tecken eller nagot annat uttalat
alternativt kommunikationssatt, som i de andra klasserna. Att nagra elever anda har hjalp av
att anvanda bilder framgar i intervju med Catharina och observation hos Cecilia. | Catharinas
och Cecilias klass fungerar inte bilden som ett verktyg for att uppratthalla nagon
kommunikation. Den fungerar snarare som ett sdtt att initiera kommunikation. Catharina
berédttar att hon och Cecilia anvander sig av bilder da de ska arbeta med lasforstaelse.
Lasforstaelse kan vara svart, d&ven om man kan avkoda, forklarar hon. De forsoker att trana
lasforstaelsen med hjalp av bilder. Genom att prata om det man har last utgar de fran en bild.
Hon séger att det anda ar svart. Da eleverna ska berdtta om nagot som hant utanfor lararnas
kannedom kan bilder fungera som stod. Med bilders hjalp kan de beratta vad de har atit
hemma eller vilket TV-program de har tittat pa. Lararna tar hjalp av elevernas loggbocker for
att bekréfta att det stammer, berattar Catharina.

Traningsskoleeleverna i Catharina och Cecilias klass far undervisning i musik som syftar till
att frigbra deras kommunikation. Under dessa musiklektioner jobbar man helt tyst och
deltagarna kommunicerar med hjalp av instrument. En musiklérare leder eleven i vad han
eller hon ska géra. Om det inte blir riktigt sa, da tystnar lararen. Catharina sager att detta har
fallit valdigt val ut, sarskilt hos en elev:

Det som han visar storst gladje i, i skolan, det & musiken. Det &r som att se en annan person. Musiken &r
hans amne déar han verkligen blommar ut.

Catharina tror att eleverna har lart sig att vaga kommunicera mer tack vare

musikundervisningen. I musiken upplever eleverna att kommunikation utan ord kan vara
frigérande och lockar fram en frimodighet som saknas i det verbala talet.
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Om en elev har svart att uttrycka sig behover Cecilia och Catharina ha god kdnnedom om
eleven for att kunna bekréafta kommunikationen. Vid ett tillfalle vid observationerna uppstar
en situation dar Cecilia inte pa forsta forsoket uppfattar vad en elev sager. Cecilia viljer att
lagga problemet hos sig sjalv. ”Jag har nog fatt vax i 6ronen. Vad sa du?” Eleven viljer att
inte fortsatta varpa Cecilia staller fragan till en annan elev istallet. Nasta gang eleven far en
fraga véljer Cecilia att fraga om nagot som finns nedskrivet i elevens loggbok. Néar eleven
svarar lika tyst som forsta gangen kan Cecilia bekrafta det hon séger eftersom hon vet svaret.

Hur och nar framtrader interaktion i undervisningen?

Resultatet, med utgangspunkt i interaktion i undervisningen, redovisas med tre rubriker;
interaktion larare - elev, interaktion i grupp och arbetslagets betydelse for interaktion.

Interaktion larare - elev

| interaktion mellan larare och elev framkommer nagra aspekter som sarskilt viktiga.
Utgangspunkten for alla larare i studien ar vikten av att kanna sina elever. Alla larare betonar
detta som viktigt for att kunna méta dem pa ratt satt. Lararnas kannedom om enskilda elevers
mojlighet till interaktion far konsekvenser for hur de arbetar. Ett satt att stimulera interaktion
ar att gora det enklare for eleverna, genom att sénka trosklarna. Ett annat sdtt som
framkommer i resultatet &r att lararna ger mycket stod initialt men som efter hand skalas bort.
Som en konsekvens av det enskilda arbetet med elever blir behovet av en samsyn i arbetslaget
stort.

Sanker trosklar for att stimulera interaktion

| observationsmaterialet framkommer flera situationer da lararna anvéander sina kunskaper om
elevens egna erfarenheter. Det kan handla om familjesituationer, tidigare upplevelser fran en
resa eller nagot som hant under dagen da lararen sjalv inte varit narvarande. Léararna plockar
in de tidigare erfarenheterna i samtalen for att locka eleverna till att interagera med dem.
Gemensamt for alla larares forhallningssatt i interaktionen med en enskild elev ar att de ger
eleverna tid att delta i interaktionen. Man vantar ut och sanker trésklarna for elevens
deltagande genom végledande fragor, ja- och nej-fragor, AKK, och genom att sjalva visa hur
man kan gora. L&raren &r den som tar de flesta initiativ och som tar ansvar for att det blir en
dialog.

For att styra eleverna mot det som man har tankt &r lararna tydliga med vad som ska handa pa
lektionen. Flera lektioner har ett givet uppldgg som eleverna kanner igen eftersom de
aterkommer varje dag eller varje vecka. Bodils arbetspass ar korta och ofta aterkommande.
Innehallet bestar av konkreta uppgifter som syftar till att utveckla elevernas kommunikation.
Tydlighet i interaktionen med elever gor att Annika haller sig till amnet. Till sin hjalp har hon
ofta bilder som hon utgar fran. Med bilder och text kan hon styra, bade sig sjalv och eleverna,
mot det hon tankt. | observationerna forekommer arbetspass dar Annika anvéander bade text,
bild och AKK i undervisningen. Forutom en storbild som illustrerar dagens dmne anvander
hon en larobok som eleverna turas om att l&sa ur. Nar Cecilia har en grupplektion som handlar
om att prata om och skriva ner veckans nyhetsord har hon en grupp som bestar av fem elever.
Tva av dem laser enligt traningsskolans kursplan. Cecilia visar med sitt kroppssprak vad som
ska handa. Da de ska samtala i grupp riktar hon sig till hela gruppen. Hon involverar alla
elever i samtalet kring de aktuella orden. Med riktade fragor till tysta elever far hon ibland
svar fran dem. Da det ar dags for eleverna att skriva sina ord gar hon fram till en av
traningsskoleeleverna. Hon star framfor elevens bank och ljudar tyst det ord som eleven ska
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skriva. Det finns ingen forlaga pa tavlan vilket innebér att eleverna skriver som de tror att
ordet stavas. Arbetsmodellen aterkommer varje vecka.

Catharina betonar mer sitt eget forhallningssatt mot eleven da hon ska beskriva motet med
enskilda elever. Hon berattar att hon anvander mycket kroppssprak och beskriver sig som en
person som anvander mycket humor da hon méter eleverna. En anledning, sager hon, har att
gbra med att hon genom humor och lite teatraliska reaktioner lockar fram ett samspel mellan
henne och elever som har svart att vaga uttrycka sig:

Jag maéste sanda ut att jag tror att elever kan lyckas. Det &r lite teater, det dar med humorn.

Hon beskriver hur brackligt det kan vara. Elever som kanner sig otrygga har svart att visa allt
de kan. De véljer att vara tysta istallet. For att locka elever till att vaga prata vill Catharina och
Cecilia gora det tryggt for eleven. Bocker som ska lasas behdver vara latta och redan kénda
for elever som har svart att vaga lasa hogt. For att uppmuntra elever att vaga prata infor grupp
valjer man fragor som de vet att eleven kan svara pa. Vid en grupplektion vander sig Cecilia
till en av eleverna for att fa svar pa en fraga. Hon séger att hon vet att han kan svaret. Eleven
svarar och Cecilia brister ut: "Heja dig!" Samma sak kan man se i Bodils klassrum dar
eleverna far manga hejarop da de har lyckats med nagot.

Stod skalas bort efterhand

Eleverna ges tid att fundera och de ges tid att iaktta andras interaktion. Detta blir sarskilt
tydligt i Bodils klass da en elev far se hur hon och en elevassistent ar modeller for
kommunikation med hjélp av bilder. Nar eleven inte svarar pa kommunikationen visar Bodil
och elevassistenten genom att sjalva vara modeller. De pekar pa en bild och far gehor av den
andre. I intervjun beskriver Bodil hur stodet fran en vuxen skalas bort i takt med att eleven lar
sig anvéanda de nya kunskaperna.

Nar man jobbar mot att anvanda en pekkarta sa dr tanken att man tar bort den andra personen som ar med
och visar hur man gor nar man pratar med hjélp av bilderna. Men an s lange ar man ju forebild. Helst ska
han ju bli helt sjalvgaende i detta nar han far sina pekkartor. Da har man kommit langt. Det kommer han
att gora, det ar jag saker pa.

Initialt ger Annika mycket stod i hur en arbetsuppgift ska l6sas. Stodet hon ger sker i form av
repetition av uppgiften i boken, kompletterat med tecken. Hon pekar i arbetsboken och visar
var eleverna ska titta for att hitta svaret pa fragan. Under arbetspassets gang marker jag att
stddet hon ger eleverna blir mindre och mindre. Stédet som hon alltid anvander ar i form av
tecken och en repetition av fragan.

Samsyn kring arbetet med enskilda elever

Alla larare betonar vikten av att arbeta for ett bra samarbete i arbetslaget. | ett arbetslag déar
alla har kannedom om de individuella malen for varje elev hjalps man at att vara observant pa
utveckling hos eleven, menar lararna. | Bodils och Annikas klasser ar det bemannat sa att det
finns en vuxen per elev hela skoldagen. Varje anstalld tillbringar med andra ord mycket tid
nara enskilda elever. Interaktion elever emellan forekommer i liten skala. Desto storre blir
kontakten med vuxna. Det finns en vuxen i elevernas narhet i stort sett hela tiden som jag
observerar.

Samspel ar svart. Man samspelar genom oss vuxna. Egentligen &r inte det bra heller for de far inte full
tilltro till sig sjalva. Ibland, med elever som har en personlig assistent som de &r tighta med, har jag bett
assistenten att ga ut. De har ett annat forhallande till varandra och ibland vénder de sig till sina personliga
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assistenter om hjalp néar de egentligen kan. Det &r inte alltid bra att vara manga vuxna. Jag tycker att det ar
svart. (Bodil)

Att vara manga vuxna kring eleverna far konsekvenser. Léararna anser att det ar viktigt att man
har gemensamma samtal kring forhallningssatt och hur man ska arbeta for att na varje elevs
individuella mal. Alla arbetar med alla elever i klassen och det har sina for- och nackdelar. |
Annikas och Bodils klasser arbetar man ofta en- till- en med eleverna. Né&r alla arbetar med
alla elever kan det finnas en risk, sdger Annika, att man blir mindre uppmérksam pa
progression i larandet hos enskilda elever. En fordel kan vara att en aspekt kan uppfattas pa
olika satt och pa det viset nyansera bilden av eleven. Samarbetet kring eleverna ar dock
nagonting som alla larare i studien vardesatter hogt. De behover andras perspektiv for att
utveckla sin undervisning och for att tydliggéra de mal man ska arbeta mot. Om inte
arbetslaget har pratat sig samman finns det stor risk att eleven inte far den stimulans som den
behdver, menar lararna.

Med manga vuxna i samma rum férekom det ibland att de vuxna pratade om hur de skulle
bemota enskilda elever i stunden. Detta blev tydligast i klassen med mest vuxna och dar
eleverna sjalva hade stora begrénsningar i kommunikationen. Samarbete och samsyn
forutsatter att man har tid till att prata med varandra, utanfor lektionstid. Lararna tycks
vardesatta de gemensamma samtalen som syftar till att analysera och hitta ratt mal for arbetet
med enskilda elever:

Det ar viktigt att man vagar prata om det som inte fungerar och fundera pad om det kan bero pa miljo,
svarighetsgraden eller vad det kan bero pa. Man kan inte bara prata om dagsformen, for den har vi alltid
med oss (Bodil).

Alla &r jatteviktiga i klassen......for jag kan ju inte vara dar 6verallt och jag kan inte marka allting. Om
man samtalar sa kan man ju finna eleverna dér de ar. Om nagon har sett att en sak inte funkar sa far man
ju utvérdera det.... Vi har ett stindigt samtal om detta. (Annika)

Catharina ser en styrka i att dela klass med en annan lérare. En styrka ser hon i mojligheten att
ha gemensamma lektioner. Da hon och Cecilia har lektioner ihop kan den ene halla i lektionen
och den andre observera, bade sin kollega och eleverna.

Interaktion elever emellan

Lararna sdger att interaktion elever emellan ar véldigt séllsynt i deras klasser. Forklaringen
ges i elevernas funktionsnedsattning dar samspel ar en svarighet. Interaktionen som
framtrader tydligast i studien dr den mellan ldarare och elev, oavsett om undervisningen sker
en- till- en eller i grupp.

Interaktion gar via vuxna

Sarskilt svart ar det att fanga samspel i en undervisningssituation. Annika sager att hon valjer
tillfallen dar hon kan ha grupplektioner dér hon tror att det ska fungera. Oftast ar detta inte
kopplat till las- och skrivundervisning, sager hon. Da de studerade lararna har grupplektioner
framtréader interaktion som nagot som gar via lararen till en elev i taget. Bodil séger att forsok
till interaktion mellan elever kan forekomma pa raster, men inte pa lektionstid. Catharina
beréttar att de tre traningsskoleeleverna i hennes klass inte samspelar med varandra i en
undervisningssituation, men att de dvriga eleverna i klassen ar duktiga pa att samspela med
dem. Hon beskriver att de far draghjalp av sina klasskamrater. Traningsskoleeleverna far
feedback av sina klasskamrater men de ger ingenting tillbaka, beréttar hon. For att skapa ett
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klimat i klassen som uppmuntrar olikheter har Catharina och Cecilia lagt som moda pa att
prata om detta:

Vi har olika satt att uttrycka oss p& och vi har olika stalltid, att vi maste lara oss att vanta pa svar ibland.
Och det skapar ju en otalighet hos dem som ar snabba....Det &r enormt tdlamodsprévande att kunna vénta
in andra (Catharina vid intervju).

Catharina berattar att de med bilders hjalp ocksa kan skapa situationer dar traningsskoleelever
blir delaktiga i samma lektioner som andra klasskamrater, trots att innehallet kan vara svart.
Hon berattar att de da valjer bilder efter traningsskoleelevernas styrkor. Ett exempel ar da
klassen ska starta upp ett arbetsomrade om huvudstaden. Lérarna valde bilder som de visste
att en av deras traningsskoleelever skulle kénna igen. Pa detta vis anvande man, for eleven
kanda, bilder for att 6ka elevens delaktighet.

Da Bodil har grupplektion kan jag se att elevernas fokus ar mer splittrat an da de har enskild
undervisning. Det &r en sagostund dar sagan om Bockarna Bruse berattas med hjélp av
figurer. Flera av eleverna gor ljud som tolkas som att de &r missnojda eller oroliga. Nagon
elev far ga undan en stund. Lugnet kommer tillbaka da eleverna far kanna pa de olika
figurerna som finns i sagan.

Interaktion dar vuxna blir modeller

Da Cecilia har grupplektion hander det att en elev som laser enligt grundséarskolans kursplan
soker kontakt med en elev fran traningsskolan. Detta uppmarksammar Cecilia vid nagra
tillfallen och bjuder in klasskamraten. Vid detta observationstillfalle fanns en elevassistent i
klassrummet. Elevassistenten gick ibland in i gruppdiskussionen genom att ge végledande
fragor. Personalens satt att interagera avspeglades i klasskamraten som laser enligt
grundsérskolans kursplan. Denna elev anvande samma strategier, namligen att ge ledtradar,
till en elev fran traningsskolan:

Cecilia; Vad kan man gora mer for att spara energi? Det har vi pratat om.

Tystnad i klassen.

Cecilia: Hur gor vi nér vi gar pé teater? Hur kommer vi dit? Titta pd NN. (klasskamrat)
Klasskamraten gor gester med handerna och ljudar ”g”. Alla elever ar tysta.

Cecilia: Springer vi?

Elev: Ga.

Klasskamrat: Déar kom det ju!

Vid ett annat tillfalle vander sig klasskamraten till samma elev med orden: Du talar mycket battre &n du
gjorde innan. Eleven tittar pa klasskamraten och nickar.

For ovrigt sker den mesta interaktionen i de tre klasserna via larare, &ven i grupplektioner. |
valkanda aktiviteter kan turtagning férekomma, i situationer som inte ar larandesituationer.

Annika séger att hennes elever som har autism har interaktion som en av sina storsta
svarigheter. Utmaningen beskriver hon som att fa eleverna att se vikten av ett samspel. Hon
tanker att samspelstraning kan ses som nagot som man far vara modell i. Under en
grupplektion som jag observerar skickas en fraga runt i gruppen. Alla séger sitt for och
efternamn och fragar darefter sin bordsgranne: ”Jag heter.....\ad heter du?” Da en elev fastnar
i uppgiften tecknar Annika och initierar meningen: ”Jag.....
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Hur motiveras eleverna i skolarbetet kring sprak- las- och
skrivutveckling?

Da resultatet skulle analyseras utifran denna fragestallning framkom tre faktorer som sarskilt
betydelsefulla. Resultatet presenteras utifran tre olika teman; Individualisera utifran intressen
och styrkor, berém och aterkopplingar samt anvanda olika sammanhang.

Invidualisera utifran intressen och styrkor

Att hitta former som engagerar eleven framstar som avgoérande fér hur lararna fangar
elevernas motivation. En utgangspunkt hos alla larare ar elevernas intressen. Annika
formulerar det sa har:

Man kan ju inte tvinga fram ndgonting. Man far ju gora det pa ett sa roligt satt som majligt. Om det bara
ar indianer som de ar intresserade av sa far man ju forsoka fa in las- och skriv i indianerna. Och da kan
man ju inte lasa om varen...... Man maste ju se att eleven mar bra. Sedan far man vara lite smart och satta
in de dar 6vningarna man har ténkt - kring indianerna.

Bodils elever far arbeta med material som surrar, blinkar eller &r goda att dta. Sadant som
motiverar dem att kommunicera blir det som hon anvander i de arbetspass som syftar till att
trana kommunikation. Hon berattar att arbetslaget upplevde att det var svart att fanga en av
elevernas uppmarksamhet med hjalp av bilder eller foremal. | samrad med varandra kom de
fram till att eleven inte var intresserad av foremal, men daremot av riktiga méanniskor. Genom
att utga fran fotograferade bilder pa personer i elevens narhet kunde de fanga ett intresse och i
skolan anvandes bilderna i kommunikationsarbetet. Plotsligt en dag slutade eleven att
intressera sig for bilderna och Bodil och hennes kollegor fick en ny nét att knécka. Catharina
och Annika beréattar att det ar lattare att arbeta med lasforstaelse om elever far lasa texter som
rér det egna intresseomradet.

Forutom intresse utgar lararna ifran elevernas styrkor och personlighet. De valjer ofta att
arbeta med eleven pa platser och i former som elevens trivs bast med. | intervjun beréattar
Catharina hur hon och hennes kollega Cecilia tankte for att motivera en av deras elever att
delta i undervisningen kring l&s- och skriv. Eleven beskriver hon som en aktiv och fysisk
person som har ett stort behov av att fa rora pa sig. Att sitta i banken och jobba var, da eleven
kom till klassen, nast intill omdjligt for honom. Genom att anvanda hans behov av att réra pa
sig gav de eleven arbetsuppgifter som innebar fysiskt arbete, ex skdta sopsortering, folja med
vaktmastaren. Ett av elevens intressen var snickeri och skolan ordnade sa att det vissa dagar i
veckan gick att praktisera pa ett byggvaruhus. | arbetet som rorde las- och skriv utgick
Catharina och Cecilia parallellt fran elevens intresseomraden och personlighet. For att fa
honom att delta i las- och skrivforberedande arbete borjade de med att leka med artpasar med
olika bokstaver pa. Nar han kande igen flera bokstaver borjade de att lagga ihop enkla ord:

Vi kom fram till att om vi plastar in bokstaverna sa blir det ett moment att satta ihop dem till ord. Han far
lagga dem i pasen och ge oss vuxna. Det blev ett motoriskt moment som gjorde att han lugnade ner sig.
Nu kan han sitta och han ar sa noga med bokstaverna. (Catharina)

Catharina och hennes kollega later eleven sjéalv bestimma vilka ord han ska lara sig att stava.
Orden ar hamtade fran hans intresseomréade. Vid ett observationstillfalle i klassen sitter eleven
som Catharina berattar om och arbetar med sina ord som vid detta tillfalle var ett tiotal.

Eleven tar sjalv fram sitt arbetsmaterial. Han sétter fast bokstaverna i ett ord som finns pa pappret (ex
lokforare). En elevassistent ber om bokstav for bokstav som han ger till henne.
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Ibland vill man att alla elever ska kunna delta i samma arbetsuppgift. Med ett arbetssatt som
utgar fran individuella behov, intressen och formagor kan detta bli en utmaning for lararna.
Annika berattar i intervjun hur de gick tillvaga da de arbetade med ett skrivprojekt om dikter.
Annika inledde projektet med att introducera olika typer av lattlasta dikter. For att eleverna
skulle forsta och anamma uppgiften att skriva egna dikter anvande hon sig av en tydlig mall.
Mallen bestod av borjan pa olika meningar som eleverna skulle avsluta, ex "Jag drémmer
om...., Jag tycker om....". osv. Med stod fran en vuxen kunde alla elever producera en egen
text fran ide” till fardig produkt. Genom att lata elevernas idéer styra 6ver innehallet och med
hjélp av en tydlig struktur blev resultatet att eleverna uttryckte stolthet. En av eleverna har
inte kommit s& langt i sin lasinldarning att han kunde lasa sin dikt, men arbetsformen de
anvande gjorde honom delaktig genom hela processen, och det var nagot som Annika
vardesatte som avgoérande for hans engagemang.

Alla larare har erfarenheter av att eleverna inte kdnner motivation pga. av att uppgiften var for
svar. Ibland har elevernas dagsform en avgorande roll i hur de kan arbeta i skolan. Det ar
ocksa viktigt att lyssna in elevernas signaler pa att de inte vill eller kan arbeta med det som
man har tankt, menar Bodil. Oftast sa forsoker hon lite till, men vill eleven anda inte arbeta sa
erbjuder hon nagot annat inom det &mnesomrade de arbetar med. For att komma underfund
med vad det & som &r problematiskt véarderas dagsform mot ev. for hogt stallda mal eller
andra faktorer i omgivningen.

Berom och aterkoppligar

Lararna betonar betydelsen av att gora larandet synligt. Att veta varfor det ar bra att kunna
anvanda skriftsprak eller kommunicera starker motivationen, tror de. Samtidigt ger de uttryck
for att det &r en stor utmaning i traningsskolan, eftersom eleverna ofta har svart att visualisera
ett mal.

Lararna synliggor larandet genom att uppmuntra sina elever:

Du har gjort mellanrum mellan orden! Snyggt! Du &r ju sa fantastisk (Cecilia).

Vad fint du skriver pa tavlan (Annika).

Bodil reflekterar 6ver det riktade berémmets betydelse. Med det riktade berommet forstarker
man det som eleven gjort, som var bra. Ett allmant berém kan lika garna tolkas som att froken
var glad eller att eleven &r en omtyckt kille/tjej.

| en observation i Bodils klass ska en elev trana sig pa att anvanda bilder vid kommunikation.
Bodil vill att eleven ska visa att han vill ha ostbagar genom att peka pa en bild med ostbagar.
Forst gar det lite trogt. Bodil vander sig till sin kollega och fragar henne istallet. Kollegan
pekar pa bilden och far en ostbage av Bodil:

Bodil: Vad vill du ha? Vill du ha ostbagar?

Eleven pekar pa bilden.

Bodil: BRA! Du visar att du vill ha ostbagar! Bra! Vill du ha mer s& far du visa pa bilden. Vill du ha
ostbagar?

Eleven pekar pa bilden.

Bodil: Var sa god.
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Ibland kan det racka med att man ser det de visar, sager Catharina. Hon vill synliggora, bade
med rosten och med kroppen att eleverna har lyckats. Hennes kollega Cecilia visar ocksa med
kroppen och med 6gonkontakt da hon ger berom:

Cecilia: Kan du skriva fotboll?

Elev: Ja, det kan jag.

Cecilia: Bra! Far jag se nar du skriver fotboll.

Cecilia tittar pa nér eleven skriver pa sitt papper. Nar eleven ar klar gor Cecilia bada tummarna upp.
Eleven méter tummarna med sina egna tummar. De ar bada tysta och ser varandra i 6gonen.

Cecilia: Var det svara ord?

Elev: Nej!

Annika aterkopplar till tidigare samtal som hon och eleverna har haft. | samtalen repeterar hon
ofta det eleverna har sagt och anvander det i undervisningen. Fraser som aterkommer under
observationerna ar:

Du sa ju forut att.....
Forra veckan pratade vi om .... och da beréttade du att.....

Anvéanda olika sammanhang

Sprak- las- och skrivutvecklande arbete behover séttas in i ett meningsfullt sammanhang
menar lararna i studien. Det som tranas in ska tillampas pa olika stallen. Genom att kunna
nagot i olika sammanhang befasts kunskapen. Exempel som kommer upp &r att pa
promenader ldsa pa skyltar, anvanda ordbilder som ar bra att kunna eller kénna igen, skriva
recept som man sedan anvander i skolan eller hemma. Det ar motiverande att skriva nagot
om nagon annan kan lasa det som man har skrivit.

Svenska r absolut inte bara arbete vid banken. Vi vill fd med det och anvinda det pd mer 4n ett stille
(Annika).

Kommunikation ar ett damnesomrade som genomsyrar all undervisning, siger Bodil. Da
hennes elever ska ha fruktsund dukas det &ven fram vattenkanna och mjdlk till de som vill ha.
Pa tillbringare och mjolkpaket har nagon satt fast bildsymboler for vatten och mjélk. Ingen i
personalen eller nagon av eleverna gor vid observationstillfallet nadgon notis om detta.
Fotografier finns pa olika leksaker i en hylla. Motsvarande saker &r placerade i samma hylla.

Catharina tror pa att utgad fran aktuella handelser, som nyheter och melodifestival. Vid
observationstillfalle i hennes och Cecilias klass ska eleverna arbeta med att stava och forsta
inneborden av olika ord och begrepp. Cecilia, som arbetar den dagen, har valt ord fran
veckans nyhetsskord. Hon berattar for mig i ett samtal efterat att de lagger mycket tid i skolan
pa att prata och lasa om nyheter. De ord som Cecilia har valt idag har kommit upp tidigare i
veckan da de har pratat om nyheter.

Aven om lararna betonar sammanhangets betydelse forekommer det att de anda utgar frén
fardigt material, i form av arbetsbocker. Dessa beskrivs som svara av den anledningen att de
fort Okar i svarighetsgrad. Det blir svarare att fanga eleverna motivation da bockerna uppfattas
som lésryckta och sakna det sammanhang som eleverna anses behdva for att motivera sitt
deltagande. Vid observationerna i Cecilias och Annikas klass framkommer det att eleverna i
arbetet med att producera texter har behov av stort vuxenstdd. Det férekommer ibland att
lararen utgar fran elevens egna erfarenheter av nagot for att forklara det som ar svart att forsta.
Cecilia och Annika som har talande elever anvander sig av detta da de ska forklara betydelsen
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av olika ord. For att forklara betydelsen av ordet granne i en arbetsbok lagger Annika mycket
tid pa att ringa in ordets betydelse med hjalp av vad det innebér i sin elevs liv. Hon sétter in
betydelsen av ordet granne i ett sammanhang som eleven kan kénna igen:

Han som bor vid sidan av. Har du en granne som bor i ligenheten bredvid din? Ar det grannen? Nar du
kommer hem bor ju du, mamma och ditt syskon. P& andra sidan bor ju grannen.” Annika tar en penna och
ritar samtidigt som hon pratar med tecken. Hon staller frdgor om den person som bor bredvid elevens
lagenhet. Genom att ringa in om det &r en person, en baby, en hund far hon till slut en reaktion frén eleven
som hon tolkar som att han har forstatt. Eleven slar ihop arbetsboken och sager "Thats it!”. Han &r klar

med uppgiften.

Sammanfattning av resultatet

AKK anvénds av lararna pa olika sétt och av olika anledningar. For Annika blir anvandningen
av alternativa kommunikationssatt ett sétt att tydliggora vitsen med kommunikationen. For
hennes elever blir pek-karta ett stod da de ska prata. Pek-kartan tydliggor att det forvantas ett
svar. Bodil anvander AKK for att strukturera upp dagen och lektionspassen. Bilder och
foremal anvands for att 6ka elevers delaktighet- for att kunna be om nagot eller for att valja en
aktivitet. Catharina och Cecilia arbetar inte uttalat med AKK. De anvénder sig anda av bilder i
undervisningen, men inte som ett kommunikationssatt. Behovet av att forsta vad enskilda
elever sager uppstar ibland men ifran datamaterialet framgar inte om anvandning av AKK
hade gjort nagon skillnad.

Interaktionen i undervisningen sker foretradesvis pa lararnas initiativ. Ofta ger lararna mycket
stod i borjan av en uppgift. Efterhand som eleverna har forstatt uppgiften blir stodet mindre
tydligt. Stodet kan bestd i att lararen ljudar ett ord for eleven, anvander AKK och bilder.
Ibland &r lararen modell for hur en uppgift ska genomfdras. Genom imitation gor eleven som
lararen eller annan skolpersonal visar. Eleverna ges tid till att interagera med de vuxna. Det &r
inte alltid som lararen far gensvar i interaktionen. For att fa detta anvander lararna sig av olika
strategier; man ger lattare uppgifter, staller vagledande fragor, kommunicerar med hjélp av
AKK i form av bilder, tecken eller pekkarta. Gemensamt for dessa strategier &r att de
underlattar for eleverna att interagera. Interaktion elever emellan sker mer séllan. Dér detta
forekommer tydligast &r i den blandade klassen som bestar av elever fran grundsarskolans
bada inriktningar. Interaktionen sker da pa initiativ fran elever som laser &mnen
(grundsarskola).

Material och uppgifter hamtas fran elevernas intressen, erfarenheter och personlighet. Med
utgangspunkt i detta forsoker lararna hitta former som eleverna vill arbeta i. Lararna anvander
riktat berom, dar de &r tydliga med vad eleven har gjort som &r bra. Det riktade berommet
fungerar som ett satt att synliggora for eleven vad malet med undervisningen ar. Det
forekommer ocksa mycket allmant berdm fran larare till elev. Den uppmuntran som lararna
ger eleverna fungerar som ett satt att fa eleverna att kénna sig sedda och uppskattade. Elevers
egna erfarenheter fran andra sammanhang anvands i kommunikation och undervisning. Svara
ord och begrepp satts i relation till kdnda ord och begrepp, som ett satt att skapa ny forstaelse.
Saker som man har tranat pa i klassrummet tillampas i andra sammanhang.
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6. Diskussion

Efter en inledande metoddiskussion kommer resultatet att analyseras. Eftersom studien &r
inspirerad av det sociokulturella perspektivet pa larande kommer resultatet att speglas i den
larandeteorin saval som i annan relevant litteratur.

Metoddiskussion

Att kombinera intervju med observationer visade sig vara ett bra satt att fa inblick i larares
arbetssatt. De tva metoderna kompletterade varandra pa det viset att intervjun gav information
som i vissa fall fortydligade det jag kunde se i observationerna. Att ha intervjun efter
observationerna var att foredra eftersom det hade sina fordelar att ha sett undervisningen
innan intervjufragorna stélldes. | de intervjuer som genomfordes efter observationerna fanns
mojlighet att komplettera med fradgor som rérde sadant som uppmarksammats i
observationerna. | det fall som observation kom efter intervjun fick kompletterande fragor
stéllas i efterhand.

Studien &r inspirerad av den etnografiska traditionen. Inom etnografiska studier &r det vanligt
att kombinera tre olika metoder for att fa svar pa sina forskningsfragor, s.k. triangulering
(Stukat, 2009; Fangen, 2011). En vanlig kombination &r att komplettera observationer och
intervjuer med nagon form av dokumentanalys. Infor planeringen av metodval funderade jag
kring vad for slags dokument som skulle kunna beskriva pedagogiska strategier i
undervisningen i sprak- las- och skrivutveckling pa de aktuella skolorna. Fragor som den har
studien vill ge svar pa blir svara att besvara genom dokument eftersom studien utgar fran
interaktionen mellan de olika akttrerna. | efterhand kan det diskuteras om det forhaller sig pa
det viset. En mojlig variant pa dokumentanalys skulle kunna vara en analys av lararnas
planeringar, och i dem stka efter svar pa hur de planerar sin undervisning. Det hade kunnat ge
intressant information om vad det & som styr 6ver arbetsformer. Det kan ocksa betvivlas
eftersom planeringar inte alltid genomfors som det var tankt, av olika anledningar. En
planering i sig ar darfor inte intressant utan det genomférande som foljer efter. Risken med ett
sadant dokument i analysarbetet skulle kunna bli att planering jamférs med genomférande och
da hamnar man utanfér denna studies syfte.

Resultatdiskussion

Resultatet diskuteras i tre rubriker, utifran de tre forskningsfragorna i syftet.

Hur anvands alternativa kommunikationssatt i undervisningen?

Heister Trygg (2009) forklarar att personer med kommunikationssvarigheter (brukaren i
begreppet BRO) kan behdva erbjudas olika former av AKK. Ett kommunikationssétt kanske
inte fungerar i alla lagen och det kan vara svart att i forvag veta vilket redskap for
kommunikation som blir b&st for varje brukare. Bodil befinner sig i fasen att hitta ratt
kommunikationssétt for enskilda elever. Genom att erbjuda olika former av AKK som
stimulerar olika sinnen har hon lattare att hitta ratt. Att filma sina kommunikationsforsok med
enskilda elever kan ocksa ses som en strategi for att utveckla val av AKK, vilket i langden
kan stimulera sprak- las- och skrivarbetet i skolan. Da Annika valjer att teckna till sina talande
elever visar hon att hon har bedomt att tecken behdvs for att tydliggéra vad hon
kommunicerar om. Eleverna som ibland fastnar i kommunikationen tillbaka har tillgang till
ett annat kommunikationssétt; pek-kartan. AKK férekommer i Annikas klass genom hela
skoldagen, pa raster och lektioner, da kommunikation riktas till elever. Pa detta sétt
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exemplifierar hon hur AKK kan fungera enligt BRO-begreppet (Thunberg et al, 2011; Heister
Trygg, 2009).

AKK anvands ocksa som en artefakt for att oka elevernas delaktighet. Bilder underlattar i
vissa fall for nagon att kommunicera énskemal, att vélja eller valja bort en skoluppgift.

Elever med kommunikativa svarigheter kan ge signaler som de vuxna inte uppfattar (Heister
Trygg, 2005). En ldarare kan behova trdna sitt 6ga for att uppfatta subtila samspelsforsok.
Bodil har insett att hon behdver dokumentera sina elevers kommunikationsforsok eftersom
dessa kan vara svara att upptacka i stunden. En strategi hon har provat &r att filma sekvenser
som hon analyserar tillsammans med arbetslaget. Utifran den miljorelativa modellen att
forhalla sig till funktionsnedsattningen utvecklingsstorning ses de personliga egenskaperna i
forhallande till miljons mojligheter att anpassa sig till dem (Ineland, Molin & Sauer, 2009).
Med ett intresse for den enskilda elevens kommunikationsforsok kan en l&rare genom
dokumentation se sadant som inte uppfattas direkt.

Catharina och Cecilia anvéander inte AKK i sin undervisning eftersom de har bedémt att deras
elever inte behOver detta. | arbetet med elevernas kommunikation lagger de stor vikt vid att
skapa trygghet, sa att deras elever ska kanna tillit till sin formaga att uttrycka sig. Lararna
arbetar bade enskilt och i grupp med detta for att skapa ett klimat dar alla elever ska vaga
prata. Bilder och loggbdcker anvénds for att bekrafta elevers kommunikation. Om Catharina
och Cecilias elever i traningsskolan befinner sig i ndgon av de grupper som Thunberg (2011)
forklarar ha behov av AKK for att forsta eller uttrycka sig kan denna studie inte dra nagra
slutsatser om. Daremot visar resultatet pa att undervisningen pa manga satt bygger pa att ta
hjalp av bilder for att initiera och forstd kommunikation. Da elevers kommunikation inte
uppfattas pa forsta forsoket satts den tillit som lararna arbetar for pa prov. For att undvika
detta ges eleven lattare uppgifter. Heister Trygg (2005) varnar for att svarigheter i att uppfatta
kommunikationsforsok kan innebdra en negativ utveckling da den vuxnes férvantningar
sénks.

Hur och nar framstar interaktion i undervisningen?

Den interaktion som &r 6vervagande i klassrummen &r den som sker pa den vuxnes initiativ,
riktat till en elev at gangen. Det &r ett intressant studieobjekt eftersom information om hur
lararna interagerar for att befinna sig inom den proximala utvecklingszonen kan uppfattas har.
Genom att ge mycket stod inledningsvis fasar lararna efterhand ut stodet mer och mer.
Begreppet scaffolding kan anvandas for att beskriva detta arbetssatt (Moni & Jobbling 2001,
Light, McNaughton, Weyer & Karg 2008).

Cecilia exemplifierar scaffolding da hon i en grupplektion gar fram till en elev och ljudar tyst
det ord som alla ska skriva vid sina bénkar. Det stéd som Cecilia ger eleven uppfattar jag som
avgorande for att eleven ska kunna delta och gdra samma arbetsuppgift som sina
klasskamrater. Det kommunikativa stodet fungerar som de vagracken Saljo (2005) i sin
metafor forklarar haller bilen pa korbanan. Saffolding beskriver den pedagogiska strategi
Annika anvander kunde da hon i en lektion med tva elever till en borjan ger mycket stod
genom att hon laser och tecknar betydelsefulla ord i arbetsbokens uppgifter. Hon forklarar hur
eleverna ska gora, hon ger dem ledtradar sa att de ska hitta svaren i boken. Fragorna i boken
var uppbyggda pa liknande satt och efterhand som skolarbetet pagick hade eleverna forstatt
hur uppgiften skulle goras. Annikas stod i att klara uppgiften blev da mindre uttalat.
Strandberg (2005) forklarar att arbetet med att befinna sig i elevens proximala utvecklingszon
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ar beroende av att larare och elev interagerar med varandra. Han ser det som ett samarbete
mellan l&rare och elev.

Ibland &r de vuxna modeller vid larandesituationer. Detta blir tydligt da Bodil och hennes
kollega, i kommunikationstraning, visar sin elev hur man ska bara sig at for att be om
nagonting med hjélp av bilder. | detta fall blir imitation ett redskap for larande (Westlund,
2012). Bodil forklarar i intervjun att hennes mal med denna undervisningsform ar att det stod
som eleven far skalas bort efterhand eleven blir mer delaktig sjalv. Det hon ger uttryck for ar
att hon planerar en arbetsmodell som bygger pa scaffolding. Studien visar att interaktion
mellan larare och elev har betydelse for hur lararen lagger upp sin undervisning utifran
svarighetsgrad. Scaffolding kan anses vara en pedagogisk strategi som lararna anvander for att
eleverna ska kunna arbeta sa sjalvstandigt som méjlighet i kdnda sammanhang.

Ibland vill l&rarna gora interaktion mojlig genom att sénka trosklarna for elevernas
deltagande. Det kan handla om att ge eleven uppgifter som lararen pa forhand vet att eleven
klarar av. En reflektion kring detta arbetssitt resulterar i en tolkning att sadana strategier kan
ses som lotsning. Saljo (2005) beskriver lotsning som ett satt att ta bort svarigheter och dar
lararen gor jobbet at eleven. Nyttan av lotsning vid larande ar i Saljos definition lag. Studien
visar att syftet i dessa fall handlar om att géra uppgiften sa pass latt att osakra elever ska vaga
eller kunna visa vad de redan kan. Har kan man anta att larande &r understélld interaktionen.
Detta resultat stimmer val 6verens med vad som Berthén (2007) och Skolinspektionen (2010)
kommer fram till angdende grundsérskolans dilemma, namligen svarigheten att balansera
mellan omsorg och krav.

| studien uppmérksammas interaktion elever emellan i liten skala. Tydligast framtrader det i
den klass dar elever fran grundsarskolans bada inriktningar ingar. Interaktionen som uppstar
kan dock inte karaktariseras som ett larande, snarare som en klasskamrats forsok att fa en
annan klasskamrat att svara pa en fraga. Det kan ocksa uppfattas som ett forsok att utveckla
en kompisrelation. Larande elever emellan har stor betydelse inom det sociokulturella
perspektivet pa larande. Ostlund (2012) beskriver traningsskolan som en plats dar elever inte
utvecklar relationer med varandra. Elevernas relationer dr knutna till de vuxna som arbetar i
skolan, s.k. vertikala relationer. Skolinspektionen (2010), Berthén (2007) och Ostlund (2012)
ar tydliga da de fastslar att larande tillsammans med andra inte prioriteras i grundsarskolan.
Denna studies fokus befinner sig inom omradet sprak- las- och skrivstimulerande arbete.
Studien kommer fram till att undervisningsstunder i de studerade klasserna oftast utgar fran
individuella intressen och formagor inom detta omrade. | grupplektioner tycks oftast
interaktion ske mellan larare och elev. Detta ar nagonting som lararna ar medvetna om och de
forklarar bristen pa interaktion med elevernas funktionsnedsattning. Med ett resonemang som
utgar fran elevernas svarigheter signalerar lararna att de lagger problemet pa individniva, i
enlighet med den medicinsk/individuella modellen (Ineland, Molin & Sauer, 2009). Att de
tillampar imitation som ett satt att lara ut visar samtidigt pa en tro att eleverna ska kunna
utveckla nagon form av férmaga till interaktion, da med mycket vuxenstod. Lararna forsoker
vara modeller for hur man kommunicerar med andra och de beréttar att de tranar samspel.
Eftersom lararna har en medvetenhet i betydelsen av larande i interaktion elever emellan
forsoker de stimulera samspel genom att vara modeller. De vuxnas roll i aspekten interaktion
elever emellan blir ddrmed stor.

Inom det sociokulturella perspektivet pa larande ser man att manniskan anvander olika

redskap, artefakter, for att forsta och 16sa problem (Séljo, 2005; Strandberg, 2005). Lararna
tar hjalp av artefakter da de vill att eleverna ska ha ett gemensamt fokus. Féremal och bilder
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ar de vanligast forekommande. Inom det sociokulturella perspektivet pa larande betonas ocksa
att olika kulturer vérdeséatter olika typer av fardigheter (S&ljo, 2005). Att arbeta efter en kand
modell eller rutin ses i studien som ett redskap for att skapa en undervisningssituation i grupp.
Med aterkommande inslag som eleverna kanner igen kan lararna halla lektioner dar eleverna
vet vad som forvéntas.

| en grupplektion i Bodils klass uppstod en orolig stamning hos nagra av eleverna. Det kan
finnas flera olika orsaker till den oroliga stdamning som radde. Med tanke pa hur subtilt
samspelsforsok kan framsta sa kan man anta att Bodil inte uppmarksammade enskilda elevers
forsok till interaktion (Heister Trygg, 2009). Kanske kunde filmdokumentation, liknande den
som Bodil gjorde med en enskild elev, ge svar pa hur ev. interaktionsforsok ser ut mellan
elever i klasserna.

Hur motiveras eleverna i skolarbetet kring sprak- las- och skrivutveckling?

Studien visar att det enskilda arbetet med en elev at gangen, s.k. en- till- en, &r 6vervagande
vid undervisning. Att hitta ett arbetssatt som fungerar bra for eleven framstar i studien som
viktigt for att lagga undervisningen pa ratt niva. Elevernas delaktighet blir ett matt pa att man
har lyckats. Att locka med sig eleverna i undervisningen framstar darfor som viktigt i lararnas
arbete. Om eleverna inte vill delta &r det valdigt svart, nastan omajligt, att fa till stand ett
larande, menar de. Den inre motivationen som Gérdenfors (2010) talar om styrs av nyfikenhet
och ett eget intresse. Aven Moni och Jobling (2001) liksom Lights et al (2008) belyser vikten
av att larande maste upplevas meningsfullt for att elever ska vélja att lagga den energi det
kraver for att ta del av undervisningen. Lasinlarning &r beroende av hur stor anstrangningen
upplevs i forhallande till utbytet, dvs. gladjen i att kunna lasa, forklarar Lundberg (2012) och
Taube (2007). Anpasshingar som gor anstrangningen mindre kan vara lattlasta texter. Da
Annikas elever far lattlasta, men nya, texter erbjuder hon en utmaning som ar tillrackligt stor
for att eleverna ska lagga ner den energi det tar att ta sig an uppgiften. Da lararna i studien,
trots olika klassammansattningar och olika forutsattningar hos enskilda elever, sa
samstammigt visar pa den inre motivationens betydelse, kan man anta att de uppfattar detta
som centralt i professionen. De artefakter som ldararna anvénder for att starka elevernas inre
motivation bestar av material i form av de foremal eller texter som ar valda utifran elevernas
egna intresseomraden. Elevens intresse ar utgangspunkt - oavsett om det, som | Bodils fall,
handlar om att arbeta mot malet att i framtiden kommunicera med hjélp av pek-karta, eller
som i Catharinas fall, handlar om att motivera eleven till att nd&rma sig arbetet med bokstaver.

Motivation starks av feedback som utgar fran elevernas proximala utvecklingszon, forklarar
Taube (2007) och Westlund (2010). Ett allmant berom kan ha den effekten att den som far
berom kanner sig omtyckt. En riktad och framatsyftande feedback berattar pA samma gang
vad det ar som ar bra och forklarar syftet med uppgiften. Det forekom bade allméant och
framatsyftande berdm i de studerade lararnas klassrum. Det allméanna berémmet verkar ha den
avsikten att sprida ett trivsamt klimat i klassrummet. | observationen hos Cecilia sag jag hur
hon gav sina elever feedback da hon gick igenom en fardig uppgift. De fick veta vad som var
bra och att de hade gjort framsteg. | observationen hos Bodil sag jag hur hon under
arbetspassets gang gav framatsyftande feedback for att uppratthalla elevens engagemang och
motivation att fortsatta.

Att lara i ett sammanhang som k&nns meningsfullt kdnnetecknar Saljo (2005) som ett situerat
larande. Lasinlarning stimuleras av att det man ska lasa k&dnns meningsfullt och anvandbart
(Johansson, 1993a; Liberg, 2007). Nar det handlar om att producera en text blir det mer
motiverande om texten blir last av nagon annan. Nar det handlar om att lasa eller kanna igen
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ordbilder blir det mer intressant om man upptacker orden i fler sammanhang &n vid
bénkarbetet i klassrummet. Om man kan folja ett recept blir det motiverande att baka osv.
Studien visar att anvandning av sadana sammanhang framstar som en pedagogisk strategi som
lararna anvander for att anvanda motivationens drivkraft.

Specialpedagogiska implikationer

Studiens visar att lararna lagger stor vikt vid att kdnna sina elever. Samarbetet mellan eleverna
och lararna végleder lararna i hur de ska arbeta vidare. Det individuella arbetet med enskilda
elever skapar troligtvis valgrundade kunskaper om hur eleverna tar sig an olika typer av
skoluppgifter, men det innebar ocksa att alla som arbetar i klassen behdver arbeta mot samma
mal om skolarbetet ska vara utvecklande for eleven. De vuxnas roll i elevernas skolgang blir
valdigt stor i traningsskolan. Berthén (2007) och Ostlund (2012) har uppmarksammat detta
genom sina studier. For att inte hamna i fallan att trygghet sker pa bekostnad av stimulans
behover en speciallarare i traningsskola synliggora for sig sjalv och arbetskamrater vad i
undervisningen som syftar till vad. Hur mycket underlattar en larare till forman for interaktion
och trivsel? Vilka signaler sands ut till elever om lotsningsstrategier évervéger? | den aktuella
studien gar det inte att dra nagra slutsatser om i vilken grad lotsning forekommer men i ett
stOrre perspektiv kan det &nda finnas en anledning att fundera kring hur lotsning kan gestaltas
i olika verksamheter och i olika situationer. Motsatsen till lotsning uppfattar jag som
scaffolding. Den heterogena elevgrupp som traningsskolans elever utgor kan innebéra att
larare inom denna inriktning behdver kunna arbeta pa valdigt olika satt. Speciallarare i
tréaningsskola behdver ha kompetens i att undervisa i att utveckla kommunikation, likval som i
las- och skrivprocessen. En viktig del i speciallararens utbildning borde vara att fa kompetens
I att arbeta for att befinna sig i elevens proximala utvecklingszon och hur detta ska kunna
tillampas tillsammans med andra. Larande i grupp, da det galler las- och skrivutveckling,
framstar i studien som nagonting som ar svart. Det lararna i studien framhaller som svart ar
inte unikt for denna studie. Ostlund (2012) reflekterar i sin avhandling éver traningsskolans
mojligheter och svarigheter att organisera sin undervisning sa att interaktion mellan elever
kan anvandas i undervisning.

Forslag till fortsatt forskning

Ett forslag till fortsatt forskning ror det dilemma som framkommer da det galler
grundsérskolans bada inriktningar, namligen svarigheten att arbeta i grupp. En studie som har
for avsikt att beskriva och synliggora det larande som sker tillsamman med andra skulle vara
intressant att ta del av. Manga studier har inriktat sig pa inkluderande verksamheter, dar
interaktion mellan grundskolans och grundsarskolans elever blir ett redskap for larande och
omsesidigt utbyte. Traningsskolans verksamhet, utifran larande i grupp, kanske behdver
visualiseras och konkretiseras for att upptacka de mojligheter som finns.

Ett annat forslag till fortsatt forsning skulle kunna vara att gora en liknande undersékning som
denna, men med ett storre intresse for det vaxande IKT-mediet.
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Bilaga 1: Missivbrev

GOTEBORGS UNIVERSITET

Hej!

Mitt namn &r Anna Kanerot och jag arbetar som ldrare i en traningsskola. Parallellt med mitt arbete studerar
jag till speciallarare med inriktning mot utvecklingsstorning pa Géteborgs universitet. Under varterminen
skriver jag mitt avslutande examensarbete dar jag intresserar mig for sprak- las- och skrivutvecklande
arbetssatt pa traningsskola.

Uppsatsen kommer att handla om hur personal inom traningsskola arbetar och ser pa undervisning kring
sprak, las - och skrivutveckling. Det finns inte manga studier kring undervisning i traningsskola sa era tankar
och medverkan &r vardefull!

For att fa svar pa mina forskningsfragor sé skulle jag vilja komma till er och vara med under nagra lektioner
och aven traffas for intervju med berord larare. Eleverna eller ni kommer inte att filmas och jag kommer inte
att observera enskilda elever. Det &r ert arbetssétt som &r intressant for mig, inte elevernas prestationer.

Nar ni bestamt er for att vara med i undersdkningen kan ni alltid vélja att dra er ur om ni skulle vilja det.
Brukligt ar att informera vardnadshavare om syftet med studien. De har majlighet, & deras barns vagnar
avsta fran att delta. Allt material som samlas in kommer att raderas sa fort uppsatsen ar godkand och er skola
och era identiteter kommer inte att kunna sparas i uppsatsen.

Jag hoppas att ni kanner att detta skulle kunna vara intressant for er och er verksamhet. Om ni har nagra
fragor sa gar det jattebra att kontakta mig.

Vanlig halsningar
Anna Kanerot

annakanerot@xx.com
tel, XXXX-XXXXXX
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Bilaga 2: Observationsprotokoll

MOTIVATION
Hur motiveras eleverna?

Vilken typ av feedback ger lararen eleverna?
(uppmuntran, berém. framatsyftande
kommentarer, annat)

Elever som inte vill delta i undervisning,
vilka didaktiska val gor lararen for att fa med
dem?

Motivation:

Vad &r det for innehall? Vilka formagor 6vas?




INTERAKTION
Hur sker interaktion?

Vilka interagerar med vilka? (Elev - elev,
larare - elev, grupp)

Vem initierar interaktion? (lararen?, elev?)

Spontana samspelssituationer - Hur bemots
de?

Planerade samspelssituationer - Hur hanteras
de? (fran iscensattning till avslut.)




Nar sker interaktion?

| vilka situationer sker interaktion?




SPRAK:
BRO (Brukaren, redskapen, omgivningen)
FIA (Form, innehall, anvandning)

Vilka redskap anvéands? (tecken, bilder,
annat) redskap/form

Vad &r det man laser, kommunicerar man
om? innehall/omgivningen

I vilka situationer anvands AKK?
(laromedel, kommunikation, lek, )
omgivning/anvandning




Bilaga 3: Intervjuguide

A -

10.
11.
12.
13.

14.
15.

Vad har du for utbildningsbakgrund?

Hur manga ar har du i yrket?

Vad skulle du sdga kannetecknar ditt satt att undervisa i sprak- las och
skrivutveckling?

Anviander du dig av nagon uttalad undervisningsmetod? Vilken i sa fall?

Beskriv en lyckad undervisningssituation (sprak- las- och skriv) du varit med om
nyligen. Vad i den stunden tycker du var bra? ( Alternativt anvand ett exempel fran
observationerna)

Vilken ar din viktigaste egenskap som larare?

Man talar ofta om betydelsen av att lara sig i ett meningsfullt sammanhang. Hur tdnker
du kring det nar det galler sprak- las- och skrivundervisning?

Om en elev inte vill delta i undervisningen. Hur gor du for att fa med den?

Nér en elev gor framsteg i sitt larande . Vad gor du i det 1aget?

Hur uppmuntrar du elever i arbetet?

Hur hittar man rétt niva pa skolarbetet?

Vad gor du nar det blir for svart?

Beskriv en lyckad undervisning (sprak- las- och skriv)du varit med om dar du ser att
eleverna samspelar med varandra. Vad hé&nde? Hur skulle du beskriva ditt
forhallningssatt? (Alternativt anvand ett exempel fran observationerna)

Pa vilket sétt skulle du beskriva att AKK anvands i undervisningen?

Vad &r viktigt att tdnka pa vid undervisning med hjalp av AKK?
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