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Sammanfattning

Propositionen Den oppna hégskolan (2001) anger som mal att 50 procent
av en arskull ska paborja hogre studier fore 25 ars alder samt att
rekryteringen ska breddas. En konsekvens av denna méilsittning dr att en
mer heterogen studentgrupp numera &terfinns pa hogskolan och att
skillnaderna mellan studenternas forkunskaper kan vara stora, vilket kan
paverka studenternas upplevelse av stadiedvergangen till hogre studier.

Syftet med min undersdkning ar att undersoka studenters uppfattning om
stadiedvergangen mellan gymnasiala och akademiska studier och 1 vilken
man studenters sprikbakgrund paverkar denna uppfattning. Jag har dven
undersokt vilka problem studenter har mott 1 6vergangen och vilket stod de
erhéllit samt vad de anser att hogskolan kan gora for att 6ka retention under
det forsta studiedret. Undersokningen soker ocksd svar pad fragor kring
studenters funderingar kring avhopp fran hogre studier. For att fa svar pa
mina frdgor har jag genomfort semistrukturerade intervjuer med tio
informanter som studerar tredje terminen pa ett lararprogram, varav fem
har svenska som sitt forstasprak och fem ett annat forstasprak.

En majoritet av informanterna beskriver stadiedvergangen som en positiv
upplevelse dven om bara tva anser att gymnasiestudierna forberedde dem
for hogskolestudier pa ett bra sitt. Sprakbakgrund verkar inte ha ndgon
avgorande betydelse for informanternas uppfattningar. Informanter med ett
annat forstasprdk 4n svenska beskriver sin bakgrund snarare som en
tillgdng, frimst vid den verksamhetsforlagda utbildningen, dn ett hinder.
Stodet vid stadiedvergangen skiljer sig mellan olika program, men har
frimst bestdtt av en introduktionsdag med allmén information kring
studierna och endast tvd informanter upplever detta stod som tillrackligt.
Kurskamrater beskrivs som ett stort stod medan hdogskolepersonal och
familj endast har varit till hjdlp i mindre utstrickning. Atgirder som
efterfrigas handlar framst om akademiskt skrivande, men 4dven om
studieteknik samt undervisning som synliggor den akademiska diskursen.
Informanterna oOnskar dven oOkat ldrarstod 1 form av fler tillfdllen till
individuell handledning samt fler lirarledda foreldsningar med en mer
studentaktiv undervisning. Sex av informanterna har haft funderingar kring
avhopp fran sina hogskolestudier. Orsakerna har varit av skiftande karaktér:
personliga skil, skoltrotthet, osdkerhet infor yrkesvalet, ouppfyllda
forvantningar pé utbildningen samt bristande forkunskaper. Att de trots allt
har valt att fortsitta sina studier beror pa deras starka 6nskan att bli larare.
De som inte har haft funderingar kring avhopp anger goda forkunskaper,
motivation samt ett bra mottagande frdn hogskolan som framgangsfaktorer.

Nyckelord: stadiedvergang, nyborjarstudenten, studieavhopp
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Regeringen presenterade 2001/2002 propositionen Den oppna hogskolan.
Mélet med propositionen &r att 6ka antalet studenter pad hdgskolan; hélften
av en arskull bor paborja hogskolestudier fore 25 ars dlder. Men malet ar
dven att bredda rekryteringen och att 6ppna hogskolan sd att den blir en
hogskola for alla. Konsekvensen av den breddade rekryteringen dr att man
pa hogskolan numera mdter en mer heterogen studentgrupp én tidigare. I
debatten som foljde efter propositionens genomforande uttryckte
hogskolepersonal tankar kring att kvalitén péd utbildningarna maste sénkas
eftersom manga studenter inte lingre har de forkunskaper som kravs for
hogskolestudier. Hogskolans forvintningar pa vad studenterna bor kunna
nidr de paborjar hogskolestudier och studenternas faktiska kunskaper
overenstammer sdledes inte alltid: ”There is most often a large gap between
what students bring to the academic community and what the academic
community expects of them” (Spack 1997:85).

De antagna studenterna saknar i minga fall nédvandig kunskap, trots att
de ar behoriga till utbildningen och f6ljaktligen borde ha tillrackliga
forkunskaper. En ldrare 1 Hogskoleverkets (2009) undersokning uttrycker
detta dilemma pa foljande sitt:

Manga studenter hamnar pa hogskola/universitet darfor att de tror att de har
tillrackliga forkunskaper. De har ju klarat kurserna pd gymnasiet. Men nar
de kommer hit sd visar det sig att deras kunskaper inte &r tillrdckliga ... Det
vill sdga dessa studenter har fatt godként fast de inte borde ha fatt det. De
luras att géra nagot som ofta ar orealistiskt och vi fir ldgga ner en massa tid
pa studenter som har fétt falska forespeglingar av verkligheten. Lérare i
datateknik. (Hogskoleverket 2009:53)

Dessa falska forespeglingar borde skapa en frustration hos ménga studenter,
men deras roster har i princip inte horts 1 debatten. Nér jag under
varterminen 2011 fick mdjligheten att arbeta pa Skrivverkstaden pd Malmo
hogskolas Studieverkstad motte jag dock ofta studenter frdn den nya
malgruppen for den Gppna hogskolan: studenter fran studieovana hem,
yrkesforberedande program och ibland med ett annat forstasprik &n
svenska. Manga var uppgivna Over studiesituationen och upplevde
overgangen mellan gymnasiet och hogskolan som problematisk. En del
tyckte att larare utgick frin att de hade forkunskaper de saknade och att det
akademiska sprakets innebord var ndgot diffust som aldrig forklarades.



Av dessa moten blev jag nyfiken pé att undersoka hur studenterna sjilva
upplever overgangen mellan gymnasiala och akademiska studier och deras
tankar kring vad hogskolan kan gora for att underlétta denna 6vergéng. Nar
jag skulle skiva min kandidatuppsats 2012 (Helg Granbom 2012) beslét jag
mig darfor for att géra en enkitundersdkning, dir 100 respondenter fick
berdtta om sina upplevelser. Jag fick forstds svar pa en del frdgor, men
undersokningens svar viackte samtidigt nya frdgor. Darfér var min avsikt
att 1 denna uppsats fortsétta ha studentperspektivet i fokus, men att anvénda
mig av intervjuer som metod for att fa mojlighet till en fordjupning av
svaren.

Sedan jag skrev min kandidatuppsats har debatten kring studenternas
bristande forkunskaper inte dampats, utan snarare intensifierats.
Lararutbildnings l4ga antagningskrav lyfts exempelvis i artikeln ”ABC
anviander aporna aldrig” (Avellan 2013), dar forfattaren skriver
foljande: ”En schimpans som kastar pil kunde ta sig in pa lararutbildningen.
[ princip”. Utbildningen och dess wundervisning diskuteras i
artikeln ”Lararutbildning — bygge 1 forfall?” (Arevik & Rudhe 2012). I
artikeln konstateras att undervisningstiden har minskat med minst 60
procent pd 30 &r. Denna minskning har skett trots att studenternas
forkunskaper sénkts, vilket kan vara en av forklaringarna till att mer dn en
tredjedel av studenterna som pdborjade en lararutbildning 2001 har valt att
avbryta sina studier. Ebba Lisberg Jensen, universitetslektor vid Malmo
hogskola, vicker 1 artikeln “Studenter pa 13-aringsnivd kriaver nya
arbetssitt” (Samuelsson 2013a) frigan om hur undervisningskvalitet ska
kunna bibehdllas nir studenter inte kan uttrycka sig 1 skrift eller forstd
enkla instruktioner. Universitetsldrare 1 historia gar ut med det de
kallar "ett veritabelt nodrop” 1 artikeln ”Vara studenter kan inte svenska”
(Enefalk m.fl. 2013), didr de vidjar till beslutsfattare att tilldela
svenskundervisningen nddvindiga resurser. De konstaterar att det inte dr
studenter med dyslexi eller med annat forstasprdk &n svenska som é&r
grundproblemet utan att de bristande svenskkunskaperna dr mer generella.
Slutligen beskriver man 1 artikeln “Maste forbidttra kunskapsnivan”
(Lindberg 2013) hur studenternas forkunskaper 1 allménhet har blivit allt
samre.

Ovanstidende ar endast ett axplock av artiklar dar studenters bristande
forkunskaper beskrivs. Det dr dock viktigt att konstatera att det 1 debatten
inte endast forekommer nedsldende beskrivningar av studenternas
tillkortakommanden utan att manga artiklar, exempelvis “Studenters
sprakutveckling dr skolans ansvar” (Bergman m.fl. 2013), ”Studenter och
larare maste samarbeta” (Thormark 2013) och “Modellen som é&ndrar
lararnas arbetssitt” (Samuelsson 2013b), snarare fokuserar pa hur



hogskolan pa bista sitt kan mota dessa studenter sé att de ges mdjligheten
att lyckas med sina hogskolestudier.

Jag har dock inte ndgonstans i1 debatten hort studenter delge sina asikter
om hur de Onskar att hogskolan skulle kunna méta dem pé bista sitt. Syftet
med min uppsats dr sdledes att ldta dtminstone nagra studenter gora sig
horda och min forhoppning ar att Malmo hogskola dr intresserad av att ta
del av undersokningens resultat for att utifran detta fora diskussioner om
hur man kan underlitta stadiedvergdngen mellan gymnasiet och hogskolan
och pé sé sitt skapa retention under studenternas forsta ar pa hogskolan.

1.2 Syfte och fragestillningar

Syftet med uppsatsen dr att undersoka ldrarstudenters uppfattning om
stadiedvergangen mellan gymnasiet och hogskolan. Mina fragestéllningar
ar foljande:

e Hur uppfattar studenter med olika sprakliga bakgrunder évergangen
mellan gymnasiala och akademiska studier? | vad man spelar, enligt
studenterna, forstaspraket en avgorande roll for hur man upplever
overgangen?

e Har studenterna métt problem i 6vergangen och i sa fall vilka?

e Har studenterna fatt stod i évergangen? Hur har detta stod i sa fall
sett ut och vilka atgarder fran hogskolan efterlyser studenterna for att
forbattra retentionen under det forsta studiedret?

e Har studenterna nagon gang under sina akademiska studier funderat
pa att gora avbrott i studierna? Om sa éar fallet, vilka var orsakerna
och vad fick dem att vélja att fortsatta sina akademiska studier? Om
sa inte ar fallet, tror studenterna att det kan finnas nagra
gemensamma framgangsfaktorer for dem som inte funderat pa
avhopp och i sa fall vilka?

1.3 Definition av forstasprak

Definitionen av fOrstasprdk som jag anvinder mig av 1 uppsatsen ar
foljande: “det sprdk som barnet socialiseras pa 1 hemmet” (Axelsson m.fl.
2005:8), alltsd det sprak som barnet lar sig forst, vanligtvis fore tre ars
alder (Viberg 1993:18). Denna definition innebér att fler dn ett sprak kan
vara forstasprak.



2 Litteraturgenomgang
2.1 Den oppna hogskolan

Propositionen Den oppna hégskolan (2001) har som malséttningen att bade
oka antalet studenter och att bredda rekryteringen séitillvida att nya
méalgrupper ska soka sig till hogskolestudier:

Den Oppna hogskolan védlkomnar alla lika oavsett bakgrund, etnisk
tillhorighet, bostadsort, konstillhdrighet eller funktionshinder. Den
mangfald som finns i samhéllet maste i storre utstrickning avspeglas i
hogskolan, bade nér det giller studenter, ldrare och forskare. Den 6ppna
hogskolan dr 6ppen mot omvarlden. Rekryteringen till hdgre utbildning bor
déarfor oka, utjdmnas och vidgas till nya grupper. (Den éppna hégskolan
2001:18)

Det finns, enligt propositionen, flera skal till att verka for breddad
rekrytering och en 0ppen hogskola. Ett av skélen dr ekonomiskt eftersom
en hog utbildningsniva for hela befolkningen leder till 6kad tillvaxt. Ett
annat dr sprunget ur ett jimlikhetsideal, eftersom studier pa hogskola kan
vara ett sitt att paborja en social fordandring. Individers bakgrund péverkar
vem som tar del av hogskolestudier. 44 procent av en arskull som avslutade
sina gymnasiestudier 2007/2008, paborjade hogre studier inom tre ar (SCB
2012a). Bland nyborjarstudenterna ldsaret 2011/2012 hade 36 procent
hogutbildade fordldrar. ”Om rekryteringen till hogskolan skulle motsvara
fordelningen 1 befolkningen 1 ldern 19 till 34 ar skulle knappt var fjarde
student ha hogutbildade fordldrar” (SCB 2012b: 2). Skillnaden kan ses som
ett matt pd snedrekrytering till hogre studier. Genom att ha som mal att
minska denna snedrekrytering far samhéllet mojlighet att utnyttja de
kompetenser som kan finnas hos dem som annars inte hade pdborjat
hogskolestudier. Oréttvisor kan ocksd minskas eftersom hogskoleutbildade
1 genomsnitt har hogre 16n, 1 mindre grad riskerar arbetsloshet, har béttre
hilsa etc. (Den oppna hogskolan 2001:19).

Som en konsekvens av propositionen Den dppna hogskolan (2001) har
hogskolorna, enligt en dndring 1 hogskolelagen, en skyldighet att frdmja och
uppratta handlingsplaner 6ver arbetet med breddad rekrytering (SFS 2001, 1
kap, 5%).

I propositionen lyfts fordelarna med breddad rekrytering fram:

En breddad rekrytering, 6kad méangfald och mer blandade studentgrupper
Okar utbildningens kvalitet. I en grupp dér studenter har skiftande bakgrund
berikas utbildningen av olika erfarenheter, perspektiv och uppfattningar som
bryter mot varandra. (Den oppna hégskolan 2001:19)
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Det ar dock viktigt att fundera 6ver vad det innebér for hogskolan att mota
en mer heterogen studentgrupp:

Mass education requires an adaption to greater diversity of the student
population. There is therefore a need to cloud the discourse of transparency,
to reflexively critique the assumptions and expectations that have their root
in a socio-culturally different historical period and look to the information
of new pedagogies that better engage with students, who are welcome into
the academy by the rhetoric of widening participation, but at the same time
denied adequate participation by taken-for-granted assumptions about
academic conventions. (Lillis & Turner 2001:66)

Forfattarna (ibid.) menar att arbetet med breddad rekrytering inte ar
avslutat 1 och med att nya studentgrupper antas till hogskolan, utan
hogskolan maste dven arbeta med breddat deltagande for att géra den
akademiska diskursen tillgénglig for alla studenter.

2.1.1 Etnicitet inom den éppna hogskolan

Antalet nyborjarstudenter med utlindsk bakgrund, inresande studenter
ordknade, var ldsaret 2009/10 14 000, vilket 4r en 6kning med 70 procent
sedan 2000/01. Med utlandsk bakgrund menas att personen &r utrikes fodd
eller dr f6dd 1 Sverige med tva fordldrar som ar fodda utrikes. 18 procent av
studenterna som paborjade hogskolestudier 1dsaret 2010/11 hade utldndsk
bakgrund. Sedan ldsaret 2001/02 har denna studentgrupp okat med 4
procent. Fortfarande &4r dock studenter med utlindsk bakgrund
underrepresenterade pa hogskolan. 39 procent av drskullen fodda 1985 med
utlindsk bakgrund hade vid 25 ars alder paborjat hogskolestudier.
Motsvarande siffra for personer med svensk bakgrund édr 43 procent (SCB
2012c). Enligt Rekryteringsdelegationens rapport (2004:9) ar dock
snedrekryteringen till hogskolan snarare en frdga om klass och social
bakgrund &n etnisk bakgrund och etniciteten 1 sig dr inte en
sorteringsmekanism som paverkar beslutet att soka sig till hogre studier.

Det finns stora skillnader avseende vilka som véljer hogre studier bland
elever med utldndsk bakgrund. Denna skillnad tycks framst kunna forklaras
med familjens kulturella kapital (se 2.2) och utbildningsbakgrund
(Rekryteringsdelegationen 2004:23). Exempelvis hade 53 procent med
iransk bakgrund, fodda 1985, pabodrjat hogskolestudier vid 25 &rs lder,
vilket dr en hogre andel dn bland personer med svensk bakgrund. Den
lagsta andelen hogskolestuderande, 21 procent, har personer med somalisk
bakgrund (SCB 2012c).

Det finns dven stora skillnader avseende de ldrosidten som studenter med
utlindsk bakgrund studerar pa. Hogst andel nyborjare med utldndsk
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bakgrund har Karolinska institutet med 42 procent. Malmo hogskolas andel
ar 29 procent. Léigst andel nyborjarstudenter med utldndsk bakgrund har
Sveriges lantbruksuniversitet och Forsvarshogskolan med 6-7 procent
(SCB 2012c). Andelen studenter med utlindsk bakgrund skiljer sig ocksa
at vad géller val av utbildning. Tekniska utbildningar och vardutbildningar
har storst andel studenter med wutlindsk bakgrund, medan
samhillsvetenskapliga och humanistiska utbildningar har minst andel.
Lararutbildningen har tretton procent studenter med utldndsk bakgrund
(ibid.).

Vid en jimfGrelse mellan studieresultat hos studenter med utlindsk
respektive svensk bakgrund kan endast en mindre skillnad pévisas
(Rekryteringsdelegationen 2004:25). Denna skillnad kan bero péd skilda
faktorer, sdsom utbildningsbakgrund, social klass och sprakférmaga. Man
bor séledes undvika att se pa studenter med utlindsk bakgrund som en
homogen grupp och hellre betrakta den som en grupp bestiende av
individuella studenter. Eventuella studieproblem behover inte vara
orsakade av bristande sprakforméga utan kan ha en méngd olika orsaker
(Hogberg & Holmeros Skoglund 2007:17f). Detta visar &dven
Hogskoleverkets (2009:56) webbenkit, dir endast en minoritet av ldrarna
uttrycker att det svenska spraket skapar mer problem for studenter med
utlandsk bakgrund &n for ovriga studenter. De problem med spréket som
man finner bland studenter pa hogskolan ar snarare av mer generell natur.

Som Rekryteringsdelegationen (2004:25) poédngterar kan det vara
problematiskt att kategorisera studenter utifran etnisk bakgrund eftersom
sddana kategoriseringar ofta dr komplexa, vilket &ven giller
kategoriseringar utifrdn forstasprak. Skutnabb-Kangas (1981:22ff) anger
fyra olika sétt att definiera forstasprak: det sprik som man lar sig forst, det
sprdk som man behédrskar bést, det sprdk man anvénder sig mest av eller
det sprik man identifierar sig med. Valet av definition paverkar forstis
vem som hamnar 1 vilken kategori.

Fraurud och Boyd (2011:67) problematiserar anvindbarheten av
distinktionen fOrsta- och andrasprakstalare. Deras undersokning av den
lingvistiska profilen hos 222 informanter 1 en flersprékig miljo visar en stor
skillnad betrdffande kriterier vad giller forstasprdk. Konsekvensen av
resultatet dr att man antingen madste kategorisera informanterna i tva
mycket heterogena grupper eller bara anvinda sig av klara fall, vilket
skulle utesluta ett stort antal sprdkanvindare. Deras undersokning visar
séledes att det dr svart att kategorisera grupper utifran sprakbakgrund, da
gransen mellan forsta- och andrasprikstalare inte kan beskrivas som klar,
utan snarare flytande.



2.2 Stadieovergiang

Enligt Ask (2003:104) upplevs skolans stadiedvergédngar vanligtvis inte
som problematiska av elever i1 de tidiga aldrarna, vilket beror pa att dessa
overgingar i de flesta fall 4r vil forberedda. Overgangen mellan gymnasiet
och hogre studier sker dock oftast utan négra forberedelser, vilket kan gora
att manga studenter upplever ett glapp mellan de tvé stadierna:

Manga studenter upplever vid stadiedvergdngen ndgot av en diskurschock.
De har svart att skriva ndgot som accepteras, de upplever svarigheter att
forsta de texter de laser och de upptécker att de har problem med att uttrycka
nagot muntligt pd ett sitt som ar géngbart i universitetskulturen. Denna
diskurschock drabbar sannolikt i ndgon mén alla grupper, oavsett
sociokulturell bakgrund. (Ask, 20052a:94)

Det dr dock viktigt, menar Ask (2005b:112), att inte bara se pa
stadiedvergangen som en passage med instabilitet och oro, utan
overgangen har ocksd en utvecklingspotential, sprakligt, socialt och
kognitivt, som dr beroende av de harmoniseringsinsatser som hogskolan
gor.

Bron och Lonnheden (2005a:39) menar att 1 processen att lira sig ett nytt
sprak, vilket bl.a. innebdr att ta del av de attityder som sprakanvéndarna har,
forandras identiteten. Detta kan exempelvis gélla studerande frin
studieovana hem som paborjar akademiska studier, ddr de kidnner att de ar
en minoritet 1 en dominerande kultur. Forfattarna (2005b:56ff) beskriver
det tillstind som man kan befinna sig 1 nir ens identitet dr i fordndring med
begreppet floating, som innebdr “en upplevelse av att vara fragmenterad,
att inte ha nédgot forflutet, och att inte kunna skapa eller planera nigon
framtid” (ibid., s. 56). Niar man konfronteras med en ny miljo eller moter
en ny kultur kan detta tillstind upplevas, exempelvis vid motet med de
normer och det sprdk som giller vid hogre studier.

Bourdieu (2007:84ff) diskuterar hur ett kulturellt och socialt kapital kan
vara en fordel vid studier. Enligt forfattaren favoriserar utbildningssystemet
den kunskap och de erfarenheter som den dominanta sociala gruppen
besitter. En student frin denna klass encounters a social world of which it
is a product, it is like a ‘fish in water’: it does not feel the weight of the
water and it takes the world about itself for granted” (Bourdieu &
Wacquant 2010:127). Foljaktligen missgynnas studenter frdn en
icketraditionell bakgrund, som saknar detta kapital. Det kulturella kapitalet
kan foras vidare fran fordldrarna men kan ocksa forvarvas, vilket dock ar
en ladngsam process. Det sociala kapitalet definierar Bourdieu (1986) pa
foljande sitt:



The aggregate of actual and potential resources which are linked to
possession of durable networks of more or less institutionalized
relationships of mutual acquaintances and recognition — or in other words,
to membership in a group — which provides each of its members with the
backing of collectively owned capital. (Bourdieu 1986:249)

Med ett niatverk med erfarenheter av det kulturella kapitalet som dominerar
utbildningen kan studier underléttas. Lonnheden och Ohlstedt (2005:114f)
menar att Bourdieus tankar om kapital samt begreppet floating kan ge oss
bittre forstaelse for de problem studenter kan uppleva i 6vergéngen till
akademiska studier.

Aven Rekryteringsdelegationen (2004:67) menar att hogskolan ir “en
formedlare och bevarare av kulturella monster och véarderingar, av
historiska skidl desamma som erkédnns av samhéllets dominerande skikt”
(ibid.) och att den breddade rekryteringen har medfort att ménga studenter
har med sig andra kulturella virderingar én dem de moter pd hogskolan.
Hogskolan méste déarfor 1 stadiedvergangen ha en vdlkomnande attityd till
den méngfald av kulturella livsmonster som studenterna bir med sig.

Banning (1989:57ff) beskriver stadiedvergdngen med termen ecological
transition, som han himtat frdn Bronfenbrenner (1979), som definierar den
pa foljande sitt: ”An ecological transition occurs whenever a person’s
position in the ecological environment is altered as a result of a change in
role, setting or both” (ibid. 1979:26). En lyckad dvergidng, menar Banning
(1989:5711), kan leda till individuell utveckling, medan en misslyckad kan
skapa stor stress. Om the sending environment skiljer sig mycket frn the
receiving environment @ar risken for ett misslyckande storre dn om
miljoerna liknar varandra, vilket Banning bendmner ecological congruence.
Enligt Banning (1989:62) dr det darfor av stor vikt att man vid planering av
mottagande av nyborjarstudenter 4 medveten om dels vad som
karaktériserar hogskolan, the receiving environment, dels nyborjar-
studenterna och deras tidigare miljo, the sending environment, samt
studerar kongruensen mellan dessa tva miljoer.

2.3 Det forsta studiearet

Rekryteringsdelegationen (2004) papekar att hogskolan parallellt med att
arbeta med breddad rekrytering maste fokusera pa retention, alltsd det
arbete som syftar till att skapa en kvalitativ hogskola ddr studenter och
larare trivs” (ibid. 59). Den forsta terminen upplevs av manga studenter
som problematisk, vilket gor att retentionsarbetet maste paborjas redan nér
studenterna paborjar sina studier. Det dr hogskolans ansvar att de som tas
in pd hogskolan dven ges fOrutsdttningar att fullfolja sina studier”
(Rekryteringsdelegationen 2004:59).
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2.3.1 Undervisning av nybérjarstudenter

Undersokningar visar att studenters upplevelser under det forsta aret pa
hogskolan 1 hog grad piverkar deras framtida studieresultat (Upcraft &
Gardner 1989:1). Trots detta har de forsta kurserna pd manga hogskolor
mindre resurser dn senare kurser. Resultat fran undersokningar visar att
detta bor omprioriteras (Nelsson 2004:34). Levitz och Noel (1989:75)
menar att de bésta hogskoleldrarna, det de kallar power teachers, bor
undervisa de kurser som ges till nyborjarstudenter for att undervisningen
ska vara av hogsta kvalitet och studenterna ska kunna utvecklas pa bésta
sdtt. Enligt Johnston (2010:8) méste undervisning av nyborjarstudenter ges
hog status och att vara en specialiserad ldrare under studenternas forsta ar
bor vara en karridrmdjlighet pd samma sitt som andra specialiseringar
inom hogre utbildning.

2.3.2 Bristande forkunskaper och ansvarstagande

Ett flertal studier har fokuserat pd studenters upplevelser av det forsta aret
pa hogskolan och de visar att manga studenter inte kdnner sig forberedda
for hogskolestudier. En enkédtundersokning med 1543 nyborjarstudenter pa
Lunds wuniversitet visar att ndstan hélften kinner oro f{or sina
hogskolestudier och att de inte har de forkunskaper som kréavs for att lyckas
(Nelsson 2004:18).

Akademiskt skrivande upplevs av ménga studenter som problematiskt
under passagen mellan gymnasieskola och hogskola. Ask (2005b:104)
menar att svenskdmnet pd alla gymnasieprogram ska forbereda for fortsatta
studier, men att akademiskt skrivande trots detta dr sidllan forekommande,
speciellt pd de yrkesforberedande programmen. I en undersdkning med
informanter frdn yrkesforberedande program ansdg endast 19 procent att
svenskdmnet pd gymnasiet forberedde dem vél for universitetsstudier.
Motsvarande siffra for studieforberedande program var 27 procent (Ask
2003:116). En annan undersokning av Ask (2005b:108) visar att
akademiskt skrivande upplevs som problematiskt av alla informanter,
oavsett studiebakgrund, men att studenter fran yrkesforberedande program
1 hogre grad uppvisar ett bristande ordforrdd samt svarigheter med att forsta
skrivuppgifter och att f& sina uppsatser godkinda. Taha (2012:98)
undersoker bl.a. hur lararstudenter med utlindsk bakgrund upplever sin
utbildning pd Malmé hogskola. Undersokningen visar att en del
informanter har sd stora problem med det akademiska spriket att de
funderar pd att avbryta sina studier. Andra upplever dock den akademiska
nivdn som stimulerande. Avgorande for hur det akademiska spraket



upplevs tycks vara hur stor tidigare erfarenhet man har av att skriva
akademiskt pa gymnasiet (ibid.).

Persson (1996:9) menar att orsaken till att minga studenter upplever
stadiedvergangen som problematisk ar skillnaden som finns pa respektive
stadium vad géller ansvaret for studierna. Nyborjarstudenten upptrader
manga ginger med en hjidlploshet som harstammar fran gymnasiestudierna:

De forsoker utantill 1dra allt; de har svart att skilja viktigt fran mindre viktigt;
de vill vara till lags; de har svart att sjalvstindigt virdera information; de
tror att det viktigaste dr att klara tentan. Ménga nyborjarstudenter soker
vidare den trygghet som infinner sig nir ndgon annan — ldraren — tar ansvar
for kunskapsprocessen. (Persson 1996:9)

Enligt forfattaren ar det viktigt att inse att man inte kan anklaga studenten
for detta synsitt, utan att det dr skolskador fran tidigare skolgang, dar
betygen, snarare #n sjilvstindighet och kritiskt tinkande, star i fokus. Aven
majoriteten av ldrarna 1 Hogskoleverkets webbenkét (2009:45) anser att
studenter har problem med ansvarstagande och kritiskt tdnkande. En
internationell undersokning av Van der Meer m.fl. (2010:777ff) visar att de
flesta studenterna dr medvetna om att ansvarstagande och sjilvstudier krivs
for att lyckas med hogskolestudier, men att de d4nda inte har formégan att
planera sina studier sjdlva. Enligt forfattarna méste déarfor hogskolan ha en
mer aktiv roll 1 att 1dra nybdrjarstudenter hur man planerar och genomfor
sjalvstudier.

2.3.3. Social integration

Det ar inte bara bristande forkunskaper och problem med ansvarstagande
som kan paverka upplevelsen vid stadiedvergangen, utan dven den sociala
integrationen. Thomas (2002:435) pdpekar vikten av att studenter har ett
socialt nidtverk som kan ge stod vid svarigheter. Detta nidtverk ar
nodvindigt for att kdnna sig socialt inkluderad. Enligt undersokningar
paverkar denna faktor studenters trivsel pad hogskolan och deras beslut om
avhopp frin hogre studier (Nelsson 2004:22, Wilcox m.fl. 2005:7071Y).

En studentundersokning vid Lunds universitet (Nelsson 2004:23ff) visar
att icke-traditionella studentgrupper 1 hogre grad @n andra riskerar att
hamna utanfor den sociala gemenskapen pd hogskolan och
nyborjarstudenter med utlindsk bakgrund uttrycker speciellt att de i
samband med undervisningen Onskar fa mojlighet att ldra kénna
kurskamraterna.  Studenter pa hogskolan upplever dock att larare endast
undantagsvis uppmuntrar till kontakter mellan studenter med olika kulturell
och etnisk bakgrund (Studentspegeln 2007:49). Enligt Nelsson (2004:30)
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umgés studenter med utléndsk bakgrund i mindre utstrickning med andra
studenter, vilket 1 viss min kan forklaras med att de 1 hogre grad bor
utanfor studieorten och tillsammans med sina fordldrar. Forskning (Bron
m.fl. 2012:32) visar dock att kdnslan av utanforskap 1 hogskolemiljon
paverkas mer av klass @n av etnicitet.

I Asks (2005b:106f) undersokning av stadiedvergangen upplever
informanterna, oavsett studiebakgrund, obehag och oro infér den nya
studiemiljon och har ménga ganger svart att bli en del av den akademiska
gemenskapen, bade socialt och i studierna. Hur fort de socialiseras in i den
nya diskursen skiljer sig dock. Avgdrande for hur snabbt
socialiseringsprocessen géar verkar studenternas stod hemifrdn vara.
Studenter frin studieovana hem kan visserligen bli uppmuntrade till studier,
men har svarare att fa stod i den akademiska utvecklingen. I Tahas (2012:
99) undersokning upplever en del av informanterna med utldndsk bakgrund
hur utbildningsresurserna 1 hemmet varit begrinsade dven om de har fitt
stod 1 beslutet att vidareutbilda sig. De inser att de saknar ett kapital som
manga av de andra studenterna har tillging till och som paverkar
studieresultatet pd ett positivt sétt.

I Widigsons (2013: 235ff) avhandling uttrycker informanterna, som har
en ickeakademisk forortsbakgrund, att overgingen till hogskolan gick
lattare 4n befarat och att de uppskattar den studiero och motivation de
finner diar. De saknar dock 1 de flesta fall ett socialt niatverk med
erfarenheter av hogskolestudier, vilket far konsekvensen att de har svérare
an oOvriga studenter att forstd vad hogskolestudier innebdr och vad som
forvantas av dem som studenter (ibid.).

Ask (2005b:107) patalar att stadiedvergdngsproblematiken kan ses ur ett
individuellt perspektiv, men att studenterna ocksd ar beroende av den
sociala kontexten de &r en del av.

2.3.4 Synliggorande av den akademiska diskursen

Olstedt och Lonnheden (2005:144) papekar att 1drare méste vara medvetna
om den socialisationsprocess som studenter genomgar nédr de pabdrjar
hogre studier. Ofta fokuserar ldrare pa sitt &mne, men glommer att det for
manga studenter, speciellt de som kommer fran studieovana hem, kan vara
oklart vilka forvantningar som finns vad géller olika undervisnings- och
examinationsformer. Aven Grace och Gravestock (2009:15) betonar att
larare som en konsekvens av den breddade rekryteringen inte kan forutsatta
att alla studenter kédnner till akademisk terminologi eller akademiska
konventioner. Assarson (2009) pdpekar foljande:
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Akademiskt sprdkbruk och akademiska aktiviteter kan framsta som lika
svargripbara som om man befann sig i en frimmande kultur. Det som tas
for givet i en kulturell gemenskap skrivs ju knappast ner, eller dgnas sérskilt
mycket energi at att forklaras ... Inom verksamheten pratar, skriver och
agerar vi pa bestdmda sétt som inte dr givna. (Assarsson 2009:67)

Hon pétalar séledes vikten av att synliggéra de olika diskurserna och de
forvintningar studenterna utsétts for (ibid. s. 68). Aven Wickstrom (2011)
menar att tydlighet dr ett sdtt att minska exkludering: “Tydlighet,
forutsdgbarhet och genomskinlighet dr generella medel for att motverka
indirekt diskriminering, exkluderande normer samt *dolda laroplaner’ inom
hogre utbildning” (Wickstrom 2011:84). Enligt Haggis (2006:522) maste
larare vara medvetna om att nybdrjarstudenter inte nodvindigtvis har
kunskap om den akademiska diskursen. Som lérare médste man snarare bli
medveten om behovet av perspektivskifte dn att se situationen som en
indikation pd bristande kunskaper, som kridver att ldraren maste “dumb
down” (ibid.). Forfattaren papekar att &ven om studenter har en bakgrund
som lagpresterande betyder det inte nodvandigtvis att de inte har kapacitet
att dra nytta av akademiska studier 1 framtiden (ibid., s. 527).

Det verkar vara speciellt problematisk for nyborjarstudenter att forstd
vilka forvantningar som finns fran lidrare géllande examinationer (Haggis
2006:528). En  enkdtundersokning (Nelsson 2004: 17) med
nyborjarstudenter pa Lunds universitet visar att mer dn hélften av
studenterna, speciellt de fran yrkesforberedande program, efterfragar
information om undervisnings- och examinationsformer. Johnston (2010:
471f) menar att man miste undervisa om examinationsstrategier for att géra
dem transparenta, identifiera lararnas forviantningar samt ge goda exempel.
For att minska oron hos nybodrjare for de examinationskrav hogskolan
stiller menar Yorke (2001:7) att hogskolan under den forsta tiden bor gora
prov mer formativa sa att studenterna végleds, snarare dn bedoms. Kénslan
av att misslyckas kan pé detta sitt minskas och nyborjarstudenterna kan fa
en mojlighet att utvecklas utan oro. Enligt forfattaren ar detta speciellt
viktigt for studenter med en bakgrund som inte forberett dem for hogre
studier.

2.3.5 Hogskolans mottagande

Tinto (1993:165ff) patalar vikten av att hogskolan redan 1 Overgangen

vidtar olika stoddtgdrder for att skapa retention. Han menar att hdgskolan

exempelvis bor ge studenter mojlighet att forbittra sina studievanor och sin

studieteknik, ge information kring informationssokning pa biblioteket,

introducera akademiskt skrivande och ge rad och védgledning. Det dr av stor

vikt att under de forsta kritiska sex veckorna observera varningssignaler
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hos studenter som &r i farozonen, eftersom det da dr mojligt att &tgédrda
problemen innan studieavbrott sker (ibid. s. 170f). Upcraft och Gardner
(1989) poangterar att hogskolan maste ha tydliga mil for studenteras forsta
ar: “freshmen cannot be left to sink or swim” (ibid., s. 5). Dessa mal méste
vara tydliga inte bara for hogskolepersonal utan dven fOr presumtiva
studenter.

Enligt en undersokning utford 1 Trackit-projektet (Smidt m.fl. 2013:9) pa
Malmo hogskola skiljer sig nyborjarstudenters upplevelse av mottagandet
pa hogskolan mycket beroende pa vilket program de tillhor. Det finns ett
samband mellan tidiga avbrott och ett bristande studentmottagande.
Studenterna efterfragar en introduktion som har en balans mellan det
akademiska och det sociala och en hog grad av larartillginglighet vid
mottagandet.

2.4 Inkluderande undervisning

Som en konsekvens av den breddade rekryteringen mdéter man péa
hogskolan studenter fran olika bakgrunder och med skilda livserfarenheter,
vilket kraver ett inkluderande forhallningssatt till alla studenter. For att fa
beredskap for att mdta denna utmaning inférde Hogskoleforordningen
(2002:761) 2002 krav pd hogskolepedagogisk utbildning for alla
nyanstillda adjunkter och lektorer samt for undervisande doktorander.
Slutbetdnkandet av utredningen Mangfald i hogskolan (SOU 2000:90)
poédngterar vikten av att hogskolan har ett pedagogiskt utvecklingsarbete
vars mal ar att undervisningen ska kdnnas meningsfull for alla studenter,
oavsett bakgrund, och ha ett innehall som den heterogena studentgruppen
kan relatera till. Lédrare madaste dven kunna mota studenter pd den
kunskapsniva de befinner sig.

Formégan att klara studierna pé utsatt tid verkar inte vara beroende av
social bakgrund. Daremot upplever studenter med en ickeakademisk
bakgrund hogskolan pa ett annat sitt én de som kommer frdn hem med
akademisk bakgrund (Rekryteringsdelegationen 2004:22). For de
sistndmnda blir motet med hogskolan en bekriftelse pd intryck fran
hemmet medan de férstndimnda har mer skilda upplevelser. Thomas (2002)
menar att retention pd hogskolan kriver:

inclusive teaching and learning strategies which do not assume that the
habitus of 'traditional” HE students should be the habitus of new cohorts.
This includes an awareness of different previous educational experiences,
the language of instruction and implied requirements, alternative learning
styles and needs and other assumed norms. (Thomas 2002:439)
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En stor spdnnvidd mellan studenters tidigare erfarenheter gor det siledes
nodviandigt att finna undervisningsstrategier som tar hédnsyn till alla
studenter och inte bara de med en mer traditionell bakgrund.

2.4.1 Undervisning som utgdr frdan studenters erfarenheter

Ett sitt att utova en inkluderande undervisning &r att utga fran studenternas
livserfarenheter och bygga ny kunskap pa den de tidigare forvérvat. Att
konstruera och rekonstruera kunskap kriver att man kan inf6rliva
kunskapen med sig sjélv. For att kunskap ska bli autentisk méste den alltsa
kunna relateras till ens eget liv (Bron & Lonnheden 2005b:55). Lonnheden
och Olstedt (2005:116f) papekar vikten av att anvinda sig av studenternas
erfarenheter 1 undervisningen. Genom att gora detta trivialiserar man inte
undervisningen utan medverkar snarare till ett kvalitativt ldrande.
Widigson (2013:157) beskriver i sin avhandling hur informanterna 1 viss
man ser sin multietniska bakgrund som ett kulturellt kapital, vilket d&ven
informanterna, lirarstudenter med utldndsk bakgrund, i Tahas (2012:101f)
undersokning 1 ménga situationer goér. I Trondmans (1994:417f)
avhandling upplever informanterna, som alla dr hogskolestudenter med
arbetarbakgrund, att deras utanforskap och erfarenheter av det de beskriver
som tva vérldar dr en tillgdng i mdten med olika miljoer och ménniskor.
Tillgadngen till tvd virldar ses dock inte, enligt informanterna, som en
kompetens av den andra virlden.

Den heterogena studentgrupp som aterfinns pa hogskolan kriaver en hogre
grad av flexibilitet 1 undervisning och examination samt studentdeltagande
(Lonnheden & Olstedt 2005:116f). Assarsson (2009:74f) menar att man
som hogskoleldrare stindigt maste ha heterogeniteten 1 gruppen 1 atanke
och vara beredd att lyssna pa studenternas berittelser. Enligt Boylan (2004)
leder breddad rekrytering till att flera olika roster berikar
diskussionerna: “new groups with new voices enter the higher education
discussion” (Boylan 2004:103). Det iar, enligt forfattaren, nddvéindigt att
kunna viéxla perspektiv, frdn ldrarens till studentens, sd att s& minga
studenter som mgjligt inkluderas i1 undervisningen.

2.4.2 Studentcentrerad undervisning

For att forbattra retentionen bor undervisningen fokusera pd ett Okat
studentengagemang 1 klassrummet (Thomas 2008:71f). Undervisningen
maste alltsd vara student-, snarare dn lararcentrerad. Utvecklande larmiljoer
karaktiriseras av undervisning som utgér fran studenters erfarenheter, &r
problembaserad och uppmuntrar studenter att reflektera 6ver och ta ansvar
for larprocessen. Det dr nddvandigt att ldraren, enligt Ollerton (2002:124),
inte bara dr uppmérksam pa sjdlva undervisningssittet, utan dven kursens
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design, stodresurser och examinationsformer, for att minska risken for att
studenter misslyckas.

2.4.3 Studenters forhdllande till hogskolepersonal

Personalens attityd till studenter, som t.ex. att de lir sig studenternas namn,
intresserar sig for deras arbete och behandlar dem som jamlikar, paverkar i
hog grad studenters upplevelse av retention. Om studenter kinner sig
respekterade av sina ldrare dr det storre chans att de kommer till dem med
sina akademiska problem, vilket kan minska studenters misslyckande med
studier och eventuellt forhindra avhopp (Thomas 2002:432). Studenters
upplevelse av retention pa hogskolan paverkas enligt forskning till stor del
av kvalitén pd forhallandet med personalen (Grace & Gravestock 2009:
1391).

2.4.4 Stodbehov

Antalet registrerade studenter o6kade med 86 procent mellan ldsiren
1989/90 och 1997/98. Lérarresurserna har dock inte okat 1 samma
omfattning. Under samma period har antalet lirare endast 6kat med 17
procent, vilket fitt konsekvensen att lédrartillgdngligheten minskar och
studenterna far mindre mdjlighet till aterkoppling (Enkvist 2005:9), trots
att dagens studenter, enligt hogskoleldrare, har storre behov av
handledningsstod 4n  tidigare (Hogskoleverket 2009:77). Enkat-
undersokningen Studentspegeln (2007:49), med 6000 respondenter, visar
att dven studenterna upplever behovet av stéd som stort. Drygt 40 procent
upplever att de 1 mycket liten grad eller liten grad fétt det stod de
efterfragar for att klara sina studier. Bristen pd stdd ar en av anledningarna
till att studenter avbryter sina studier (Thomas 2008:70f). Enligt en
studentundersokning pd Lunds universitet (Nelsson 2004:27f) anser en
overviagande del att aterkoppling frén lidrare dr den svagaste punkten i
undervisningen. Av respondenterna 1 Studentspegeln (2007:49) upplever
drygt 50 procent att de i mycken liten grad eller liten grad fatt aterkoppling
inom rimlig tid. Léararnas hjédlp uppfattas som otillracklig, speciellt for
nyborjarstudenter frdn studieovana hem. I Tahas (2012:99) undersokning,
dér informanterna &r lararstudenter med utldndsk bakgrund, beskriver ndgra
av informanterna hur de kédnner sig utelimnade nér de inte har kunnat {4
hjilp fran vare sig hogskolan eller hemmet. Manga studenter beskriver
daremot att studiekamraternas stod fungerar vél (Nelsson 2004:27f).
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2.4.5 Det akademiska spraket

Motet med det akademiska sprakbruket upplevs ofta som ett hinder i
overgangen till hogre studier, speciellt for studenter fran studicovana hem.
Informanterna 1  Trondmans (1994:296ff) avhandling, vilka har
arbetarbakgrund, beskriver det akademiska spriket som en barridr man
maste ta sig Over, inte bara for att klara studierna, utan dven for att ens
tankar ska tas pa allvar.

Manga studenter, oavsett forstasprdk, upplever det akademiska
skrivandet som problematiskt. Det kan vara speciellt svartillgédngligt for
studenter som kommer fran kulturer dir en ”bra” akademisk text har andra
kannetecken dn de som dominerar 1 undervisningslandet. En text som anses
ologisk enligt den visterlandska skrivtraditionen kan anses logisk 1 en
annan skrivkultur (Farr 1993:32). Att tvingas forédndra sin syn pé diskursen
innebdr, enligt Spack (1997:53), att ifrdgasitta sin sociala och kulturella
identitet, vilket dr en ld&ngsam process. Det dr darfor onskvért att acceptera
en storre variation pad kommunikation istdllet for att insistera pa
konformitet (ibid.). Enligt Farr (1993:33) ar det av stor vikt att klargora for
studenter fran andra skrivkulturer vad som forvéntas av dem; att gora det
implicita explicit.

Ask (2005b:16) och Kutz m.fl. (1993:32) beskriver de texter som
produceras under passagen mellan gymnasiet och hogskolan med
begreppet interimsprdk, som vanligtvis anviands 1 andraspraksforskning.
Interimsprdk &dr det sprik som individen anvinder pd vigen mot en
behirskning av mélspréket, i1 detta fall det akademiska skrivandet. Genom
att anvinda detta begrepp menar Ask (2005b:16) att man ser pa de brister
som kan finnas 1 texter som ndgot som &r naturligt i en utvecklingsfas och
kan inta en mer accepterande instillning.

2.4.6 Studenter med utlindsk bakgrund

Enligt Zamel (1998:249ff) maste ldrare vara medvetna om att studenter
med utlindsk bakgrund inte alltid har de sprdkkunskaper som krévs for att
studera pa hogskolan vid stadiedvergdngen, men att kunskaperna utvecklas
efter hand. Det kan siledes vara omojligt att krdva av dessa studenter att de
skriver korrekta formella texter nir de pabdrjar sina studier. Lirare bor
dock ha som avsikt att se den kapacitet som kan finnas trots ett sprak med
brister.

Studenter med ett annat forstasprdk @n undervisningsspraket bor ges
mojligheten att delta 1 andraspraksundervisning, vilken bor ske i samarbete
med dmnesundervisningen pa hogskolan (Justiz & Rendon 1989:270).
Aven Kutz (1998:41f) menar att sprak- och dmneslirare bdr samarbeta
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kring studenters sprakinldrning eftersom detta interdisciplinira arbetssitt ar
mer sprakutvecklande 4n att arbeta med form och innehall separat.

Ett sprékutvecklande arbetssdtt gynnar, enligt undersokningar (Zamel
1998:2491, Spack 1997:52), inte bara andraspriksstudenter utan &ven
ovriga studenter. Att ocksa relatera kursmaterial till olika sociala och
kulturella situationer samt att utforma skrivuppgifter som uppmuntrar
studenter att delge sina multikulturella erfarenheter berikar undervisningen
och bor utforas av alla hogskoleldrare: ”Faculty across the curriculum can
adopt responsive teaching strategies that support learning across languages
and cultures” (Spack 1997:52).

2.5 Avhopp frin hogskolestudier

Néar man miter studenters genomstromning pd hogskolan finner man
skillnader mellan olika utbildningar och studieformer (Hogskoleverket
2012:25f). Examensfrekvensen ar hogst for yrkesprogram som utbildar mot
legitimationsyrken, dir exempelvis 90 procent av ldkarstudenterna
avlagger examen. Lagst examensfrekvens har  hogskole-
ingenjorsprogrammet, dir endast 33 procent av studenterna avslutar sina
studier. Motsvarande siffra for ldrarprogrammen &r 66 procent.
Prestationsgraden dr vésentligt hogre pa program an fristdende kurser och
avbrutna studier dr vanligare vid distansstudier dn nérstudier (ibid.).

Kostnaden for de ménga avhoppen fran hogskolan dr hog bdde for
hogskolan, samhillet och den enskilda studenten. Det dr dock inte bara av
ekonomiska skél hogskolan boér motverka ofrivilliga avhopp utan ocksé for
att undvika studenters upplevelse av misslyckande (Heagney 2008:17).

2.5.1 Orsaker till avhopp

Orsakerna till avbrutna studier dr komplexa och ofta ligger en kombination
av flera olika orsaker bakom ett avhopp. I dldre forskning beskrivs ofta
studenter som avbryter studierna med karaktirsdrag som omogna,
rebelliska och opaélitliga (Tinto 1993:85 refererar till Heilbrun 1965) och
deras handlingar som bevis pd en oformaga till anpassning eller till och
med fientlighet (Tinto 1993:85 refererar till Rose & Elton 1966). Att
avbryta hogre studier sdgs siledes som en brist hos individen snarare &n
hos institutionen. Idag 4r debatten kring studenter som avbryter sina
hogskolestudier mer komplex. Enligt Tinto (1993:191) bor man inte leta
efter stereotyper for dessa studenter. Han sitter istéllet hogskolans personal
och studentens upplevelse av utbildningen 1 centrum.

Det ar viktigt att konstatera att ett avhopp inte behover innebira att
studenter slutar studera pa hogskolan, utan studenten kan av olika orsaker
byta studieort eller utbildning. Bakken (2011:4f) presenterar en norsk
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undersdkning som visar att av de studenter som avbrutit sina studier var det
bara 17 procent som slutade helt, 6vriga bytte utbildning eller studieort.
Ofta beskrivs studieavbrott som nigot enbart negativt, men i
undersokningen ovan beskriver en majoritet av studenterna att de inte
upplevde avhoppet som ett misslyckande. Tinto (1993:81f) delar in
avhoppen 1 tva kategorier: akademiska misslyckanden och frivilliga avbrott
och pépekar att det dr viktigt att komma ihdg att de flesta avhoppen é&r
frivilliga:

Though some departures reflects the individual’s inability or unwillingness
to meet the academic standards of college, most mirror the individual's own
decision to leave. Patterns of incongruence and isolation, more than that of
academic incompetence, appear to be central to the process of individual
departure. (Tinto 1993:136)

Enligt engelsk forskning ar det forsta aret pa hogskolan den mest kritiska
perioden for avhopp, da tva tredjedelar av avhoppen sker (Yorke 1999:17).
Nistan en tredjedel av samtliga svenska nyborjarstudenter hoppar av sin
utbildning under det forsta aret pd hogskolan (SCB 2013:6). Under det
forsta aret ar risken for avhopp storst under de forsta tva till sex veckorna,
da hélften av de studenter som avbryter sina studier under det forsta aret
hoppar av (Levitz & Noel 1989:66). De studenter som viljer att avbryta
sina studier under det forsta aret gor det 1 hog grad pa grund av felval och
att utbildningen inte motsvarar deras forvantningar (Yorke 1999:20). Det
ar darfor av stor vikt att se Over den utbildningsinformation som
tillhandahalls for att studenter ska fi en sa rittvisande bild av utbildningen
som mojligt (ibid.:34).

Heagney (2008:18) hanvisar till forskning som visar att yngre studenter
ofta anger felval, stress, missndje med studierna och ekonomiska skél som
skal till avhopp medan orsaken till dldre studenters avhopp 1 hog grad beror
pd oformagan att finna en balans mellan arbete, familjeliv och studier.
Inom alla alderskategorier anges brist pa forkunskaper och personliga skél
som orsak till avhopp. Thomas (2008:70f) redovisar dock undersékningar
som visar att akademiska orsaker oftare anges som skél till avbrott dn
personliga eller ekonomiska. Faktorer som pdverkar att studenter inte
lyckas overbrygga glappet mellan gymnasiala och akademiska studier &r
stora klasser, kombinationen av hog arbetsbelastning och mer eget ansvar
for studierna samt oformdgan att kunna anpassa sig till den nya
studiemiljon. Bristen pa lararstdd 1 kombination med studenters ovilja att
blottldgga sina problem skapar brist pa retention (ibid.).

Hogskoleverkets (2010:16f) rapport om orsaker till studieavbrott visar att
huruvida studenternas utbildning var ett forstahandsval eller inte paverkar
avhoppets karaktdr sétillvida att de som inte valt utbildningen i forsta hand
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avbryter sina studier tidigare och byter i hogre utstrackning till en annan
utbildning 4n de som valt utbildningen i forsta hand. Undersokningen visar
ocksa att 45 procent av dem som avbrot sina studier gjorde det pd grund av
att utbildningen inte motsvarade deras forvantningar (ibid. 20f). Orsaken
till detta var fraimst felval, men dven daliga studieresultat, upplevelsen av
att studierna &r for svara, lag kvalitet pa utbildningen samt otillrackligt stod
ndmns som skal.

2.5.2 Atgiirder for att minska avhopp

For att motverka avhopp och skapa effektiv retention maste, enligt Tinto,
(1993:146ff) retentionsprogrammen sitta studentens vélmaende framfor
institutionens mal och involvera alla studenter och inte bara en viss grupp.
Programmen maste vara langsiktiga och institutionen maste forsidkra sig
om att fakulteten och personalen har de kompetenser som kravs. Eftersom
de flesta avhoppen sker forsta aret bor retentionsprogrammen fokusera pa
denna period. Levitz och Noel (1989:73) menar att hogskolan méste arbeta
proaktivt si att strategier for att underldtta det forsta aret sker innan
studenterna upplever en kinsla av besvikelse, osdkerhet och misslyckande.
Enligt Tinto (1993) maste hogskolan, ndr de har antagit studenterna,
forsdkra sig om att de ocksd gor allt de kan for att studenterna ska kunna
slutfora sina studier:

In accepting individuals for admission, institutions necessarily accept a
major responsibility to insure, as best as they can, that all students without
exceptions have sufficient opportunities and resources to complete their
courses should they so wish. (Tinto 1993:205)

2.6 Sammanfattning av litteraturgenomging

Stadiedvergdngen till hogre studier ar oftast inte lika vil forberedd som
tidigare stadiedvergdngar (Ask 2003:104), vilket kan skapa problem for
studenterna om inte harmonieringsinsatser, pa savdl gymnasiet som
hogskolan, prioriteras (Ask 2005b:112). For att overgdngen ska fungera far
inte skillnaden mellan the sending environment, gymnasieskolan, och the
receiving  environment, hogskolan, vara for stor, utan bada
undervisningsinstitutionerna maéste striva efter ecological congruence
(Banning 1989:57ff). Hur stadiedvergangen upplevs paverkas bl.a. av hur
det kulturella och sociala kapitalet som studenten innehar virderas av
hogskolan (Bourdieu 2007:84ff).

For att de som pdborjar hogskolestudier ocksa ska ges forutsittningar att
lyckas med sina studier maste hogskolan, framfor allt under det forsta aret,
erbjuda det stod som studenterna behover (Rekryteringsdelegationen
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2004:59). Manga studenter har bristande forkunskaper 1 akademiskt
skrivande (Ask 2005b:108) och problem med ansvarstagande for sina
studier (Persson 1996:9). De efterfrigar en undervisning som synliggér den
akademiska diskursen (bl.a. Assarsson 2009:67) samt hjdlp med den sociala
inkluderingen (bl.a. Nelsson 2004:22). Vilka atgirder hogskolan vidtar for
att framja retentionsarbetet paverkar studenternas upplevelse av
mottagandet och deras funderingar kring avhopp (Tinto 1993:432). Ett
inkluderande forhallningssétt, dir studenternas tidigare erfarenheter och
kunskaper sétts i centrum, dr nddvandigt for att alla studenter ska trivas pa
hogskolan (bl.a. SOU 2000:90).

Aven om nybérjarstudenter med utlindsk bakgrund har okat, dr denna
grupp fortfarande underrepresenterad (SCB 2012c). Valet att studera pa
hogskolan verkar dock péverkas mer av studenternas sociala én etniska
bakgrund (Rekryteringsdelegationen 2004:9). Studieresultaten hos
studenter med utldndsk respektive svensk bakgrund skiljer sig inte 1 ndgon
hogre grad. Ett flertal olika faktorer, sdsom sprékformiga,
utbildningsbakgrund och social bakgrund, kan pédverka den forstndmnda
gruppens studieresultat och man bor sdledes undvika att se pad denna grupp
som homogen (Rekryteringsdelegationen 2004:25). Forskning visar att
studenter kan uppleva sin utldndska bakgrund snarare som en tillgdng én
ett hinder (bl.a. Widigson 2013:157). Det kan dock vara vanskligt att
kategorisera studenter utifran forstasprak eftersom gransen mellan forsta-
och andrasprékstalare ofta inte dr klar (Fraurud och Boyd 2011:67) bl.a. pa
grund av att ett flertal definitioner av forstasprdk existerar (Skutnabb-
Kangas 1981:22ff) och val av definition kan avgora vilka individer som
hamnar 1 gruppen forsta- respektive andrasprakstalare.

3 Teoriram och metod

3.1 Teoriram

For att analysera mina resultat kring hur studenter uppfattar
stadiedvergangen mellan gymnasiala och akademiska studier har jag valt
att anvinda mig av den teoretiska modell om stadiedvergangar som Ask
(2005b) presenterar. Hon definierar begreppet stadiedvergang pd foljande
sétt: “en individuell och social passage mellan tvda skeden i en utveckling”
(Ask 2005b:14). Ett nytt socialt sammanhang moéter individen vid en
stadiedvergang och han/hon kommer i1 kontakt med en ny text- och
begreppsvérld och tvingas saledes forsoka bli en del av en ny diskurs. Ett
exempel pa en sddan stadiedvergdng ar Overgangen frdn en
utbildningsinstitution till en annan. Stadiedvergdngen utmirks av en
passage mellan tvd skeden. Denna passage har en utstrackning i tid. Nar en
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individ  befinner sig 1 passagen &dr lossbrytningsprocessen
central: ”Lossbrytning innebér att en individ ldmnar skede 1 (exempelvis
gymnasieskolan) och paborjar intrdde 1 skede 2 (universitetsvirlden)”
(ibid.). Figur 1 visar stadiedvergéngens olika faser.

Skede 1 Passage Skede 2
Integrering Lossbrytning Intréde

Figur 1. Modell for stadieévergangens faser (Ask 2005b:14)

Vid en passage pagar, enligt Ask (ibid.), en kamp mellan studentens
tidigare erfarenheter och de institutionella normer som existerar. Studenten
soker dd kunskap om dessa normer for att efter hand erévra den nya
diskursen.

Ask (2005b:112) anvédnder begreppet harmoniering, som innebér att
passagen mellan de tvd skedena underlittas. En harmonierad 6vergang har
saledes en bred passage som &r létt att passera medan en dvergidng som inte
ar harmonierad innebdr en passage som ér trdng och svér att passera. I min
undersokning innebdr harmoniering de insatser som gymnasieskolan
respektive hogskolan gor for att underlitta stadiedvergdngen for
studenterna.

3.2 Val av metod

Uppsatsens syfte och fragestidllningar handlar om att fi en djupare
forstielse av och kunskap om studenters uppfattning om stadiedvergdngen
mellan gymnasiala och akademiska studier. Studentperspektivet stér
séledes 1 centrum. En kvalitativ metod dr mest ldmplig for att finga detta
perspektiv: “ett viktigt sarmérke for de kvalitativa metoderna ar att de utgér
frin studiesubjektets perspektiv’ (Alvesson & Skoldberg 1994:10).
Lagerholm (2005:29) menar att kvalitativa metoder ger en fordjupad bild
av ett fenomen, vilket kvantitativa metoder 4r mindre ldmpade for.

Valet av intervju som metod baseras pa att syftet med undersdkningen ar
att soka forstaelse for informanternas upplevelser. Enligt Kvale (1997) ar
intervjuer “sdrskilt ldmpliga ndr man vill studera ménniskors syn pé
meningen hos sina levda liv, beskriva deras upplevelser och
sjalvuppskattning och klargora och utveckla deras eget perspektiv pd sin
livsvarld” (Kvale 1997:100). Denscombe (2012:233) anser att asikter,
uppfattningar, kédnslor och erfarenheter krdver en undersokning som gors
pa djupet och nir datainsamlingen baseras pa dessa fenomen éar intervjun
en passande metod. Intervjumetoden ger intervjuaren mojlighet att vara
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flexibel och anpassningsbar (Lagerholm 2005:53f) och informanten att
utveckla sina tankar mer utforligt (Denscombe 2012:235). I en
enkdtundersokning kan visserligen fler informanters erfarenheter
undersokas, men flexibiliteten minskar och mojligheterna for
informanterna att pa ett djupare plan fordjupa sina tankegéngar begrinsas,
vilket gor att intervjumetoden ar att foredra med tanke pd undersdkningens
syfte. Metoden kan kritiseras for att den inte ar objektiv sétillvida att den 1
sd hog grad ar beroende av personen som intervjuas. Kvale (1997) ser dock
detta som en av intervjusamtalets styrkor eftersom det kan “finga en
mingd olika personers uppfattning om ett &mne och ge en bild av en
mangsidig och kontroversiell mansklig varld” (Kvale 1997:14).

Den kvalitativa intervjun kan sdgas vara semistrukturerad eftersom den
varken kan definieras som ett samtal eller som ett frageformuldr som
stringt maste foljas (Kvale 1997:32). For att inte 1 for hog utstrackning
styra informanternas svar valde jag att endast anvinda min intervjuguide
(bilaga 2), som bestod av 6ppna fragor, som stod. Informanterna tilldts gora
avvikelser frdn fragorna nir det tillforde nya perspektiv pd @mnesomradet.
For att intervjuerna inte skulle bli for svéra att tolka och jaimfora sdg jag
dock under samtalet till att samtliga frdgor 1 intervjuguiden besvarades.

3.3 Urval

Undersokningen som genomforts &ar kvalitativa semistrukturerade
intervjuer med tio informanter som studerar tredje terminen pa ett
lararprogram pa Malmo hogskola. Valet av tredjeterminsstudenter grundas
pa att de da nyligen har passerat den passage mellan tva stadier, den
gymnasiala och den akademiska, som Ask (2005b) beskriver och kan i
backspegeln se tillbaka pd och reflektera Over upplevelserna som
nyborjarstudenter. Anledningen till att jag valde informanter frin fakulteten
Larande och samhiélle &r att det dr det fakultet som har hogst andel
studenter fran studieovana hem, dir ingen av fordldrarna har en akademisk
examen (Studentspegeln 2007:21) samt att det 1 manga fall har fokuserats
pa denna studentgrupp 1 debatten 1 media, vilket gor deras uppfattningar
om stadiedvergangen speciellt angeldgna och intressanta att ta del av. Man
kan anta att det faktum att informanterna studerar pa program, déar en hog
andel studenter har en icke-akademisk bakgrund kan péverka
undersokningens resultat sétillvida att de kan uppfatta dvergangen som mer
problematisk dn studenter frdn program, dir en hdg andel studenter har en
akademisk bakgrund.

For att undersoka huruvida skilda uppfattningar om stadieévergangen
kan hirledas till sprikbakgrund genomfordes intervjuerna med fem
informanter med svenska som fOrstasprdk och fem med ett annat
forstasprak dn svenska. Forutom dessa urvalskriterier skedde urvalet utan
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hinsyn till exempelvis kon, alder eller typ av lararutbildning eftersom
dessa kriterier inte ansags vara av betydelse 1 just denna undersokning.

Huruvida urvalet ar representativt for studenter 1 allménhet och
lararstudenter 1 synnerhet dr svart att avgora. Informanterna dr studenter
som har lyckats avsluta sitt forsta ar pad hogskolan och som frivilligt har
erbjudit sig att tala om sina upplevelser. De ar troligtvis studenter som av
nagon anledning vill delge sina erfarenheter for att forbéttra situationen for
kommande studenter och som inte kédnner sig helt tillfreds med hur
overgingen har fungerat. Studenter som daremot kédnner sig helt n6jda med
overgangen finner sig kanske inte motiverade att intervjuas om sina
upplevelser. De studenter som valt att avbryta sina studier har inte fatt
mojlighet att delta 1 undersokningen. Man kan dérfor anta att de studenter
som har haft en mycket problematisk respektive problemfri dvergang inte
finns med bland informanterna, vilket kan ha péverkat undersokningens
resultat.

3.4 Informanter

Foljande informanter deltog 1 undersokningen:

Abbas, som studerar pd @mnesldrarutbildningen, arskurs 7-9. Hans
forstasprék ar arabiska, som han anvinder 1 hemmet och med en del vinner.
Han kom till Sverige nir han var tolv &r och anvédnder svenska pa
hogskolan och ndr han traffar vinner som inte kan arabiska. Abbas léste
Barn- och fritidsprogrammet pd gymnasiet.

Bashira, som studerar till gymnasieldrare. Hennes forstasprak ar arabiska.
Hon borjade ldra sig svenska nédr hon var tva ar och anvénder svenskan
overallt, forutom 1 hemmet. Bashira studerade Samhéllsvetenskaps-
programmet pa gymnasiet.

Christian, som studerar till gymnasieldrare och har svenska som sitt
forstasprak. Han gick Teknikprogrammet pa gymnasiet, men avbrét sina
studier efter ett 4 och gjorde sedan provningar for att {3
gymnasiekompetens.

Daniella, som studerar pd grundlidrarprogrammet, arskurs 4-6, och har
svenska som sitt forstasprak. Hon studerade Estetiska programmet pa
gymnasiet.

Ejona, som gar pa fOrskolldrarprogrammet. Hennes fOrstasprak ar
albanska, som hon anviander hemma och med albanska vanner. Hon ar fodd
1 Sverige och anvédnder svenska lika ofta som hon anvidnder albanska.
Ejona studerade Vérd- och omsorgsprogrammet pd gymnasiet.

Duman, som studerar pd dmnesldrarutbildningen och utbildar sig till
gymnasieldrare. Hans forstasprdk ar turkiska. Han kom till Sverige 1
tvaarsildern och anser sig behédrska turkiska och svenska lika bra. Han
pratar oftast turkiska med sina fordldrar men anvédnder i1 alla andra
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sammanhang svenska. Duman ldste Samhillsvetenskapsprogrammet pa
gymnasiet.

Gunilla, som studerar pa forskolldrarutbildningen och har svenska som
sitt forstasprdk. Hon studerade Sociala linjen pd gymnasiet och ldste sedan
in hogskolebehorighet pa den Kommunala Vuxenskolan.

Arta, som studerar pa forskolldrarutbildningen. Hennes forstasprak ar
albanska, men hon anvénder bara detta sprak nir hon hélsar pa sliktingar i
Kosovo. Hon har bott 1 Sverige sedan hon var fyra manader och svenska dr
hennes starkaste sprak. Arta studerade Naturvetenskapsprogrammet pa
gymnasiet.

Isak, som gér pé grundldrarutbildning med inriktning mot fritidshem och
har svenska som sitt forstasprak. P4 gymnasiet studerade han Bygg- och
anldggningsprogrammet, dir han gick pd ett specialprogram som var
hogskoleforberedande.

Jenny, som studerar pd grundldrarutbildningen, arskurs 4-6 och har
svenska som sitt forstasprdk. Hon liaste Samhéllsvetenskapsprogrammet pa
gymnasiet.

Samtliga informanter studerar tredje terminen péd en ldrarutbildning pa
Malmo hogskola.

3.5 Genomforande

I oktober 2013 skickade jag ut ett mail till samtliga tredjeterminsstudenter,
654, pé ett ldrarprogram pd Malmo hogskola, och presenterade min
undersokning samt gjorde en intresseforfrdgan (bilaga 1). 32 studenter
anmaélde sitt intresse att delta 1 undersokningen. Efter att via mail forhort
mig om vilket sprdk de ansdg vara sitt forstasprak, valde jag ut de fem
studenter med svenska respektive annat sprak som forstasprak som svarat
snabbast pd min intresseforfragan.

Intervjuerna genomfordes under november och december 2013 pd mitt
arbetsrum pa Malmo hogskola. Varje intervjutillfalle tog mellan 25 och 60
minuter, framst beroende pd informantens engagemang i &mnet.

Inledningsvis fick informanterna skriva under ett avtal om att de deltar
frivilligt 1 undersdkningen, att de kan avbryta sitt deltagande ndrhelst de
onskar samt att alla svar behandlas konfidentiellt. De fick ocksa tillfille att
stélla frigor om unders6kningen och dess syfte.

Alla intervjuer spelades in. Jag anvinde mig av en intervjuguide (bilaga 2)
for att kontrollera att alla fragor jag onskade svar pd besvarades, men for
ovrigt forholl jag mig relativt fritt till guiden. Vid avslutandet av intervjun
forvissade jag mig om att informanten ansdg sig ha fatt formedla de asikter
som han/hon uppfattade vara viktiga.
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3.6 Bearbetning av material

Samtliga intervjuer har transkriberats ordagrant. Aven om detta forfarande
ar tidskrdvande valde jag att utfora det eftersom transkriberingen kan anses
vara en del av analysprocessen (Kvale 1997:155f). Syftet med
transkriberingen bor avgora transkriberingsstilen. Eftersom syftet dr att
aterge informantens asikter har jag gjort transkriberingen i1 enlighet med
skriftsprakskonventionen for att texten ska f& en mer ldsbar form.
Informanternas omtagningar medtas exempelvis inte. Transkriberingen har
gjorts enligt foljande principer:

/... enstaka ord uteldmnas

/---/ en ldngre sekvens utelamnas
en ldngre paus

alltid betonat ord

(skrattar) metakommentar

Namnen ér fingerade for att garantera informanternas anonymitet.

3.7 Reliabilitet, validitet samt generaliserbarhet

Intervjuareffekten, att intervjuarens identitet kan piverka informantens svar,
kan piverka unders6kningens reliabilitet, alltsd dess trovérdighet.
Denscombe (2012:385) menar att analys av kvalitativa data kraver att
forskaren reflekterar Over hur hans/hennes ”jag” kan péverka
undersokningens resultat. I den utférda undersékningen kan man anta att
det faktum att jag dr anstilld p4 Malmo hogskola och att intervjuerna
utfordes péd mitt arbetsrum kan ha medfort att informanterna kinde sig
himmade att kritisera Malmo hogskola och dess personal. Genom att
noggrant, bade i det inledande mailet och vid intervjutillféllet, informera
om att avsikten med undersokningen r att tillhandahélla information om
studenternas uppfattning om Overgdngen for att forhoppningsvis kunna
forbattra den, upplevde jag det som om studenterna kénde att jag var ”en av
dem” och relativt ohdammat kunde tala om problematiken kring 6vergangen.
For att 1 mojligaste man minska mojligheten att studenterna paverkas av
min ldraridentitet valde jag att intervjua studenter som inte tillhor det
fakultet jag arbetar vid och rummet dér intervjuerna utférdes var i en annan
byggnad dn den studenterna vanligtvis befinner sig 1.

For att forsikra mig om uppsatsens validitet, alltsd att undersokningen
undersoker det den har for avsikt att undersoka, har jag sammanstillt en
genomtinkt intervjuguide (bilaga 2) med relevanta frdgor som utgér fran
uppsatsens  fragestéllningar. Intervjuaren bor, for att forstirka
undersokningens validitet, dven kontrollera att han/hon har fGrstatt
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informanten rétt. Jag foljde Denscombes (2012:254) rekommendation att
efter varje avslutat dmnesomrdde sammanfatta tankarna jag uppfattat
informanten delgett mig sd att han/hon fick mojlighet att bekrifta eller
korrigera dem.

Nar man anvinder en kvalitativ intervjumetod dr det nidstan omojligt att
ta reda pd om undersOkningens resultat skulle vara detsamma om en annan
forskare utférde den, eftersom undersokningen ar sd starkt knuten till
forskarens “jag” (Denscombe: 2012:381). Aven Trost (1997:102) menar
att ett av de storsta problemen med kvalitativa intervjuer &r trovirdigheten
och att intervjuaren dirfor maste kunna visa att datainsamlingen &r serios
och relevant for fragestillningen. Min avsikt har saledes varit att pa ett sd
tydligt sdtt som mojligt redogora for undersdkningens utforande.

Vad géller undersokningens generaliserbarhet dr det naturligtvis svéart att
generalisera om studenters uppfattning om stadiedvergéngen utifran ett sa
begrinsat antal informanter som alla ldser pa ett ldrarprogram pd samma
hogskola. Valet av metod visar att jag 1 min undersokning &r mer
intresserad av djup dn bredd. Undersokningen kan dock ge en indikation pa
hur studenter kan uppleva overgangen till hogre studier samt mojliggor
jamforelser med liknande forskning.

3.8 Forskningsetiska principer

De rekommendationer som Vetenskapsradet (2002) foreskriver anser jag
mig ha foljt. Jag har i mailet angdende intresseforfrdgan samt vid
intervjutillféllet informerat informanterna om undersokningens syfte och
tillvigagingssatt, vilket kan anses uppfylla informationskravet.
Informanterna har dven vid intervjutillfillet upplysts om att deltagandet &r
frivilligt samt att de har mgjlighet att avbryta deltagandet. Samtyckeskravet
har siledes tagits 1 beaktande. Konfidentialitetskravet har uppfyllts genom
avidentifiering av informanterna.

4 Resultatredovisning

I detta kapitel redovisar jag informanternas tankar kring hur de uppfattar
stadiedvergangen och det stod de har tagit del av respektive efterfragar. Jag
presenterar dven informanternas funderingar kring studieavbrott och
eventuella dtgidrder mot ofrivilliga avhopp.
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4.1 Spraklig och kulturell bakgrund

Samtliga informanter, fOorutom Gunilla, anser sig ha tillrdckliga
sprakkunskaper for att klara av hogskolestudierna. Fyra av de informanter
som inte har svenska som forstasprdk uppfattar inte att detta faktum har
forsvarat deras hogskolestudier. Abbas, som kom relativt sent till Sverige, i
12-arsaldern, tror dock att hans bristande ordforrad kan forsvara studierna
langre fram, nir kraven hojs, exempelvis nir han ska skriva C-uppsatsen.
Han reflekterar dock kring att andra faktorer, exempelvis tankeformagan
och en bra studieteknik, har stérre pdverkan pd studieresultaten &n att
undervisningsspraket dr hans andrasprak.

Istillet for att se sin sprakliga bakgrund som ett hinder for
hogskolestudier beskriver samtliga informanter med annat fOrstasprdk én
svenska att de har haft nytta av sina sprakkunskaper och erfarenheter av
olika kulturer, speciellt under den verksamhetsforlagda utbildningen. De
beskriver hur eleverna de moter kidnner samhorighet och gemenskap med
dem, vilket underléttar 1 undervisningssituationen. Duman beskriver hur
hans mangkulturella identitet kan ses som en fordel:

Beroende pé vilken klass jag hamnade 1 med ldraren sd kan jag anpassa mig
mycket béttre eftersom jag dr ju uppvuxen hir i Malmo sé kinner jag mig ju
inte mer eller mindre hos ndgon grupp utan det &r ju mer ndgon typ av
dynamisk ménniska. (Duman)

Informanterna med utldndsk bakgrund har i viss man kunnat utnyttja sitt
sprikliga och kulturella kapital dven 1 den 6vriga utbildningen, genom att
de har kunnat jamfora och reflektera kring kulturella skillnader:

Den hér forskolldrarutbildningen, dér pratar man ganska mycket om kultur
och mangfald och d4, det hjilper mig att jag har ju albanska som forstasprik
och de gor ju olika saker i Kosovo /.../ och de beter sig pa andra sitt och
mén och kvinnor de gor ju olika saker, inte som de hér i Sverige, sé dir kan
man liksom se skillnader /.../ s& man kan skriva om det liksom. Det blir
lattare pa det séttet. (Arta)

De flesta anser dock inte att de har haft fordel av sin bakgrund 1
examinerande uppgifter.

4.2 Uppfattning om stadiedvergiangen

Tvd av informanterna, Duman och Gunilla, upplevde stadiedvergangen
som problematisk. Artas overgang till studierna pa Lunds universitet var
jobbig men att pdborja studierna pa forskolldrarutbildningen fungerade bra.
Daniella beskriver stadiedvergangen delvis som svér. Ovriga informanter
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upplevde overgangen som ldttare dn de befarat och beskriver den med ord
som “’smidig”, "upplyftande”, ”smartfri” och ’spannande”.

Det akademiska spraket beskrivs av nagra av informanterna som ett
hinder for att bli en del av den akademiska diskursen. Det kinns inte som
ett naturligt sprdk som man har trinat pd att anvdnda 1 tidigare
sammanhang utan krdver, vad Daniella beskriver som, en
omstéllningsperiod. Ndgon enstaka foreldsning om det akademiska spréket
rdcker inte for de flesta av informanterna utan de upplever att det dr en
tidskrdvande process att ldra sig att behdrska “detta frimmande sprak”.
Abbas uttrycker att han 1 borjan av hogskolestudierna upplevde det
akademiska spraket som en barridr som skilde honom fran de studenter
som behidrskade spraket. Detta skapade en stor osdkerhet, som dock
minskade med tiden:

Det var inte spraket som man pratade hemma eller pa fritiden. Det &r ett
annorlunda sprak egentligen. Man anvénder ju inte samma sprak /.../ Vissa
av dem [kurskamraterna] pratade, de anvéinde ju olika sprak, speciellt det
akademiska och svéra ord och s och svira synonymer och séddana hir,
sd ... jag trodde att man ... jag vet inte. Ibland dndrade jag mitt sprak ocksa
men det gick inte sa bra. Jag gick inte vidare med det. (Abbas)

Trots att endast tvd av informanterna beskriver stadiedvergangen som
problematisk dr det bara tvd som ar ndjda med gymnasiets forberedande
insatser for hogskolestudier. Fyra av informanterna tycker att
gymnasiestudierna inte alls forberedde dem for hogskolestudier och tre
beskriver att de delvis gjorde det.

Det som informanterna till Overvidgande del saknade ar trining i
akademiskt skrivande, frimst referenshantering. Bashira kénner att
hon ”sdrbehandlades” pa ett negativt sitt 1 svenskundervisningen pa
gymnasiet. Detta berodde pa att hon ldste &mnet svenska som andrasprak
och 1 jimforelse med de elever som ldste svenska fick mindre avancerade
skrivuppgifter som forberedde henne sdmre for det akademiska skrivandet.

Négra oOnskar ocksd att de hade fatt mer information kring hur
hogskolestudier bedrivs redan under gymnasiestudierna, t.ex. genom att
hogskolestudenter kommer till gymnasieskolan for att informera om hogre
studier eller genom att fa tillfdlle att delta vid hogskoleforeldsningar. Under
gymnasietiden, frimst det tredje &ret, bor studierna alltmer ndrma sig
undervisningen pa hogskolan for att underlitta 6vergédngen:

Jag tanker att /.../ man mer far trdna 1 gymnasiet /.../ ja men ha kanske
en del lektioner som dr mer upplagda som en foreldsning som faktiskt
sker pa hogskolan /.../ sa det blir mer naturligt, men man kan ligga det
pa en niva som passar for gymnasiet. (Daniella)

28



Manga informanter reflekterar kring skillnaden som finns mellan
gymnasiet och hogskolan vad géller studentansvar och patalar vikten av att
redan under gymnasietiden successivt tvingas ta mer eget ansvar:

Ansvaret ligger mycket hogre pa eleven, studenten. Det finns ju inga ldrare
som springer efter en eller sa dir. Det kanske fortfarande &r lite pa
gymnasiet i och med att man tréaffar kanske liararen pa korridoren eller ndgot
och de kanske fragar dig: hur gér det, och sa. Pa hogskolan ar detta nédstan
mer eller mindre borta. (Duman)

4.3 Uppfattning om stodet vid 6vergangen

Aven om de flesta av informanterna inte upplevde stadiedvergingen som
problematisk ar det endast Christian och Isak som anser att stodet de fick 1
stadiedvergangen var tillriackligt. Fyra beskriver att de inte fick ndgot stod
alls och ovriga att de endast hade en inledande introduktionsforeldsning
eller introduktionsdag till utbildningen. En majoritet av informanterna
efterfrigar dock mer information och stéd 1 6vergingen:

Jag tror att det hade varit bra att g& igenom, eller ha nigot sddant har
extrastdd 1 borjan ndr man forklarar mer vad hogskolan gér ut pd, vad
skillnaden ér till exempel, alltsd att skriva en tenta &r ju jatte-, det ar ju
inte alls likadant som att skriva ett vanligt prov. Samma med uppsatser /-
--/ alltsé elever ska kunna f& mer hjélp av sina ldrare, fast /.../ det kan
vara att de inte har tid. Det hade jag dnda Onskat /.../ att man hade haft
lite mer personlig kontakt med lérare i varje kurs sd att man hade kunnat,
alltsa, prata mer med dem. (Jenny)

Onskemal om okat stdd handlar frimst om det akademiska skrivandet.
Flera av informanterna upplever att de inte alls blev forberedda infor den
forsta skrivuppgiften utan att den bara, som Bashira beskriver
det, “kastades ut” med uppmaningen: “skriv akademiskt”. Gunilla
uppfattade det som om ldrarna forvintade sig att studenterna hade
forkunskaper de saknade, vilket resulterade 1, vad hon beskriver som, “en
chock”. Négra informanter har blivit hinvisade till litteratur eller stenciler
om akademiskt skrivande, men de anser att ldrarlett stod ger battre
forstaelse och minskar osdkerheten. En del ldrare har kunnat erbjuda stod
under sjdlva skrivprocessen, vilket uppskattats av informanterna, medan
andra bara kommenterat skriftligt vid dterlimnandet av uppsatsen.
Information som efterfrdgas dr bade av mer praktisk karaktdr, exempelvis
om schema, gruppindelningar och anskaffande av kurslitteratur, men dven
om studieteknik och klargérande av fOrvantningar och begrepp 1
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overgangen. Ett flertal informanter upplever att ldrarna tog for givet att de
kidnde till vad det innebér att exempelvis skriva en tentamen eller vad
skillnaden mellan en foreldsning och ett seminarium &r, vilket inte var
sjalvklart for alla. Manga anser att examinationsinformationen var speciellt
bristfallig, vilket skapade stor oro. Ejona, exempelvis, menar att
otydligheten gjorde att studenter sOkte information frdn varandra 1
Facebookgrupper, vilket ménga ganger gjorde att rykten florerade och
nervositeten 0kade. Att ldrare i manga fall gav olika information skapade
ockséd osdkerhet. Arta anser att hon inte fatt mdjlighet att visa sina
kunskaper ndr examinationskraven varit bristfélliga:

Den sista dagen innan vi skulle redovisa var det fortfarande oklarheter hur vi
skulle redovisa. S& man har ju sprungit for att fa reda pa svar, men man har
inte fatt svaret. Sa det ar liksom en jobbig kénsla. Ga hem och bara: Hur ska
jag gora? Det hdr kommer inte att g& bra /.../ Jag vill inte ha den kénslan.
Jag vill ga dit och kénna: det hir kan jag och det som jag gjort ar ritt. (Arta)

Ordet ”information” forekommer ging pé gang 1 intervjuerna och for
minga av informanterna har inte informationsbehovet minskat under
studietiden, utan de efterlyser fortfarande en okad tydlighet 1
kommunikationen mellan lidrare och studenter, speciellt vid kursstarter:

Naér vi startar direkt en ny kurs, sa far man vilka mal man ska klara av och
vilka examinationer som géller och sen sé klart vill man ju veta: vad menar
de hédr? For man vill ju veta vad man ska gora for att uppnd de hiar mélen
och det dr ddr man inte liksom, det kédnns som att ldrarna bara springer ivig
och man far inga svar. (Arta)

Gunilla tror att en ldngre introduktionsperiod, ddr man successivt skolas in
1 den akademiska diskursen, skulle kunna bidra till att osdkerheten kring
forvantningar och krav minskar.

Fyra av informanterna Onskar mer individuell handledning och o6kad
larartillgdnglighet vid 6vergangen. En majoritet av informanterna upplever
att lararna ménga ganger fOrvintar sig att de har forkunskaper, som de
saknar:

Det dr de som tycker helt enkelt att det dr néstan sjélvklart, alltsd att de bara
kénner att de [studenterna] borde kunna detta pa nagot satt. (Duman)

Endast ett fatal informanter har kunnat fi stod fran familj eller vénner.
Flera informanter uttrycker att de dr de forsta 1 familjen eller vinkretsen
som studerar pa hogskolan och att de dirfor inte har kunnat fa nigot stod 1
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den akademiska utvecklingen hemifran. Daremot upplever de att familjen
har gett ett moraliskt stdd och varit positiva till hogskolestudierna. Alla
informanter, utom Christian, anser dock att kurskamraterna har varit till
stor hjélp vid studierna. Med kurskamrater delar informanterna med sig av
sina kunskaper och erfarenheter och Abbas och Bashira beskriver hur mer
erfarna kurskamrater har fungerat som forebilder nér det géller akademiskt
skrivande. Gunilla podngterar vikten av att hamna 1 en fungerande
studiegrupp, men eftersom hon &r édldre dn Gvriga studiekamrater och har
andra familjeforhallanden beskriver hon hur hon “hiller sig lite 1
bakgrunden”, vilket resulterar 1 att hon knappast har tagit del av det stod
studiekamrater kan ge. En del informanter menar att eftersom
kurskamraterna &r ett sd viktigt stod i stadiedvergangen kan studierna bli
svéra att klara av om man hamnar utanfor den sociala gemenskapen:

Klarar man inte av den sociala biten sa tror jag det kan bli dnnu tuffare,
att man ar kanske lite asocial och sa, och sa har man inget stod fran larare
och sa har man inget stod fran vénner och da kan det mycket l4tt hinda
att man hoppar av. (Duman)

Enligt informanterna har inte ldrare eller annan hogskolepersonal funnits
som stod 1 ndgon hogre grad. Larartillgdangligheten beskrivs som 1dg och en
del av informanterna upplever att det kinns svart att ta kontakt med lérare
om man har problem med studierna eftersom man inte kdnner dem
personligen och de inte vet vem man ar.

4.4 Tankar kring avhopp fran hogskolestudier

Sex av informanterna har funderat pd avhopp under det forsta dret av
hogskolestudierna. De har gjort det vid skilda tidpunkter. Anledningarna
till dessa funderingar ar av skiftande karaktér: personliga skél, skoltrotthet,
osdkerhet infor yrkesvalet samt icke uppfyllda forvintningar pa
utbildningen. Flera av informanterna pipekar hur svért det &r att hinna
ikapp om man missar en examinerande uppgift samtidigt som en ny kurs
borjar. Kédnslan av hopploshet kan leda till avhopp:

Alltsé de [studenterna] misslyckades pé tentorna. Sen orkade de inte gora
om. Samtidigt som man ska gora om det sd har man en ny kurs som man
maste vara delaktig 1. Sa ... ja, man ger upp. (Abbas)

Nu har jag en text hir som jag inte har klarat och som jag ska gora om
och som jag snart ska ldmna in, men det, alltsd det stressar mig, for nu
ska vi ju borja pa nigot annat, s& kdnner jag att kraven blir stérre och
storre och att jag inte ska hinna ifatt ... och sé blir det bara sddant kaos i
huvudet. Jag tinker: tink nu om jag inte hinner ifatt. Sa blir det lite

stressande. (Gunilla)
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Aven otydlighet vid introduktion av nya kurser, dir ldrarna inte upplevs
som tillgdngliga for att svara pa frdgor, kan leda till funderingar kring
avhopp:

Ibland sa har det kants lite tveksamt och inte for att det ar fel utbildning
utan for att det kdnns lite for, att man ska springa efter information.
Alltsé, kan man inte ndgonting s& springer man efter lérare: hur gér man,
vad ar det ni menar hér, vad ar det ni menar hér? Och sa fort man gar till
lararen sa sidger de: det ér inte jag som &r ansvarig for det hir, sé gé och
fraga hon. Och sa gir man och fragar hon och hon sdger samma sak: nej,
men ga till hon. Och dér blir det liksom, alltsa, d& blir man lite sa, hmmm.
(Arta)

Att informanterna trots allt valt att fortsétta sina studier beror pa att de har
en stark Onskan att bli ldrare 1 framtiden och &r intresserade av @mnena de
studerar.

De framgéngsfaktorer som de som inte har funderat 6ver avhopp ndmner
ar goda forkunskaper, motivation och ett bra mottagande fran hogskolans
sida. Att studenter arbetar for mycket och de 1aga betygen som krévs for att
komma in pd ldrarutbildningar kan, enligt dessa informanter, vara
anledning till avhopp.

En del informanter uppskattar att s& minga som hélften av
kurskamraterna avbrot sina studier under det fOrsta studiedret.
Informanterna ndmner fraimst foljande atgdrder for att minska avhoppen
frin hogskolan: okat stod fran larare, oOkad larartillgdnglighet, fler
lararledda foreldsningar samt 6kad tydlighet kring examinationer:

Jag tror att ménga av dem som hoppar av blir bara fOrvirrade av
instruktionerna. Det dr mycket tvetydighet 1 ldrarnas instruktioner och att
det blir mycket fel nir man ska gora sina uppgifter for att ménga inte
forstar det klart och tydligt for att de inte far tillrdckligt med instruktioner
ifrén lararna i sina uppgifter. (Isak)

Att 6ka studenters delaktighet 1 undervisningen samt att fi mojlighet att
framfOra sina dsikter och stélla fragor 1 en mer studentaktiv miljo tror nagra
av dem ocksé hade kunnat minska avhoppen:

Att man kan fa bjuda in till mer ett samtal &n en foreldsning och, ja, fa
beritta hur det kinns och om man har nagra fragor /.../ jag tror att minga
kan kénna sig, att det kdnns dumt att stélla fragor pa storforeldsningar.
Man ténker att, nej men, det dr nog bara jag som undrar detta (skrattar).
Det dr ingen annan. (Daniella)
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Vi har bara suttit och lyssnat pa foreldsaren och det dr bara han som
demonstrerar och vi ska bara ta till oss information och fatta och sa /.../
Det leder inte till utveckling. (Abbas)

4.5 Sammanfattning av resultat

Unders6kningen visar att en majoritet av informanterna beskriver
stadiedvergangen som en dvervigande positiv upplevelse. Endast tva av
informanterna anser dock att gymnasieforberedelserna infor akademiska
studier fungerade bra. Den sprékliga bakgrunden verkar inte vara
avgorande for hur stadiedvergédngen upplevs. Informanterna med utldndsk
bakgrund beskriver sin bakgrund snarare som en tillging 4n ett hinder,
speciellt vid den verksamhetsforlagda utbildningen.

Det erhallna stodet vid stadiedvergangen skiljer sig at beroende pa vilket
program informanterna gér pd och vilka ldrare de moter. Det har frimst
bestidtt av ndgot enstaka informationstillfille och endast tvd av
informanterna uppfattar detta stod som tillrackligt. Kurskamraterna
beskrivs som ett betydligt storre stod dn familj, védnner och
hogskolepersonal. Informanterna efterfrigar framst stodéatgirder kring
akademiskt skrivande och studieteknik samt en undervisning dir den
akademiska diskursen synliggors. De onskar ocksé att ldrarna i hogre grad
ar tillgdngliga och erbjuder individuell handledning samt att
undervisningen dr mer studentcentrerad.

En majoritet av informanterna har overvigt att avbryta sina studier av
olika orsaker, men de har trots allt fortsatt sina studier eftersom de ir ndjda
med sitt yrkesval. Goda forkunskaper och motivation nidmns som de
viktigaste framgangsfaktorerna for nybdrjarstudenter.

5 Diskussion

I diskussionskapitlet analyserar och diskuterar jag unders6kningens resultat
kring stadiedvergdngen och gymnasieskolans respektive hogskolans
harmonieringsinsatser. Jag resonerar ocksa, utifrdn resultatet, kring hur ett
lyckat retentionsarbete skulle kunna se ut samt i vad méan studenternas
bakgrund péverkar stadieGvergangen.

5.1 Slutdiskussion kring stadiedvergiangen

Det ar 1att att endast beskriva stadiedvergdngen som en process priglad av
instabilitet och oro, men, som dven Ask (2005b:112) papekar, kan den
ocksé vara utvecklande pa manga olika sétt for individen. Resultatet av min
undersokning visar att en majoritet av informanterna anser att dvergadngen
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mellan gymnasiala och akademiska studier har fungerat bra och
overgangen beskrivs med ord som “upplyftande” och ”spdnnande”, vilket
indikerar att den till stor del upplevs ha en utvecklingspotential. Det finns
dock en diskrepans mellan informanternas svar pd den mer overgripande
frigan om hur stadiedvergangen uppfattats och de svar som sedan foljer pa
de mer detaljerade frigorna angdende harmonieringsinsatser. Medan sex
informanter beskriver att stadiedvergangen fungerade bra, dr det endast tvé
informanter som upplever harmonieringsinsatserna, dels pa gymnasiet, dels
pa hogskolan, som tillrackliga for att gora stadiedvergangen smidig. Denna
diskrepans 1 svaren dr svar att forklara. Kanske kan den bero pé att
studenterna nér de ser tillbaka pa 6vergingen i stort i backspegeln minns
den huvudsakligen som positiv, men nir de mer detaljerat drar sig till
minnes upplevelserna, dven minns bristerna. En annan forklaring kan vara
att de trots att de upplevde stadiedvergangen som delvis svar kidnner sig
starka och ndjda att de trots svarigheterna har klarat 6vergangen.

Informanterna gér vid intervjutillfillena sin tredje termin pa hogskolan.
Under det forsta dret pa hogskolan beskriver minga av informanterna hur
de kdmpat for att erdvra hogskolans diskurs och bryta sig loss fran
gymnasieskolans normer. Denna kamp kan sdgas forsiggd 1 en passage
mellan de tvd utbildningsinstitutionerna (bl.a. Ask 2005b:14).
Informanterna befinner sig i denna passage under olika 1dng tid beroende
pa harmonieringsinsatser och vilket socialt och kulturellt kapital de besitter.
Nedan gors en sammanfattning av hur de olika informanterna beskriver
stadiedvergangen samt hur harmoniseringsinsatser, eller en avsaknad av
dessa, har paverkat passagens langd.

5.1.1 Kort passage med snabbt intride i den nya diskursen

Christians passage beskrivs av honom sjdlv som mycket kort. Han siger att
han knédckte den akademiska koden direkt. Enligt Christian har varken
gymnasiet eller hogskolan underlittat 6vergdngen genom harmonierings-
insatser, utan han sdger att han pd egen hand, genom att sdka reda pa
relevant information, har skaffat sig de kunskaper som krdvs for att
integreras 1 den nya diskursen, vilket han upplevde att han gjorde relativt
omgaende.

Aven Isaks passage ir kortvarig. En harmonieringsinsats frin hogskolans
sida, 1 form av ett handledningstillfalle kring akademiskt skrivande, riackte
for att Isak skulle behdrska den nya diskursen. En av anledningarna till den
snabba integreringen anser han gymnasiets harmonieringsinsatser vara.
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5.1.2 Relativt kort passage med relativt snabbt intriide i den nya
diskursen

Abbas beskriver att svirigheterna han motte under passagen till storsta
delen bestod av att erdvra det akademiska spraket, forstd den engelska
kurslitteraturen, samt behérska nervositeten vid muntliga presentationer.
Efter att ha fétt stod frdn ldrare hur han skulle ndrma sig den engelska
kurslitteraturen, tagit kontakt med en talpedagog samt kommit till insikt att
han inte behdvde éndra sitt uttryckssitt for att passa in, anser han att han
relativt snabbt kunde integreras i hogskolediskursen. Abbas har sjdlv tagit
initiativ till de harmonieringsinsatser han ansag sig behdova for att lyckas
med sina studier.

Aven Bashira kan anses ha en kort passage fore intride i
hogskolediskursen. Den relativt korta passagen forklarar hon med att
harmonieringsinsatserna 1 stort fungerade bra pd gymnasiet. Det som
framst bidrog till att en kamp trots allt kan ségas ha forsiggatt mellan de tva
institutionella normerna ar det faktum att hon under gymnasietiden
studerade svenska som andrasprak, vilket, enligt henne, ledde till en
negativ sarbehandling. Bashira upplevde att hon blev simre forberedd for
akademiskt skrivande dn de som studerade svenska, eftersom deras
skrivuppgifter narmade sig det akademiska skrivande som é&terfinns pa
hogskolan, vilket inte skrivuppgifterna i hennes &mne gjorde. Att passagen
trots detta blev relativt kort anser hon inte bero pd harmonieringsinsatser
frin hogskolans sida, utan pd att hon kunnat utnyttja sitt sociala kapital.
Detta kapital bestar av ett natverk med ett flertal personer med erfarenheter
av hogre studier som hjdlpt henne med det akademiska skrivandet. Bashira
anser sig nu vara integrerad i1 den akademiska diskursen.

Jenny beskriver passagen mellan stadierna som relativt problemfri,
framst tack vare harmonieringsinsatserna pa gymnasiet. Det som gjorde att
passagen trots det stricktes ut 1 tid var det uteblivna stodet fran hogskolan,
som resulterade 1 en osdkerhet kring forviantningar och det akademiska
skrivandet. Att denna osdkerhet forsvann relativt snabbt berodde framst pé
att Jenny med hjilp av sitt ndtverk med erfarenheter av hogskolestudier
kunde stdmma av att hon forstdtt de rddande normerna korrekt.

5.1.3 Relativt lang passage med intriide i den nya diskursen

Daniellas upplevelse av passagen kan beskrivas som delvis problematisk
pa grund av att harmonieringsinsatserna pa bdde gymnasiet och hogskolan
var bristfalliga, frimst vad géller akademiskt skrivande. For att bredda
passagen bor hogskolan, enligt Daniella, synliggéra vad den akademiska
diskursen innebdr samt finnas till hands f6r handledning i olika former. Det
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akademiska spraket har dock efter hand kénts allt mindre frimmande och
Daniella anser sig nu behdrska den nya diskursen.

Ejona anvidnder ord som “oro” och ”osdkerhet” frekvent nir hon
beskriver sin stadiedvergdng. Passagen mellan stadierna upplevde hon
delvis som trang pa grund av att harmonieringsinsatserna pa gymnasiet var
obefintliga. Osédkerheten kring forvintningar och examinationsformer samt
lararnas otillganglighet skapade stress och medférde att passagen
forlaingdes. Genom noggrann planering och stdéd fran kurskamrater har
passagen efter hand breddats och oron minskat och Ejona anser sig nu vara
vil integrerad.

Duman tyckte det var svért att bryta sig loss fran gymnasienormerna for
att integreras 1 den nya diskursen. Han hade behovt en langre
forberedelseperiod pé& gymnasiet, framst vad géller det O©kade
ansvarstagandet. Harmonieringsinsatserna fran hogskolans sida beskrivs
som otillrackliga och han anser sig ha haft behov av mer handledning for
att minska osdkerheten. Passagen mellan stadierna upplevs som tréng av
Duman och det har tagit tid att forstd hogskolans normer. Efter hand har
dock osdkerheten minskat och vid intervjutillfillet anser han att studierna
fungerar vil.

Arta beskriver gymnasiets harmonieringsinsatser som relativt lyckade. P
grund av felval och bristande forkunskaper avbrét hon sina studier i1
Molekylir biologi. Overgangen till forskollirarprogrammet upplever hon
dock som relativt problemfri. Det som trots allt gor att passagen kan
beskrivas som relativt 1dng och att Arta har haft svérigheter att till fullo
integreras 1 hogskolemiljon &r den osdkerhet som infunnit sig nér
introduktionen av nya kursen varit otydlig. Kéanslan av att inte helt
behdrska de institutionella normerna vad giéller exempelvis
examinationsformer har vid en del tillféllen varit sa stark att hon funderat
pa att avbryta sina studier. Aven det akademiska skrivandet har varit ett
hinder, men Arta beskriver hur hon successivt har ndrmat sig den
akademiska diskursen.

5.1.4 Ldng passage, dnnu inte intrdde i den nya diskursen

Gunilla beskriver en mycket trang passage dar otillrdckliga
harmonieringsinsatser, bade frdn gymnasiet och hogskolan, har medfort att
hon har svért att forstd lararnas forvintningar och siledes nistan aldrig far
godként vid det forsta examinationstillfdllet. Att stindigt ligga efter leder
till stress, vilket far Gunilla att ofta fundera pa att avbryta sina studier. Hon
upplever att de institutionella normerna fortfarande ar oklara och kan inte
sagas ha till fullo integrerats 1 den akademiska diskursen.
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5.2 Harmonieringsinsatser

For att passagen mellan tva skeenden ska underlattas och upplevas som
bred av individen maste harmonieringsinsatser ske. Dessa insatser maste
paborjas redan i det forsta skeendet, i detta fall pa gymnasiet. Det star dock
klart att minga av informanterna efterfragar ett gymnasium som béttre
forbereder dem for hogskolestudier. | undersékningen beskriver endast tva
av informanterna att de upplever att gymnasiestudierna pa ett bra satt har
forberett dem for akademiska studier. De tva informanterna som ar néjda
med gymnasiets  harmoniseringsinsatser ~ studerade  bada  pa
hogskoleforberedande program. Fem av informanterna, som &ven de har
gatt hogskoleforberedande program, upplever dock att de inte har blivit
forberedda pa vad akademiska studier innebar, trots programmens karaktar.
Det ar forstas nodvandigt att gymnasielarare har kunskap om vad det
innebdr att studera pa hogskolan och i mojligaste man pabdrjar
harmonieringsinsatser. Fokus bor fraimst vara pa akademiskt skrivande
(bl.a. Ask 2005:104, Kutz 1998) och ett 0kat ansvarstagande for studierna
(Hogskoleverket 2009:45, Persson 1996:9), enligt min undersokning och
redovisad litteratur. Informanterna beskriver behovet av att alla
gymnasieelever, oavsett om de géar ett yrkes- eller hogskoleforberedande
program eller om de ldser svenska eller svenska som andrasprak, bor ges de
forkunskaper som krivs for att stadiedvergidngen ska bli smidig.

Harmonieringsinsatserna maste alltsa paborjas redan pa gymnasiet, men
forstas aven fortsatta i det andra skeendet, pa hdgskolan. Gymnasieskolan
och hogskolan maste samarbeta kring stadiedvergangen sa att miljoerna
inte skiljer sig for mycket fran varandra. Man bor alltsa strava efter det
Bronfenbrenner (1979:26) kallar ecological congruence. For att lyckas med
detta maste hogskolan ha kunskap om the sending environment, alltsa
nyborjarstudenterna och deras forkunskaper (Banning 1989:62). Enligt
informanterna saknar hogskolan i stor utstrdckning denna kunskap.
Informanterna vittnar om att lararna utgar fran att de har forkunskaper som
de inte besitter, vilket skapar frustration och oro. Detta visar &ven andra
undersokningar (Nelsson 2004:18). Informanterna upplever ocksa att
hogskolan inte i tillrdckligt hog grad synliggor den akademiska diskursen
med dess forvantningar, konventioner och terminologi, vilket stimmer val
overens med tidigare forskning (Grace & Gravestock 2009:15, Assarsson
2009:67, Wickstrom 2011:84, Haggis 2006:523). | passagen mellan
gymnasiet och hogskolan maste larare synliggdra de institutionella normer
som finns for att alla studenter efter hand ska ges mdéjligheten att bli en del
av den nya diskursen (Ask 2005hb:14). Malet for en lyckad stadieévergang
med en bred passage maste alltsd vara ecological congruence mellan
gymnasiet och hogskolan, vilket kraver ett utékat samarbete.
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5.3 Retention for att minska ofrivilliga avhopp

For att gora passagen bred i stadiedvergangen maste ett retentionsarbete
paborjas redan i borjan av hogskolestudierna. Om man skapar trivsel
minskar risken for oro och avbrutna studier (Tinto 1993:165ff). Min
undersokning visar dock att endast tva informanter upplever stodet vid
studentmottagandet som tillrackligt. Enligt informanterna bestar
mottagandet oftast av nagon enstaka introduktionsforelasning, vilket en
majoritet inte anser racka for att skapa trygghet i Overgangen. Stodet
informanterna fatt i stadiedvergangen ar beroende av vilket program de gar
pa och vilka larare de moter, vilket stammer Overens med Trackit-
projektets undersokning (Smidt m.fl. 2013:9). Duman beskriver hur vissa
larare har formagan att 6verbrygga glappet mellan de tva stadierna, medan
andra saknar denna formaga. De forstnamnda lararnas formaga beskriver
han med liknelsen av en vag:

sd finns det ldrare som klarat av detta [hogskoledvergdngen] béttre /.../
alltsd man fér nistan se det som en vig, att du &r hdr och med tiden si
kommer du att vara liksom dir, sd att det blir mindre av den
[gymnasienormer] och mer av det andra [hogskolenormer].

Jag anser det vara otillfredsstidllande att hogskolan inte har ett
introduktionsprogram for nybdrjarstudenter, som har samma innehall
oavsett program och larare. Liksom Upcraft och Gardner (1989:5) menar
jag att det maste finnas specifika och kommunicerade mal for det forsta
aret pa hogskolan. For att detta arbete ska lyckas tror jag, vilket dven
Johnston (2010:8) podngterar, att varje hogskola bor ha larare som har
specialkunskaper kring forsta arets retentionsarbete och att detta arbete ges
hdg status.

Sambandet mellan utebliven retention och studieavhopp &r starkt (Tinto
1993:165ff). Informanterna beskriver hur en stor andel av deras
kurskamrater har hoppat av utbildningen, vilket kan stimma 6verens med
statisttk som visar att ca en tredjedel av lararstudenterna avbryter sina
studier (Hogskoleverket 2012:25f). Sex av informanterna har funderat pé
studieavbrott under det forsta &ret. Orsakerna till funderingarna &ar
komplexa och av skiftande karaktdr, vilket d@ven forskning visar (bl.a.
Thomas 2008:70f). Det ar av stor vikt att retentionsprogram introduceras
under det forsta aret, da de flesta avhopp sker, for att uppticka studenter 1
farozonen och undvika oftrivilliga avhopp (Tinto 1993:165ff).
Informanterna anser dock inte att hogskolepersonal har funnits tillgédnglig
for att ge stod vid kritiska tillfdllen utan det som forhindrade dem fran att
avbryta sina studier, trots problem, var deras starka vilja att bli l4rare.
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De atgérder informanterna foreslar for att 6ka retentionen under det forsta
aret och minska risken for ofrivilliga avhopp gar hand 1 hand med
inkluderande = undervisningsstrategier ~som  exempelvis en  mer
studentcentrerad undervisning med storre studentinflytande (Lonnheden &
Olstedt 2005:116f, Thomas 2008:71f), storre uppméarksamhet kring behov
av stodresurser (Ollerton 2002:124) samt ett mer personligt forhédllande
mellan studenter och ldrare (Thomas 2002:432, Grace & Gravestock
2009:139f1). Informanter beskriver hur kurskamrater avbrot sina studier
efter underként resultat pa den forsta examinerande uppgiften och patalar
vikten av att tillhandahalla stod vid dessa tillfdllen. For att minska tidiga
avhopp, som kan bero pd en osédkerhet kring examinationskraven, kan en
vig vara att gora, vilket Yorke (2001:7) foreslar, de forsta examinationerna
mer formativa till sin karaktér, vilket framfor allt skulle gynna studenter
frén studieovana hem.

5.4 Utlandsk bakgrund som hinder eller tillgang

Informanterna med utldndsk bakgrund beskriver inte sin bakgrund som
nagot hinder i studierna utan tvartemot som en tillgang, speciellt under den
verksamhetsforlagda utbildningen men i viss man dven i andra
studiesituationer. Denna informantgrupp lyfter fram sin mangkulturella
bakgrund som en styrka, som gor att elever de moter under den
verksamhetsforlagda utbildningen k&nner samhoérighet och fortroende for
dem och Abbas menar att hans mangkulturella uppvaxtmiljo har gjort
honom till ”en dynamisk ménniska”, som har formagan att passa in i alla
miljoer. Jag anser det viktigt att lyfta informanternas upplevelse av att
deras multietniska bakgrund faktiskt inte innebdr ett hinder utan snarare ses
som ett kulturellt kapital, vilket dven informanterna i Widigsons (2013:157)
avhandling gor. Att ha erfarenheter av flera varldar beskrivs ocksa som en
kompetens av informanterna i Trondmans (1994:417f) avhandling om
klassresenérer. Min undersokning och tidigare forskning (ibid.) indikerar
dock att trots att informanterna sjalva upplever sina erfarenheter som en
kompetens, varderas inte dessa erfarenheter i nagon hogre grad av
hogskolevérlden.

| intervjuerna beskriver endast en av informanterna med utlandsk
bakgrund att stadiedvergangen i viss man har forsvarats av faktumet att
undervisningsspraket inte ar forstaspraket. De problem med spraket som
beskrivs &r av mer generell karaktar och ar desamma som en hdg andel av
informanter med svenska som forstasprak upplever, alltsd en osékerhet
kring vad det akademiska spraket i allménhet innebar och hur man
behérskar det akademiska skrivandet. Denna beskrivning stammer Gverens
med hur hogskolelarare beskriver studenters bristande sprakkunskaper

39



(Hogskoleverket 2009:56). Informanterna, oavsett spraklig bakgrund,
kénner en frustration Over att hogskoleldrare verkar forutsatta att de
beharskar det akademiska skrivandet och efterlyser mer undervisning och
handledning i skrivprocessen for att successivt ndarma sig den akademiska
skrivdiskursen. Jag tror att studenterna hade ként mindre oro och stress om
larare hade sett pa de texter som nybdrjarstudenter skriver som ett
interimsprak (Ask 2005b:16, Kutz m.fl. 1993:32) som ar i en
utvecklingsfas och som nodvandigtvis inte behdver beharskas till fullo i
borjan av studierna.

I min undersokning beskriver inte informanterna med annat férstasprak
an undervisningsspraket att brister i svenskan har forsvarat deras studier,
men naturligtvis finns det manga studenter med utlandsk bakgrund som
upplever spraket som ett hinder. | dessa fall maste hogskolan ha en
beredskap for att tillgodose de behov av sprakstod som kan finnas och
utveckla ett forhallningssatt kring hur man bedémer och utvecklar dessa
studenters sprak.

Min undersokning visar alltsa att informanternas sprakliga bakgrund inte
verkar paverka deras uppfattning om stadiedvergangen. Kategoriseringen
av studenter utifran forstasprak ar dock problematisk. Det val av definition
av forstasprak som jag gjort paverkar troligtvis undersokningens resultat.
Eftersom jag valt att definiera forstasprak som det sprak som barnet lar sig
forst (Viberg 1993:18) och socialiseras pa i hemmet (Axelsson m.fl.
2005:8), hamnar fyra informanter som har bott hela sitt liv i Sverige och
saledes haft hela sin skolgang i den svenska skolan i denna grupp. De
anvander svenska mer an sitt forstasprak och nagra anser svenska vara sitt
starkaste sprak. Om jag hade valt en annan definition av forstasprak
(Skutnabb-Kangas 1981:22ff) hade resultatet med storsta sannolikhet sett
annorlunda ut. Granserna mellan forsta- och andrasprakstalare ar inte sa
klara som de vid en forsta anblick kan verka vara utan kan, som Fraurud
och Boyd (2011:67) konstaterar, vara flytande. Det kan alltsa vara
vanskligt att se pa studenter med utlandsk bakgrund som en homogen
grupp med specifika problem. Resultatet av min undersékning visar att
denna studentgrupp inte utmarker sig pa nagot satt som skiljer sig fran
studenter  med  svensk  bakgrund  utan  upplever  samma
overgangsproblematik, som mer verkar paverkas av vilka forkunskaper och
vilket socialt kapital man har an av spraklig bakgrund.

5.5 Kulturellt och socialt kapital

Bourdieu (2007:84ff) menar att ett kulturellt och socialt kapital underlattar
studier, vilket ocksa bekréftas av informanterna i min undersokning. Ett par
av informanterna har en akademisk bakgrund, vilket innebér att de har
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kunnat fa hjalp med sina studier hemifran. En majoritet beskriver att de har
fatt stod hemifran i sitt beslut att studera, men att de &r de forsta i familjen,
och ibland aven i vankretsen, som studerar pa hogskolan, vilket innebér att
de inte har kunnat f nagot mer konkret stod, en beskrivning som &ven
aterfinns i Tahas (2012:99) undersokning. Gunilla beskriver hur hon kan
genomskada vilka studenter som har en akademisk bakgrund och hon
papekar vikten av ett sddant kapital, eftersom sd manga av examinationerna
ar 1 form av hemuppgifter, dar det 4r mojligt for vissa studentgrupper att fa
stod 1 hemmiljon. Gunilla, ddremot, som inte innehar detta kapital, har valt
att sjalv bekosta det stod hon anser sig behdva for att klara sina studier,
genom att anlita en privatlérare.

Informanterna upplever inte att hogskolepersonal varit ett stod for att
underlatta stadiedvergangen, vilket &ven andra undersékningar visar
(Studentspegeln 2007:49). De som inte har fatt med sig det kulturella
kapitalet hemifran hanvisas saledes till att forlita sig pa kurskamraters hjalp.
| stort sett samtliga informanter anser att studiekamraterna har varit ett
betydande stod i Overgangen, vilket stammer &verens med andra
undersokningar (Nelsson 2004:27f). Manga patalar hur viktig den sociala
integreringen ar for att trivas pa hogskolan och att man kan fa problem med
sina studier om man saknar social kompetens eller inte hamnar i réatt
studiegrupp. Sambandet mellan ett socialt ndtverk och lyckade studier
patalas i flera andra undersokningar (Thomas 2002:435, Nelsson 2004:22,
Wilcox m.fl. 2005:707ff). Informanternas funderingar kring vikten av att
finna passande studiegrupper for att klara sina studier lyfter frigan om hur
viktigt det ar att larare skapar samarbetsformer som dr inkluderande for alla
studentgrupper. Det negativa samband mellan etnisk bakgrund och social
inkludering, som bl.a. Nelssons (2004:30) undersékning visar aterfinns inte
i min undersokning. Inte nagon av informanterna, oavsett bakgrund,
beskriver att de upplever sig socialt exkluderade pa hdgskolan, férutom
mojligtvis Gunilla, som upplever att hennes alder och familjesituation gor
att hon har svarare att bli en del av gemenskapen. Det har troligtvis
betydelse att informanterna studerar pa ett lararprogram pa Malmo
hdgskola, dar en hég andel av studenterna har en icke-akademisk och/eller
utlandsk bakgrund.

Det ar olyckligt att studenter i sa hog grad maste forlita sig pa andra an
hdgskolepersonal for att lyckas med sina studier. En konsekvens av den
breddade rekryteringen &r att manga studenter inte har ett socialt och
kulturellt kapital som kan stodja akademiska studier. Hogskolan har fatt
uppdraget att ge alla studenter som tas in pa hogskolan mojligheten att
ocksa fullfolja sina studier (Rekryteringsdelegationen 2004:59) och maste
saledes ocksa kunna tillhandahélla det stod som krdvs. Om studenter
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tvingas forlita sig pa stod utanfor hogskolan ar risken stor att glappet
mellan studenter fran akademiska respektive studieovana hem vidgas.

5.6 Slutord

Sammanfattningsvis kan det konstateras att resultatet i min undersokning i
stort stdmmer 6verens med forskning och tidigare undersdkningar. Jag har
fatt svar pa mina forskningsfragor och syftet med uppsatsen, att undersoka
studenters uppfattning om stadiedvergangen mellan gymnasiala och
akademiska studier, kan saledes ségas vara uppfyllt. Undersokningen har
resulterat i nya fragestallningar kring dmnet. Efter att ha studerat
stadiedvergangen ur ett studentperspektiv kénns det angeldget att
undersoka vilka harmonieringsinsatser larare pa gymnasie- respektive
hogskoleniva anser kravs for att gora passagen mellan stadierna sa bred
som mojligt och hur eventuella hinder for detta harmonieringsarbete kan
undanrgjas.

Det som framst bor lyftas i1 undersdkningens resultat anser jag vara den
syn studenter med utlandsk bakgrund férmedlar kring sin bakgrund som
snarare en tillgang an ett hinder i utbildningen och att de sprakliga
problemen de erfar liknar de som studenter med svensk bakgrund
formedlar, alltsd framst att beharska det akademiska skrivandet.
Undersdkningen visar hur komplext det &r att kategorisera studenter i olika
grupper och att en kategorisering utifran forstasprak kanske inte &r den
mest intressanta i detta sammanhang.

Min forhoppning ar att undersokningen bidrar till att hégskolan fjarmar
sig fran den mediabild som ofta figurerar, dar man framst ser pa studenter
ur ett bristperspektiv och att man istallet fokuserar pa att infora ett
retentionsprogram, dar gymnasiet och hodgskolan samarbetar kring att
faststdlla vilka harmonieringsinsatser som behdvs for att studenter ska
uppleva stadiedvergangen pa basta majliga satt. Saval min undersékning
som tidigare forskning visar att 6kat stod kring framfor allt akademiskt
skrivande, men dven studieteknik samt en undervisning som syftar till att
synliggora den akademiska diskursen boér finnas med bland
harmonieringsinsatserna. | retentionsarbetet bor naturligtvis student-
perspektivet vara i fokus.
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Bilaga 1. Intresseforfragan
Hej!

Jag skriver en magisteruppsats pa Institutionen for svenska spraket pa
Goteborgs universitet. Uppsatsens syfte ar att undersdka hur studenter
uppfattar 6vergangen mellan gymnasiala och akademiska studier.
Uppsatsen har ett tydligt studentperspektiv och jag behdver darfér din hjélp.
For att fa svar pa fragor kring studenters upplevelser, planerar jag att
genomfora tio intervjuer. Intervjuerna kommer att genomforas pa Malmo
hogskola pa en tidpunkt som passar dig och ta 30-45 min. Som tack for
hjalpen far du 100 kr.

Min forhoppning ar att Malmo hogskola utifran undersokningens resultat
kommer att fora diskussioner kring hur hogskolan pa basta satt kan ge
studenterna det stod de efterfragar for att gora dvergangen sa smidig som
mojlig och att undvika avhopp under det forsta studiearet.

Du kan avbryta deltagandet om du 6nskar, du &r helt anonym och alla data
kommer att behandlas konfidentiellt. Om du har nagra fragor kring
undersokningen far du garna kontakta mig.

Om du é&r intresserad av att deltaga, kontakta mig via mail och foresla
nagra alternativa tider som passar dig for intervju, fr.o.m. vecka 45. Tack
pa forhand for din hjalp!

Vénliga Halsningar
Anna Helg Granbom
073372 97 97

annagranbom@hotmail.com
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Bilaga 2. Intervjuguide

Intervjufrigor:

Vilket hogskoleprogram gér du pa nu?

Hur tycker du att overgdngen fran gymnasiet till hogskolan har
fungerat?

Vilket gymnasieprogram har du gatt?

Tycker du att dina gymnasiestudier har forberett dig for dina
hogskole-studier pa ett bra satt?

Om ja: Pa vilka satt?

Om nej: Vad saknar du?

Har du upplevt problem i1 6vergangen?
Om ja: Hur 16ste du/ndgon annan dessa problem?

Hur hade dessa problem kunnat undvikas?

Fick du nagot stod vid Gvergédngen? Av ldrare / annan personal /
studiekamrater /slakt / vanner?

Om ja: Tyckte du att detta stod hjilpte dig? Pa vilket sitt?

Saknar du ndgot stdd som hade kunnat underlétta stadieovergdngen?

Om ja: Hur hade du 6nskat att detta stod skulle ha sett ut?

Har du ndgon gidng under dina hogskolestudier funderat péd att
avbryta studierna?

Om ja:

Vid vilken tidpunkt under dina studier?
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Varfor funderade du pa avbrott?
Vad fick dig att bestimma dig for att fortsdtta dina studier?

Om nej: Vad tror du har gjort att du aldrig har funderat pa avbrott?
Tror du att det kan finnas ndgra gemensamma framgangsfaktorer for
dem som inte har funderat pa avbrott?

e Vilket/vilka sprak anser du vara ditt/dina forstasprak? Definition:
Forstasprak dr det sprak som du borjade ldra dig 1 tidig alder, det vill
sdga vanligen som spadbarn genom dina foridldrar. Nar anviander du
detta/dessa sprak?

Tillagg for informanter med annat forstasprak dn svenska:

e Nir borjade du ldra dig svenska? Hur har du lart dig svenska? Nar
anvéander du svenska?

Alla informanter:

e Tycker du att dina sprakkunskaper éar tillrdckliga for att klara av
hogskolestudierna?

Om nej: Vid vilka tillfdllen racker de inte till?

Precisera vid behov: Tycker du att ditt muntliga sprik fungerar bra
vid muntliga presentationer, gruppdiskussioner, grupparbeten etc?
Ar din lisforstdelse tillrickligt bra for att du ska kunna forstd
kurslitteraturen? Récker ditt skriftliga sprék till vid uppsatsskrivning,
tentamen etc?

Tilldgg for informanter med annat forstasprdk dn svenska:

e Tycker du att du har haft ndgon nytta av dina erfarenheter av flera
sprak och kulturer vid dina studier pd hogskolan?

Om ja: Pé vilka satt?

Om nej: Hur tror du att dessa erfarenheter hade kunnat vara en
tillgang vid hogskolestudier?
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e Tror du att det faktum att svenska inte &r ditt forstasprak har gjort det
svarare for dig att studera pd hogskolan?

Om ja: Pa vilket sétt? Hur hade dessa svérigheter kunnat undvikas?

Alla informanter:

Jag har nu stillt mina frdgor. Har du nigra andra tankar eller erfarenheter

kring stadiedvergédngen mellan gymnasiet och hogskolan som du skulle
vilja berétta om?
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