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Sammandrag

Ar klassiker limplig ldsning for svenska som andrasprakselever pd gymnasiet? Den
klassiska litteraturens relevans i &mnet samt ordforradets betydelse for lasforstaelsen
undersoks 1 denna studie. Lérarintervjuer och ett ord-/lasforstaelsetest har genomforts

for att besvara forskningsfragorna:

1. Vilka vinster och vilka svarigheter finns enligt larare i svenska som andrasprak med
att lisa klassiker med eleverna?
2. Vilka svarigheter for svenska som andrasprdkselever finns i ordforrddet hos ett

klassiskt verk?

Ord-/lasforstaelsetestet provade informanternas receptiva ordforstaelse i kontext
genom att de angav vilka ord de inte forstod i ett kapitel ur en roman av Selma
Lagerl6f. Aven ett par frigor pa lisforstielsen stilldes och informanternas fordjupade
kunskap om ordens betydelse testades i ett flervalstest.

Enligt de intervjuade ldrarna kan klassikerldsning bidra till sprakutveckling och
litteraturhistorisk bildning. Den kan ocksa fungera som underlag for diskussion och
uppgifter. Lararna uppger emellertid att savil sprék som innehall kan vara svéra for
eleverna och att det ar viktigt att ta hinsyn till elevernas forkunskaper och intressen
vid valet av skonlitteratur.

Kapitlet 1 ord-/lasforstielsetestet visade sig innehalla flera for malgruppen svara
ordkategorier, medan l4sforstaelsen dnda var relativt god. Fragorna som nyanserade de
svara ordens betydelser visade sdmre resultat, vilket sannolikt paverkar kvaliteten 1
lasforstaelsen. Ladsarens ordforrdd framhévs ocksa i tidigare forskning som en av de
viktigaste faktorerna for en god lasforstaelse.

Den klassiska skonlitteraturen kan alltsd vara svartillgénglig bidde sprakligt och
innehéllsméssigt, d4 den ménga ginger speglar en é&ldre och f6r malgruppen

frimmande kultur. Fortjdnsterna dr emellertid att den kan vara allminbildande och



identitetsutvecklande 1 forhallande till kulturarvet, vilket dven ska tas hdnsyn till enligt
styrdokumenten. Inte heller elevernas eget intresse for klassisk litteratur bor
underskattas.

En framgangsrik lasning av klassiker krdver troligen mer ldrarhandledning, -
sprakligt och innehéllsmissigt - for att eleverna ska fa en djupare ldsupplevelse. En
forutsdttning dr att lararen dr medveten om vilka sdrskilda utmaningar klassisk

skonlitteratur kan innehélla for svenska som andrasprakselever.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Att ldsa skonlitteratur i svenska som andrasprdksundervisningen pd gymnasiet ar ett
obligatorium. Valet av litteratur &r dock relativt fritt och utbudet odndligt. Ett
intressevickande innehall och en passande spraklig svérighetsgrad gér heller inte
alltid hand i hand nir det giller denna malgrupp, som dartill kan vara tdmligen
heterogen 1 fraga om till exempel spriklig bakgrund, grad av spraktillignan och
studieinriktning.

En av de mest avgorande kompetenserna for att kunna tillgodogora sig en texts
innehéll ar ordforradet. Ordférradet hos en andraspraksinldraren skiljer sig frén
modersmaélstalarens 1 bdde omfang och djup, vilket paverkar ldsforstdelsen, men dven
faktorer som till exempel forkunskaper i &mnet och texttyp inverkar pa hur vil lasaren
mottar texten. Det ordforrad som forekommer i1 skonlitteraturen ser ocksa nagot
annorlunda ut 4n i andra texter som dessa elever moter i skolsammanhang, inte minst
da det géller dldre skonlitteratur.

Skonlitteraturen kan skdnka ldsaren allmidnbildning och insikter om vart kulturarv,
vilket ocksa &r en betydelsefull del av skolans uppdrag. Mest framtridande i denna
roll &r troligen de sd kallade klassikerna, ofta litteratur som ingédr 1 ett slags
visterlandsk kulturkanon. Men 4r det ldmpligt att ldsa klassiker med
andrasprikselever? Ar spriket tillrickligt lattillgingligt for att ge ldsaren en
lasupplevelse? Kan de lexikala hindren oOverskugga andra vinster med att ldsa
klassiker? I denna uppsats ska olika argument for - och delvis mot - klassikerldsning

undersokas samt vilken betydelse ordforradet i ett klassiskt verk har for 1asforstaelsen

1.2. Klassiker och kanon



Vad ér en klassiker? Ordboksdefinitionerna av klassiker tar fasta pa kvaliteter som
bestdende virde och att det ar allmdnt erkdint. Nationalencyklopedien definierar i sin
nétupplaga klassiker som "forfattare eller litterdrt verk som pa grund av sitt bestdende
viarde anses fOrtjdna beteckningen klassisk”. Svensk ordbok utgiven av Svenska
Akademien definierar klassiker som “forfattare (eller annan konstnir) som har skapat
verk med allmént erkédnt bestdende virde” (2009) och anger att bendmningen dven
giller verket. En liknande definition har Bonniers svenska ordbok: forfattare eller
konstndr som har skapat verk av bestdende virde; sadant verk” (2012). For att ett
litterdrt verk ska kallas klassiker, bor det alltsé enligt nimnda ordboksdefinitioner dga
ett bestdende vérde, det vill sdga kunna std emot tidens tand. For att vi ska kunna veta
nagot om den saken, bor verket alltsa ha uppnatt en viss alder, som dock &r svar att
exakt faststdlla. Det bor dven finnas nigot slags konsensus om att verket tillhor de
mest framstaende. Att ett verk helt obestritt tillhér denna kategori torde vara timligen
ovanligt; svarigheterna att definiera en litterdr kanon bestdr just i denna sak i
kombination med det enorma utbud som ges. De senare arens kanondebatt ska inte
ndrmare gis in pd hir, men kortfattat kan skillnaden mellan klassiker- respektive
kanonbegreppet sammanfattas i att klassikern inte dr bunden till en viss kultur, medan
en kanon & sin sida anses dga representativitet for sin kultur (Karagic &Mimic
2013:11). Vidare har urvalskriterierna for en litterdr kanon skiftat med tiden (Karagic
& Mimic 2013:7), medan klassikerna mer séllan frantas sitt epitet. Kanon betyder ju
ursprungligen ocksa madttstock, rdttesnore (Bonniers svenska ordbok 2012), vilket

anger en mer uppfordrande och auktoritativ ton.

1.3. Styrdokumenten

I styrdokumenten for gymnasieskolan é&terfinns formuleringar som &syftar
litteraturldsning och som kan avse just klassiker. 1 Ldroplan for de frivilliga
skolformerna (Skolverket 2011) stdr bland annat att skolan ska frdmja “elevers

utveckling och lidrande sant en livslang lust att ldra” och “forstdelse for andra



méanniskor och formaga till inlevelse” (Skolverket 2011:5). Dessa dvergripande mal
kan forstads dven nds genom andra arbetssitt dn litteraturldsning, men just lusten att
lara och inlevelseformégan kan kopplas ithop med valet av litteratur i skolan. Vidare
syftar undervisningen till att befdsta ’fortrogenhet med Sveriges kultur och historia
samt det svenska spriket” (Skolverket 2011:5). Om inlevelseférmaga och identitet i

forhéllande till det svenska, det nordiska och det globala skriver man:

En trygg identitet och medvetenhet om det egna och delaktighet i det
gemensamma kulturarvet stirker formagan att forsta och leva sig in i
andras villkor och virderingsgrunder. Skolan ska bidra till att elever far en
identitet som kan relateras till inte bara det specifikt svenska utan ocksa

det nordiska, det europeiska och ytterst det globala. (Skolverket 2011:5)

Varje elev ska ocksd efter avslutad gymnasieutbildning kunna ”soka sig till
saklitteratur, skonlitteratur och dvrigt kulturutbud som en kélla till kunskap, sjdlvinsikt
och gladje” och “hdmta stimulans ur kulturella upplevelser och utveckla kénsla for
estetiska virden” samt ha “kunskaper om och insikt i centrala delar av det svenska,
nordiska och visterldndska kulturarvet” (Skolverket 2011:9-10). Men man pekar
ocksa pa behovet av anpassning: “Hénsyn ska tas till elevernas olika forutséttningar,
behov och kunskapsniva” (Skolverket 2011:6).

Amnesplanen for svenska som andrasprak i gymnasiet anger att skonlitteratur ska
ge insikter om andras forhallanden och vara sprakutvecklande, men papekar samtidigt

att valet av stoff ska anpassas till elevernas erfarenhet och kunskaper:

Skonlitteratur, texter av olika slag, film och andra medier ska anvéndas
som killa till insikter om andras erfarenheter, tankar och
forestillningsvérldar, och for att ge eleverna en maojlighet att utveckla ett
varierat och nyanserat sprak. Innehallet ska viljas sa att elevernas tidigare

erfarenheter och kunskaper tas till vara. (Skolverket 2011:182)



Eleverna ska vidare ges fOrutsdttningar att utveckla “férmaga att ldsa och reflektera
over skonlitteratur i skilda former och frdn olika delar av vérlden” (Skolverket
2011:182-183). Hir ges alltsd anvisningar om hur litteratur bor viljas, dven om
ingenting mer konkret sigs om ldsning av just klassiska verk.

Det centrala innehéllet i respektive kurs sdger ocksa ndgot om skonlitteratur. I
svenska som andrasprdk 1 ska kursen behandla “textuppbyggnad, textmonster och
sprakliga drag” i bland annat beréttande texter. Kursen ska ocksa innehéalla ”lasning av
och samtal om modern skonlitteratur forfattad av savél kvinnor som min som ger
inblick i olika kulturer, allmidnminskliga teman och svenska referensramar
(Skolverket 2011: 183-184). For foljande kurs, svenska som andrasprak 2, géller att
kursen ska behandla “ldasning av och samtal om skonlitteratur forfattad av savil
kvinnor som mén fran olika kulturer och tider som ger underlag for att utveckla
spraket och samtala om berittarstrukturer, allmdnménskliga teman och vanliga
litterdra motiv” (Skolverket 2011:190). Svenska som andrasprak 3 ska behandla
”lasning av och samtal om skonlitteratur forfattad av savél kvinnor som min fran
olika kulturer och tider, med tonvikt pd att sammanfatta, tolka, virdera och referera till
texterna” (Skolverket 2011:196). Kunskapskraven i kurs 2 och 3 tar sedan upp
berattarstrukturer och centrala teman och motiv (Skolverket 2011:190-199).

Sammanfattningsvis bor ldraren alltsd vilja litteratur som kan ge eleverna
kunskaper i och om litteratur, bdde vad giller dess sprékliga och konstnérliga
uppbyggnad samt dess kontext. Texterna bor ocksd kunna fungera som utgangspunkt i
identitetsskapande och sprakutvecklande processer och anpassningen till elevernas
bakgrund och kunskaper blir da av storre vikt. Skonlitteraturens spridning over tid,

rum och kon ar ocksé négot att ta hinsyn till, liksom det gemensamma kulturarvet.

1.4. Syfte och fragestillningar

Syftet &r att ta reda pa huruvida klassiker ar passande kurslitteratur for gymnasieelever

som ldser svenska som andrasprak. Lérares forhéallningssatt till klassiker ar av intresse,



liksom elevernas ord- och lasforstidelse. Ordforradet i klassiker ar av sarskilt intresse,
dd det i forskningen framhdvs som den frdmsta forutsittningen for en god
lasforstaelse. Dock tas dven viss hinsyn till andra aspekter, som 6vriga sprékliga drag
och elevernas kunskap om kulturella foreteelser, vilka ocksa paverkar lasforstaelsen.

De fragor jag undersoker ndrmare ér foljande:

1. Vilka vinster och vilka svarigheter finns enligt larare i svenska som andrasprak med
att l4sa klassiker med eleverna?
2. Vilka svérigheter for svenska som andrasprakselever finns i ordforrddet hos ett

klassiskt verk?

2. Tidigare forskning

2.1. Skonlitteraturens roll i svenska som andraspraksundervisningen

Ett ofta anvint paradigm for svenskdmnet, &r de tre delar av dmnet, vilka Malmgren
bendmner svenska som ett fardighetsaimne, svenska som ett litteraturhistoriskt
bildningsimne samt svenska som ett erfarenhetspedagogiskt dmne (Malmgren
1996:86-89). De tre aspekterna av svenskdmnet dger fortfarande stor relevans och
aterspeglas 1 dagens &mnesplaner, 1 ldromedel och 1 ldrarnas praktiska yrkesutdvning,
dven for dmnet svenska som andrasprdak (ibid. 1996:86-90). De tre
dmnesinriktningarna tjinar nedan som utgangspunkt for de olika argument for
litteraturldsning som tidigare forskning anfor. Argumenten ror for det mesta
skonlitteratur 1 skolan generellt och dr sdllan mer specifikt inriktade pa dldre eller
klassisk litteratur. Hur argumenten rér den senare kategorin tas fradmst upp i

diskussionen.



2.1.1. Skonlitteraturens roll i firdighetsimnet svenska

Svenska som ett fardighetsdmne betonar framst sprakliga fardigheter. Sammanhanget
och innehallet ar sekundért, vilket ocksa innebédr liten andel litteraturldsning
(Malmgren 1996:87), fastdn denna emellertid ocksa bidrar till utveckling av elevernas
las- och skrivforméaga (Molloy 2011:164), d4ven om det kan vara svart att bevisa hur
skonlitterdr lasning paverkar ovrig skolframgéng (Brodow & Rininsland 2005:92-93).

Svensson beskriver hur litteraturlisningen ger kunskaper om text och dess
forhéllande till kontexten samt fardigheter i att diskutera och bearbeta det ldsta pa
olika sétt (Svensson 2008:18), sdledes ett slags litterart fardighetsdmne.

Det tvarvetenskapliga tdnkandet, som atminstone delvis kan ses som en spraklig
fardighet, kan ocksa det vara en fardighet som eleverna utvecklar i och med
bearbetningen av det lésta, en fardighet som efterfrdgas badde inom hogre studier och

pa arbetsmarknaden (Brodow & Rininsland 2005:96-97).

2.1.2. Svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsiimne

Det litteraturhistoriska bildningsdmnet sétter istéllet innehallet i centrum, ett innehall
som styrs av ett litterdrt kulturarv - en kanon, om man sd vill. Genom ldsning av
klassiska verk ska eleverna ges en gemensam referensram (Malmgren 1996:88).
Malmgren nédmner &dven idén om att den klassiska litteraturen ska ha en
personlighetsutvecklande effekt pd ldsaren (ibid.). For att nd dit behovs en pedagogik
som 1 stillet for “16sryckta minneskunskaper” ger “anvédndbar fOrstaelse av
minniskans existentiella villkor och etiska dilemman” (Brodow & Rininsland
2005:200). Detsamma menar Svensson, som papekar att ett ldsarorienterat perspektiv
inte bor utesluta undervisning 1 litteraturkunskap (till exempel epoker, litterdra genre,

litterdr analys) och att denna kan bli viktig for elevens egen tolkning och upplevelse



av det lasta (Svensson 2008:26, 37). Samma forhallande speglas i citatet ”Ju hogre
litterdr kompetens en ldsare har, desto fler betydelser kan han l4sa in i texten och dess
detaljer” (Brodow & Rininsland 2005:196). Uppfattningen om en litterdr
”standardrepertoar” 1 svenskundervisningen lever emellertid, menar Brodow och
Rininsland, trots malstyrning och lararens didaktiska frihet, (2005:60). Principerna
bakom en dylik repertoar anges bland annat vara “likvirdighet i
undervisningen” (ibid. 2005:60). Samma demokratiska tanke om allménbildning lyfts
ocksa i synpunkter fran ldrare som samma forfattare intervjuat, vilka menar att texter
tillhorande kulturarvet har betydelse for sjélvkanslan och att det dr viktigt att inte vara
okunnig om klassikerna i olika sammanhang som eleverna i framtiden kan hamna i
(ibid. 2005:76).

Ett annat argument for klassikerldsning dr att moderna konstndrer inom till exempel
film och skonlitteratur forhéller sig till eller anvénder sig av dem (ibid. 2005:73).
Klassikerlasning kan alltsd bidra till djupare forstdelse av nyare verk. Det storre
kulturella perspektivet, som arbete med litteraturhistoria ofta innebdr, dppnar ocksa
upp for fragestillningar inom till exempel samhillsorienterande &mnen, (Svensson
2008:41), vilket kan ge goda forutsittningar for &mnesdvergripande arbete 1 skolan.

Négot som latt gloms bort dr kanske att ménga av véra klassiker faktiskt kan tilltala
ungdomar genom sitt spdnnande, romantiska eller humoristiska innehall och

déarigenom &ga ett eget lasvirde (Brodow & Rininsland 2005:74).

2.1.3. Skonlitteraturens roll i det erfarenhetspedagogiska iimnet

Svenska som ett erfarenhetspedagogiskt dmne tar i storre utstrickning fasta pé
elevernas bakgrund, forkunskaper och intressen. Innehall och sammanhang betonas
och dmnet syftar till att fordjupa elevernas forstéelse for humanistiska fragestillningar,
som gidrna vidgas mot andra, fOretrddesvis samhéllsorienterande, &dmnen.
Litteraturldsningen har ddrmed sin plats 1 dmnet sasom formedlare av médnskliga

erfarenheter (Malmgren 1996:89). Denna ldsarorienterade litteraturpedagogik, dar



lasarens kunskaper och erfarenheter 4r medskapande i motet mellan text och ldsare,
har idag ett starkt féaste i forskningen (Svensson 2008:13) och manga ldrare papekar
vikten av att kédnna till elevernas intressen och ldsvanor dd de valjer skonlitteratur i
svenskdmnet (Brodow & Rininsland 2005:56-57).

Den éldre litteraturens allméingiltighet lyfts fram av Molloy, som undersoker dldre
litteraturs relevans for unga ldsare (Molloy 2011). Dels pekar hon pd allméngiltiga
teman som utgangspunkt for lirande om ménniskan och hennes villkor och som
underlag for diskussion av samhéllelig utveckling, dels pa utvecklandet av kunskaper i
och om litteratur. Vidare kopplar hon litteraturldsning till skolans demokratiuppdrag:
”Att ldsa en text pa djupet ar att sitta sig in i Nagon Annans sétt att leva och tdnka. Att
forhalla sig till ndgot som dr annorlunda och att diskutera sin tolkning med andra &r att
ta ansvar for sina dsikter och stdllningstaganden. Lédsning av skonlitteratur kan pa sa
vis ha relevans for formandet av den personliga identiteten (ibid. 2011:164). Framfor
svenskdmnets Ovriga aspekter, framhdver hon det fordjupade perspektiv som
litteraturen kan ge pa oss sjilva, nér ldsaren finner berdringspunkter mellan sig sjilv
och de litterdra gestalterna (ibid. 2011:164). Hos Brodow och Rininsland lyfts dven
utvecklingen av emotionella férmégor fram (2005:75).

Det erfarenhetspedagogiska synséttet kan vara en viktig forutsittning for att ldsning
av dldre litteratur ska fungera, visar Svensson med ett exempel fran en fordonsklass
som framgangsrikt ldser och gor uppgifter baserade pa Odysséen (Svensson
2008:62-63). Samma forhallande konstateras av Brodow och Rininsland, som berattar
om en samhéllsklass som ldste Franz Kafkas Processen, mindre framgangsrikt till en
borjan, pd grund av verkets svarighetsgrad, men efter diskussion om boken fick
eleverna en annan insikt, som underldttade ldsningen (2005:57). Om ldsningen
didremot visar sig alltfor svar for eleven ifraga, alltsa att valet av litteratur inte sker
utifran lasarens forutsittningar, riskerar man att eleven tappar laslust och engagemang

(ibid. 2005:96).



2.2. Ordforstaelse och lisforstaelse

Litteraturldsning sétter ldsarens receptiva ordforrdd pa prov. En inlédrares receptiva
ordforrad ar i allménhet storre dn det produktiva och stiller inte samma hoga krav pa
precision géllande till exempel stavning, uttal, bojning, flerordsuttryck m.m.; i
receptiva situationer racker det for det mesta att kinna till ordets ungeférliga innebord
(Enstrom 2013:175), 4&ven om en hogre sprakkompetens naturligtvis dven innebédr mer
fordjupad kunskap om orden (ibid. 2013:176-177).

Mellan det receptiva och det produktiva ordforradet gar det dock ingalunda nagra
definitiva gréanser, utan i de receptiva formagorna ingér bland annat dven kunskap om
hur ordet bildas (Nation 2012:24). Likvél dr det av vikt att se vad som kravs for att
forsta ett ord i sitt sammanhang, till skillnad fran att sjélv producera det. Den
receptiva kunskapen om ett ord innefattar att kénna igen ordet i sin skrivna form, att
se ordets olika delar, vilka tillsammans bildar en egen betydelse, att forstd vad ordet
betyder i den aktuella kontexten, att kinna till andra ord som é&r associerade till ordet,
forstaelse for om ordet anvénds ritt i sammanhanget, att kunna identifiera vilka ovriga
ord som kan inga i kollokationer tillsammans med ordet ifrdga, samt att kénna till
nagot om dess frekvens och stilniva (ibid. 2012:27-28). Det finns séledes en kvalitativ
aspekt dven av det receptiva ordforradet.

Studier har visat att ordforradet ar viktigt for ldsforstdelsen, viktigare dn bade
kunskaper i &mnet och om syntaktiska strukturer. Ndimnda studier &r dock gjorda pa
akademisk sakprosa, inte skonlitteratur (ibid. 2012:144-145), men sdger sannolikt
dnda nagot om vikten av ordkunskap i detta sammanhang.

I studier av lasforstaclse, har man kommit fram till att en ldsare behover forsta
95-98 % av orden 1 en text for att kunna tillgodogora sig innehallet (ibid. 2012:147).
En hog andel okdnda ord minskar ldsarens mdjligheter att anvdnda kontexten for att
gissa sig till ords betydelse, ndgot som dessutom &r svérare for andraspraks- én for
forstaspraksanviandare (Lindberg 2007:34). Ockséa for inldrare som har natt langt 1 sitt

spraktillignande, utgdr ordforrddet av olika anledningar hinder (Enstrom 2013:169).



Merparten av ordforrddet i en text dr begrdnsad till sitt omfang och bestdr av de
vanligast forekommande orden. Dessa ord dr dock ofta relativt tomma pa innehall, det
vill sdga dr inte sdrskilt specifika i sin betydelse, varfor kunskaper om dem inte racker
for en god lasforstaelse (ibid. 2013:170); det dr ndmligen ofta de mindre frekventa
orden, det vill sdga ord som som dr mest betydelsetunga och séledes av stor vikt for

forstaelsen av en text (ibid. 2013:171).

2.3. Vilka ord ar svira for en andraspréksinlirare?

Amnesneutrala ord utgdr ofta svarigheter for andraspraksinlirare i skolsammanhang,
di dessa av ldraren inte antas vara svara och da de darfor inte undervisas i, jamfort
med de &dmnesspecifika orden som ofta far en helt annan uppmaérksamhet i
klassrummet (Enstrom 2013:171) och manga av orden i skonlitteraturen hor sannolikt
hit.

Ovanliga ord, som inldraren mer séllan stoter pd, blir generellt svarare att lira sig
(ibid. 2013:183) och inverkar saledes negativt pa lasforstdelsen. Larobdckers ldasbarhet
paverkas enligt studier negativt om de innehdller ménga ovanliga ord; ju fler
lagfrekventa ord, desto sdmre ldsbarhet (Lindberg 2007:18), ett forhdllande som torde
gilla dven for skonlitterdra texter. Ett ovanligt ord som forekommer flera ganger i
samma text blir emellertid lattare att tolka (ibid. 2007:19). Ett ords ovanlighet dr dock
svar att bedoma, da forstéelsen naturligtvis dven paverkas av lisarens bakgrund och
erfarenheter (Enstrom 2013:183). I dldre skonlitteratur forekommer naturligt ord som
speglar dldre forhallanden, vilka malgruppen troligen har mindre erfarenhet av,
sarskilt pd sitt andrasprak.

Mycket vanliga ord kan ocksd utgéra svarigheter, eftersom dven andra faktorer
spelar in. Ett exempel dr verb med stort betydelseomfang, som kan ingd i fasta fraser
och kollokationer och anvéinds sédledes i ménga skiftande sammanhang (ibid.

2013:184). Enstréom exemplifierar med verben ta, ha, hdlla och dra (ibid.). Aven
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flerordskombinationer, som exempelvis idiom, kan vara ganska ovanliga (Prentice &
Skoldberg 2013:204).

Ordets ordklasstillhorighet kan ockséd paverka hur latt eller svart det ar att ldra sig.
Enstrom pekar pa vissa skillnader mellan substantiv och verb; substantiven &dger
manga ganger storre semantisk sjdlvstdndighet &n verben, dr oftare knutna till ett mer
specifikt &mne och blir ddrmed ldttare att identifiera betydelseméssigt, dtminstone i
kontextlos forekomst, jamfort med verb, som oftare dr mindre knutna till bade
dmneskontext och syntaktisk kontext, varfor de blir svarare att kénna igen dé de star
ensamma. Deras betydelse kan &dven variera mer &n substantivens (Enstrom
2013:185). I lasforstdelsesammanhang har detta en nagot mindre avgérande betydelse,
dé orden star i sin kontext, men kan &ndé ha viss inverkan pa l4sforstaelsen.

Ord med germanskt ursprung ar ofta svara for andraspraksinldrare fran minga av
vara vanligaste invandrarldnder (ibid. 2013:173), bortsett fran invandrare fran flera av
vara nidrmsta grannldnder, som ju ocksa har germanska sprak som modersmal. De kan
jamforas med internationella 1&nord, med ordmaterial fran latin och grekiska, vilka
oftare kénns igen, da de dels kan forekomma i ldsarens modersmal, dels i engelska
eller ndgot annat lingua franca.

En konkret betydelse gor orden mer entydiga och Oversdttbara jamfort med
abstrakta ord (ibid. 2013:185) och i en jamforelse av laromedel for olika &mnen, fann
man att berdttande texter inom svenskdmnet hade flest konkreta och ldgst andel
abstrakta substantiv (Lindberg 2007:23), séledes en fordel vid lasning av skonlitterdr
text.

Ord som é&r lika varandra kan vara ldtta att blanda ihop, vilket kan leda till
feltolkningar (Enstrom 2013:186). Ett specifikt fall av ordlikhet &r prefigerade ord, det
vill sdga ord som forses med prefix. Inte séllan sker detta med vara betydelsevaga
verb, som ju redan besitter den svarigheten. Dartill kommer att ordets betydelse helt
kan foréndras vid prefigering och ofta at det mer abstrakta hallet (ibid. 2013:186), som

1 exemplet ta, som kan bli forta, anta, motta etc.
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Prefixen i svenskan kommer 1 regel fran tva hall - de klassiska spréken (latin och
grekiska) samt tyskan och dven nir det giller prefix far vi anta att de latinska/grekiska
ar lattare for fler att kiinna igen &n de av germansk harkomst.

Ytterligare en kategori ord som kan medfora svéarigheter d&r sammanséattningar. Att
kdnna till vad delarna i ordet betyder, innebdr inte automatiskt att veta hela ordets
betydelse. Tillsammans kan de sammansatta delarna fa en betydelse som ligger langt
frdn de enskilda konstituenterna (ibid. 2013:187), som 1 jordgubbe eller gubbgoogla
och relationen mellan for- och efterled varierar ocksa stort (ibid. 2013:187). En tredje
svirighet med sammansatta ord &r att ta isdr dem rétt, det vill sdga att kunna avgdra
var grinsen mellan for- och efterled gar (ibid. 2013:188). Aven mangtydighet kan
innebéra svarigheter (ibid. 2013:187). Bildliga uttryck, eller metaforer, utgor ocksa ett
slags maéngtydighet, ddr inldraren madste dels inse att uttrycket inte ska ldsas
bokstavligt, dels veta hur det ska tolkas. Metaforer dr heller sillan rakt dverséttbara
och stiller ofta krav péd lisarens kunskaper om det omgivande samhéllet (ibid.
2013:187).

Flerordskombinationer, som kollokationer, idiom och ordsprik, rdknas ocksa till
svarigheterna. Inldrare ldser ofta ett ord i taget (ibid. 2013:190) och att processa
information mellan ord i en fras 4r en mer avancerad procedur dn att tolka orden
isolerade (Hakansson 2004:155). Dartill ar flerordskombinationer ofta vaga i1 sin
betydelse samt beroende av kontexten (Prentice & Skoldberg 2014:200).

Idiomen, som &r bildliga till sin betydelse och forhdllandevis fasta till formen, &r
svara att hdrleda genom att tolka de ingdende enheterna (ibid. 2013:198). Ungefar
samma sak géller ordsprak, som dock &ar stelnade i en fast form och utgor
sjdlvstandiga yttranden (ibid. 2013:199). Modifieringar och forkortningar av mer eller
mindre fasta flerordskombinationer forekommer emellertid (ibid. 2014:202, 204). Om
kollokationer ségs att de &r ldttare att forstd &n att producera (ibid. 2013:198), vilket
kan gora dem till ett mindre bekymmer i 14sforstdelsesammanhang. Det finns studier
som visar att flerordskombinationer kan lagras i inldrarens minne som lexikala eller

oanalyserade enheter (ibid. 2013:206) vilket mojligen kan underldtta d& de
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forekommer i1 text. Att flerordsenheter ar svérare for andraspraksinldrare visar
ytterligare en studie, som testar bade produktion och reception, dér
forstaspraksinldrare ndr betydligt hogre resultat &n andraspriksinldrare (ibid.
2013:210). Partikelverb, varav manga kan forekomma bade 16st och fast sammansatta,
ar ett exempel pa hur flerordskombinationer kan bli krdvande for lasaren (Enstrom
2013:190) och pd samma sitt som prefix eller ssmmansittningar kan paverka ett ords

grundbetydelse, kan dven en verbpartikel gora det (Ibid.).

2.4. Det skonlitterira spraket

Klassiker kan ofta vara mer svartillgingliga &n modern litteratur, uppger
yrkesverksamma lirare (Brodow & Rininsland 2005:74), som exemplifierar med
alderdomligt sprak och flertalet okédnda ord. Utdver detta, som delvis kan avse
ordforradet, tillkommer komplicerad meningsbyggnad och ett innehéll som kan vara
oként for unga lisare (ibid.) och kanske dnnu mer sa for andraspriksinlérare.

Enstrom sdger om ordforradet i1 skonlitteratur (dock inte specifikt om dldre
litteratur) att det &r ofOrutsdgbart och svarare att relatera till ndgot visst dmne.
Ordforrddet 1 moderna romaner &r Overlag vardagligt, med savdl frekventa som
mindre frekventa ord. De ovanliga orden kan, som nidmnts ovan, paverka
lasforstaelsen negativt, dd de inte ingar i ldsarens lexikon (Enstrom 2013:173-174).
Manga av dessa ord ingdr inte heller i andra texter som lésaren vanligen stoter pa, som
nyheter eller facktext (ibid. 2013:174). Ifall ldsarens ordforrad framst dr format av
laromedelstext och direkt undervisning, har denna lésare troligen mindre erfarenhet av
det ordforrad som forekommer i skonlitteraturen (ibid.).

I en jimforelse av ldiromedel for olika @mnen kom man fram till att berdttande
texter inom svenskdmnet hade flest konkreta substantiv och ldgst andel abstrakta
(Edling 2004 i Lindberg 2007:23). Detta sdger egentligen inte heller ndgot om det
specifika ordforradet i dldre skonlitteratur, men likvil om vilka drag berittande texter

bir. Att texter av denna art innehdller flest konkreta ord av skoltexterna, borde ju
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rimligen géra dem nagot mer léttldsta. Andra for skonlitteraturen texttypiska drag som
kan underlitta ldsningen &ar bland annat berittarrost, dialog samt en fyllig kontext

(Liberg 2001:3).

2.5. Ovriga faktorer som paverkar lisforstaelsen

Komplexiteten i meningars och satsers uppbyggnad paverkar ocksa hur tillgdnglig en
text dr (Liberg 2001:3). En komplicerad meningsstruktur gér den svérare, samtidigt
som sambandssignaler underlittar lasningen (Lindberg 2007:19-20).

Om kontextens betydelse for gissningsstrategier skriver Enstrom (2013:178) att
denna sker utifran “dmnet, men dven omgivande ord, morfologisk och grammatisk
struktur ger givetvis viktiga ledtradar”, det vill sdga faktorer som kan kopplas till
texten 1 sig samt kontexten. Kvalitativa slutledningar om ords betydelse kriver
emellertid att en hog andel av 6vriga ord uppfattas ritt. Denna andel bor ligga mellan
95 och 98 %, beroende pé vilken studie som radfragas (ibid. 2013:178).

Till en del har lasforstaelsen att géra med ldsarens sprakliga erfarenheter;
andraspraksinlirares generellt sett kortare erfarenhet av spriket (det finns ju
andraspriksinldrare som levt hela livet i andrasprdksmiljo) kan ge dem férre
betydelseassociationer till orden de stoter pa, vilket tyder pa en grundare ordkunskap
(Lindberg 2007:36).

Lasarens litterdra repertoar kan ocksd péverka ldsningen. Om ldsaren inte har
kommit 1 kontakt med vissa berittartekniska grepp, som byte av perspektiv, icke-
kronologisk uppbyggnad m.m., utgdr detta &nnu en svarighet (Molloy 2003:55). Aven
ldsarens allmédnna erfarenhet paverkar hur texten uppfattas, till exempel om texten
skildrar en tid eller en kultur som skiljer sig stort fran ldsarens egen (McCormick 1994
i Molloy 2003:52), ett forhdllande som ju ofta géller for den dldre litteraturen. Det
bekriftas dven av Liberg, som menar att kunskaper i det &mne texten behandlar samt
kulturell kunskap, gor det lattare for ldasaren att “knyta an till och bygga vidare pa

redan kinda forhéllanden” samt att fylla i eventuella semantiska gap och funktionella
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tomrum 1 texten” (Liberg 2001:9). Forkunskaper om och férvéntningar pa en viss text

eller en viss forfattare bidrar likasa till 1asforstaelsen (Molloy 2003:56).

3. Material och metod

Tvd undersokningar har genomforts - en lite mindre omfattande 1 form av
lararintervjuer med syftet att f4 reda pa hur ndgra larare forhéller sig till klassiker och
dess fortjanster och svérigheter 1 undervisningen samt ett tredelat ord-/lasforstaelsetest
som utfordes pa 21 gymnasieelever i1 svenska som andrasprik. Testet var avsett att ge
svar pa vilka svarigheter ordforradet i ett klassiskt verk och eventuellt andra faktorer
kunde utgora for dessa informanter. Fragorna till ldrarna och ord-/lasforstéelsetestet

kan ses 1 bilaga I respektive II.

3.1. Metodval

Lararintervjuerna genomfordes i skriftlig form per e-post. Det skriftliga mediet kan ha
paverkat hur uttdmmande svaren blivit och mdjligheter till {f6ljdfragor begrinsades
naturligtvis ocksd. Dédremot skapar den skriftliga formen tid for eftertanke hos
informanten. Vid resultatanalysen antyds att foljdfrdgor som specificerar olika
aspekter av klassikerldsningens positiva och mindre positiva sidor kunde ha givit mer
utforliga svar. De kvalitativa aspekterna av intervjuerna blev saledes begransade.
Metoden for ordtestet har mer kvantitativa drag, i den bemairkelsen att resultatet
analyseras statistiskt. Kvantiteten 1 sig ar emellertid mycket liten, d& antalet
informanter efter bortfallet stannar pd 17 individer. Generaliserbarheten blir dirmed

problematisk, &ven om vissa tendenser kan utlisas.

3.2. Utformning av intervjufragor och ord-/lisforstielsetest
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Fragorna till lararna stélldes for att ta reda pa deras instillning till vad klassikerldsning
kan bidra med for denna elevkategori och av vilka orsaker de eventuellt inte ldser
klassiker med eleverna (se fraga 4-5 i bilaga I). De tillfrigades &ven om vilka
klassiker de 14st med svenska som andrasprakselever och hur de definierar klassiker.
Hir finns en viss inkonsekvens, da tre av fyra ldrare bland ldsta verk ndmner sddana
som de sjdlva inte definierar som klassiker avseende kriteriet for bestindighet. Pa
fragorna om klassikernas fortjdnster och svérigheter skriver de emellertid i mer
allménna ordalag och gor inte ndgra specifika kopplingar till verk av yngre dato. En
annan frdga handlar om ldrarnas urvalskriterier nir det giller skonlitteratur i allménhet
i undervisningen i dmnet, vilken kan belysa svaren i fraga 4-5. Fraga 1, som ror vilka
klassiker de ldst med eleverna, anvidndes dven for att finna ett passande underlag for
ord-/lasforstielsetestet.

Ord-/lasforstaelsetestet ar baserat pd en av de av ldrarna ndmnda klassikerna,
kapitlet Vaccineringen ur Selma Lagerlofs roman Kejsarn av Portugallien (1914).
Romanen bedomdes motsvara de olika definitionerna av klassiker ovan. Kapitlet i
fraga skildrar en avgransad hindelse, ddr ssmmanhanget kan bidra till lasforstielsen,
och det iscensitter en situation som sannolikt inte dr helt frimmande for l4sarna.
Dessa val gjordes i1 syfte att 1 s& hog grad som mdojligt utesluta andra dn sprakliga
faktorer som péverkar lasforstdelsen negativt. Nagra avrundande meningar i kapitlet
klipptes bort och det totala antalet ord i texten uppgér till 888. Ursprungligen
planerades Stig Dagermans novell Atf doda ett barn (1948) att anvindas som underlag
for testet, da det utover andra svara ordkategorier d4ven innehéller ett storre matt av
bildsprdk. En av de undervisande ldrarna uppgav infor testet att novellen antagligen
var kénd av de flesta elever i gruppen, varfor valet foll pa en annan, dldre, text.

Testet bestar av tre delar. I del 1 instrueras informanten att markera de ord i texten
som han/hon inte forstar. Den receptiva forstaelsen testas séledes och innehallslig och
grammatisk kontext kan anvéndas; avsikten ar i forsta hand att komma &t svarigheter i

ordforradet. En risk med att informanterna sjdlva anger vilka ord de inte forstar kan
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naturligtvis vara att de markerar farre ord dn de faktiskt forstar samt att de upplever att
de forstar ordet i kontexten, medan det i sjdlva verket ar feltolkat. Darmed riskerar
validiteten 1 denna del av testet att paverkas negativt. Alternativet att lata
informanterna producera en Oversittning av valda ord frdn kapitlet medfér andra
problem, ndmligen att jag inte upptédcker vilka ord de tycker dr svéra, utan utgar fran
min egen forestéllning om detta. Det ar heller inte den produktiva formégan som ska
séttas pa prov, eftersom studien handlar om lésning.

Del 2 av ord-/lasforstaelsetestet bestar av tva fragor pa innehéllet, vilka syftar till
att kontrollera huruvida informanterna forstétt det visentliga i kapitlet. Frdgorna tjdnar
som kontroll av del 1; har informanten markerat inga eller mycket fa ord i texten, men
svarat fel pa innehéllsfrigorna, kan det tyda pa en Overskattning av det egna
ordforradet eller att informanten vill d6lja bristande ordkunskaper. Innehéllsfragorna
kan saledes visa pd samband mellan andelen ord eleven upplever sig forstd och
lasforstaelse.

Del 3 bestdr av ett ytterligare ordtest bestdende av 18 flervalsfrdgor pd ord som
tillhor de svara kategorier som beskrivs av Enstrom (2013). En kategori som saknas &r
dock bildspréak. I dessa 18 fragor provas hur nyanserad forstaelsen for ordets betydelse
ar och resultatet dr ocksd tdnkt att jimforas med del 1 for att uppticka om
informanterna dverskattar sin ordforstaelse.

Vissa av de valda ordens egenskaper, som frekvens och forekomst i nyare texter,
kunde delvis kontrolleras med hjidlp av Sprakbankens korpusar och de korrekta
alternativen hiamtades i1 den utstrackning det var mdjligt fran Lexins nitupplaga, for att
minimera forekomsten av ytterligare svara ord. Ovriga svarsalternativen utformades
dven sd att de i minsta mdjliga utstrackning skulle innehélla de svara element som
beskrivs 1 kapitel 2.3. Alternativen skulle dven vara tidnkbara i den kontext de
forekommer, s att risken att informanterna &terigen anvinder sig av kontexten
minimeras. En risk med flervalsfragorna ir att informanterna gissar ritt, vilket ater
sitter validiteten pa prov, medan alternativet att lata informanten sjdlv skriva sin

forklaring av orden provar en annan @n den receptiva formagan. For ovrigt kan ménga
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Oppna fragor paverka informantens vilja att svara, da det & mer anstrdngande och

tidskrdvande att skriva svar dn att ringa in ett alternativ.

3.3. Urval

Sju lérare 1 svenska som andrasprédk kontaktades via e-post med intervjufrdgorna
bifogade. De sju ldrarna valdes ut, da de, utéver undertecknad, dr de som undervisar 1
kurser over kurs 1 1 svenska som andrasprak pa gymnasial niva i den kommun dér jag
ar verksam. Fem av dem arbetar pa studieforberedande program, en av dem pa ett
yrkesforberedande program och en pd Komvux. Svenska som andrasprak 1 dr ju den
gemensamma kursen for alla gymnasieprogram, savél studie- som yrkesforberedande,
och som redovisades i kapitel 1.3. &r den forsta kursen mindre inriktad pd dldre
skonlitteratur dn de bada efterfoljande. Dock bor tilldggas att dven pa de
yrkesforberedande programmen véljer elever att ldsa kurs 2 respektive 3, av
studiestrategiska skdl. Fyra av de kontaktade ldrarna svarade; det visade sig bli fyra
som arbetar pa studieforberedande skolor.

Urvalet av elever for ordtesten planerades forst att goras utifran en viss arskurs och
tva larare 1 svenska som andrasprak 2 kontaktades for detta dndamal. Denna kurs ger
storre utrymme for litteraturhistoriska studier @n den péfoljande, varfér den ansags
som en ldmplig utgdngspunkt. D& endast en av de bada lararna i denna kurs hade
mdjlighet att ta emot mig och mina fragor, utvidgades gruppen av informanter till
dven arskurs 1 och 3, for att fa ett nagot storre underlag. Darmed inkluderade jag dven
min egen undervisningsgrupp. Sammanlagt ingick 21 elever i aldrarna 16-21 i
svarsgruppen. Fyra av elevsvaren ridknas som bortfall, dd en allt for stor andel av
frigorna ldmnades obesvarade. En mindre kontrollgrupp pa 3 elever (17-18 ér) i
arskurs 2 med svenska som modersmal gavs samma test, for att utréna huruvida texten
och orden kan vara svéra dven for ungdomar som inte har svenska som andrasprak.

Fyra av de ursprungliga 21 elevsvaren riknades alltsd som bortfall. En informant

besvarade lasforstaelsefragorna (del 2) och strok under négra ord i ordtestets fraga 1,
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men svarade inte pa 8 av de 18 fragorna i del 3 och har antagligen missat en sida av
testet. Tvé av informanterna har inte markerat nagot ord i del 1 och det var omgjligt
att avgdra huruvida det berodde pa att de forstod alla ord eller missat instruktionen,
som inte stod pa samma sida som texten. En tredje informant besvarade forst fragorna
i del 3 och lasforstaelsefragorna i del 2, men strok Over sina svar i del 2 och ldmnade
lokalen utan forklaring. Informanten hade tidigare fradgat om deltagandet var
obligatoriskt, vilket det ju inte var, och handlingen tolkades som ett avbdjande att
delta. Kanske upplevdes testet som for svart, dd informanten endast bott i Sverige i tva

o

ar.

3.4. Genomforande

Lararintervjuerna genomfordes skriftligen via e-post, vilket gor det svarare att séga
nagot om informanternas situation da de besvarade fragorna. Ord-/l4sforstaelsetestet
genomfordes under ordinarie lektionstid med undervisande ldrare narvarande. I ett fall
lamnade ldraren klassrummet efter att testet delats ut. I ett fall var undertecknad
undervisande ldrare, vilket kan ha lett till att dessa informanter var mer benédgna att
stilla frdgor om testet, men det &r svart att urskilja ndgra tecken pé detta i resultatet,
sarskilt som endast fyra elever var ndrvarande.

Innan testet delades ut forklarade jag vad resultatet skulle anvindas till och att
deltagande var frivilligt och anonymt. Jag forklarade dven att resultatet inte fokuserar
pa enskilda individers resultat, utan frimst pa ordforradet i materialet, for att forsdkra
dem om att de som personer inte skulle bli utsatta for bedomning.

I ett av klassrummen var det nadgot oroligare, da flera sena ankomster gjorde att jag
fick ta om informationen. Det var dven i detta klassrum som en informant undrade om
det var obligatoriskt och sedan ldmnade salen (se ovan om bortfall). Nagon tidspress
forelag inte, men naturligtvis kan det stressa informanterna om andra blir fardiga och
ldmnar in sina svar. Mgjligen kan det vara fallet 1 det tidigare ndmnda klassrummet,

dér det ocksa var flest elever (13).
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4. Resultat

Har presenteras resultaten fran intervjuerna med fyra ldrare samt ord-/

lasforstaelsetestet som gjordes med elevgrupperna.

4.1. Lararintervjuerna

4.1.1. Vinster med att liisa klassiker

Alla fyra ldrare som tillfrdgats uppger att det kan finnas vinster med att ldsa klassisk
litteratur med eleverna, men ger ndgot skiftande svar. Vid fordjupade intervjuer skulle
svaren dock sannolikt ha blivit bade utforligare och mer likartade; konversationen via
e-post har sidkerligen begridnsat hur utforligt lararna har svarat. De olika ldrarna
bendmns nedan med beteckningen Lérare 1-4.

Bland de sprékutvecklande fortjdnsterna hos klassikerna, tar ldrare 1 upp
mojligheterna att utveckla elevernas ordforrdd vid klassikerldsning samt att det ger
lasvana. Lérare 2 ndmner mer allmént att ”sprakligt kan de naturligtvis léra sig en hel
del” och lédrare 4 sdger att “eleven far goda forebilder vad géller hur man pa ett korrekt
och stilsdkert sétt kan uttrycka sig 1 skrift”. Larare 3 tar didremot inte upp de
sprakutvecklande sidorna hos klassiker.

Tvé av ldrarna ndmner ocksd de allménbildande och litteraturhistoriskt relevanta
sidorna hos klassikerna; ldrare 1 skriver kortfattat att det ger allménbildning; ldrare 3
menar att klassikerna kan ge inblick i den svenska traditionen, kulturen, det typiskt
svenska, allménbildning” och "historisk och litterdr kunskap”.

Ur en mer erfarenhetspedagogisk synvinkel ser ldrarna ocksd vinster. Lérare 2
menar att innehéllet kan ge “tankar och reflektioner som kan ge goda diskussioner”

och ldrare 4 pekar ut flera fortjénster:

Att ldsa bocker eller texter ur den klassiska litteraturen kan i flera fall
stirka elevens sjdlvkénsla, nar han eller hon mérker att de KAN och att
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klassiker dr spdnnande och vél ldsvirda. [...] De inser ocksa ritt fort att
méinniskors inre drivkrafter och grundldggande behov inte skiljer sig at
trots att vi kan ldsa om ménniskor som levde for 2000 ar sedan. Det brukar
ocksa kunna bli bra samtal kring den klassiska litteraturen som naturligtvis

aterkopplas till elevernas egen virld.

Samma ldrare forklarar sig vilja “utmana mina elever med att ldsa sddant som de
annars kanske inte valt”.

Att Gvriga ldrare inte tar upp dessa aspekter som fortjénster innebdr inte att de inte
forhaller sig till dessa fragor. Vid valet av skonlitteratur for elevgrupperna uppger
larare 1 att de ska vara “tillrackligt intressanta for eleverna” och “att jag sjilv tycker
de dr virda att ldsas”. Larare 3 framhaver identifikation och igenkénning som viktiga

forutsattningar for bearbetning av det lasta:

Litteraturen ska ha en tydlig koppling till eleverna, de ska kunna
identifiera sig, kdnna igen sig i innehallet, tankarna, miljon etc. Jag tdnker
mig att det ar latt att vdcka ett intresse for ldsning/sprdk m.m. om
litt(eraturen) har relevans for eleven, men dven for att fi kunskap om
andra minniskor. Vidare tdnker jag mig att det 4r en mojlighet att utgé fran
elevernas egna kunskaper och erfarenheter nir vi sedan diskutera/skriver

om texterna.

4.1.2. Svdrigheter med att lisa klassiker

Léararna ndmner framfor allt de sprékliga hinder som kan finnas i de klassiska verken.
Larare 1 sdger kort och gott att klassikerna kan vara for svara sprakligt och larare 2
papekar vikten av att “romanen inte gar 6ver deras huvuden. Da ger den ingenting.”
Léarare 2 skriver dven att ménga grupper i svenska som andrasprak &r sprakligt
heterogena, vilket fOrsvarar ldsning av ett gemensamt verk. Skonlitteraturens

fortjanster som utgdngspunkt vid diskussioner forsvinner ju i sddana fall. Larare 3 ar
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mer specifik nér det giller vilka sprakliga svarigheter som kan forekomma vid ldsning
av klassiker och exemplifierar med &lderdomligt sprik, idiom och bildsprak. Larare 4
tar inte upp nagra svarigheter, men ndmner att hennes elever har kommit ganska langt
1 sin sprakutveckling, vilket visar pa medvetenhet om mojliga hinder.

Larare 3 tar ocksa upp innehallsliga aspekter och forklarar hur svara teman och
svenska foreteelser i kombination med ett svart sprdk kan “forstéra och forhindra

lasupplevelsen och forstaelsen”.

4.1.3. Vad styr liirarnas val av skonlitteratur?
Lite utanfor ramen for undersokningen hamnar fragan om vad som styr lararnas val av
skonlitteratur i undervisningen i &mnet; svaren kan &ndd belysa de ovanstdende
fragorna. Alla tillfrigade ldrare har hir ett erfarenhetspedagogiskt synsétt och
framhdver elevernas forkunskaper och erfarenheter. Vissa trycker mer péd sprakliga
forutsattningar, andra pa elevernas intressen. Larare 1 menar att bockerna ska ha ett
”bra sprak” och ldrare 2 lyfter fram elevernas ldsvana och ”hur mycket svenska de har
tillgodogjort sig” som viktigt i valet av litteratur. Lirare 4 pekar pa “gruppens
forkunskaper”, som bade kan innebéra sprakliga och dmnesmaéssiga anpassningar till
eleverna. Aven lirare 1 och 3 talar om de innehallsliga aspekterna. Att de valda
verken ska vara “tillrdckligt intressanta for eleverna” &r viktigt for ldrare 1 och larare
3 som citerades ovan framhdver identifikation och igenkénning samt elevernas
kunskaper och erfarenheter. Larare 4 menade ju dven att hon kan utmana eleverna att
lasa sadant de inte skulle valt sjdlva. Den enda som ndmner de litteraturvetenskapliga
aspekterna &r larare 3: ”Det dr dven en ingang till litteraturstudier; motiv, stil, tema,
budskap etc.” Utdver detta kan naturligtvis fler faktorer finnas som paverkar valet av
skonlitteratur, inte minst d&mnesplanerna, tillgangen pa klassuppsittningar och vad
lararen sjélv har last.

For att sammanfatta de fyra ldrarnas syn pd klassikerldsning i svenska som
andraspraksundervisningen, lyfter de fram de tre aspekterna av svenskundervisningen:

fardighetsdmnet med fokus pé framst sprakutvecklande lasning, det litteraturhistoriska
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bildningsdmnet, som dock enbart nidmns av tva av ldrarna, och inte minst den
erfarenhetspedagogiska d@mnessynen, déir anpassningen till elevernas sprakliga och
amnesmassiga kunskaper och erfarenheter anges som viktigt att ta stéllning till vid
valet av skonlitteratur. Bland svarigheterna tas framst sprakliga hinder upp, men en
larare ndmner ocksd svara dmnen och kulturellt relaterade svérigheter som kan

forhindra forstaelsen.

4.2. Ord-/lasforstaelsetestet

4.2.1. Svdra ord i testet

I ord-/lasforstaelsetestet som genomfordes uppmanades informanterna i del 1 att
markera de ord i texten som de inte forstod. Totalt markerades 35 av de 888 orden,
nagra av flertalet informanter, andra av endast en eller ett fatal personer. Bland de
markerade orden framtrdder ndgra av de kategorier som nidmnts i den teoretiska
bakgrunden; ndgra av de svaraste kategorierna verkar vara ovanliga och &lderdomliga
ord, sammansattningar, partikelverb, flerordsuttryck och prefigerade ord. Utover dessa
utmérker sig ett par dvriga drag som ror bland annat talsprikliga ordformer och
ovanliga bdjningar/avledningar.

Det valda kapitlet ur Selma Lagerlofs roman handlar om en vaccinering pa en
tamligen allmén basis, varfor vi inte finner nigra sérskilda fackuttryck som eleverna
har gétt igenom 1 andra, dmnesrelaterade sammanhang. D& handlingen &r en konkret
skildring av ett vaccinationsforfarande, finns det fa, om ens nagra, abstrakta ord och
inga av orden som informanterna markerat tillhor den kategorin. Bildliga uttryck finns
inte heller med bland de markerade orden och texten innehaller heller inga sddana. For
en fullstindig Overblick over vilka ord som informanterna markerade i texten och
vilka kategorier de tillhor, se bilaga III, dér dven resultatet av kontrolltestet redovisas.

I den fullstindiga forteckningen i bilaga III 6ver okénda ord finner vi s ménga
som 17 substantiv, alla konkreta, vilket enligt det ovan sagda kan vara en forenklande

omstindighet, &ven om dessa substantiv uppvisar andra svarigheter. Verben ar nio till
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antalet; som redovisas nedan, innehéller dessa verb svarigheter av diverse slag. Fyra
av verben dr for ovrigt bojda 1 passivum, mdjligen en form som kan vara svérare att
tolka i kontexten. Bland svéra adjektiv och adverb har vi dtta ord. Verb och adjektiv/

adverb &r 1 hogre utstradckning &n substantiven &mnesneutrala.

Tabell 4.1. Ordklasstillhorighet hos markerade ord

Ordklasser Antal

substantiv 17

verb 9

adjektiv/adverb 8

flera 1 (flerordsuttryck)

4.2.1.1. Ovanliga och dlderdomliga ord

Hur vanligt eller dlderdomligt ett ord &r blir i detta sammanhang relativt i forhallande
till informanternas erfarenhetsomrdden. En del av orden speglar dldre forhallanden
och miljéer som de har liten eller kanske ingen erfarenhet av; 1 den bemaérkelsen kan
ett ord vara ovanligt eller upplevas gammaldags av en person, trots att det
forekommer flitigt 1 vissa texter eller 1 bade dldre och nyare skonlitteratur. Indelningen
gar darfor att kritisera. Bland ord som speglar en dldre kultur/miljo hittar vi stdttor,
socknen, talgljus, klockarn och drdngen. 1 kontrollgruppen har en informant med
svenska som modersmdl dven markerat sitstrdjor och nagot forvinande kan
konstateras att ingen av andraspriksinlirarna gjort detsamma. Ovriga ord som
bedomts som ovanliga dr jdnta, bal och Skrolycka. Den forra av dessa grupper, alltsa
ord som speglar dldre forhéllanden, har flest markeringar och hogst upp pa listan
kommer stdttor med hela 13 markeringar; detta ord har ocksa markerats sdsom
obekant av alla tre 1 kontrollgruppen med svenska som modersmal. Talg ir ett inte helt
ovanligt ord i moderna texter; hédr forekommer det dock i en sammansittning, som kan

vara mer svartydd.
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Tabell 4.2. Ovanliga och alderdomliga ord

ord antal
markeringar
stéttor 13
socknen 7
talgljus 4
klockarn 4
dridngen 4
Skrolycka 2

4.2.1.2. Germanska/icke-germanska ord

I kapitlet aterfinns mycket fa ord med icke-germanskt ursprung, kanhinda ett resultat
av den nationalromantiska ivern att ersétta frimmande ord med nordiska och Ovriga
germanska ord. Av de fyra ord av latinskt ursprung (vaccineras, augusti, konfirmeras,
mur) som forekommer 1 texten, har endast konfirmeras markerats av tva personer.
Kanhénda dr dessa personer inte bekanta med de kristna traditioner som fortfarande ar
relativt livskraftiga 1 landet. Ett ursprungligen persiskt ord, schalar (plural av sjal),
vallar problem for sex informanter, som for ovrigt kan ha forvillats av en alternativ
stavning. Resten av de markerade orden &r alltsd av germanskt ursprung. I bilaga III

kan en fullstdndig sammanstillning av orden ses.

4.2.1.3. Mangtydiga ord

Fyra mangtydiga ord har markerats av ett fatal informanter: milt, bal, bar och hop. Bdl
betyder i sammanhanget eld, och 1 kontexten verkar de flesta kunna uppfatta den
avsedda betydelsen. I fallet milt dr det egentligen en 6verford anvéndning (klockarn
talade milf). 1 de fall ordets olika betydelser tillhor olika ordklasser, som 1 bar
(substantiv, verb 1 preteritum samt adjektiv) kan det sékert bli dn svarare att fa fatt pa
den rétta betydelsen, med tanke pd hur ordets samspel med kontexten kan hjélpa

l4dsaren.
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Tabell 4.3. Mangtydiga ord

ord antal
markeringar
milt 2
bél 2
bar 1
hop 1

4.2.1.4. Prefigerade ord

Sex prefigerade ord har markerats 1 texten och nigra av dem besitter dessutom andra

svarigheter, som fornumstiga och forsmddlig, eller det sammansatta forsiggd. De tva

forstndmndas ordstammar torde dven vara svéra att identifiera, medan ordstammen 1

till exempel ostyrligt eller utslitna bor vara léttare att kinna igen, dven om avlednings-

respektive bojningsformen kan kamouflera basmorfemet. Fornumstiga och forsmddlig

har markerats av flest informanter och orden tillhor ocksd flera av de svara

kategorierna.

Tabell 4.4. Prefigerade ord

ord antal
markeringar
forsmédlig 8
fornumstiga 5
ostyrligt 4
forsigga 3
konfirmeras 2
utslitna 2

4.2.1.5. Sammansdttningar

Tva av de fyra markerade sammanséttningarna &r substantiv, konkreta sddana: talgljus

och skrikhalsar. Talgljus har fyra personer markerat, vilket skulle kunna bero péa en
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forvirrande méngd konsonanter i ordets mitt samt svarigheter att ta isér ordet pa rétt
stille. Aven om ldsaren kiinner igen efterleden -/jus, ir det troligtvis f4 som vet vad
talg dr, d&tminstone i sammanhanget. Skrikhalsar har endast en person markerat. Det
mindre konkreta drgdang har tva personer markerat och det tidigare ndmnda forsiggd

tre personer.

Tabell 4.5. Sammansdttningar

ord antal
markeringar
talgljus 4
forsigga 3
argang 2
skrikhalsar 1

4.2.1.6. Flerordsuttryck
Bland flerordsuttrycken som markerades 1 kapitlet framtrdder partikelverben, vilka
ndmnts tidigare. Tva personer har markerat kavlat upp, medan en person markerade
skotas om och skymtade fram. 1 texten star partiklarna i direkt anslutning till
respektive verb; annars skulle avstindet mellan verb och partikel kunna vara en
forsvarande omsténdighet, vilket mojligen ér fallet i kollokationen for illa. Satsen
lyder: ” ... hon mérkte vil, att fadern inte for sa vérst illa”.

Virre dr det med forsoka sej pd 'na, ett uttryck som fyra personer markerat. Utover
att uttrycket ar ett reflexivt partikelverb, dr stavningen av sej talspréklig och darmed
ovanlig i skrift. ’na ér ett alderdomligt, dialektalt drag, som ndgon mojligen har hort,

men troligen sillan sett pa prént.

Tabell 4.6. Flerordsuttryck
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ord antal partikelverb kollokationer
markeringar

forsoka sej 4 X

pa’na

kavlat upp 2 X

skotas om 1 X

skymtade fram 1 X

for illa 1 X

4.2.1.7. Dialektala/talsprdkiga drag

Under denna kategori faller forséka sej pa’na och klockarn med fyra markeringar
vardera. Utover tidigare ndmda svérigheter, innehaller det fOrstndmnda sévil
talspréklig stavning, sej, som ett dialektalt pronomen, ‘na, istillet for henne. Klockarn
ar ett yrke frin fordom; dessutom far ordet inte den forvidntade dndelsen -en, utan en
sammandragning sker, vilket kan gora att forvintningar om bdjning av ord pé -are inte

infrias.

4.2.2. Ordforstdelse i kontext

Del 1 i ord-/lasforstaelsetestet visar, utdover vilka svdra ordkategorier kapitlet
innehéller, hur stor andel ord informanterna anser eller uppger sig forsta.
Informanterna har markerat mellan 1 och 19 ord vardera, vilket procentuellt rdknat
blir en upplevd ordforstielse pa mellan 98 och 100 %. Ett enstaka eller tva markerade
ord ger inget utslag, da avrundning till hela procent tillimpats. Resultatet 1 del 1 visar
dirmed pa en hog grad av ordforstaelse, som nedan jimfors med informanternas

lasforstaelse.
4.2.3. Lasforstaelse

Ord-/lasforstaelsetestets del 2 bestar av tva fragor som testar informanternas forstéelse

av kapitlets innebdrd. Fragorna lyder:
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1. Vad ar det for ”problem” som uppstar?

2. Hur I6ser Jan problemet?

Av de 17 informanterna anger fyra av dem svar som bedoms som felaktiga. Felen
bestar i missforstind om vem som gjorde vad, att endast en av fragorna besvarades, att
svaret dr otydligt eller att informanten inte uppfattat ’16sningen pa problemet” korrekt.
Som synes i tabell 4. ? mérks inga tydliga kopplingar mellan andelen ord eleven anser
sig forsta (del 1) och resultatet pa lasforstaelsefragorna (del 2), alltsé de tva spalterna
till vénster. Inte heller del 3 verkar ge ndgon tydlig forklaring till resultatet pa del 2.
Déremot kan resultatet av del 3 séttas i samband med den andel ord ldsaren enligt
Nation (2012:147) behover forsta for att forstd en text, en siffra som hamnar mellan
95 och 98 %. Om det informanterna uppger i del 1 &r riktigt, alltsa att de fOrstar
mellan 98 och 100 % av de ingdende orden, &r det inte sd konstigt om lasforstaelsen

anda ar ganska hog. Resultatet i del 3, flervalstestet, vittnar & andra sidan om négot

annat.

Tabell 4.7. Informanternas resultat pd ord-/ldsforstaelsetestet.

Andel ord i % Lisforstaelse (del 2) Andel ritt i % pa Antal ar i Sverige
informanten anser sig flervalstestet (del 3)
forsta (del 1)
98 OK 39 1,5
98 OK 67 3,5
99 OK 39 3
99 OK 61 3
99 OK 44 7
99 OK 78 4
99 ej OK 39 6
99 OK 56 5
99 OK 39 5
99 ¢j OK 44 4
99 OK 67 8
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Andel ord i % Lasforstaelse (del 2) Andel ritt i % pa Antal ar i Sverige
informanten anser sig flervalstestet (del 3)
forsta (del 1)
99 OK 83 10
99 ¢j OK 67 17
99 OK 67 10
100 OK 56 17
100 OK 33 2
100 ¢j OK 72 14

4.2.4. Djup i ordforstaelsen

I del 3 av ord-/lasforstaelsetestet ringade informanterna in det alternativ de ansag bast
motsvara betydelsen av 18 utvalda ord ur samma kapitel. Orden valdes da de tillhor de
svara kategorier som Enstrom tar upp (2013). Hér sattes betydelsenyanserna pé prov,
da alternativen utformades sa att alla skulle vara mojliga i kontexten, bade syntaktiskt
och innehallsmissigt. I alla informanters resultat (se tabell 4.7., spalt 3) dr denna andel
korrekta svar betydligt lagre dn 1 del 1. Om hénsyn dven tas till att informanterna kan
gissa ritt, utan att faktiskt kunna ordet, torde den faktiska ordforstaelsen i detta deltest
vara dnnu lagre. Skillnaderna mellan resultatet i del 1 och 1 del 3 kan kanske forklaras
med att informanterna vill dolja sina okunskaper i del 1, att de Gverskattar sin
ordforstéelse i del 1, eller att de har en tillrdckligt god forstaelse av orden for att forsta
texten, men att djupet och nyanseringen i ordforstdelsen dr desto grundare. Detta
resultat sdger kanhdnda mindre om texten i sig &n om informanternas forstaelse av de
ingdende orden. Ett liknande test pa ett modernare verk skulle mgjligen kunna ge svar
pa huruvida den laga ordforstaelsen har att géra med verkets hoga alder.

Sambandet mellan del 3 och informantens vistelseldngd 1 Sverige (spalt 3 och 4 i
tabell 4.7.) visar pa ett intressant, men egentligen foga forvanande resultat. En kortare
vistelsetid i landet tenderar att ge ldgre resultat i del 3. Sambandet &r inte helt
konsekvent, men skonjs kanske nagot tydligare i diagramform (figur 4.1.), dir de

nedre, ljusare staplarna stir for resultatet i del 3, vilket kan jamforas med hur ldnge
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personen bott 1 Sverige, didr de med kortast tid stir dverst och de med langst tid ldngre
ned. (De tre nedersta stapelparen dr kontrollgruppens resultat, som ocksa visar pa
hogre resultat i del 3.) I diagrammet &skddliggdérs &dven hur skiftande
sprdkkunskaperna kan vara i undervisningsgrupperna, ndgot som kanske inte mérks pa

ytan, utan forst ndr nyanserna i det lasta aktualiseras.

Antal ar i Sverige samt ej godként resultat pa del 1

0 10 20 30 40 50 60 70 8 90 100

Andel ratt svari %

Figur 4.1. Resultatet av ord-/ldsforstdelsetestet i diagramform

4.2.5. Kontrollgruppen
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De ord som kontrollgruppen med svenska som modersmal angav sasom okédnda i del 1

var alla av det alderdomliga slaget. Stdttor och sitstrojor speglar en éldre kultur och

kan saledes vara ovanliga dven for denna elevgrupp. Stdttor ar dven det mest

frekventa ordet i andraspraksinldrarnas resultat, men forvanande nog har ingen med

svenska som andrasprak markerat sitstrojor. Hér aterfinns dven forsmddlig och

fornumstiga, d&ven de markerade flera gdnger av den forra gruppen.

Tabell 4.8. Svdra ord enligt kontrollgruppen

ord antal
markeringar
stéttor 3
forsmédlig 2
sitstrojor 1
fornumstiga 1

Kontrollgruppens resultat pa del 2 visar pa god forstaelse for huvudinnehéllet i

kapitlet. Endast tre personer har dock svarat och resultatet skulle kunna ha blivit ett

annat med fler informanter. Del 3 skiljer sig mest fran andrasprdksinldrarnas resultat

och indikerar en djupare forstielse for ordens betydelsenyanser.

Tabell 4.9. Kontrollgruppens resultat

Andel ord i % informanten

Liasforstaelse (del 2)

Andel ritt i % pa flervalstestet

anser sig forsta (del 1) (del 3)
99 OK 89
100 OK 89
100 OK 94

5. Diskussion
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5.1. Vinster och svarigheter med klassikerldsning enligt lirare

Lasning av klassisk skonlitteratur kan ha ett sprakutvecklande syfte, anser tre av fyra
intervjuade larare. Verken kan enligt dem tjdna som sprakliga och stilistiska forebilder,
utveckla ordforrddet hos och ge ldsvana at de unga ldsarna. Molloy (2011) konstaterar
ocksa skonlitteraturens lds- och skrivutvecklande egenskaper. Nagot som alla ldrare
anser ar viktigt att tdnka pa adr emellertid anpassningen till elevernas sprakliga niva.
Utan denna anpassning kan det l4sta riskera att ”gd over deras huvuden” och bli alltfor
svart att ta sig igenom. Detta tas dven upp av Brodow och Rininsland (2005), som
menar att om ldsarens fOrutsdttningar inte tas hénsyn till, riskeras elevernas
engagemang. Nigra av de sprakliga svarigheterna som kan férekomma 1 klassiker ar
enligt en av ldrarna alderdomligt sprak, idiom och bildsprak, vilket bekriftas av savil
tidigare forskning (se till exempel Enstrom 2013 och Prentice & Skdldberg 2013)
som ord-/lasforstdelsetestet 1 denna studie. En annan utmaning pa det sprakliga planet
4r enligt en av ldrarna den heterogenitet som elevgrupperna uppvisar. Aven denna kan
urskiljas i ord-/lasforstaelsetestet, dir ndgra av informanternas bristande djup i
ordforstdelsen blev synlig forst vid frdgor om ordens betydelsenyanser. Enligt
Enstrom (2013) krdvs en fordjupad kunskap om orden for en hogre spraklig
kompetens. Den sprékligt komplexa bilden i svenska som andraspridksgrupperna och
en sprakdrikt som riskerar att bli alltfor svar kan déarfor gora klassikerna till mindre
lamplig litteratur i sammanhanget. Som sprakliga och stilistiska forebilder har de dock
sina goda sidor, s ldnge eleverna i tillrackligt hog grad kan forsta det de ldser.

Den litteraturhistoriska ingdngen i &mnet ar kanske det mest uppenbara argumentet
for klassikerlisning. Andd nimns denna av endast tvd lirare, varav en mer utforligt
forklarar hur klassiska verk kan bidra till forstaelse av svensk tradition och kultur samt
historisk och litterdr kunskap. Lérare som Brodow och Rininsland (2005) intervjuat
sdger att sddan kunskap om vart kulturarv har betydelse for sjdlvkénslan och

allménbildningen denna ldsning kan ge kan vara viktig i olika sammanhang som
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eleverna kan komma att hamna 1 i1 framtiden. Samma innehéll, padpekar lararen fran
min studie, kan gora verket mindre tillgéngligt, da foreteelser knutna till den svenska
kulturen kan forhindra forstaelsen, en tanke som stods av bland andra McCormick
(1994). Eventuellt speglas dven denna dmnessyn i1 en ldrares ambition att ge eleverna
alternativ till det de brukar vilja att l4sa.

Alla intervjuade ldrare visar dven ett erfarenhetspedagogiskt synsitt, som enligt
Malmgren (1996) sidtter fokus pd de maénskliga erfarenheterna. Klassikerna kan
fungera som underlag vid diskussioner och uppgifter och innehallet kan bidra till
reflektioner och tankar hos eleverna. Utgédngspunkten for goda diskussioner &r, enligt
en av ldrarna, eleverna sjdlva, som kan upptdcka likheter mellan sig sjdlva och
minniskor som levat for linge sedan, alltsa det allméngiltiga i skonlitteraturen. Ocksa
Molloy (2011) framhéver dessa kvaliteter, vilka hon, tillsammans med Brodow och
Rininsland (2005), ocksd menar kan fa betydelse for den personliga och emotionella
utvecklingen. De allméngiltiga fragorna kretsar emellertid ofta kring svéra och tunga
dmnen och en lidrare menar, som ndmndes ovan, att detta tillsammans med svart sprak
kan utgora ett hinder. Sadana hinder kan emellertid forebyggas genom bearbetning
och diskussion (Svensson 2008; Brodow & Rininsland 2005).

En av ldrarna pekar ocksa pa den tillfredsstéllelse eleverna kan kénna efter att ha
klarat av och faktiskt uppskattat ett verk ur den klassiska litteraturen, vars innehall
ocksa kan tilltala ungdomar (Brodow & Rininsland 2005). Nér ldrarna véljer
skonlitteratur dr elevernas forkunskaper, erfarenheter och intressen, alltsd det

erfarenhetspedagogiska perspektivet, ocksé det viktigaste.

5.2. Svéarigheter i ordforradet i ett klassiskt verk

I kapitlet som informanterna testades pé, utmérkte sig flera svara ordkategorier som
tas upp hos Enstrom (2013). Utan att analysera informanternas resultat, utan enbart
texten, kunde konstateras att en mycket stor del av de ingdende orden har germanskt

ursprung, vilket dr en svérighet for ménga av véra andraspriksinldrare. Méangden
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germanska ord kan vara ett utslag av den vurm for det nordiska/germanska som
nationalromantiken forde med sig, dven pé det lexikala planet, och i s fall ingalunda
ett avgrinsat fenomen for just Lagerlof. De mer lattidentifierade internationella
lanorden med latinskt ursprung, spridda over virlden via framfor allt engelskan,
aterfinns mer sdllan i skonlitteraturen, da de ofta har en mer formell eller vetenskaplig
pragel (Enstrom 2013). Darfor var det inte sérskilt 6verraskande att eleverna endast
hade markerat tva icke-germanska ord av de totalt 35 markerade orden. Det ena av de
icke-germanska orden, konfirmeras, speglar en kristen tradition, alltsa en kulturell/
religids foreteelse som kan vara okdnd av informanter frdn andra kulturer (se
McCormick 1994). Det andra ordet, schalar, uppvisar en ovanlig stavning som kan ha
forsvarat forstaelsen av ordet.

Om vi ser till ordklasstillhorigheten hos de markerade orden, mérker vi att de flesta
orden dr substantiv, konkreta sddana. Konkreta substantiv kan vara léttbegripliga, da
de ofta har en exakt motsvarighet i andra sprédk, medan svarigheterna i det héar fallet
kan besta i1 att de dr knutna till situationen, som speglar en dldre kultur, okdnd for
svenska som andrasprakseleverna. De ovanliga/dlderdomliga orden visade sig ocksa
vara just substantiv som, med undantag av ett ortnamn, speglar en éldre kultur. Tvé av
orden som kontrollgruppen markerade tillhor ocksd denna kategori. Av de
sammansatta orden - en annan svéar ordkategori- som anges som svara aterfinns
dessutom négra konkreta substantiv.

Bland verben kan framst partikelverb pekas ut som svara for testpersonerna. Det
syntaktiska avstandet mellan verb och partikel bildar dven en storre komplexitet.
Flera av verben ar dartill bojda i passivum, en form som &r ovanligare dn aktivum och
blir darfor svarare att identifiera; den receptiva formagan inkluderar ju dven kunskap
om ordets bojningsformer. Den passiva formen &dr dven ett tecken pa en mer avancerad
meningsbyggnad.

Ords mangtydighet kan utgdra en svdrighet, i synnerhet i en 1 dvrigt svar kontext.

Bland de fall som markerades i texten aterfinns ordet bar, som dessutom kan tillhora
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olika ordklasser och didrmed blir det svarare for ldsaren att ta hjdlp av den
grammatiska kontexten.

Prefigerade ord visar sig ocksd svéra i testet, sékerligen i kombination med
prefixens germanska ursprung. Aven for en modersmélstalare #r det svart att séiga vad
till exempel de tyska prefixen an-, be- och for- (ver-) betyder, till skillnad frén de
relativt ldttoversatta latinska prefixen, som ursprungligen dr prepositioner. I testet
forekommer bland annat f67- 1 kombination med ordstammar som kan vara svartydda
pa grund av sin avledda form eller sin vaga betydelse. I testet markeras framst verb
och adjektiv/adverb, men genom avledning kan de dven bilda substantiv, gérna
abstrakta sadana.

Aven om dialog #r ett for skonlitteraturen gynnsamt drag for lisforstaelse (Liberg
2001), kan denna innehalla ovanligheter som talsprakliga eller dialektala drag, vilket
vi kan se i testet. Andelser dras ihop, som i ’na eller klockarn, vilket aterigen gér den
syntaktiska omgivningen svarare att anvénda sig av, eller talspraklig stavning (sej) gor
ordbilden svér att avkoda. Dessutom ingar bade 'na och sej 1 flerordsuttrycket forsoka
sej pd ’'na, dnnu en svarighet som tas upp av bland annat Prentice och Skoldberg
(2013).

Orden i kapitlet tillhor alltsa flera av de svdra ordkategorierna och ofta tillhor ett
ord flera svara kategorier; sannolikt hdjer det svarighetsnivan om ett ord tillhdr mer &n
en av dessa kategorier. Verben kan till exempel vara av germanskt ursprung, ha ett
basmorfem med stort betydelseomfing och vara prefigerat. Substantiven kan vara
sammansatta, spegla en dldre kultur samtidigt som de ar konkreta och dirmed enklare
att Oversatta.

Det skonlitterdra ordforradets allménna karaktdr kan eventuellt ha pdverkat
lasforstaelsen 1 negativ riktning (se Enstrom 2013), da sddana ord sidllan far samma
uppmérksamhet i undervisningen som dmnesrelaterade ord. Huruvida detta
forhallande gjorde ndgon skillnad i1 detta ord-/lasforstaelsetest dr svart att avgora, da

inget jimforande test av ordforstaelse 1 facktext har gjorts.
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Resultatet 1 del 2 1 testet, lasforstaelsefrdgorna, visar att de flesta informanter (13 av
17) uppfattar berittelsens huvudpodnger korrekt. Det korrelerar vdl med resultatet av
del 1, dér informanterna sjdlva uppgivit vilka ord de inte kénner till betydelsen av.
Andelen ord de anser/uppger sig forsta uppgér till mellan 98 och 100 %, en siffra som
later sig jamforas med Nations (2012) uppgifter om hur stor andel ord som bor forstés
for att en ldsare ska kunna tillgodogdra sig en text, ndmligen 95-98 %. Dock ér det
inte de individer som har l4gst procentandel som svarar fel pa lasforstaelsefragorna.
Inte heller del 3 i testet, flervalsfrigorna som indikerar djupet i ordforstéelsen, visar pa
nigra samband med resultatet i del 2. Eventuellt skulle ett storre antal informanter
inbringa ett mer jamforbart resultat. Djupet och nyanseringen i informanternas
ordforstaelse verkar diaremot oka ju ldngre informanten vistats i Sverige, 4&ven om
resultatet 1 del 2 &r forhallandevis lagt Overlag (33-83 %), sdrskilt jamfort med
kontrollgruppen. (89-94 %). En djupare kunskap om orden (se Nation 2012:27-28)
torde bidra till en mer kvalitativ l4sning och en sikrare anvindning av ordets kontext
(Enstrom 2013:178), och fler fragor pd innehdllet skulle kanske kunna spegla ett
sadant samband. Del 1 i testet innehaller for Ovrigt fa differentieringar, medan del 3
uppvisar storre spridning, vilket kan vara ett tecken pd den sprikliga heterogenitet

som omtalas 1 ldrarintervjuerna

5.3. Ovriga inverkande faktorer

Utover ordforrddet kan &dven andra faktorer, i och utanfor texten, inverka pa
lasforstaelsen. Skonlitteraturens beréttande framstillning dr en av de underléttande
faktorerna (Liberg 2001), liksom dialog och en tydlig beréttarrdst (ibid.). Allt detta
stimmer in pa kapitlet som anvidndes i ord-/ldsforstdelsetestet. Som vi sag ovan,
innehéller dialogen talspréklig/dialektal stavning och ordbdjning, vilka kan
komplicera ldsandet, trots att dialogen i sig kan underldtta. Den dldre litteraturens ofta

mer komplexa sats- och meningsstruktur, som de intervjuade ldrarna kan avse da de
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namner klassikernas svéra sprak, kan likasa forsvéra vid ldsningen. I kapitlet
noterades flera fall av passivum, som kan vara ett sddant drag.

Léasarens bakgrund och erfarenheter spelar ocksd in, bade ndr det giller de
sprakliga forkunskaperna, som vi kunde se i1 ordtestet, och avseende kulturell
erfarenhet, som en av ldrarna papekade. I kapitlet, som testet baserades pa, skildras
vaccineringen av barnen i socknen. Situationen kédnns troligen igen av manga, medan

detaljer i tillvigagéngsséttet kan vara obekanta.

5.4. Slutsats

Ar Kklassiker limplig litteratur for svenska som andraspriksundervisningen pi
gymnasiet? Det finns mycket som talar for det, men dér finns ocksd forsvirande
omstdndigheter som lararen behover vara medveten om.

Att ldsa klassiker kan vara sprakutvecklande for elevgruppen och de klassiska
verken kan tjina som gott underlag for diskussion och andra uppgifter. Blir
sprakdrikten for svar, kan a andra sidan dessa fortjdnster g& om intet. Ord-/
lasforstaelsetestet visade att eleverna upplevde att de forstod en hog andel av orden i
kontexten, medan betydelsenyanserna verkar uppfattas simre. D4 ldsarens ordforrdd
ar den framsta framgangsfaktorn for en god lasforstaelse, dr det av vikt att lararen har
kunskaper om orden som ingar i texten och om vilka svéra ordkategorier som brukar
forekomma 1 dldre skonlitteratur, sd att det ldsta ska kunna bearbetas pa ett sitt som
engagerar eleven. Den sprakliga heterogeniteten i elevgrupperna komplicerar saken
ytterligare.

I litteraturhistoriska studier har klassikerna ocksé sin plats, 4&ven om svdra dmnen
och kulturbundna foreteelser 1 verken kan gora dem mindre littillgédngliga. De svéra,
allméngiltiga &mnena kan emellertid skidnka storre relevans at de klassiska verken, da
identifikation och igenkénning hos eleverna ar ndgot som eftersoks nir ldrarna véljer
skonlitteratur. Liraren kan ocksd behdva vara medveten om sina elevers kulturella

bakgrund och erfarenheter for att kunna forbereda sig pa ta upp kultur-/tidsbundna
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foreteelser som forekommer 1 texten eller for att kunna vilja litteratur som
innehallsmissigt inte ligger alltfor langt ifran ldsarens erfarenhetsomrade.

Ordforradet 1 klassisk litteratur kan vara en forsvarande omsténdighet. Orden i det
testade kapitlet visade upp flera svéara drag for andraspraksinldrare och i ménga fall
tillhor ett enskilt ord flera svéra kategorier. Till de mest framtradande kategorierna hor
de ménga germanska orden och de &lderdomliga orden. Sammanséittningar,
partikelverb och prefix medfor ytterligare svarigheter. Tillsammans med dmnes- och
kulturrelaterade svarigheter kan de sprakliga svarigheterna gora verket otillgingligt
for andrasprakseleverna. Vissa underldttande omstidndigheter finns emellertid i
skonlitteraturens berdttande drag och, 1 vissa aspekter, dess konkreta lexikon.

Den klassiska litteraturen kan alltsd, om den traffar ritt sprakligt, och kénns
dmnesmadssigt relevant for eleverna, troligen ge ett mervirde, da den tar upp
allmdnménskliga fragestdllningar pd ett sitt som sétter elevens egen tillvaro i
perspektiv. Denna litteratur krdaver emellertid ocksa mycket av elevernas sprakliga
receptiva forméga och av deras forstaelse for den tid och kultur som verket speglar.
Samtal om verket, dess sprak och dess kontext dr dirmed nodvéndig for en kvalitativ
forstaelse och for elevens motivation, vilket framhdvs av savél styrdokument som av
sakkunniga forskare och ldrare. Lédraren bor dd ha kunskap om bade lexikala
svarigheter 1 verket och om elevens forkunskaper, sa att eleven, efter framgangsrik

lasning av ett verk, stolt kan konstatera att hon har list - och forstatt - en klassiker.
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Bilaga I

Fragor till lirarna

1. Vilka klassiker har du ldst med dina elever i1 svenska som andrasprak? For oversatt
litteratur far du gédrna ange ndr den &r utgiven i Sverige, da det kan finnas olika
Oversittningar.

2. Vad gor att du definierar romanen/romanerna som klassiker?

3. Vilka faktorer styr ditt val av litteratur som ldses i SVA-undervisningen?

4. Vad anser du att det kan ge eleverna att ldsa klassiker?

5. Om du inte ldser litteratur som du definierar som klassiker med eleverna i SVA -

varfor inte?



Bilaga I1

Ordtest

Hur gammal &r du?

Hur ldnge har du bott i Sverige?

Modersmal:

Lis kapitlet Vaccineringen ur Selma Lagerlofs roman Kejsarn av Portugallien.

1. Stryk under de ord i kapitlet som du inte forstir. Du fir géiirna ta hjilp av

sammanhanget.

2. Svara Kkort pa fragorna om texten:

a) Vad ar det for ’problem” som uppstar?

b) Hur l6ser Jan problemet?

3. Vad betyder ordet? Ringa in ritt alternativ. (Orden finns i kapitlet, om du vill

se sammanhanget.)

a) forsiggad
hinda
forberedas

sluta

b) bal
gryta
eld
skydd



c) talgljus
otillrackligt ljus
ljus som ér tillverkat av djurfett

ljus som dr gjort av stearin

d) holje
ndgot man anvénder for att ticka dver nagot
ndgot man anvénder for att bara nigot
kjol

e) brokig
brékig
med manga farger

smutsig

f) blotta
se
tvitta

gora synlig

g) socken
utomlands
stad

omradet som hor till en kyrka

h) skara
sprutnil
rispa, jack

medicin

1) gora heder at
gora rik
ge dra at

arva



J) hyssja pd
skélla pa
be nagon att vara tyst

klappa

k) forma
paverka
skrika pa
halla fast

1) 6ver sig given
upprord
forvanad
fortvivlad

m) forsmddlig
retsam
forsiktig
elak

n) drding
gift man
bonde

man, anstilld pa en gard

0) kavla upp
kndppa upp
ta av sig

rulla upp

p) smittkoppor
vaccinering

sprutor



svar sjukdom som ger utslag

q) fara illa (for illa)
ma illa
bli radd
skadas

1) fornumstig
forstandig
tdlmodig

arg



Bilaga II1

Sammanstéillning av svéra ord (del 1)

Kejsarn av Portugallien: Vaccineringen. Antal ord: 888 totalt

ord anta o0- german ord- mang- pre- samma fler- dialekt
1 vanliga ska klass tydiga figer- nséittni ords- ala/
mar & ord ade ord ngar uttryck | talspra
keri | dlder- Kl.
ngar | domlig drag
a

stattor 13 X X s

forsmédlig 8 X adj X

vésnas 7 X v

socknen 7 X X s

schalar 6 s

holjen 6 X s

vigas 5 X v

skérorna 5 X S

fornumstiga 5 X adj X

brokiga 4 X adj

ostyrligt 4 X adv X

talgljus 4 X X S X

brasan 4 X s

klockarn 4 X X S X

fo;rséka sej 4 X flera X X

pa’na

drangen 4 X X S

diken 3 X S

hyssjade 3 X v

forsigga 3 v X X

milt 2 X adv X

smattingar 2 X S

argang 2 X s X

konfirmeras 2 \% X




ord anta o- german ord- mang- pre- samma fler- dialekt
1 vanliga ska klass tydiga figer- nséttni ords- ala/
mar & ord ade ord ngar uttryck | talspra
keri | alder- kl.
ngar | domlig drag
a
utslitna 2 X adj X
jénta 2 X s
kavlat upp 2 X v X
bal 2 X s X
Skrolycka 2 X X S
eldndiga 1 X adj
skotas om 1 X v X
skymtade 1 X v X
fram
skrikhalsar 1 X s X
bar 1 X adj X
for illa 1 X v, adv X
hop 1 X S X




