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Sammanfattning

I méanga undersokningar av flersprakiga elever har det framkommit att deras identitetsutveckling ar
betydligt mer komplex &n ensprakigas. Vad som krévs av oss pedagoger, skolan och samhillet i dvrigt for
att framja deras utveckling av s&val sprdk som identitet &r ocksd omdebatterat. Asikterna och
forskningsronen har pendlat ndgot och syftet med denna undersokning ar att kartlagga hur fore detta L2-
elever sjalva - i vuxen alder - bedomer sin utveckling, vad som paverkat den positivt och vad som
eventuellt kunde ha gjorts annorlunda for att resultatet skulle ha blivit battre. Denna rapport grundar sig
pa fem djupintervjuer med nagra kvinnor och man som for 23 ar sen gick i en femteklass pa en
invandrartat skola i en forort till Goteborg. Foga dverraskande visar resultaten att familjen och skolan har
en stor paverkan pa hur det gar i livet. Detta stimmer Gverens med tidigare forskning, men den
paverkansfaktor som samtliga informanter i denna rapport framhaller — vannerna — ar en péaverkansfaktor
som i tidigare forskning inte brukat ha en sd framtradande stallning. Vad som ocksa blir tydligt &r
svarigheten att generalisera; det som upplevs som positivt av nagra kan upplevas som negativt av andra.
Man kan hédrav konstatera att denna typ av undersokning, dér informanterna har ett perspektiv som

stracker sig 6ver lang tid, har ndgot att bidra med till forskningen.
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1. INLEDNING

1.1 Bakgrund

Under lasaret 1990-1991 hade jag ansvaret for ena halvan av en delad femteklass i en
invandrartat Goteborgsforort. Samtliga elever i gruppen hade utlandsk bakgrund. Nagra
var fodda har medan andra hade kommit hit i forskolealdern eller senare. Idag, efter 23
ar, har jag fortfarande kontakt med flera av dem. Vid en atertraff sommaren 2012
konstaterade vi tillsammans vad som kan uttryckas med de sammanfattande orden att
ingen 1 klassen lever ett marginaliserat liv’. Med tanke pa hur massmedia och annan
litteratur ibland uttrycker sig om manniskor med utlandsk bakgrund och deras
forutsattningar att fa ett bra liv i Sverige var vi 6verens om att det mycket val kunde ha
blivit sa. Vi fordjupade oss inte vidare i &mnet men min nyfikenhet var vackt och genom
djupintervjuer med fem av dem vill jag kartlagga vilka deras uppfattningar & om "vad
som hjalper och vad som stjélper".

| Sverige finns det atskillig forskning kring andrasprakstalare och flersprakighetens
identitetsskapande och effekter, bl.a. av Haglund (2004), Fraurud och Bijvoet (2004)
och Otterup (2005%). En stor del av forskningen &r fokuserad p& barn och ungdomar som
vaxer upp i flerspradkiga och mangkulturella omraden. Ibland har fokus legat pa
flersprakigheten i sig och ibland pd L22-barns/-ungdomars identitetsbyggande. Val sa
ofta har perspektivet varit vilka konsekvenser flersprakighet har fér skolframgangarna
eller vilka samband daremellan man kunnat utlasa.

Vad denna forskningslitteratur saknar ar ndgon form av uppféljning, d.v.s. uppgifter
om hur det gar for flersprakiga elever, inte bara under utan ocksa efter skoltiden och
vilka faktorer som paverkat dem i positiv eller negativ riktning. Hur familjens
installning till Sverige — och vice versa — har paverkat informanternas attityd och kansla
av delaktighet i det svenska samhallet kommer att undersdkas liksom skolans insatser
eller tillkortakommanden. Aven bostadomradets paverkan &r ett omdebatterat amne som
kommer att behandlas. Finns det andra faktorer &n dessa som har format deras identitet

och framgangar i livet?

! Tore Otterup publicerade &r 2005 tva olika studier med liknande tema; “Jag kénner mig begévad bara” och “Jag
ar en grénslos person”. Som referensangivelse kommer dessas undersokningar hér att refereras till som ”Otterup
2005a” och ”Otterup 2005b”.

2| denna studie definieras foraldrarnas modersmal som forstasprak. Svenskan kommer att bendmnas som
andrasprak. Med detta menas ingalunda att forstaspraket nodvandigtvis varit/ar informanternas starkaste sprak;
det anger bara i vilken ordning som spréken har larts in. Dessa definitioner ger oss beteckningarna L1 och L2
(L av engelskans language).



Intervjufragorna har formulerats utifran dessa fragestallningar och diskussioner. Ordet
framgang syftar i rapporten snarare pa ett allmant valbefinnande &n pa materiella och
professionella framgangar men eftersom det ofta ar skolframgangar som undersokts och
métts i tidigare forskning kommer &dven denna rapport att (stundtals) anvénda sig av
ordet framgang. | Nationalencyklopedins ordbok definieras ordet valbefinnande som
“en kénsla av att md bra”. Denna definition géller &ven i den hér rapporten och

inbegriper da en kansla av att ha ett bra liv, saval psykiskt som fysiskt.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet ar att forsoka fa fram vilka de gynnsamma eller mindre gynnsamma faktorerna
for identitet och allmant valbefinnande i livet ar for manniskor med flersprakig
bakgrund som vuxit upp i Sverige. Hur ser informanterna — med en vuxens perspektiv —

pa sin livsutveckling? Rapportens 6vergripande fraga ar:

Vilka faktorer har enligt informanterna format deras flersprakiga identitet och aktuella

valbefinnande?

1.3 Disposition

| detta forsta kapitel redogors for syfte och forskningsfragor. | det andra kapitlet ges en
bild av forskningar och forskningsresultat kring flersprakighet, identitet och
skolframgang som stracker sig ca sex decennier tillbaka i tiden. Kapitel tre beskriver
metoden och i kapitel fyra gors en presentation av informanterna med intervjuerna som
utgangspunkt. Kapitel fem &r en tematisk resultatdel som inbegriper saval
sammanfattning som diskussion. Slutsatserna framfors i kapitel sex som avslutas med
tankar kring vad rapporten har att tillfora flersprakighetsforskningen ur ett

sociolingvistiskt och sociokulturellt perspektiv.



2. OM SPRAK, IDENTITET OCH FRAMGANG

En central studie som genomforts pd senare tid kring flersprakiga ungdomars
identitetsskapande ar Tore Otterups avhandling “Jag kdnner mej begdavad bara” — om
flersprakighet och identitetskonstruktion bland ungdomar i ett multietninskt
forortsomrade (2005a). Undersokningen bestdr av saval en enkatundersdkning som
kvalitativa forskningsintervjuer. Eleverna som ingar i undersokningen &r mellan nio och
femton ar. En del av dem ar fodda har medan andra kommit till Sverige vid olika
tidpunkter under grundskoledren. De informanter som djupintervjuats i Otterups
undersokning ar atta till antalet. Liksom informanterna i “Vad hjilper, vad stjilper” har
de olika ursprungslander, kom i kontakt med det svenska spraket vid olika alder och &r
av bada konen.

Otterups avhandling ger en god bakgrundsbild av de stodinsatser som den svenska
skolan arbetat fram for flersprakiga elever och att det har hant mycket vad betraffar
samhaéllets installning till och kunskap om tvasprakighetens betydelse for saval individ
som samhalle aterspeglas i skolans styrdokument. Det stod for tvasprakighet som
svensk skola ger idag kan delas upp i tre huvuddelar; svenska som andrasprak,
modersmal och studiehandledning. Sedan 1966 har svenska som andrasprak erbjudits
elever med annat modersmal dn svenska och numera star bl.a. foljande att lasa i

grundskolans kursplan for svenska som andrasprak:

Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att utveckla sina kunskaper om svenska spraket,
dess normer, uppbyggnad, uttal, ord och begrepp samt om hur sprakbruk varierar beroende pa
sociala sammanhang och medier. P& s& sétt ska undervisningen bidra till att stirka elevernas
medvetenhet om och tilltro till den egna sprakliga och kommunikativa formagan. Undervisningen
ska ocksd bidra till att eleverna far forstaelse for att sdttet man kommunicerar pa kan fa
konsekvenser for andra manniskor. Déarigenom ska eleverna ges forutsattningar att ta ansvar for

det egna sprakbruket. (Skolverket 2014b)
Modersmalsundervisning for elever med utlandsk bakgrund har ocksa funnits sedan
slutet av 60-talet men anordnades den forsta tiden pa frivillig basis av kommunerna. Det
var inte forran ar 1977 som kommunerna genom hemspraksreformen alades att
tillhandahalla sadan undervisning i grundskolan och pa gymnasiet. | grundskolans

kursplan uttrycks malsattningen for modersmalsundervisningen pa foljande sétt:

Undervisningen ska ge eleverna forutsattningar att utveckla sin kulturella identitet och bli
flersprakiga. Genom undervisningen ska eleverna darfor ges mojligheter att utveckla sina
kunskaper om kulturer och samhallen dar modersmalet talas. Undervisningen ska ocksa bidra till
att eleverna utvecklar ett jamférande forhallningssatt till kulturer och sprak. (Skolverket 2014a)
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I enlighet med Grundskoleférordningen 1994 ska sarskilt stod ges till elever som har
svarigheter med skolarbetet och dirmed har “clever som pa grund av otillrickliga
kunskaper i svenska eller olikheter i omfattning och innehall i sin tidigare skolgang inte
kan folja klassens amnesundervisning” ritt att fa studiehandledning pa modersmalet.
Detta innebar att modersmalslararen ger stodundervisning pa modersmalet i olika
amnen, vanligtvis so- eller no-&mnena, antingen i en annan undervisningslokal eller
genom att hon/han fungerar som “kompanjonlirare” i klassrummet parallellt med
ordinarie amneslarare (Otterup 2005a:90).

Hyltenstam  (2007:54) papekar att saval modersmalsundervisning som
studiehandledning pa modersmalet — forutom att vara ett stod for L2-inlarningen —
utgér “en brygga till det svenska samhéllet” genom de jamforelser mellan kulturerna
som gors i modersmalsundervisningen och den basta skolmodellen for L2-barn med
svag svenska anses av t.ex. Magnusdottir (1987:66) sammansatta klasser med aktiv

modersmalsundervisning vara.

2.1 Tvasprakighet och flersprakighet

Da en stor del av jordens befolkning kommunicerar regelbundet pa minst tre sprak
(Ladberg 1990:10) borde man i manga sammanhang snarare tala om flersprakighet an
tvasprakighet. P4 grund av att den litteratur som denna undersokning hanvisar till
anvander sig av bada begreppen kommer undersokningen ocksa att gora det. Dock bor
det papekas att det framst ar informanternas tvasprakighet — behéarskningen av det
svenska spraket och det sprak som deras foraldrar talar/talat med dem — som kommer
att diskuteras. Darfor kommer de generellt att refereras till som tvasprakiga.

I Nationalencyklopedin definieras flersprakighet som “anvéndning eller behdrskning
av flera sprak” (Musk & Wedin 2010:11) men bland forskarna rader det mycket delade
meningar om hur tvasprakighet/flersprakighet bor definieras. En definition lyder
“Tvasprakighet &r férdighet att utan vidare anvinda tvd sprdk som
kommunikationsmedel i de flesta situationer och att 6verga fran det ena spraket till det
andra om s& behdvs.” (Oksaar 1978:51). | Spraksociologi (2004) tar Einarsson upp
ytterligheterna: for att till fullo raknas som flersprakig ska man enligt Bloomfield ha
“nativelike control of two or more languages” medan Macnamara a sin sida anser att det

racker med att ha viss formaga i nagon av kommunikationsformerna tala, skriva, lyssna



eller lasa pa det andra spraket (Einarsson 2004:92). Bada definitionerna har sin
utgangspunkt i kompetens och oftast ligger flersprakigheten nagonstans emellan dessa.

Hos néastan alla tvasprakiga individer &r det ena spraket starkare an det andra.
Samspelet mellan de bada spraken kan da bli utsatt for vad som kallas transfer. Den
positiva transfern kallas aven facilitering och den negativa for interferens (Einarsson
2004:99). Einarsson papekar att det framfor allt ar av férhallandet mellan beharskandet
av de tva spraken och graden av behdrskande av dem som man kan bedéma hur
fordelaktig tvasprakigheten ar (ibid:104).

Vissa forskare (t.ex. Petersen (1981) i Magnusdottir:1987:55) havdar att det inte
finns nagon korrelation mellan studieframgang och L1-sprakets likhet med svenskan
men Magnusdottir (ibid.) kom i sin undersokning fram till att sadana likheter, framfor
allt i borjan av L2-inlarningen, skapar storre sjalvtillit och motivation vilket i sin tur
paskyndar utvecklingen.

Tandefelt gor i en av sina undersékningar en beddmning av sina gruppers och
informanters tvasprakighet genom att dela in den i balanserad och icke-balanserad
tvasprakighet men tillstar att denna indelning och bedémning inte tillkommit utan viss
vanda (Tandefelt 1996:176). Skutnabb-Kangas, som for évrigt ar stor motstandare till
begreppet halvsprakighet (1981:258) anser att det ar orealistiskt att ha en (i bemarkelsen
fullstandig) balanserad tvasprakighet som slutmal fér barn med utlandsk bakgrund da de
flesta av dessa kommer att ha sin framtid i Sverige med den naturliga konsekvensen att
svenskan blir dominerande (se Magnusdottir 1987:63).

Modersmalets roll och betydelse for inlarningen av ett nytt sprak &r nagot som
forskarna har lite olika uppfattning om (Magnusdattir 1987:63). De forskare som havdar
att “ett vél utvecklat modersmal dr en nddvéndig forutséttning for inldrningen av ett nytt
sprak” (MagnUsdottir 1987:64) anser att det ar i modersmalet som vart kansloregister
ligger och att det darfor ar genom detta som vi bast bade férmedlar var personlighet och
forverkligar oss. Dessa forskare havdar att ett senare inléart sprak mycket séllan kan fylla
samma funktion. En forskare som inte vill begrdnsa svenskan till ett intellektuellt
redskap &r Birgitta Stolt (ibid.) som sédger att ”det skulle vara olyckligt om betoningen
av hemsprakets emotionella varde ledde till uppfattningen att svenskan med
nodvandighet maste bli ett enbart intellektuellt kyligt och abstrakt medium. Tvartom
géller det att med alla medel ge svenskan en positiv kénslofunktion — detta ar i sjalva

verket forutséttningen for ett gott inldrningsresultat.”



Gynnsammaste tidpunkten for inlarning av L2 &ar ocksd nagot forskarna har svart att
enas kring. | MagnUsdéttirs rapport redogors det for oenigheten mellan a ena sidan
Ekstrand, foresprakare av sa tidig L2-inlarning som mojligt och ifragaséttare av att inte
pabdrja inlarningen av det andra spraket innan det forsta har ’stabiliserat sig’, och a
andra sidan Cummins (1981) och Skutnabb-Kangas (1981) som podangterar de negativa
sociala och kognitiva risker som de anser tidig tvasprakighet innebara. De senare sager
vidare att om det inte foreligger ett starkt framjande av modersmalet i skolan kan for
tidig L2-inlarning leda till assimilering eller fortryck mot minoritetsgrupper
(Magnusdottir 1987:62).

Nar det géller sma barn invander Hyltenstam mot uppfattningen att de barn i Sverige
som lever i tvasprakiga miljoer forst maste tillagna sig sitt modersmal upp till en viss
niva for att sedan kunna “lira sig svenska ordentligt” (Hyltenstam 2007:56). Eftersom
barn mycket val kan utveckla tva sprak parallellt fran tidig alder konstaterar han att en
lag utvecklingsniva i det forsta spraket inte utgor nagot bra argument for att vanta med
ett andrasprak om barnet redan lever i en flersprakig miljo. Vidare havdar han att det i
sadana fall snarare far negativa konsekvenser att vanta med starten for
svenskinldrningen. Att “skydda” ett barn frin det majoritetssprak som talas i dess
narmiljo skulle dessutom sénda besynnerliga signaler till barnet.

Samtidigt papekar Hyltenstam (ibid.) att barnen bade fran skolans och hemmets hall
behdver ett starkt stod for saval L1- som L2-inldarningen. Helt i linje med Hyltenstams
uppfattning ar det som Ladberg ger uttryck for nar hon framhaller vikten av att

foraldrarna talar sitt modersmal med framfor allt det lilla barnet:

Det ar skillnad pa att lagga till och att ta bort ett sprak i barnets vardagsliv — att utsétta barnet for
ett nytt sprak ar i sig inget problem. Det ar nar man tar bort méjligheter att kommunicera pa det
kénda spraket som det blir svart. (Ladberg 1990:64)

Aven Ladberg pekar alltsa snarare pa de mojligheter 4n svérigheter som tillignandet av
ett nytt sprak i tidig alder innebdr. Hon hévdar att s.k. ”samtidig tvasprakighet” ér fullt
uppnaelig om bada spraken lars in fore tre ars alder (ibid:45). Samtidigt poangterar hon
att om man i familjer dar barnet kommer i kontakt med L2 mycket tidigt later svenskan
ta Over i hemmet ar det stor risk att barnet far svart att utveckla modersmalet till ett
vuxet sprak (ibid:67).



Vanliga begrepp inom tvasprakighetsforskningen som kan kopplas till detta &r additiv
och subtraktiv tvasprakighet. Med additiv menas att ett nytt sprak laggs till det forsta
utan att det forsta forlorar nagot genom detta. Subtraktiv tvasprakighet innebar att
formagor pa modersmalet tappats pa grund av det nya spraket (Einarsson 2004:338).

| flera av rapportens referenser ndmns den studie av Collier (1987) som redogor for
hur lang tid det tar for L2-barn att nd “infodd nivd” i L1 beroende pa &ldern vid
ankomsten till det nya landet (Otterup 2005a:71-72). For barn 5-7 ar tar det 3-8 ar, for
barn 8-11 ca 2-5 ar och for 12-15-aringar ca 6-8 ar (Hyltenstam 2007:51f). Med
anledning av vad som ofta framhdvs — att ju yngre L2-barnet ar nar det kommer i
kontakt med L2 desto snabbare gar det att tillagna sig det nya spraket — kan det verka
forvanande att det ar aldern 8-11 som ar den gynnsammaste (om man alltsa bortser ifran
annu yngre aldrar). Skalet till detta ar att en 10-aring natt langre i sin kognitiva
utveckling an en 6-aring.

Visserligen upptackte Collier att manga barn dven i de andra aldersgrupperna
uppnadde en kommunikationsfardighet pa basniva pa bara ett par ar men for att pa basta
satt tillagna sig det skolsprak som behovs for mer avancerat kunskapstillagnande kom
han fram till att det var battre att paborja sin L2-inlarning vid 8-11-arsaldern an 5-7 eller
12-15. Det &r i 8-11-arsaldern som man snabbast hinner ikapp sina jamnariga vad
betréaffar sprakets utbyggnadsdel (ibid:52).

| ”Sprakliga moéten: tvasprakighet och kontaktlingvistik™ redogors for de skillnader
som Cummins (1981) gor mellan de grundlaggande kommunikationsfardigheterna -
Basic Interpersonal Communicative Skills - och den kognitiva akademiska
sprakkompetensen - Cognitive Academic Language Proficiency (Borestam & Huss
2001:59). Dessa olika fardigheter brukar betecknas som BICS och CALP. Visserligen
har en del forskare kritiserat begreppen da de ansett att dessa lagger for stor vikt vid den
kognitiva kompetensen men de flesta tvasprakighetsforskare anvander sig numera av
BICS- och CALP-definitionen da en individs sprakniva ska kartlaggas (ibid:60). Det
centrala i denna fraga ar att den tvasprakiges kompetens vilar pa bada dessa fardigheter
och att de bada spraken — i motsats till vad man tidigare trodde — inte ar oberoende av
varandra utan interagerar med varandra (ibid.).

Tidigare associerades tvasprakighet med negativa foreteelser och forutom att
forknippas med fattigdom, maktldshet och underordnad stéllning i samhéllet betraktades
den enligt Otterup (Otterup 2005a:13) som “’en mellanstation pa vég fran ensprakighet i

ett minoritetssprak med lag status till ensprikighet i ett majoritetssprak med hog status”.
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Vandpunkten kom da nagra forskare 1962 genom saval sprakliga som icke-sprakliga
intelligenstest upptackte att de tvasprakiga eleverna presterade battre an sina ensprakiga
jamnariga pd de flesta omraden. Aven manga senare studier har visat pa en hdgre
kognitiv formaga bland tvasprakiga (ibid:14). Av dessa framgar det att de tvasprakiga
elever som lyckades bast i skolan var de som oavbrutet hade fatt modersmals-
undervisning under hela grundskoletiden medan de som hade samst kunskaper i svenska
var de som hade avbrutit sina modersmalsstudier tidigt, t.ex. under mellanstadiet (se
Hyltenstam 2007:59ff).

Mot denna bakgrund kan man konstatera att tvasprakighet ofta kan vara nagot
positivt och berikande men att mata tvasprakighet ar ingen latt uppgift. Uppgifter om en
tvasprakig persons sprakbruk, sprakkunskaper, sjalvskattning och attitydmatning fas
dels genom rapporterat beteende — de uppgifter som personen sjalv lamnar genom
intervjuer och enkéter — och dels genom observerat beteende. Hit réknas informantens
sprakliga prestationer i en intervju saval som i spraktest (MagnUsdottir 1987:61).

Aven Otterup framhaller svarigheten med att méata graden av tvasprakighet och
darfor gor han inga sadana forsok. Daremot fragar han sina informanter hur de betraktar
sig rent sprakligt. Av svaren framgar det att samtliga anser sig vara minst tvasprakiga.
Det ar ocksa Otterups egen uppfattning om och bedémning av dem. Han finner detta
fullt naturligt da de alla vuxit upp i Sverige (Otterup2005a:184f). | de flesta fall har
modersmalet varit det sprak som nastan uteslutande anvants i kommunikation med
foraldrarna medan svenskan har varit det radande kommunikationsspraket i skolan och
kamratkretsen. Samtidigt konstaterar dessa ungdomar att svenskan ar det sprak som de
beharskar bast. Ett citat som pa ett sammanfattande satt belyser tvasprakighetens

dynamiska natur och process ar féljande:

Det 4r alltsa viktigt att inte betrakta modersmalet (eller tvasprakigheten) som stabila, oféranderliga
tillstand, utan som processer, dar standiga andringar ar majliga (och ofta troliga). Dessa andringar
skall hellre ses som en rikedom &n ett hot, sa lange andringarna inte ar pa ett negativt patvingade
utifran utan avspeglar atminstone nagon typ av frivilliga val hos individen. (Skutnabb-Kangas
1981:26)

| “Vinst eller forlust” (Marika Tandefelt 1996) undersoks tvasprakighet och sprakforlust
hos svensktalande L2-elever i Finland. Syftet med undersokningen &r att kartlagga
tvasprakighetens effekt pa fardigheten i minoritetsspraket i en region dar majoritets-
sprakets stallning ar dominerande (ibid:4) och Tandefelt konstaterar att “ju ligre



fardighet individen har i ett av sina sprak, desto mindre nytta har han eller hon av just
det spraket” (ibid:168). Liksom andra forskare anser hon att den tvasprakighet som med
tiden leder till ensprakighet i majoritetsspraket visserligen ar en forlust pa grupp- och
samhéllsniva men fragar sig om den pa ren individniva inte snarare bor betraktas som
“en icke-inkasserad vinst” (ibid.).

Som framgar av ovan kan forskningsresultat upplevas som motstridiga. | de flesta
fall beror detta pa “metodologiska brister i givna undersokningars uppldggning”
(Hyltenstam 2007:62). Om det ar detta som ligger bakom de olika resultat som
presenteras av Magnusdottir och Gyorgy-Ullholm later jag vara osagt men av tva skal
kan man ifragasatta det som Magnusdottirs (1987:66) hivdar; “att det bésta ir om savil
skola som familj anvinder bada spraken” och istéllet lita pa att de ungerska foréldrarna i
Gyorrgy-Ullholms rapport (2010:45) gor helt ratt da de, saval i hemmet som utanfor,
konsekvent talar ungerska till och med sina barn. Vinsterna ar flera: dels rubbas inte
familjehierarkin lika latt (se Ladberg 1996:46) och dels — vilket tidigare pavisats och
vilket ocksa framgar av Gyorrgy-Ullholms rapport — borgar det for en béattre utveckling
av L1 hos barnen (ibid:47).

Det finns inget entydigt svar pa fragan om tvasprakighetens “Vinst eller forlust?”
men Tandefelt (1996:167) framhaller den tvasprakiga individens vinster; formaga att ta
del av mer kunskap, mota flera varderingar, hora samman med olika manniskor och

uppleva sin flersprakighet som en betydelsefull del av det egna jaget.

2.2 Flersprakigas identitet

Sprak och identitet ar nara forknippade med varandra och Einarsson (2004:12)
framhaller att sprdk ar uttryck for identitet och gemenskap: “Minniskor som talar
samma sprék...brukar kdnna gemenskap med varandra” och “Mainniskans identitet...
hanger nira samman med hennes sprak och etnicitet” (ibid:29). Aven Virta (1994:25)
papekar sprakets centrala betydelse for identiteten. Med anledning av detta har ett av
denna undersoknings mal varit att forsoka se hur man kan koppla informanternas
flersprakighet till hur de identifierar sig.

Identitetsbegreppet behandlas inom flera olika vetenskapsgrenar och det ar darfor
svart att ge en allenaradande eller definitiv definition av detsamma. Inom psykologin ar
det vanligt att betrakta identitet ur individens synvinkel med jagidentitet och

sjalvuppfattning som tva huvudaspekter. Ur spraklig synvinkel innebér jagidentiteten att
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man kan vara sig sjalv nar man talar ett visst sprak samt att man har en spraklig
sjalvkansla och ett sprakligt sjalvfértroende. Den sprakliga sjalvuppfattningen omsluter
vara kanslor, uppfattningar och véarderingar kring savél var egen sprakfardighet som
motsvarande sprakgrupper samt var relation till dessa (Virta 1994:24). En annan vanlig
uppdelning ar personlig och social identitet. Den personliga har koppling till individens
psykiska och fysiska egenskaper — sasom utseende, fardigheter och personlighet — och
den sociala till identifikation eller medlemskap i olika grupper och kategorier sasom
etniska, yrkesméssiga, politiska m.fl. (ibid:22f).

En identitet ar inte fixerad utan snarare situations-, kontext- och tidsberoende (se
Haglund (2004) i Hyltenstam 2004:360). Giddens (1991:3) uttrycker en liknande tanke
”...-the self, like the broader institutional contexts in which it exists, has to be
reflexively made” och Otterup (2005b:309ff) papekar att identitetsskapande visserligen
till viss del ar statisk men for 6vrigt en dynamisk process. Enligt Virta (1994:29) ar det
dessvérre vanligt att man i undersokningar om etniciteten hos barn med utlandsk
bakgrund genom fragestéllningarna tvingar fram ett val mellan tva etniska identiteter
istallet for att uppmuntra kanslan av dubbla identiteter. Dock framhaller Virta en studie
utford av Skutnabb-Kangas (1987) dar informanterna till storre delen uttryckte en
“finskbetonad dubbel finsk-svensk identitet kombinerad med tvasprakig och tvakulturell
kompetens” (ibid:31).°

Nar man betraktar mangkulturella individers identitet skiljer man ofta mellan etnisk
och nationell identitet eftersom den etniska kan vara av spraklig-kulturell art (t.ex.
kurdisk) medan den nationella snarare markerar medlemskap i eller harkomst fran en
viss nation (t.ex. Irak) eller ett visst samhalle (Virta 1994:23). | likhet med ndmnda
undersokning av Skutnabb-Kangas tyder Virtas undersokning pa att finska barn i
Sverige kulturellt och sprakligt kan uppfatta sig som finnar (Virta anvander det etniska
begreppet finnar i motsats till det nationella begreppet finlandare) men nationellt som
svenskar/ “svenskldnningar”, d.v.s. som manniskor som kanner samhorighet med
Sverige.

Virta anser vidare att man skulle behova studera de bada identiteterna var for sig for
att battre kunna mata dem. Dubbla identiteter skulle pa sa vis fa battre mojligheter att
gora sig gallande (ibid:47). Som det ar nu kan man inte dra nagra entydiga slutsatser

kring resultaten pa grund av den antingen-eller-position som fragestéllningarna

¥ Med detta i 4tanke ombads mina informanter att ange sin dubbla etniska identitet i procentsats (se 4.1-4.5).
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vanligtvis foretrader i de undersokningar som gdrs om tvasprakigas tvasprakighet och
identitet (ibid.).

Att modersmalet inte saknar betydelse for en méanniskas identitet ar nagot som de
flesta forskare ar eniga om (Magnusdéttir 1987:63) men enligt Skutnabb-Kangas ér de
populara kriterierna for vad ett modersmal ar — det sprak som man tanker pa, drommer
pa och raknar pa — langt ifran allméant vedertagna (1981:21). Inte heller da man atergar
till  uppdelningen ursprung, kompetens, funktion och attityd gar det att ténka
kategoriskt: om man med modersmal menar moderns sprak kan man behdva omtolka
’mor’ och det ir inte sikert att det dr det forsta spraket som barnet kommer i kontakt
med som blir dess modersmal (ursprungsperspektivet).

Modersmalet brukar ocksd betraktas som det sprak man beharskar béast
(kompetensperspektivet) men framfor allt hos barn som véxer upp i ett for foréldrarna
nytt land ar detta ndgot som oOver tid ofta forandras. Aven utifran det funktionella
perspektivet — det sprak som man anvander mest — kan en liknande férskjutning ske och
vad betraffar det sprak som man identifierar sig/identifieras med galler detsamma
(attitydperspektivet). Att det kan forekomma skillnad mellan tvasprakig kompetens och
tvasprakig identifikation ar tydligt (Skutnabb-Kangas 1981:22-23).

| Gyorgi-Ullholms kapitel ”Att ses som avvikande — grunden for identitetsarbetet”
(2010:29) citeras den norske antropologen Thomas Hylland Eriksen: ”Det ar kontraster
som skapar identifikation”. Med detta belyser hon att ”Den etniska identiteten
kannetecknas av att den har ett specifikt innehall, men ocksa av att den satter granser
mellan ett vi och ett dom.” (Einarsson 2004:41).

Att man med spraket markerar vilken grupp man tillhor eller vill tillhéra & mer regel
an undantag men som Ladberg (1994:53) papekar; manga personer med utlandsk
bakgrund énskar att de kunde tala svenska utan brytning (for att battre smalta in) medan
andra — av motsatta identitetsskal — absolut inte vill bli av med sin brytning. Det star
harmed Klart att man inte till fullo kan vélja sin identitet; en del blir man tilldelad
(Gyorgy-Ullholm 2010:30). Att tillhdra en minoritetsgrupp innebér ibland att man

kanner att man befinner sig i ett slags utanforskap men vart att papeka ar foljande:

Utanforskapet ar inte lika tungt sa lange det finns en annan gemenskap som skapar innanforskap.
De som sjalva valt tillhorigheten till en minoritet upplever att de vinner mer pa gemenskapen an

vad de forlorar pd att bli utstotta av majoriteten. (ibid:30)
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Likasa hander det att kanslan av bristande tillhérighet férenar manga manniskor med
utlandsk bakgrund men av olika hdrkomst (Haglund 2004:383). En uppdelning av
elevkategorierna invandrare och svenskar kan dock vara ddesdiger (Otterup 2005b:310)
satillvida att de med utlandsk bakgrund snarare upplever var svenska skola, en sa kallad
skola for alla, som en skola fér andra, vilket innebér att de som individer osynliggors
samtidigt som de synliggors for vad de inte &r. | alltfér manga undersékningar framgar
det att Overvagande majoriteten av skolpersonalen snarare betraktar sina tvasprakiga
elever som ett bekymmer &n som en tillgang (ibid:315) och Gyérgy-Ullholm (2010:30)
konstaterar att vi och dom”- bildandet generellt &r en tvavagsprocess dar det oftast
rader maktskillnader. ”Nér man tillhdr en minoritet blir man pdmind om sin identitet
hela tiden, men en som tillhor majoriteten marker bara i undantagsfall att han gor det.”
(se Eriksen (2004) i Gyorgy-Ullholm 2010:31).

Ladberg (1996) vander sig i forsta hand till fordldrar, forskollarare, larare och andra
som i sitt yrke traffar flersprakiga barn. Bokens budskap &r att sprak och kulturer inte
star i motsattning till varandra. Har beskrivs de negativa kanslor infor sitt modersmal
och foraldrarnas ursprung som barn kan fa nar de inte vill kianna sig avvikande (ibid:32)
och Hyltenstam (2007:48), som ocksa konstaterar att barn i manga hanseenden stravar
efter att vara som andra barn, inte minst sprakligt, framhaller i detta sammanhang de
jamnariga L1-talarna som en stark motivationsfaktor for utvecklandet av det nya spraket
(Ladberg 1996:35).

Det ar tack och lov langt ifran alltid som dessa fortryckande attityder praglar en
tvasprakigs liv och i Otterups “Jag dr en helt grinslos person” uttrycker en av
informanterna, en bosnisk flicka, sin mangkulturella identitet och flersprakighet som
nagot oerhort positivt och vardefullt. Flickan ifrdga menar att den sammansmaltning av
olika etniska kulturer som sker i de multikulturella omradena idag resulterar i en ny
medvetenhet och blandad identitet. (Otterup 2005b:311) Hon anser att hon harigenom
far bade styrka och fler mojligheter i livet och i foljande citat, som far std som motvikt
till den vanmakt manga kan kanna i till exempel ett nytt land, ar det identitetsbegreppets

subjektiva aspekt som tar sig uttryck nar hon beskriver hur hon upplever sin situation:

Jag tror att jag har makt att géra vad jag vill med mitt liv. Jag ar en helt grénslés person.

Man skapar granserna for sig sjalv. Jag kan géra absolut vad jag vill. (ibid:309)

I ”Jag kénner mig begdvad bara” talar Otterup (2005a:227f) om “synkretiska

identiteter” (gransoverskridande, sammansatta och standigt foranderliga) och framhaller
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att hans informanter, trots att villradighet ibland kan rada, inte betraktar dessa som en
belastning utan snarare en fordel. Detta stammer val 6verens med det som ovanstaende
citat uttrycker och resultatet av ungdomarnas oproblematiserade instéllning tror Otterup
beror just pa att de vuxit upp och gatt i skola i ett flersprakigt (fororts)omrade (ibid.).

MagnUsdottir (1987:3) papekar att da L2-foraldrar uttrycker tvekan kring om
familjen ska stanna hir eller ’d4ka hem’ igen har det en hdmmande pdverkan. En av
fragestallningarna i Gyorgy-Ullholms rapport “Flersprakighet, ensprakighet och etnisk
identitet” (2010) 4r ”Kan man tillhora flera grupper samtidigt?” och Gyoérgy-Ullholm
menar att det inte ar konstigt att manga kanner ambivalens eller tillhdrighet till flera
grupper med tanke pa var globaliserade varlds allt fler blandaktenskap och storre
mobilitet (ibid:29). Hon redogor i sin undersokning fér hur nagra ungdomar med
ungerskt pabra upplever och resonerar kring sin identitet och tvasprakighet.

| rapporten konstaterar Gyorgy-Ullholm att barn uppvuxna i samma familj kan
definiera sin identitet pa olika satt. I en av de intervjuade familjerna &r det lillasystern
som kanner sig som ’mest svensk’ medan storasystern betraktar sig som ’turkisk och
ungersk’ och anser att hon pa grund av omgivningens uppfattning om henne inte kan
kalla sig svensk. Denna skillnad mellan syskonen &r i sig inget ovanligt fenomen men
det som Gverraskar dr att det &r storasystern som talar mest svenska av systrarna, t.ex.
med pappan som lillasystern talar turkiska med. Gyorgy-Ullholm forklarar detta med att
storasysterns identitetskansla bygger pa det utanforskap hon kanner, vilken kan ligga till
grund for hennes dveranvandning av svenskan. Lillasysterns som inte bryr sig lika
mycket om vad andra tycker tycks lattare kunna valja sin etniska identitet (ibid:41).

Sammanfattningsvis kan identiteter sdgas kannetecknas av “fordanderlighet, fluiditet
och hybriditet”. Identitet ar alltsi en dynamisk process, bestdende av en mangd
identitetshandlingar som i sin tur &r saval identitetsskapande positioneringar och
stallningstaganden som sprakliga val i olika samspel och kontexter (Musk & Wedin
2010:14-15).

2.3 Flersprakighet, identitet och skolframgang

Flera tidigare studier har visat att elever som lar sig svenska som ett andrasprak
statistiskt sett har samre forutsattningar att na lika stora skolframgangar som sina
jamnariga kamrater med svenska som modersmal (se Otterup 2005b:214ff). Denna

rapport har delvis tagit upp anledningar till detta genom att bland annat berora
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halvsprakighet, negativ transfer och subtraktiv tvasprakighet. Om man till detta lagger
det faktum att det for elever med annat modersmal &n svenska i regel tar minst fem ar
att fullt utveckla det situationsoberoende skolrelaterade spraket forstar man att
forutsattningar for skolframgangar ar samre for L2-talare an de Gvriga. Under hela
skolgdngen, men framfor allt pa hogstadiet och gymnasiet, &r det dessa
andrasprakskunskaper som behovs och kravs for att pa ett tillfredstallande sétt kunna
tillgodogora sig laromedlens innehall och folja med i undervisningen” (Lindberg 2002:3).

I “Skolframgang och tvasprakig utbildning” hinvisar Monica Axelsson (2004:503)
till skolstatistiken som visar att de tvasprakiga eleverna som grupp ‘halkar efter’ bade
nar det galler generella skolframgangar och mdjligheter till gymnasiestudier pa de
nationella programmen. Hon papekar vidare att det gar at mycket tid for dessa elever att
bara forsoka komma ikapp rent sprakligt och att det ar svart att fa hela sin skolgang pa
att andrasprak. Hon framhaller dock att det finns manga fler anledningar till samre
resultat bland L2-eleverna dn sprakbeharskning i svenska. Trots att Sverige pa den
socialpolitiska nivan har styrdokumnet och lagstiftning som framjar flerprakighet och
mangkulturalitet saknas ofta kunskapen om eller formagan att implementera
styrdokumenten. Den bristfalliga organisationen av undervisning och arbetssatt som ofta
rader forsvarar eller motverkar L2-elevernas inlarning och utveckling. (Axelsson
2004:507).

Magnusdottir (1987:17) hanvisar bl.a. till en studie (Petersen 1981:6) av vilken det
framgar att ”for utfallet av invandrarelevernas studier betyder vistelsetiden i Sverige och
foraldrarnas socialgrupp mer &an hemsprakets distans till svenskan och hemlandets
avvikande kultur”. Det &r alltsé inte tvasprakigheten i sig som inverkar menligt pa L2-
elevernas inlarning och darmed deras resultat och betyg. Det bor ocksa i detta
sammanhang namnas att det ocksa finns undersokningar som inte visar nagra
signifikativa skillnader i resultaten mellan L1- och L2-elever eller till och med visar att
L2- elever presterar val sa bra (ibid.). Forr var det vanligt forekommande att
publikationer av gamla undersokningar framstéllde tvasprakighet och samre skolresultat
som ett korrelationssamband trots att det alltsa star helt klart att orsakerna till de samre
resultaten inte ar tvasprakigheten i sig. Jamforande studier av L1-elever ur olika
socialgrupper ger ytterligare beldgg for det (Skutnabb-Kangas 1981:247).

Att Ladberg (1996:53) uttrycker vikten av att L2-barnen ‘kan’ saval familjens sprak
och kultur som det/den svenska ligger i paritet med Borestams och Huss’(2001:64)

konstaterande att de tvasprakigas inlarning gynnas av att bada spraken utvecklas. |
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Belgien har det via rapporter framkommit att manga skolor i valmaende omraden varijt
sig mot att ta emot elever med utlandsk harkomst (se Einarsson 2004:339). Det
assimilationstryck som de fa ‘utlindska barnen’ dir da far paverkar dem negativt. Inte
minst av denna anledning &r lararens roll viktig. Ladberg (1994:194) visar pa hur man
som larare istallet for att t.ex. forbjuda eleven att tala sitt modersmal pa lektionen kan
appellera till L2-elevens motivation genom att t.ex. gora oOverenskommelser med
motivet att eleven behover ta tillvara pa de tillfallen till L1-traning som ges. Genom att
stodja elevernas bada sprak skapas ocksa trygghet, en trygghet som i sin tur genererar
béattre forutsattningar for inlarningen (ibid.).

Det har forskats en hel del kring finska barn, deras tvasprakighet och identitet. Olika
undersokningar har fatt olika resultat betraffande kopplingen mellan finsk identitet och
positiv sjalvuppfattning (Virta 1994:31). En studie kom fram till att de finska barnens
finska identitet innebar en negativ sjalvbild (Ouvinen-Birgerstam 1984) medan en annan
(Ronnholm 1982) kom fram till att den medférde en positiv sjalvbild. De barn som
identifierade sig som mer svenska uppvisade inte en positiv sjalvbild i nagon av
grupperna, varfor resultaten inte star i ndgot motsatsforhallande till varandra. Dock visar
de att den finska identiteten ar en forutsattning for en positiv sjalvbild hos de finskéttade
barnen. Ronnholm fann vidare att de barn som i sjalvbeskrivningen ansag sig ha en nara
relation till finsk kultur uppvisade mer positiva resultat betraffande sina livsmal,
varderingar, skolmotivation, skolresultat och sjalvfortroende (ibid.).

| avhandlingen “Jag kanner mig begavad bara” (Otterup 2005a:220f) visar sig
informanterna vara statistiskt representativa; d.v.s. generellt visar de sig ha mindre
skolframgang &n sina jamnariga L1-talare. Samtidigt séager Otterup att &ven om en del
av hans informanter kanner viss ambivalens och osékerhet upplever manga av dem att
deras tvasprakiga identitet ger dem handlingmdjligheter. Flera av dem har ambitiosa
yrkesplaner och ser med tillforsikt pa framtiden. En flicka med chilenskt pabra sager
t.ex. om sina framtida studier: “Efter de har ja tankt plugga journalistik har i nagra ar, a
sen plugga ett ar i Spanien.” (ibid:229f).

“En fardighet att ha glddje av skall vara sd hog att det gar att bygga broar i1 bade
konkret och abstrakt betydelse” (Tandefelt 1996:168) ér ord som delvis harror fran ett
fysiskt brobygge dar god kommunikation pa ett gemensamt sprak var forutséattningen
for att det skulle lyckas men anspelar ocksa pa det faktum att det ar en stor vinst for

saval individ som samhélle nar ett nytt sprak kan anvandas pa ratt satt.
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3.METOD

3.1 Val av metod

| denna studie genomfors intervjuer. Att anvénda sig av metoden innebér att man
forsoker “beskriva och forsta meningen hos centrala teman i den intervjuades livsvarld”
(Kvale 1997:34). Huvuduppgiften for studien &r ta del av informanternas uppfattningar
om vad som hjalper och vad som stjalper. Darfor lampar sig djupintervjuer val for
studiens syfte. Intervjuerna kan beskrivas som halvstrukturerade vilket bl.a. innebar att
jag dven stallt foljdfragor som gett informanterna majlighet att ytterligare fortydliga sin
hallning (jfr Bijvoet 2007:123f).

Intervjuerna har transkriberats (se vidare 3.4) och tolkningen av dessa transkriptioner
har varit hermeneutisk, d.v.s. den strivar efter att “befinna sig i ett spanningsfélt mellan
de tva polerna forklara och forstd” (Ahlgren 2013:25) vilket innebir att texten 4r en
samproduktion mellan deltagarnas tolkningar och forskarens. Man ska alltsd vara
medveten om att ”Den kunskap som erhalls i en intervju frambringas genom det
mellanménskliga samspelet i situationen.” (Kvale 1997:35).

En intervjuare kan inta olika hallningar och tva kontrasterande metaforer for
intervjuarens roll & malmletaren och resenaren; den forre letar (utan att sjalv paverka
slutprodukten) efter subjektiva eller objektiva fakta, férdolda inom den intervjuade och
den senare skapar genom samtal (som i sin tur ofta medfér nya reflektioner och insikter
hos saval den intervjuade som intervjuaren) en utveckling som genererar kvalitativa
beskrivningar (Kvale 1997:11f). For denna rapport lampar sig resenaren bést da denne
inte grundar sitt fornallningssatt pa att kunskapen i forvag ar allom given.

Genom mina egna erfarenheter uppfylls den hermeneutiska tolkningsprincipen att
man som intervjuare ska vara insatt i det tema som intervjun handlar om for att bl.a.
kunna férnimma nyanserna (Kvale 1997:152). Aven om jag i egenskap av intervjuare ar
oppen for nya och ovantade fenomen (ibid:35) och samtalen &r bade personliga och
fortroliga &r de bada intervjuparterna — intervjuare och informant — inte helt jamlika
eftersom innehallet &r fokuserat pa ett bestamt tema och styrs av intervjuarens
forutbestamda fragor (ibid:26). Intervjuerna kan inte heller jamstdllas med naturliga

samtal men i manga skeden har de en samtalsliknande karaktar.
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3.2 Intervjufragor

De forberedda fragor som stalls till informanterna fokuserar pa de olika huvudaspekter
som i rapporten behandlas tematiskt*: ankomstélder, familj och slakt, véanner, skola,
uppvaxtomrade och samhalle. Sprak och identitet & ocksa tva viktiga delar av
informanternas liv men de kommer ej att betraktas som enskilda paverkansfaktorer.
Rapporten kommer istéllet att belysa deras inbdrdes samband och visa deras kopplingar
till 6vriga namnda faktorer. Fragorna inom parentes ar de foljdfragor som inte fanns

med fran borjan men som stalldes till informanterna for att ge dem mojlighet att

utveckla vissa resonemang:

© o N o g~ wDd e

[E=N
o

Hur gammal var du nar du kom till Sverige?

Hur ser dina foraldrars skolbakgrund ut?

Vad har dina forédldrar gjort/gor i Sverige

Hur sag dina foraldrar pa livet i Sverige och pa skolan?

Vilken kontakt med *hemlandet’ har/hade du/dina forildrar? (Ovriga sliktingar hir?)
Talar/talade dina foréldrar svenska?

Vilket/vilka sprak talades hemma?

Vilken roll har L1 haft for dig i livet?

Vilket eller vilka sprak tanker du pa nu? Vilket sprak ar ditt starkaste?

. Vilket stdd gav skolan i hemspréksundervisning, studiehandledning och svenska2? °
11.
12.
13.
14,
15.
16.
17.
18.

Vilka svarigheter hade du i skolan?

Vilken attityd upplever du att L1-eleverna, lararna och samhallet hade till er L2-elever?
Hur valde du vidare till gymnasium/hégskola/jobb? (Vem/vad paverkade?)

Vad gjordes bra och vad hade kunnat goras béttre fran skolans hall?

Vilka faktorer har gjort att du klarade dig/hade det svart dar? (Fick du vidare stod?)
Var dr hemma’ och vilken ’identitet’ har du idag? (”Kulturidentitet” i procent?)

Vilka faktorer har format den positivt/negativt?

Hur har det gatt? Varfor? Vad skulle du ha 6nskat hade varit annorlunda?

4

I ”Jag kinner mig begdvad bara...” (2005:.221) viljer Otterup begreppet kategorier for de aspekter som
avhandlingen undersoker och utover identitet ar hans kategorier familj, plats, skola, sprak och mal. Med
anledning av att syftet med min undersokning &r att pavisa vilka faktorer som paverkar L2-elevernas

identitetsskapande och vélbefinnande har jag valt att istallet anvanda mig av begreppet paverkansfaktorer.

® | frdgorna anvands de termer som gallde under informanternas uppvéxt och skoltid — hemsprak och svenska2 —
men i dvriga delar av rapporten anges de nu rddande bendmningarna modersmal och svenska som andrasprak.
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3.3 Urval

| den forskning som jag redogjort for &r det framst larare och unga elever som fatt
komma till tals. Det denna studie bidrar med ar ett vuxenperspektiv som sallan
fokuseras. Att lata “nu vuxna fore detta L2-elever” vara informanter i denna studie bor
saledes ge bra underlag for diskussion i denna fraga.

Jag har gjort ett strategiskt urval som grundar sig pa skillnader i vad som ofta
bendmns bakgrundsfaktorer eller variabler (Otterup 2005a:55). De informanter som
djupintervjuats ar fem till antalet; tva kvinnor och tre man. Deras foraldrar har olika
modersmal och hur gamla informanterna var nar de kom i kontakt med det svenska
samhallet for forsta gangen varierar. Genom detta heterogena urval far man fler aspekter
att beakta nar slutsatser ska dras. Ett farre antal informanter hade inte gett lika stor
variation i svaren. Ett nagot storre antal hade & sin sida kunnat bidra med ytterligare
nagon synpunkt eller infallsvinkel men for att kunna dra nagra statistiska slutsatser hade
en betydligt mer omfattande undersokning behovt goras. Man skulle kunna férmoda att
om andra informanter — ur samma elevgrupp — hade valts, skulle ndgon ny standpunkt
ha kunnat komma till uttryck men troligt ar att utfallet inte hade blivit markbart
annorlunda da informanterna tillsammans utgor en ur flera aspekter heterogen grupp. Da
detta ar en kvalitativ rapport, med svar som bade sammanfaller med och avviker fran
saval varandra som tidigare forskning, kan antalet sagas vara tillfredstéallande.

Eftersom en kvalitativ djupintervju oftast bygger pa personliga stallningstagande och
asikter ar en fortroendefull relation mellan intervjuare och informant att foredra. Da
informanterna tidigare varit mina elever och da vi efter deras skoltid, i vuxen alder,

aterknutit kontakten kandes valet av dem som informanter lampligt.

3.4 Genomfdrande

Eftersom jag redan hade kontakt med flera av mina fore detta elever kdndes det naturligt
att tillfraga just dessa om de ville vara med i min studie. De informerades om syftet och
om att deltagandet var frivilligt. Samtliga fem valde att delta och intervjuerna bokades
in. De fem djupintervjuerna tog i genomsnitt 25 minuter var. Informanterna
garanterades anonymitet och av etiska skal benamns de saledes inte vid sina riktiga

namn. | studien har jag gett dem namnen Ling, Leila, Joao, Jerzy och Reza. Pa detta satt
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beaktas den konfidentialitet som innebéar att man inte redovisar sadana privata data som
kan identifiera informanterna (Kvale 1997:109). Deras fingerade namn &r dock vanliga i
de kulturer som deras respektive foraldrar kommer ifran.

Samtliga intervjuer &gde rum i informell milj6. Detta medférde att en personlig
atmosfar skapades vilken i sin tur ledde till trygghet hos informanterna. Detta kan ha en
gynnsam inverkan pa djupintervjun som da kan fa en samtalsliknande préagel (Kvale
1997:118). Som inspelningsmedel anvandes (endast for ljudupptagning) en bérbar dator.
Samtliga intervjuer genomfdrdes under en period av tre veckor. Infor intervjutillfallena

blev informanterna medvetandegjorda om det fenomenologiska forskarmalet:

Jag vill forsta varlden ur din synvinkel. Jag vill veta vad du vet pa det satt som du vet det. Jag vill
forstd meningen i din upplevelse, ga i dina skor, uppleva tingen som du upplever dem, férklara
tingen som du forklarar dem... (Spradley (1979) i Kvale 1997:117)

Vid Lings intervju var hennes tva sma barn narvarande. Detta innebar sma avbrott som i
sin tur medforde en forlangning av inspelningen. Vid fyra av de fem intervjuerna
behévde jag starta om inspelningen efter intervjun for att stalla ndgon foljdfraga om
sadant som jag kande inte hade besvarats till fullo. Samtliga av de planerade fragorna
stalldes till samtliga informanter, i den man det gick i den ordning som de var
uppskrivna eftersom de var utarbetade enligt en bestdmd foljd, delvis kronologisk och
delvis tematisk, men vél sa ofta — pa grund av svarens vandningar — dndrades ordningen.

Inom ett par dagar efter varje intervju paborjades transkriberingen av densamma. Jag
har foljt skriftspraksnormen for de ord som aterfinns i t.ex. svenska ordlistor/-bocker,
men ord som “eh”, ”6hm” och “nie” har jag forsokt att transkribera sa ljudenligt som
mojligt, d.v.s. talsprakligt. D& informanterna citeras har jag valt att skriva dom istéllet
for de for att undvika den formella pragel pa talet som de ger. Detsamma galler i viss
man & for och. Da informanterna anvinder *felaktiga® substitut som t.ex. vart istallet for
varit har jag valt att skriva det de faktiskt sager.

Vid flera av intervjuerna behdvde en del fragor fortydligas eller féljas upp med
ytterligare nagon relevant fraga for att intervjufragorna skulle kunna anses bli
besvarade. Aven har var mina tidigare kunskaper och erfarenheter kring rapportens tema
till hjalp. Daremot forsokte jag undvika att styra sjalva svaren och endast i de fall da
informanterna var osdkra pa vad jag menade eller direkt efterfragade det stalldes

fortydligande fragor av typen *var det si eller sa".
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Aterkoppling med informanterna efter intervjutillfallet har forekommit i de fall dar det
forst vid genomldsning av transkriptionen upptackts att informanterna under sjélva
intervjun inte besvarat huvudfrégorna pa ett entydigt sétt. Aven korta och mindre éppna
fragor stalldes vid dessa aterkopplingar (t.ex. hur manga ar nagon arbetat pa sin
nuvarande arbetsplats). Aterkopplingarna har inte spelats in. D& dessa foljdfragor stallts
for att en sa tydlig bild som mojligt ska framtrada kan de betraktas som en
komletterande del av metoden.

En annan typ av aterkoppling har ocksa skett. Da atergivandet av intervjuerna bygger
pa inspelningar kan man anta att resultatet blivit sa troget informanternas utsago som
det ar mojligt men for att ytterligare forstarka rapportens validitet har informanterna fatt
lasa igenom sina “portritt” med uppmaningen att saga till om de upplevde att nagot inte
stamde eller borde &ndras. Samtliga kande vél igen sig och tyckte att det var en med
sanningen dverensstimmande bild som gavs av dem och deras uppfattningar.

| sin beskrivning av den kvalitativa forskningsmodellen tar Kvale (ibid:35) upp det
faktum att den intervjuade i manga fall kan uppleva den samtalsliknande intervjun som
en mycket positiv upplevelse genom nya insikter om sin livssituation. Min tolkning &r
att detta ocksa var vad som hande under samtliga intervjuer och den respons pa
genomlasningarna som informanterna gav visade att &ven dessa var positiva

upplevelser.

4. INFORMANTERNA

Ar 1990-1991 gick informanterna i &k 5 pd en lag- och mellanstadieskola i en
Goteborgsforort. Stadsdelen var da sa invandrartat att minst 90 % av eleverna hade
utlandsk bakgrund. Som tidigare namnts var klassen delad och i den aktuella halvan
gick det enbart elever med utlandsk bakgrund, vilket i det har fallet innebar att deras
bada foraldrar var invandrare. Eftersom nagra av informanterna vid intervjutillfallet inte
mindes exakt hur det var med t.ex. studiehandledning eller hur manga ar de gick i
hemspraksundervisning gor deras bakgrundsskildringar inte ansprak pa att vara 100-

procentigt sanningsenliga atergivningar av verkligheten.
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4.1 Leila

Leila ar fodd i Sverige och pa dagis gick hon i en grupp dar det enbart talades svenska

aven om det fanns manga barn med utlandsk bakgrund i den. Bada hennes foraldrar ar
syrianer. Mamman har mangarig skolbakgrund i Armenien och Syrien och laste Sfi nar

hon kom till Sverige. Pappan, som kom till Sverige fran Libanon, har farre ars skolgang.
Leila gissar att han bara gatt i skola upp till nagot som, i Turkiet dar han gick i skolan,
skulle kunna tankas motsvara vart mellanstadium.

Under uppvaxtaren talades det bade arabiska — fordldrarnas andrasprak — och
svenska i hemmet. Nar Leila var tre ar fick hon en lillebror vars horselskada medforde
att foraldrarna valde att enbart tala svenska med honom. Aven om arabiskan fortfarande
forekom i hemmet darefter var det svenskan som kom att bli det gemensamt
dominerande spraket i hemmet och redan pa lagstadiet var svenskan Leilas starkaste
sprak. Genom den syrianska gemenskapen i Goteborgsomradet upprattholl hon sin
arabiska och idag kan hon konversera ’hjilpligt’ pa detta sprak men pa fragan vilken
roll arabiskan har haft i hennes liv far jag svaret: ”Inte si stor méste jag sdga.”

Ar 1984 oppnade foraldrarna en hogtidskladesaffar som de sedan 10 ar tillbaka
driver tillsammans med sonen, Leilas bror, och sedan tva ar arbetar dven Leila dar.
Foraldrarna har inga planer pa att atervanda till nagot av de andra landerna utan ér,
enligt Leila, valdigt néjda med att bo i Sverige. Enligt Leila betraktar de Sverige som
sitt hemland och hon upplever ocksa att detta var den attityd som de formedlade till
henne redan under uppvéxtaren. | borjan reste de pa besok till Syrien och i unga ar akte
Leila med till Syrien tvd ganger. Hon minns lite grann av detta och sédger att “Det
kandes helt ok, men jag kande redan da att det ar inte mitt land helt enkelt. Sverige ar
mitt land.” Familjen har numera storre delen av slédkten hir i Goteborg dven om négra
slaktingar ocksa bor i Stockholm och USA.

Leila tycker ocksa att de gav henne en bra syn pa skolan dven om de inte hjalpte
henne med laxor och sadant. Med aren okade kraven och forvantningarna och framfor
allt under hogstadiet, da de signalerade hur viktigt det var for dem att hon fick
toppresultat, tyckte hon att prestationskraven var jobbiga. Att hon blandade svenskan
och arabiskan upplevde hon sjalv som ett problem och hon ké&nde att hon inte var
sarskilt stark pa nagot av dessa sprak. Savitt hon minns gick hon i svenska som
andrasprak atminstone under mellanstadiet men antagligen dven pa lagstadiet. Parallellt

laste hon arabiska som hemsprak. Av samma larare fick hon ocksa studiehandledning.
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Nar vi talar om skolans insatser och om nagot kunde gjorts béttre fran skolans hall sager
Leila att hon hade Onskat att hon hade fatt mera stod. Hon presterade ganska bra
skriftligt men kénner att hon med mer stottning hade kunnat utvecklas snabbare och
béattre, inte minst vad betraffar den muntliga fardigheten. Att hon kunde havda sig
ganska bra skriftligt gor att hon tror att hon kanske bedémdes vara duktigare i svenska
an hon faktiskt var. Hon sager vidare att om hon inte hade varit sa blyg hade hon kanske
dels vagat be mer om hjélp och dels kanske utvecklat den muntliga fardigheten snabbare
pa ett naturligt sétt.

Enligt Leila blev hon vél bemdtt av saval andra elever som larare. Diskriminering
eller utanforskap har hon inte upplevt. ”Det kindes inte konstigt eller nat, jag har alltid
kint mig som en svensk, sen jag var liten.”

Nar det var dags att vélja gymnasielinje valde Leila pa eget initiativ
mediaprogrammet. Foréldrarna, sarskilt pappan, var inte fortjusta i hennes val men Leila
lat inte detta hindra henne. Efter gymnasiet laste hon sprak och darefter sokte hon till
lararprogrammet. Det var hennes intresse for barn och karleken till det engelska spraket
som styrde henne denna gang. Det ar tydligt att Leila handlat efter eget huvud men hon
sticker inte under stol med att det ar roligt att foraldrarna ocksa blev ndjda med
yrkesvalet: ”De dr valdigt ndjda idag. Det ar ganska kul att det ar bade jag och mina
fordldrar som... att vi bada ar nojda, samtidigt (skratt) och inte att det bara var en, som
var ngjd.”

Att identitetsforvirring kan skapa problem ar tydligt. Leila menar att det kan vara
lattare att vara forstagenerationsinvandrare sa till vida att man redan har format en
identitet som &r ganska klar. Fram till 18-arsaldern kande hon att hon sjalv brottades
nagot med att integrera det syrianska med det svenska pa ett satt som familjen och
slakten kunde acceptera. ”Att vara fodd hér i Sverige och uppvuxen i en syriansk kultur
sa kanner jag att det blir mycket krockar.” Under hogskolestudierna med eget boende —
vilket ar ndgot mycket ovanligt bland ogifta syrianska flickor som inte vill riskera att
forskjutas av familjen — blev det lattare att lata identiteten utvecklas till nagot som
ké&ndes ratt for henne sjalv.

Leila har ganska manga syrianska vanner. En del av dem talar hon svenska med, med
andra arabiska. Hon marker skillnad pa de syrianer som nastan uteslutande talar
arabiska sinsemellan och sig sjalv pa sa sétt att hon inte ar radd for att bejaka sin

svenska identitet medan de andra verkar oerhort radda att forlora sin syrianska identitet.
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Pa fragan vad som mer format hennes identitet svarar hon forst uppvaxten. Hon papekar
att i de familjer dar foraldrarna ar &nnu mer ortodoxa och traditionella &n hennes far
barnen det svarare att uppleva en vi-kansla med manniskor utanfor den syrianska
kretsen.

Det faktum att hennes foraldrar aldrig pratat om att atervanda eller fortsatt att
betrakta de lander som de utvandrade ifran som sina hemlander tror Leila & en mycket
gynnsam faktor som hjélpt henne att kanna sig sa tillfreds med sin identitet. ”De
kommer aldrig att aka tillbaka sa det har ju pa nat satt ocksa gjort att jag kanner mig
valdigt trygg.” Hon kanner dock manga som i sitt identitetsformande paverkats
h&mmande av fordldrarnas motvilja att betrakta Sverige som sitt hem. Leila kanner sig
som lite mer svensk an syriansk. Svenskan ar hennes starkaste sprak och det sprak hon
tanker pa och hon betraktar Sverige som sitt hemland och Géteborg som sitt hem.

Sina egna erfarenheter av att ha vuxit upp med manga vanner av saval svenskt som
utlandskt ursprung av olika slag anser hon ha berikat henne som ménniska och hjalpt
henne att kanna sig tillfreds med sin identitet. Hon séger att det var sa mycket bra saker
med den svenska kulturen som hon ville ta in och darfor véljer hon att ta “’det basta av
bada kulturerna, men jag kanner mig som en forsvenskad syrian, eftersom jag ar syrian,
men, ja, man kan vél sdga 60 % svensk och 40 % syrian! (Skratt)” Hon antar att
proportionerna hade varit de omvanda om hon hade umgatts mer med syrianer och/eller
andra arabisktalande minniskor. > Jag ar sa glad att jag har fatt traffa sa olika sorters
ménniskor sd att... det har gjort mig till den jag dr idag, kénner jag. Jag &r jéattendjd for
det, jag ké&nner att jag har utvecklats valdigt mycket. Jag tror att man gor det nar man
traffar olika sorters manniskor, istallet for att bara fokusera sig pa att umgas med
syrianer da, som #r min bakgrund...”

Leila sager att det tog ett tag att hitta sig sjalv en att hon nu ar valdigt néjd med hur
det har gatt for henne i livet och en av faktorerna till detta tror hon &r att hon &r sa stark
och sjélvstandig. Hon har vagat bryta mot flera kulturbundna normer. Det tog ett tag
innan framfor allt mamman kunde acceptera t.ex. att hon inte bodde hemma hos
foréldrarna trots att hon inte var gift. Pappan som till stor del & uppvuxen i Libanon,
med vasterlandska varderingsinfluenser, tog inte lika hart pa det. Under denna period
kande hon starkt stod fran sina vanner och menar att de i mangt och mycket bidragit till
hennes véalbefinnande idag.
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4.2 Ling

Ar 1986 kom Ling som sjudring till Sverige fran Vietnam tillsammans med sin mamma.
Da hade pappan redan varit har i sex ar och talade svenska. | Vietnam arbetade pappan
som larare och i Sverige fick han jobb som lararassistent pd en skola. Da intervjun
gjordes var han arbetslos sedan nagra manader tillbaka. Han kom fran en mycket fattig
familj i Vietham medan mamman, som hade en liten affér i Vietnam, hade det lite béattre
ekonomiskt stéllt men saknade vidareutbildning. Enligt Ling hade hon hoppat av skolan
i 16-arsaldern. Ling visste att mamman flyttade till Sverige bara for hennes skull, for att
hon skulle fa en battre utbildning och framtid. Under aren som foljde pa flytten till
Sverige fick Ling tva syskon och under uppvaxtaren var Lings mamma hemmafru.
Numera arbetar hon pa restaurang.

Pappan var batflykting och han varken kunde eller ville resa tillbaka till Vietnam.
Enligt Ling kdnde han att han hade sin nya framtid i Sverige och han trivdes battre har
an mamman som tyckte att livet i det nya landet var trakigt; hon saknade sina vanner
och sitt land och tyckte att svenska spraket var svart. Endast en gang har mamman rest
tillbaka till Vietnam pa besok och den enda kontakt som foraldrarna har med slakten nu
— badas slakter ar kvar i Vietnam — &r via sporadiska telefonsamtal och Ling sjalv har
aldrig atervant. Pa fragan om hur det har varit for hennes egen del med kontakten med
ovriga slakten svarar hon: ”Hm, jag glomde bort dom efter ndgra ar i Sverige sa... Vi ér
inte sa nara med min sléakt sa, faktiskt, nir jag tinker efter.”

Nar Ling kom till Sverige var det vinter och hosten darpa borjade hon i skolan. Hon
vaxte upp under tvasprakiga forhallanden; svenska i skolan och vietnamesiska hemma.
Pappan larde sig svenska ganska snabbt men mamman talar fortfarande mycket
bristfallig svenska. Bada foraldrarna ansag att det & mycket viktigt med en bra
utbildning och redan i Vietnam hade mamman satt Ling i en privatskola med betoning
pa matematik. Har i Sverige var pappan den mest drivande vad betréaffar skolarbetet.
Han beskrivs som strdng och hard: ”...typ, du méiste plugga, plugga, plugga...” medan
mamman var nojd sa lange Ling klarade sig i skolan.

| skolan gick Ling forst i forberedelseklass i vad hon bedémer som tva ar och hon &r
saker pa att hon hade stodundervisning i svenska i minst tva ar darefter. Skolan
tillhandaholl ocksa hemsprak men om det blev nagon studiehandledning under dessa
timmar minns hon inte. Aven har var pappan den drivande och sag till att Ling laste

hemsprak sa lange hon fick, troligtvis grundskolan ut. Han papekade vikten av att
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minnas sin bakgrund, att inte gldmma vem man ar fastan man bor har. Pa fritiden hade
Ling vietnamesisktalande vanner vilket starkte hennes kunskaper i spraket. Idag ar hon
glad att pappan drev pa henne fér hon alskar sprak och tycker att det ar bra att lara sa
manga sprdk som mojligt men hon kidnner att vietnamesiskan numera dr ”for mina
fordldrars skull, for de pratar ju mest vietnamesiska.”

Under de forsta aren vallade spraket en hel del svarigheter for Ling. Det gjorde det
svart att smalta in. Hon poangterar att hon — framfor allt under grundskoletiden — mest
umgicks med barn och ungdomar fran andra lander och papekar att det faktum att
majoriteten av eleverna inte var ’etniskt svenska’ medforde att hon inte behdvde kénna
sig som minoritet. Hon kande inte av rasism, férdomar eller grupperingar. En av hennes
bésta vanner pa den tiden var for évrigt svensk. Utanfor skolan ingick hon ocksa, genom
pappans umgéange, i vad hon kallar for den vietnamesiska gemenskapen.

Néar det var dags att valja linje i gymnasielinje visste Ling att det var
naturvetenskaplig linje hon ville lasa eftersom det var matematik hon var bast pa medan
hon upplevde sig dalig pa samhallsamnena. Ling hade tva nara vanner som gick pa olika
gymnasier och varfor det blev det gymnasium som det blev minns hon inte idag. Med
kdannedom om de tvd gymnasierna kan man spekulera i om det var de lagre
antagningspoangen som avgjorde. Pa gymnasiet hade Ling inget extrastod i form av
t.ex. svenska som andrasprak men det gick ganska bra anda tack vare att hon hade det
latt for sig 1 skolan och, som hon séger: ”Det var mina vénner som fick mig att klara av
det, att vi hade kul, att vi hade en bra krets tror jag.”

Ling kdnde under den hér tiden tydligare &n tidigare hur svart det var att ”leva i tva
varldar”; den svenska, s& 0ppen och fri, och den vietnamesiska, sa strikt och traditionell.
Framforallt pappans stranga hallning fick henne att bérja ljuga for att kunna ga ut med
kompisar mer an vad han ansag lampligt. Hon tror inte att hon hade gatt ut s& mycket
om hon inte hade varit sa hart hallen och anser att det da hade gatt annu lite battre for
henne pa gymnasiet. Hennes behov av frigérelse blev stérre och hon kande att det fanns
tva vagar att vélja mellan; att studera vidare i en annan stad eller att flytta utomlands.
Hon pratade med engelsklararen som hon hade pa gymnasiet om sina drémmar och han
skrev ett rekommendationsbrev som ledde till att hon fick ett stipendium och kunde
borja studera i England. Sedan ar 1999 ar Ling bosatt i London dér hon har man och tva
barn.

Sin skoltid i Sverige summerar Ling med orden “Allt var bra.” Hon kénner att hon

fick det stdd som hon behdvde och att hon blev vél bemdott. Nar hon jamfor sina syskons
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skolgdng med sin egen sager hon att hon haft tur med lararna. Férutom att lararna har
varit snélla och bra konstaterar hon att hennes ldarare har varit L1-talare medan systern
och brodern har haft manga larare och assistenter med annat modersmal &n svenska.
Detta, menar hon, har medfort att hon talar béattre svenska &n de, rent uttalsméssigt, trots
att de ar fodda i Sverige.

Idag arbetar Ling som revisor och sdger att hon har det ganska bra; Ok, jag ar inte
superrik eller rik eller nat sant men jag har sa jag klarar mig, ... jag har min man och
familj och vénner och allt det som jag tycker ar viktigt...” Anledningen till att det gatt
bra for henne anser hon ar tur, vanner, bra larare och hart arbete. Det sistnamnda
tillskriver hon sitt behov av att frigora sig fran foraldrarna. Det var ocksa ett hart arbete
att anpassa sig annu en gang nar hon flyttade till England. Det sprak som hon tanker pa
idag ar engelska trots att det ar hennes L3.

Numera kanner sig Ling som turist nar hon halsar pa i Sverige, fastan det ar har hon
bott flest antal ar. Hon tror att det beror pa att hon inte &r i Sverige sa ofta och att hon
bara har foraldrarna och nagon enstaka van kvar har medan hon i England har man,
barn, véanner, hus och jobb, d.v.s. sitt liv. Det hon saknar i England ar de svenska
traditioner — sdsom Lucia och midsommar — som hon vaxte upp med i Sverige. Ling har
ett svenskt pass men ké&nner att England &r hennes hem och att hon nu har mer rotter
dar. Fastan det vietnamesiska spraket numera kommer pa tredje plats vad betraffar
nivan definierar hon sin blandade identitet som 50% vietnamesisk, delvis pga utseendet

och det faktum att hon foddes dar, 40 % som brittisk och 10% som svensk.

4.3 Jerzy

Jerzy ar enda barnet och nar han 1986 kom till Sverige fran Polen var han sju ar
gammal. Da hade hans mamma redan varit i Sverige i ett ar. Jerzy bodde under det aret
hos sina morforaldrar. 1 Sverige vaxte han upp med sin mamma och mammans man.®
Enligt Jerzy var Polen under den har tiden mycket fattigt och foraldrarna sag flytten till
Sverige som en mojlighet till ett béattre liv. | hemmet talades det alltid polska men Jerzy
tittade mycket pa svensk TV och det gemensamma spraket for honom och kompisarna i
skolan och pa garden var svenska. Darfor larde han sig det nya spraket snabbt. Efter

nagra ar i Sverige kunde aven foraldrarna tala svenska.

® Eftersom Jerzy sager pappa nar han &syftar mammans polske man kommer denne for enkelhetens skull att
omnamnas som det i rapporten.
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Ingen av fordldrarna hade gatt pa universitet i Polen men Jerzy ar tamligen saker pa att
de hade gatt ut gymnasiet. | Sverige arbetar mamman inom varden och pappan inom
industrin. Han upplever inte att foraldrarna nagonsin har haft planer pa att flytta tillbaka
till Polen utan kom Sverige for att stanna for gott.

Nar Jerzy forst kom till Sverige borjade han i forberedelseklass och efter ett eller tva
ar gick han over till vanlig klass. Han larde sig spraket snabbt och hade ingen
stodundervisning i form av svenska 2 savitt han kan komma ihag. Daremot gick han i
hemsprak, fran 9-10-arsaldern och hdgstadiet ut om han minns ratt. Om nagon
studiehandledning ocksa gavs dessa lektioner minns han inte. Han upplever inte att han
hade nagra sprakliga svarigheter i skolan. Foraldrarna ville att han skulle vara duktig i
skolan och framst mamman manade pa honom. Det var ocksa pa hennes initiativ som
han borjade lasa hemsprak. Jerzy sager att han inte heller upplevde nagra problem med
omvarldens attityder. Eftersom han gick i en sa invandrartat skola kande han sig aldrig
udda eller utanfor, vilket han tror att han trots sitt ’svenska utseende’ hade gjort i ett
svenskt omrade med nastan bara etniska svenskar i klassen.

Familjen har alltid haft mycket kontakt med Polen. Fram till 13-arsaldern akte Jerzy
dit pd semester varje ar tillsammans med foraldrarna. Under resterande tonaren blev
bestken glesare och fran 20-arsaldern fram till nu har han varit dar tre ganger. Efter
morforaldrarnas dod kande han att han inte hade sa mycket att aka tillbaka till. Hans
foraldrar aker daremot dit varje ar.

N&r gymnasievalet narmade sig satte sig foraldrarna ner och pratade med honom,
framfor allt pappan. Jerzy sjalv var under den hdr perioden inte sarskilt studiemotiverad
och saknade framtidsplaner. Malet var helt enkelt att kunna fa ett jobb. Pappan hade
sjalv arbetat manga ar inom industrin och sa att Jerzy borde studera nagot med
inriktning mot industrin. Den har tiden i Jerzys liv var lite turbulent och han var nagot
av en revoltor. Han var skoltrétt och valde darfor det gymnasium som innebar kortast
resvdg. Hans forsta val blev saledes “Handel och administration” pa ett gymnasium som
saknade industrilinje. Efter ett ar dar som inte gick sa bra bytte han, efter
dverenskommelse med foréaldrarna, till Industriprogrammet pa ett annat gymnasium lite
langre bort. Efter tre ar dar tog han studenten och kom snabbt ut i arbetslivet. Han
jobbar sedan 11 ar som maskinoperat6r inom industrin.

Under intervjun framkommer det att det kunde gatt riktigt illa for Jerzy. Han sager
att anledningen definitivt var att han vixte upp i fel omrade. ”Det blev lite som... "'man

blir som man umgas’.. Man gjorde dumma beslut...” - och han menar att det fanns gott
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om fel sorts kompisar i omradet dar han vaxte upp. Att han trots allt klarade sig ur
situationen berodde pa manga faktorer. Han tycker att omgivningen gjorde vad den
kunde; skolan stottade och kuratorn kopplades in men det hjélpte inte. Jerzy beskriver
sig som mycket rebellisk under denna period. Aven féraldrarna kdmpade och hans
mamma beklagade sig ofta 6ver alla av oro smnldsa natter men kompisarna paverkade
och agnades mer tid &n familjen.

Jerzy hade dock bade bra och déliga kompisar. Nagra av de bra vannerna hade sjalva
varit i riskzonen men hade andrat riktning i livet och sa till honom att sluta med det han
holl pa med och uppmanade honom att bryta kontakten med det daliga umgange han
hade. | samma skede traffade Jerzy sin nuvarande sambo och en kombination av hennes
goda inflytande, mammans védjanden och de bra vannernas patryckningar fick honom
att reflektera. ”Jag kom ju till slut underfund med att fortsatter man sa har som man gor
sd... antingen skulle man hamna 1 fiangelse eller s& skulle man féormodligen inte varit 1
livet idag eller...”

Under uppvaxtaren var manga av hans vanner svenskar och redan i unga ar kande
han sig mer eller mindre som svensk. Gissningsvis har dven hans mellanblonda, gradgda
utseende gynnat den kanslan. Polska &r det sprak som han alltid talar med sina foraldrar
nar inga svenskar ar narvarande men svenska, det sprak som han tanker pa, ar sedan
manga ar hans starkaste sprak och Sverige, dar han byggt upp allt, & hans hem. Det &r
med ett skratt som han konstaterar att hans temperament visserligen ar polskt och att
han bevarat en del polska traditioner men han beskriver sin blandade identitet som 70 %
svensk och 30 % polsk. Han anser att den polska andelen skulle blivit &hnnu mindre om
han inte hade talat polska med foraldrarna. Anledningen till att han kanner sig sa svensk

2

ar forutom ...arbete, mina barn, min sambo...” att han i sd manga ar levt i ett
svenskdominerat bostadsomrade och det ar med ett litet fniss som Jerzy konstaterar att
han idag lever ett gott Svenssonliv’ i sitt radhus. Han dr n6jd med hur det har gétt for

honom i livet — till slut.
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4.4 Joao

Joaos foraldrar &ar ursprungligen fran Kap Verde men Joao foddes i Lissabon och det var
darifran familjen ar 1985 flyttade till Sverige nar han var sex ar gammal. Foraldrarnas
modersmal var kreolu, ett sprak som &r nara beslaktat med portugisiskan, men under
aren i Portugal talade foraldrarna portugisiska med Joao och hans lillebror. Efter ett ar i
Sverige gick de over till att tala enbart kreolu i familjen. Joao har en stor slakt pa Kap
Verde och foraldrarna reser dit vartannat ar. Sjalv har han varit dar pa besok sex ganger
sedan han kom till Sverige sa man kan saga att familjen har mycket god kontakt med
hemlandet och slikten dir. Aven Lissabon har Joao atervant till. Besoket vackte da fina
barndomsminnen och trots att ingen slakt finns dar kdanner han att han har lite av sina
rotter dar.

Savitt Joao vet har bada foraldrarna endast gatt i grundskola. Pappan hoppade av
skolan i slutskedet och blev som 16-aring sjoman och flyttade till Nederlanderna. |
Sverige har han fortsatt att arbeta pa sjon och mamman har utbildat sig till
underskoterska. | borjan tyckte de att det var svart att anpassa sig till livet i Sverige och
langtade hem. Ett tag pratade de om att flytta hem’ men det blev aldrig av. Som skal
anger Joao att familjen hade sin bostad har och att pappan hade anstéllning pa ett
svenskt fartyg; att pendla “hade vart ganska jobbigt”. Det kalla klimatet och
maéanniskornas levnadssatt var de stora skillnaderna: ”Dom tyckte att ménniskorna var
vildigt... ja... inte lika varma som dom diar hemma...”, men efter ett tag vande de sig
och nu, efter 28 ar i Sverige, trivs de.

Joao séger att han alltid har haft ganska latt att fa kontakt med folk och darfor
anpassade sig snabbt. Som sexaring gick han ett ar pa dagis innan det var dags for
honom att borja i skolan. | skolan gick Joao forst i forberedelseklass i tva ar. Under den
tiden hade han ocksa hjalp av nagot slags elevassistent som fungerade som tolk.
Dérefter borjade han i vanlig klass. Under hela sin grundskoletid hade Joao svenska som
andrasprak och modersmals-undervisning. Av veckans tva modersmalslektioner, ledda

av en brasiliansk kvinna, &agnades en at ren modersmalstraning och en at
studiehandledning, framst i SO-amnena. Det var svart for foraldrarna att stétta Joao i

skolarbetet men de gjorde sa gott de kunde, berdttar han.
Aven Joao upplevde kontrasterna mellan landerna som stora och anger da framst

“nya traditioner, ny kultur och framfor allt klimatet”. | skolan kande han sig dock alltid

" Om de med “hem” menade till Portugal eller till Kap Verde framkom inte i intervjun.
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trygg och valkommen. Lararna var forstaende och positiva och han hade bra véanner
saval i klassen som utanfor. En del av vannerna har han kvar &n i dag. Liksom de flesta
kapverdier har Joao afrikanskt pabra och ddrmed ser han inte ’etniskt svensk’ ut men
han sédger att han aldrig ként att han rakat illa ut for att han ’inte dr svensk’. Fram till
hogstadiet var manga av vannerna barn med utlandsk bakgrund men successivt traffade
han alltfler svenskar som han umgicks med. Han papekar att detta var ett aktivt val fran
hans sida da han upplevde att en del av “invandrarungdomarna” inte var bra forebilder.
Han tror inte att hans liv hade varit lika bra idag om han inte hade gjort det valet.

Nar Joao skulle valja linje pa gymnasiet mindes han att en av hans larare i &k 6 hade
rekommenderat honom att lasa Handelsprogrammet sa det paborjade han. Efter en tid
ké&nde han att det inte var vad han ville utan bytte till *Turism och hotell” som han laste i
tva ar. Fordldrarna lade sig inte i studierna men stéttade honom i hans val och han
tycker att det har gatt bra for honom édven efter gymnasiet. Joao &r mycket néjd med det
stdd han fick i skolan och tycker att lararna alltid hjalpte honom nér han behovde det.
”Ingenting kunde ha gjorts battre.”

Svenskan, som egentligen ar hans tredje sprak rent kronologiskt, & numera hans
starkaste. Med foraldrarna talar han enbart kreolu. Ibland saknar han ord och uttryck pa
kreolu och han berattar att slaktingarna brukar ratta honom men att han kan gora sig
forstadd pa spraket tycker han &r huvudsaken. En stor del av sin portugisiska har han
glomt bort. Detta till trots betraktar han bade Lissabon och Sverige som hemma’, men
om han ar ndgon annanstans pa semester och ska resa hem’ ar det Stockholm han
tanker pa. Det ar dar han bor sedan 2004, i en forstahandsldgenhet. “Goteborg for mig
kanns avlagset”, sdger han. Efter att ha gatt en intensivkurs for att bli
montessoriassistent i Stockholm har Joao arbetat en hel del inom barnomsorgen. Han
har aven haft nagra modelluppdrag.

Nér vi talar om identitet och vad som format den sdger han att det &r hans foraldrars
karlek och att de alltid funnits och finns dar fér honom. Joao konstaterar att han kanner
sig som 50 % svensk och 50 % kreol (hans ordval), d.v.s. kapverdier. De flesta av Joaos
vanner ar svenskar. | viss man har han kontakt med nagra av de gamla kompisarna fran
mellanstadiet, framst de med utlandsk bakgrund, men eftersom han bor i Stockholm nu
ar den kontakten mer sporadisk. Férutom omgivningen - larare och vanner - anser Joao
att han har sina foraldrars karlek och sin egen vilja att tacka for att det gatt bra for

honom.
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45 Reza

Reza foddes i Sverige men nar han var ett ar flyttade han med foraldrarna och sin aldre
syster till Iran, fordldrarnas hemland. Ar 1984, nir Reza var fem dr, valde mamman,
som egentligen inte hade velat flytta tillbaka till Iran, att flytta till Sverige igen med
barnen. Pappan stannade kvar i Iran. Bada foraldrarna har hogskoleutbildning; mamman
var utbildad forskolelérare och pappan arbetade som ekonomisk administrator. | Sverige
arbetade mamman pa ett bostadsbolag i manga ar innan hon fortidspensionerades. Hon
talar god svenska och har alltid varit n6jd med att bo i Sverige &ven om hon kanske
skulle kunna tanka sig att bo i land med varmare klimat men att flytta tillbaka till Iran
har aldrig kants som ett alternativ for henne.

Rezas mamma tyckte att det var viktigt att han uppforde sig val i skolan och gjorde
sina laxor. Hon fragade hur det gick men lade sig inte i skolarbetet i dvrigt: ”Aah, det
var aldrig nat sant dar riktigt skolsnack hemma faktiskt.” Efter ett &r i
forskoleverksamhet utan sprakligt stod borjade Reza i forberedelseklass dar han gick sa
lange som tre ar. Forst i fyran borjade han i vanlig klass och da med stod i form av
svenska 2 och hemspraksundervisning. Han ifragasatter om han verkligen behovde ga i
forberedelseklass sa lange nar sa manga andra fick ga 6ver till vanlig klass efter t.ex. tva
ar. Han antar att lararna gjorde en korrekt bedémning men kanner samtidigt att han med
hjélp av fler svensk 2-timmar antagligen kunde borjat i en vanlig klass tidigare. Detta
kunde i sin tur lett till mer kontakt med svensktalande barn pa ett tidigare stadium,
vilket han menar hade varit en stor fordel. Undervisningsmassigt tror han dock inte att
det spelade sa stor roll.

Reza tycker sig ha haft tur med sina larare. De har varit talmodiga och han kanner att
han fick bra stdd och hjalp i skolan, men s&ger att han inte kan minnas att han fick
studiehandledning av hemspraksliraren: ”Nja, lite nan gang men det var faktiskt inte sa
mycket det.” Han minns att han alltid forsokte smita fran hemspraksundervisningen som
han tyckte var trakig, men idag ar han glad att han gick pa den. Han papekar att han blev
paverkad av ambitionerna hos de Ovriga i gruppen: ”Var man i en duktig grupp sa
pluggade man mer an... i en grupp dar de var lite stokiga sa var man... Ja, det var vl
mycket sant dar; att man busade tillsammans...” Pa hogstadiet gick Reza i forst pa den
skola som lag i hans bostadsomrade i Goteborgsfororten men nar familjen flyttade in till

Goteborg bytte han till en mindre invandrartat skola.
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Nar det var dags att valja gymnasium tvekade han mellan Burgarden och Hvitfeldtska.
Ingen i familjen blandade sig i hans val och det som var avgdrande for honom var att
det gick fler med utlandsk bakgrund pa Burgarden och det var med dessa som han
kande sig mer hemma, daven om han beskriver dem som lite stokigare. Pa det
svenskpraglade hogstadiet hade han aldrig riktigt funnit sig tillratta. P4 Burgarden
paborjade han en naturtekninsk linje men bytte sista aret till Naturprogrammet. Han
beskriver gymnasiedren som roriga och “jittetuffa”. Dels vistades mamman en hel del
av den tiden i Iran och dels var studiemotivationen inte pa topp. Den hér tiden praglades
dessutom av missforstand mellan Reza och lararna; oklart byte av betygssystem,
underkanda &mnen och kurser som skulle l&ggas till eller tas bort. Denna for Reza
kaotiska tid ledde till att han efter gymnasiet under tva ars tid laste upp betyg och laste
till &mnen pa Komvux. Han borjade lasa marknadsforing, ekonomi, rattskunskap och
lite annat som intresserade honom.

Efter dren pd Komvux bdrjade Reza “tinka om fran borjan” som han kallar det.
Under gymnasiearen hade han bara langtat efter att bli klar och fa ett jobb. Han arbetade
extra i en mattaffar och det var nar han levererade mattor hem till vélbestéllda svenskar
och sdg vad en bra 16n kan astadkomma som han insag att han ville lasa vidare. Han
blev motiverad och fick nya visioner. Aven familj, vanner och TV-program inspirerade
honom. Det blev darfor bade ekonomi- och bioteknikstudier i Boras. “Nénstans pé
végen sa fixade man det som behovdes a fixas!” Men det var en stor kontrast att lasa
tillsammans med manga svenska studenter fran svenska smaorter som tidigare inte hade
haft mycket kontakt med méanniskor med utlandsk bakgrund. For forsta gangen pa lange
kande Reza att han skilde sig fran mangden.

Han borjade studera marknaden och upptéckte att det jobb han ville ha kréavde
yrkeserfarenhet. Darfor tog han anstallning pa ett mindre foretag som gav honom de
meriter han behdvde och efter ett och ett halvt ar fick han en tjanst pa det storre foretag
som lockade. Hans kombination av ekonomi och teknik visade sig vara ett lyckokast. Vi
konstaterar skrattande det ironiska i att han antagligen inte hade last vidare om han hade
gatt ut gymnasiet med fullgoda betyg, vilket innebér att han med béattre gymnasieresultat
sannolikt inte hade natt en lika god ekonomisk stallning som den han har idag.
Samtidigt papekar han att det inte alltid racker med en bra uthildning; kontakter och
natverk ar ocksa viktiga i yrkeslivet. 1 unga ar markte han att de svenska kompisarna

hade lattare an han att fa t.ex. sommarjobb via sina kontakter men nar han val far
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chansen att komma till en intervju tror han att han uppfattas som en positiv éverraskning
just pa grund av den dubbla identitet som han har.

Reza har hélften av sin slakt i Iran och hélften i Goteborg. Pappan bor sedan fem ar i
USA. Reza har varit i Iran tre ganger sedan femarsaldern, senast for snart tio ar sen. Att
det inte blivit oftare pa senare ar beror pa krangel med hans iranska pass. Reza har med
aren forstatt hur viktigt spraket ar och ar valdigt glad att han talar vardaglig persiska
flytande. Med sin mamma talar han uteslutande persiska men viss kodvaxling
forekommer dock nér systern ar med. Nar mamman inte ar med talar syskonen mest
svenska.

Svenskan har med aren blivit hans starkaste sprak och d&ven om han ar bra pa
persiska kanner han att engelskan &r pa vag att ga forbi den, framfor allt skriftligt. Han
betraktar Goteborg som sitt hem men konstaterar att han kanner sig som bade iranier
och svensk: 60 % iranier och 40 % svensk: > Ja, en san dar svenskiranier eller vad man
ska sdga. Jag kanner mig inte riktigt som kanske de har etniska svenskarna men jag
kanner mig inte riktigt som de hér iranierna fran Iran heller.”

Reza tycker sig ocksa marka att andra iranier, inklusive hans egna smasyskon som
tillbringat fler ar utanfor Hjallbo, betraktar sig mer som svenskar an han och han ar
overtygad om att han ocksa hade ként sig mer svensk om han hade vuxit upp i ett
omrade med fler svenskar. Om han hade fatt vélja sager han nu i efterhand att han géarna
hade vuxit upp i ett mindre invandrartatt omrade men inte ett omrade med nastan enbart
svenskar heller. Att ca 90 % av befolkningen faktiskt &r svenskar gor att han tycker att
det hade varit naturligt att umgas mer med svenskar. De flesta svenskar som han umgas
med nu har han lart kénna via sitt arbete. Hans vanner bestar annars till storsta delen av
manniskor med utlandsk bakgrund, flera med en utlandsk foralder. Han framhaller
ocksa utseendets roll for identiteten och det ar tydligt att han inte menar svenskarna nar

han séger “mitt folk”.
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5. DISKUSSION OCH SAMMANFATTNING

Undersokningen soker utrona vilka faktorer informanterna menar har haft positiv
respektive negativ inverkan pa deras identitet och aktuella vélbefinnande. Utifran
intervjusvaren har foljande paverkansfaktorer identifierats: ankomstalder, familj och
slakt, vanner, skola, uppvaxtomrade och samhélle samt utseende. Da den sista faktorn —
utseendet — inte avhandlas i referenslitteraturen ingick den i intervjufragorna. Detta
medfor att rapporten endast kan redogora for de synpunkter som framkom av de tre
informanter som sjalva namnde hur utseendet ocksa paverkar identitetskonstruktionen
och kénslan av att smalta in och kénna tillhérighet. Som tidigare namnts kommer
sprakens och identitetens paverkan inte att redovisas for som separata faktorer utan

kopplas till ovan namnda paverkansfaktorer.

5.1 Ankomstéaldern

Vanligtvis anser man att forutsattningarna for att tillagna sig ett nytt sprak &r storre ju
yngre ett barn dr nir det kommer 1 kontakt med det. Om ndgon fods 1 “ett nytt land” far
det nya spraket storre chans att utvecklas som ett modersmal. Aven forutsattningarna att
kanna sig som en del av samhallet — och darmed fa ett battre liv — blir storre. 1 mitt
material visar det sig att ankomstaldern spelar mindre roll for vélbefinnandet och olika
stor roll for identiteten. Den storsta diskrepansen finner man hos dem som kom till
Sverige i 7-arsaldern. Jerzy ar den som av de fem kanner sig mest svensk och Ling
minst. Av detta forstar man att det finns andra faktorer som i hogre grad paverkat deras
identitetsskapande. Samtliga tycker att de har ett bra liv och hur de definierar sig etniskt

idag framgar av foljande:

Fodd i Sverige 60 % svensk 40 % syriansk

5 &r? 40 % svensk 60 % iransk

6 ar 50 % svensk 50 % kapverdier

7 ar 70 % svensk 30 % polsk

7 ar 10 % svensk 50 % vietnamesisk, 40 % brittisk

8 Visserligen ar Reza fodd i Sverige men eftersom han tillbringade fyra &r i Iran innan han som femdring
atervinde till Sverige och kom i aktiv kontakt med det svenska spraket bedéms hans ankomstalder darefter.
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Av detta kan man utlédsa att identitetskonstruktionen tycks ha foga att géra med
definitionen av etnisk tillhorighet.

Vad betraffar spraket har fyra av informanterna en malspraksliknande svenska trots
att endast en av dem har tillbringat sina forsta fem ar i Sverige. Den enda som bade
grammatiskt och uttalsmassigt avviker i detta hanseende ar Ling. Den stora skillnad som
foreligger mellan hennes och Jerzys svenska, trots att bada kom till Sverige nar de var
sju ar, skulle kunna kopplas till det faktum att en narhet mellan spraken kan paskynda
utvecklingen av L2 (Magnusdottir 1987:55).

Da Ling inte langre bor i Sverige ar det svart att dra relevanta slutsatser kring
ankomstalderns roll for hennes identitetskansla. Att hon kanner sig mer brittisk an
svensk indikerar dock att man kan kénna tillhorighet till en ny kultur &ven om man

kommer i kontakt med den forst i vuxen alder.

5.2 Familjen och slékten

Familjeinflytandet i flersprakiga familjer kan beaktas ur flera aspekter, t.ex.
modersmalets mojlighet eller svarighet att bevaras, formedlande av ursprungskulturens

normer och vérderingar samt attityder till L2 och ’det nya landet’.

5.2.1 Familjen, slakten och spraket

Att bejaka och anvanda L1 &ar betydelsefullt for identitetskonstruktionen (Ladberg
1996:46). Samtliga informanter kan dven nu i vuxen alder kommunicera pa sitt L1 och
forutom Leila talar informanterna an idag sitt L1 med foraldrarna. Visserligen &r Leila
en av dem som mest identifierar sig som svensk men for Ovrigt star inte
modersmalshehérskningen i proportion till hur de definierar sig. Kontakt med Gvrig
slakt i deras eller foraldrarnas hemlander brukar ocksa paverka identitetskonstruktionen
(Otterup 2005a:153) men i den har undersokningen ar det Ling, den informant som har
haft minst kontakt med L1-landet, som kanner sig minst svensk.

Det vanliga ar att L2-syskon med tiden sinsemellan dvergar till L2 eller nagon form
av kodvaxling (Otterup 2005a:81). Detta galler d&ven hos mina informanter. Enligt
resultaten i Gyorgy-Ullholms rapport (2010:45-46) ar det ocksa storre chans att
modersmalet bevaras da det regelbundet anvéands &ven utanfor hemdomaénen. Att

samtliga informanter under uppvaxtaren haft kontakt med modersmalstalare utanfor
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kérnfamiljen har i Sverige, vare sig dessa varit sléktingar eller andra landsman till
foraldrarna, har saledes bidragit till deras identitetsutveckling och bevarande av L1.

Informanterna talar numera ytterst séllan sitt L1 utanfor familjesfaren och flera av
dem namner att de har nagot bristfalliga kunskaper i sina respektive modersmal. Leila &r
den som starkast uttrycker sina brister i L1 men hon har mycket kontakt med sin familj,
stora slakt och andra av samma ursprung hér i Sverige &ven om hon med de flesta av
dem talar svenska. Jerzy, som inte alls talar om sprakliga brister, kommer & sin sida
séllan i kontakt med andra polacker &n sina foraldrar men ar den som betraktar sig mest
som svensk. Detta skulle kanske kunna tolkas som att kontakt och umgéange med L1-
landsmaén har storre betydelse for identiteten &n sjalva beharskningen av L1.

Ingen av informanterna uttrycker dock nagot som man skulle kunna betrakta som
interferens (se 2.1 s.5) men att deras tvasprakighet ar av subtraktiv art framgar tydligt.
Emellertid &r detta faktum inget som tycks bekymra informanterna utan de verkar alla
tillfreds med den modersmalsbeharskning de besitter och anser den tillracklig i de
situationer dar de har anvandning for den.

5.2.2 Familjens sociala bakgrund samt attityd till skolan och samhallet
Generellt kan man sdga att informanternas foraldrar ar lagutbildade. Detta brukar
medfdra samre forutsattningar (Skutnabb-Kangas 1981:247) men de har alla haft en
positiv installning till studier och aktivt uttryckt detta, vilket gynnar skolframgang
(Ladberg 1996:67). Informanterna aterger fordldrarnas engagemang med allt fran “de
gjorde sa gott de kunde” (Joao) till ”pappa var vildig hard: *Du maste plugga, plugga,
plugga!’...” (Ling). I flera fall var dven foraldrarna de drivande i modersmalsstudierna.
Nagra av informanterna uttrycker att da deras foraldrar bejakat det svenska samhéllet
och latit dem forsta att Sverige ar deras nya hem *permanent’ har detta skapat trygghet
hos dem och gett dem storre frihet i identitetsformandet. Detta stammer vél dverens med
vad Ladberg (1996:47) anser. Vad betraffar spraket papekar Sjogren (1996:23) att
overforing av sprak underlittas d& “levnads- och tankesétt hos sprakgrupperna i fraga ar
likartade” men denna undersokning visar att det dven paverkar identitetskonstruktionen

hos barnen. Extra tydligt blir detta hos flickorna.
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5.3 Vannerna

Tidigare forskning framhaller stundtals hur man som barn och ung manniska paverkas
av sina jamnariga satillvida att man vill smélta in (Ladberg 1996:32); antingen i L1-
gemenskapen eller L2-gemenskapen. Manga forsoker ocksa kanna tillhorighet till bada
grupperna. Samtliga informanter i denna undersékning har ndmnt vénner som en
framgangsfaktor och flera av dem menar att vannerna ar en av de faktorer som paverkat

dem mest:

“Det var mina vinner som fick mig att klara av det, att vi hade kul, att vi hade en bra

krets tror jag” (Ling).

”Jag tror att vinner... mina vinner har hjdlpt mig ganska mycket, i livet, som har gjort
mig till en starkare person, sa, men att jag har vagat st emot dom har grejerna som jag
anda ar uppvuxen med, att jag anda ar fodd i en kultur men uppvuxen i Sverige, det ar
ju liksom tva olika kulturer, som sagt, men jag tror &nda att mina vanner omkring mig

har hjalpt mig valdigt mycket” (Leila).

”Det blev lite som... 'man blir som man umgds’.. Man gjorde dumma beslut och... ...jag
var anda en rebellisk tonaring som... ... man gjorde dndd sitt... man gjorde sina beslut

och kompisarna var det viktiga och tog ju mer tid an familjen” (Jerzy).

”Det som gjorde skillnaden var val att vissa kompisar som jag kallar vanner och som
jag har kontakt med tills idag, som kanske tog det steget innan jag gjorde det och
pushade mig till att ta det steget...” (Jerzy).

Sen kanske blir man motiverad, ja, inspirerad av nagra; pa nat satt ska man fa ett bra
jobb & bli riktigt framgangsrik s& man fick dom har visionerna da... Ja, det var vanner
da, & familjen & sa dér, & sa kanske man kollade pa TV...a sa snackade man med vanner
di” (Reza).

Vannernas funktion har varit av varierande slag; som inspiration, som stod vid
frigorelse och identitetsskapande samt som hjélp for att &ndra riktning i livet. En del av
valen har varit medvetna medan andra snarare har varit ett naturligt resultat av
uppvaxtmiljon. Som framgar av rapporten kan vankretsen aven ha en missgynnsam
effekt men klart ar att den har haft stor betydelse for saval identitetskonstruktionen som

for formandet av tillvaron i stort.
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5.4 Skolan

| informanternas klass gick det i arskurs fyra en del L1-barn men de var i klar minoritet
och under ak 5 undervisades klassen oftast i halvgrupper sa att de av utlandsk bakgrund
som beddmdes behtva mer stod i svenskan hade lektioner for sig i de flesta &mnena. |
den andra gruppen gick L1-elever och de L2-elever som beddmdes behdrska svenska
bast. | sexan blev de en sammansatt klass, liksom pa hogstadiet. Andelen L2-elever
fortsatte att vara Overrepresenterad. Mojligheten att bevara sitt modersmal och bejaka
sin sammansatta identitet var darmed stor for informanterna eftersom skolor i
flersprakiga omraden tillhandahaller modersmalsundervisning i fler sprak (Otterup
2005h:228). Fyra av de fem informanterna gick 2-3 ar i forberedelseklass.

Vad betréffar skolan och dess insatser kan man konstatera att informanterna i stort &r
mycket néjda med den och det extrastod som de fick. De har alla kommit in pa
gymnasiet och flera av dem har studerat vidare. ”Det att barnen har en kéinsla av att bli
accepterade ar den viktigaste faktorn i att astadkomma ett motiverande och
inldrningsvinligt klimat” (Magnusdoéttir 1987:56) och “Interaktionen mellan ldrare och
elev maste bejaka elevernas kulturella, sprékliga och personliga identiteter” (se
Cummins (1981) i Otterup 2005b:315). Man kan férmoda att detta &r vad Joao upplevt
da han beskriver sina larare som forstdende och positiva och séger att han alltid kande

sig trygg och valkommen.

5.4.1 Grundskolan

Leila upplever dven hon att hon har haft bra larare men 6nskar att hon hade fatt mera
stod i svenska som andrasprak langre upp i aren. Att hon inte fick det kan ha sin
forklaring i att lararna inte uppmarksammade att hennes BICS- och CALP-fardigheter
inte stod i paritet med varandra (B6restam & Huss 2001:59). Reza a sin sida tycker att
han fick ga for lange i forberedelseklass. Man kan tanka sig att besluten inte ar helt
enkla att fatta. Skolans balansgang mellan att ta hansyn till hur kravande det &r for L2-
eleven att studera pa ett sprak som inte beharskas (Ladberg:1996:64-65) och beakta hur
lang tid det tar for L2-eleven att hinna inhdmta samma méngd kunskaper som L1-eleven
i slutdndan &r svar. Man skulle kunna tro att Reza upplevde att skolan fordréjde hans
kunskapsinhdmtande i 6évriga @mnen och darmed kande att han hamnade i underlége
(ibid.) men den stora nackdelen ur hans perspektiv var fordréjandet av jamnariga L1-

klasskamrater.
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Att larare inte bara ar representanter for sina amnen utan ocksa forebilder och
representanter for olika sidor av den svenska verkligheten (Ladberg 1994:194) framgar
av det Ling sager da hon papekar att det faktum att alla hennes larare hade svenska som
modersmal gynnade hennes sprakutveckling, inte minst uttalet. Ling tycker att hon hade
tur med sina larare. Hon jamfor med sina smasyskon som har haft ’icke infodda larare’
och som har ett uttal som ar mindre malspraksliknande an hon trots att de &ar fodda i
Sverige.

Aven modersmalslararen har, bade som formedlare och férebild, en viktig roll
(Ladberg 1990:96). Samtliga informanter gick i modersmalsundervisning under
grundskoletiden och de flesta av dem uttrycker idag gladje eller tacksamhet Over att
kunna kommunicera pa sina respektive modersmal. Enligt vad de minns deltog de alla i
modersmalsundervisning under hdogstadietiden, utom Leila som slutade under
mellanstadiet. Storre variation finner man i undervisningen av svenska som andrasprak;
Jerzy ansags efter tva ar i forberedelseklass inte behdva nagot sadant extrastod medan
Joao deltog i denna undervisning hogstadiet ut. Vad betréaffar studiehandledning pa
modersmalet ar det svart att ge en klar bild da flera av informanterna antingen ar osékra
pa om de fick studiehandledning Gver huvud taget eller inte minns i hur stor

utstrackning modersmalsundervisningen aven inbegrep denna verksamhet.

5.4.2 Gymnasiet

P& gymnasiet upplevde Reza vad man kan kalla tillkortakommanden fran skolans hall. |
Oovrigt anser dven han sig ha haft tur med ldrare. Jerzy, som ’strulade’ under
gymnasiedren, sager att skolan med bl.a. kuratorn gjorde vad de kunde for att hjalpa
honom. Ling uttrycker tacksamhet for den hjalp som hennes larare gav henne da han
skrev ett rekommendationsbrev som gjorde att hon fick ett stipendium och kunde aka
till England och studera. Detta visar pa hur stor effekt en enstaka handling kan fa och
vilken stor betydelse en ldrare alltsa kan ha for en elevs resterande liv. ”What they liked
best about school was when people, particularly teachers, cared about them or did things
for them.” (Cummins 1996:1). Skolans positiva samarbete med hemmet starker saval
elever som foréldrar (Axelsson 2004:525) och vid ett mote déar foraldrarna skulle
involveras i ett projekt forklarade en mamma (spansktalande L2-foraldrar i USA) varfor
de (foraldrarna) blev sa starkt berérda och rorda:
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”What is happening to us is that no one has ever told us that our children are worth something,

and no one has ever told us that we are worth something.” (Cummins 199626)g

5.5 Uppvaxtomradet och samhallet

| en stor del av den litteratur som behandlar flersprakiga individers forutséattningar &r
saval uppvéaxtomradet som det omgivande samhallets attityder ett aterkommande tema.
Av de fem &r det endast Reza som uttrycker att han skulle ha velat vaxa upp i ett mindre
invandrartatt omrade och tror att det hade gynnat hans kiinsla av ’innanforskap’ i det
svenska samhéllet. Man kan finna belédgg for hans tankar kring detta i den redogérelse
som Gyorgy-Ullholm (2010:35-36) gor for en ungerskattad pojke vars foraldrar gjorde
det medvetna valet att bosétta sig i ett mer svenskdominerat omrade och dér det framgar
att pojkens svenska identitet ar betydligt starkare. Dock skiljer sig pojkarna at pa ett
annat sétt: Reza, som laste hemsprak hela grundskolan igenom och vars familj aldrig
forsokt begrinsa ’iranskheten’ till hemdoménen, betraktar sig mer som iranier medan
pojken i namnda studie hade foraldrar som medvetet lat ungerskan bli ett sprak att
anvénda i avskildhet, inte ute i samhallet, for att ”inte pekas ut som annorlunda” (ibid.).

Ling, som & sin sida var sju nar hon kom till Sverige, papekar att spraket gjorde det
svart att smalta in i borjan men for Gvrigt anser hon liksom de resterande tre att
omradets struktur bidrog till att hon inte kande det utanforskap som latt uppstar hos
minoriteter. Hennes resonemang kan ses som en effekt av att umgange med flersprakiga
kamrater bidrar till att flersprakigheten uppfattas som nagot naturligt istallet for
avvikande (Otterup 2005a:187).

Det &r intressant att notera att Reza tror att han hade kant sig mer som svensk om han
hade tillbringat fler av uppvéxtaren i ett mindre segregerat omrade medan Jerzy ar
overtygad om att han i ett sddant omrade hade kant mer utanforskap som barn. Dock
anser Jerzy att han véxte upp i fel omrade och de *’dumma beslut’ som han fattade
tillskriver han den grupp av fel sorts kompisar som fanns i just det omradet. Detta skulle
kunna kopplas till det postmoderna samhaillets ’smorgasbord’ av valmojligheter som
ersatt de tidigare sjalvklara val som baserades pa tradition och som Otterup sager kan

leda till vilsenhet bland framfor allt ungdomarna (2005a:228f).

° Den period som jag var informanternas klassforestandare fick jag uppleva en liknande reaktion pa forsta
fordldramotet. Innan jag efterlyste fordldraengagemang, inledde jag moétet med att tala om for de nérvarande
fordldrarna hur *goa’ jag tyckte att deras barn var och hur mycket jag tyckte om dem och ville att de skulle klara
sig bra. En effekt av mina ord blev att en mamma brast i grat och nar hon hade hamtat sig forklarade hon att hon

grat for att det var forsta gdngen nagon hade sagt ndgot positivt om deras barn och sagt sig tycka om dem.
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Enligt egen utsago kan ingen av dem minnas att de i skolsammanhang eller av dvriga
samhallet blivit bemott av fordomsfulla attityder p.g.a. sitt utlandska ursprung. Dock
papekar Reza de fordelar i form av ett storre kontaktnat som fler svenskar an invandrare
brukar ha men samtidigt tycker han att han genom sin utldndska bakgrund kan upplevas
som en positiv 6verraskning vid t.ex. en anstallningsintervju. Detta tyder pa att han mott
positiva reaktioner for sin synkretiska identitet. Samtliga utom Ling (som sedan manga
ar bor i London) betraktar Sverige som sitt hemland och ser sig som en del av det
svenska samhallet. Detta stammer vél 6verens med att det bl.a. ar anvéndningen och
utvecklingen av det svenska spraket som avgjort i vilken man de kunnat valja att kdnna
sig “delaktiga i den svenska majoritetskulturen och bli aktiva samhéllsmedborgare”

(Otterup 2005a:80).

5.6 Utseendet

Av de informanter som namnde utseendet som en paverkansfaktor ansag tva, Ling fran
Vietnam och Reza fran Iran, att deras *ickesvenska’ utseende gjorde det svarare for dem
att smalta in. De ar ocksa de tva informanter som kanner sig minst svenska. Jerzy 4 sin
sida anser att hans utseende underléttade for honom i hans identitetsskapande satillvida
att han kunde valja att k&nna sig mer svensk. Detta till trots tror han att han under de
tidigare aren i Sverige hade ként sig udda’ i ett mer ’etniskt svenskt’ omrade. De tva
informanter som inte namnde utseendet, syrianska Leila och kreolska Joao, ar bada
morka men deras ’utlindska utseenden’ tycks inte ha hindrat dem fran att kanna sig
overvagande svenska. Dock kan man inte dra ndgon slutsats kring huruvida de skulle
angett hogre *svensk procentsats’ om de hade ’sett mer svenska ut’ eller ¢j. Likasa
framgar det inte hur utseendet skulle ha paverkat nagon av informanternas

valbefinnande i vuxen alder.
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6. SLUTSATSER

6.1 Identitetskonstruktion och valbefinnande

Pa fragan om varfor det har gatt bra for informanterna i livet uppges som svar samtliga
paverkansfaktorer, utom ankomstaldern (och utseendet). Den har dock spelat roll for
identitetskonstruktionen. Orden uppvaxtomrade eller samhalle férekommer visserligen
inte i informanternas direkta svar pa dessa fragor men da saval skolan som vénnerna
utgor en del av uppvéaxtomradet och det omgivande samhallet kan de séagas inga bland
de faktorer som paverkat informanterna. Av det som framkom genom intervjuerna kan

man dra foljande slutsatser:

- Ankomstaldern har generellt som enskild faktor mindre betydelse i det langa loppet for
savél identitetskonstruktionen som valbefinnandet hos de L2-talare som kommer till
Sverige fore atta ars alder.

- Familjens engagemang och instéllning till studier ar betydligt viktigare &n foraldrarnas
egen skolbakgrund och socialgrupptillndrighet. Om forédldrarnas attityd till det svenska
samhéllet ar positiv och de signalerar att det nu ar Sverige som ar deras hem har det

gynnsamma effekter och skapar trygghet.

- Brist pd kontakt med 6vrig slakt, savil hir som i *hemlandet’, kan kompenseras av

frekvent umgénge med andra L1-talare och bidrar till att starka L1-identiteten.

- Den paverkansfaktor som fatt minst framtradande roll i liknande forskning men som
enligt denna undersokning visat sig haft avgorande betydelse i manga fall ar vannerna.
Detta galler saval positivt som negativt.

- Skolan som sadan, med tillhandahallande av resurser och tillgang till individuellt
avpassat stod, ar mycket viktig, men minst lika viktig ar lararens bemotande och

engagemang.

- Uppvéaxtomradets struktur har stor inverkan pa identitetskonstruktionen men &r
generellt i sig inte en lika viktig paverkansfaktor for valbefinnandet. Tydligt &r dock att
samma omrade, t.ex. ett invandrartatt bostadsomrade, kan ha saval gynnsamt som
missgynnsamt inflytande, bade pa identitetskonstruktionen och 6vriga livet, genom den

ké&nsla av innanforskap eller utanférskap som skapas dar.
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- Ett Oppet och positivt bemdtande fran det omgivande samhéllet och Gvriga

medborgare starker séval identitet som valbefinnande och kar kénslan av delaktighet. £

- Utseendet paverkar identitetsskapandet och kanslan av tillnérighet men tycks inte vara
avgorande for hur det gar i livet.

- Att kommunicera pa sina foraldrars sprak forstarker L1-identiteten och att i vuxet liv
kunna kommunicera pa saval L1 som L2 &r nagot som berikar tillvaron och identiteten
samt ger L2-talaren fler valmojligheter i livet. Dock tycks inget direkt samband mellan
L1-behdrskningens grad och det allménna valbefinnandet foreligga och enligt vad som
framkommit tycks ett bejakande av L1-kulturen och en aktiv kontakt med densamma ha

storre inverkan pa identitetskonstruktionen an L1-sprakets beharskning i sig.

- Det kan vara svarare for flickor an pojkar att konstruera en identitet som bejakar bada
kulturerna och ju mer kulturernas normer och varderingar skiljer sig at desto svarare kan
det bli om foraldrarna samtidigt & mycket ortodoxa i sin hallning. D& saval den
svenskdominerade som den ursprungsdominerade identiteten tycks kunna skapa ett
vélbefinnande bor man istéllet for att efterstrava en homogen identitet’ uppmuntra till

synkretisk identitet.

6.2 Slutord

Studier av denna typ, déar flersprakiga vuxna i retrospektiv beskriver sina erfarenheter
av vad som hjalpt och stjalpt dem under uppvéxten och i livet, kan bidra till att
synliggéra hur man som medmanniska i allménhet men skolpersonal i synnerhet kan
stotta dem i deras identitetsskapande och hjalpa dem i deras stravan efter ett allmant

valbefinnande.

1. Eftersom ingen elev ar den andra lik ar det forst och framst viktigt att skolan ser till
att det finns saval resurser for som kunskap om inte bara L2-elevernas kollektiva

utan ocksa individuella behov.

19 Det faktum att alla informanterna ar néjda med sina liv och det stt de blivit bemétta p& av samhallet gér det
svart att bedéma hur stor inverkan ett negativt bemotande skulle ha haft pa dem.
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For saval skolpersonal som for L2-foraldrarna kan det ocksa vara bra att klargora att
stod i bade L1 och L2 — i form av svenska som andrasprak, modersmal och
studiehandledning — inte enbart skapar goda forutsattningar for flersprakigheten och
kunskapsinhamtandet utan ocksa ar en viktig paverkansfaktor vid
identitetsskapandet.

. Att det kan medféra mer bekymmer for L2-flickor att forma sin dubbla identitet &r
véart att vara medveten om ndr man arbetar i skolans vérld och L2-barnens
synkretiska identitet behdver motas av respekt och lyhérdhet.

Da man betanker hur viktiga vanner ar for identitet och allmant valbefinnande bor
man som skolpersonal arbeta aktivt med att bejaka positiva vanskapsband saval
mellan L1- och L2-elever som inom L2-gruppen.

Med anledning av hur larares engagemang, attityder och bemétande avspeglar sig
hos eleverna bor skolledningen fora pedagogiska diskussioner kring detta med
samtliga involverade larare.

Ledningen bor ocksa efterstrava att fler larare an de i svenska som andrasprak far
utbildning i flersprakighetens och kulturmétenas problematik och majligheter. Om
alla larare som omger L2-eleverna blir mer insatta i deras situation och far
kunskaper om hur man béast kan hjélpa och st6tta dem blir deras forutsattningar for
ett bra liv storre.

Eftersom man kan forutsatta att skolpersonalen har mer erfarenheter av och besitter
storre insikter i flersprakighetens och kulturmétenas problematik och méjligheter én
L2-fordldrarna, dr det skolpersonalens ansvar att nd ut med sadan kunskap till
foraldrarna.

. Ju positivare attityd till varandras kulturer L1-samhallet och L2-féraldrarna har,
desto battre forutsattningar och storre valfrihet far barnen. Ett gott samarbete mellan
skola och hem borgar for detta och darfor maste skolledningen ge utrymme for ett
sadant samarbete.

Kvalitativa studier ska vara kunskapsbyggande och syftet med dem ér att forsta varlden

battre (Lagerholm 2010:18). Det & min férhoppning att rektorer och annan skolpersonal

ska kanna att de gor det vid lasningen av denna rapport. Vi, d.v.s. skolan, och andra

samhalleliga institutioner maste vara medvetna om vart stora ansvar for L2-barnens

utveckling av ”en god sjalvkénsla, en stark framtidstro och en trygg identitet som inte

satter granser for synen pa...framtida mojligheter” (Otterup 2005b:316).
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