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Sammanfattning

Antalet nyanldnda elever 6kar i den svenska skolan, men nyanlanda elevers skolsituation ar
ett omrade dar den akademiska forskningen ar underutvecklad. Studiens syfte ar att oka
forstaelsen for hur undervisning och bedémning av nyanlanda elever i @mnet hem- och
konsumentkunskap kan utformas. Detta har undersokts genom intervjuer med fyra larare som
arbetar i tva olika kommuner. Vid intervjuerna framkom att organiseringen av nyanlanda
elevers HK-undervisning skiljer sig at pa de olika skolorna, da eleverna borjar delta i HK-
undervisning alltifran forsta veckan i svensk skola till efter ett till tva ar. For att gora
lektionsinnehallet tillgangligt dven for nyanlanda elever med bristande kunskaper i svenska
anvands foljande fyra strategier: delar av kommunikationen under lektionstid sker pa engelska
och/eller elevens modersmal, eleven far sprakligt och innehallsmassigt stod utanfor
lektionstid, l&raren demonstrerar valda delar samt ldraren anpassar uppgifter och
redovisningskrav. Vid bedémning av de nyanldanda elevernas &mneskunskaper anvands
framforallt observation och muntliga redovisningar, bade formella och informella.
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Introduktion

| svenska grund- och gymnasieskolor finns cirka 8 000 nyanlénda elever (Bunar, 2010, s 17).
Nyanlénda elever ar elever som anléant till Sverige nédra ordinarie skolstart eller under sin
skoltid och som inte har svenska som modersmal — oftast kan dessa elever inte tala eller forsta
svenska vid ankomsten till Sverige (Skolverket, 2008, s 6). Antalet nyanlanda elever kan dock
vara betydligt hogre, eftersom Bunar enbart definierar en elev som nyanland under de tva ar
som kommunens omkostnader for eleven finansieras av Migrationsverket (2010, s 16). Pa
senare ar har dock svenska myndigheter valt att definiera elever som nyanlanda under deras
fyra forsta ar i svensk skola (Skolinspektionen, 2013, s 3). Det &r ocksa en elevgrupp som
Okar i antal (Skolverket, 2013, s 3). FOr att kunna erbjuda denna heterogena grupp en bra
utbildning behdvs 6kad kunskap i skolor och kommuner om denna elevgrupps rattigheter och
behov. Akademisk forskning om nyanléanda elever ar dock underutvecklad i Sverige (Bunar,
2010, s 113).

Nyanlanda elever har ratt till studiehandledning pa sitt modersmal (SFS 2011:185, 5 kap, 48).
Studiehandledningens syfte ar att eleverna ska fa hjalp att forsta de ord och uttryck som
anvands i amnesundervisningen, sa att eleven kan tillgodogoéra sig denna i samtliga amnen
(Skolinspektionen, 2010, s 21). Om det finns minst fem elever som har ratt till
modersmalsundervisning i ett sarskilt sprak, och om en lamplig larare finns att tillga, ar
skolan skyldig att anordna detta (SFS 2011:185, 5 kap, 10 §). Pa grund av den lagre
befolkningsgraden kan det finnas risk att dessa krav uppfylls mer sallan pa mindre orter an i
storstader. Detta gor att nyanlanda elevers skolgang riskerar att skilja sig at beroende pa var i
landet de ar bosatta — trots att alla elever enligt skollagen har ratt till lika en likvérdig
utbildning (SFS 2010:800, 1 kap. 8-98).

Sérskilda undervisningsgrupper, ofta kallade forberedelseklasser, ar vanligt férekommande i
svenska skolor och manga nyanlanda elever har enligt Skolverket behov av att undervisas i en
grupp dar spraknivan och undervisningen anpassats efter dessa elevers behov (2008, s 13).
Andra nyanldnda elevers larande kan gynnas mer av att de direkt blir en del av en reguljar
klass dar de far individuellt stod (ibid.). Grundtanken ar dock att alla elever ska integreras i
ordinarie undervisning sa snart som mojligt (Blob, 2004, s 7). Skolverket konstaterar att tidigt
deltagande i till exempel praktiskt-estetiska &mnen ger de nyanlédnda eleverna mojlighet att bli
delaktiga i skolans gemensamma liv (2008, s 13). Detta ger ocksa eleverna mojlighet att
anvanda och utveckla sina sprakkunskaper i ett meningsfullt sasmmanhang (Mickan, 2007, s
119). Att tidigt integrera nyanldnda elever i just &mnet hem- och konsumentkunskap &r
fordelaktigt eftersom det &r ett amne med aktiviteter som alla elever, oavsett skolbakgrund,
kan relatera till (ibid., s 116).



Syfte och frigestallningar

Syftet med studien &r att synliggora hur undervisning och bedémning av nyanlénda elever i
amnet hem- och konsumentkunskap kan utformas genom att beskriva larares erfarenheter
utifran foljande fragestallningar:

1. Hur arbetar larare i &mnet hem- och konsumentkunskap for att nyanlénda elevers
bristande kunskaper i svenska inte ska bli ett hinder i undervisningen?

2. Hur bedémer hem- och konsumentkunskapslarare nyanlanda elevers amneskunskaper
trots avsaknaden av gemensamt sprak?

Bakgrund

Nyanlinda elevers varierande forutsittningar och behov av stittning

Nyanlédnda elever &r en heterogen grupp, vilket innebédr att dessa elever har olika
forutsattningar i den svenska skolan. Eleverna har olika utbildningsbakgrund, olika
modersmal, olika personliga erfarenheter och de har kommit till Sverige av olika anledningar
— vissa har flytt och bar pd trauman medan andra har immigrerat frivilligt. Nagra &r
asylsokande och lever i ovisshet om deras asylskal kommer att godkénnas eller inte, medan
andra ar europeiska medborgare och behdver darfor inte bekymra sig om uppehallstillstand.
Vissa ser Sverige som sitt nya hemland, medan andra véantar pa att kunna atervanda.

Pa grund av nyanlanda elevers skiftande skolbakgrund ar det vanligt att elever i denna grupp
behéver minst fem ar for att komma ikapp sina jamnariga studieméssigt (Cummins, 2001, s
4), manga av dessa elever kommer darmed att vara i behov av sarskilt stod aven efter att de
slutat rdknas som nyanlanda elever. Det &r dock inte alla skolor som har mgjlighet att erbjuda
detta extra stod i nodvandig utstrackning, konstaterar Blob i sin granskning av nyanladnda
elevers skolsituation i svenska och danska storstadskommuner (2004, s 23). Vilka atgarder
som ar lampliga for att garantera en likvardig utbildning for elever med minoritetsbakgrund,
oavsett om de &r nyanlanda eller fédda inom landet, har l&rare och utbildningsansvariga annu
inte enats om — varken i Sverige eller i resten av varlden (Cummins, 2001, s 3).

Det finns nyanlanda elever som har goda kunskaper i bade teoretiska och praktiskt-estetiska
amnen, och att eleven dannu inte behérskar spraket ska enligt Skolverket inte vara ett hinder
for att dessa kunskaper ska erkannas genom att eleven far betyg i dessa amnen. Detta
forutsatter dock att amneslararen och modersmalslararen samarbetar (Skolverket, 2008, s 15).
| internationella studier konstateras en tendens att nyanldnda elevers tidigare kunskaper
ignoreras, eftersom eleven annu inte har formaga att redogora for dessa kunskaper pa
majoritetsspraket (Wallace, 2011, s 102; Safford & Costley, 2008, s 141).

Det &r av stor vikt att nyanlanda elever far stottning for att sa snabbt som mojligt beharska det
officiella spraket, eftersom sprakkunskaperna har betydelse bade for framtida utbildningsval
och yrkesliv (Blob, 2004, s 6). De nyanldnda eleverna har dessutom en dubbel utmaning — de
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ska lara sig ett nytt sprak samtidigt som de forvantas utveckla sina amneskunskaper i samtliga
amnen pa detta nya sprak (Safford & Costley, 2008, s 147). Darfor bor undervisningen i
samtliga amnen bedrivas sprakutvecklande vilket innebar att alla larare behover en
grundlaggande kunskap om andraspraksinlarning (Cummins 2001, s 8; Skolverket 2008, s
18). Utover denna dubbla utmaning har éldre nyanlanda elever inte fatt mojlighet att skolas in
i radande skolkultur redan som barn, vilket kan gora det svart att veta vilka forvantningar som
stalls pa elever i det land som den nyanlanda eleven immigrerat till. Det innebar att dessa
elever till viss del maste borja om &ven om de har gatt i skolan tidigare, eftersom
skolsystemen skiljer sig at i olika lander (Wallace, 2011, s 98).

For de nyanlanda elever som placeras i forberedelseklass riskerar 6vergangen till ordinarie
klass att bli problematisk. Manga svenska skolor anvander successiv évergang for att l6sa
overgangsproblematiken, dar elever medverkar i ordinarie undervisning vid enstaka tillfallen
till att bérja med och sedan alltmer frekvent med tiden (Blob, 2004, s 33). Hur och nar
overgangen mellan forberedelseklass och ordinarie klass sker bygger ofta pa larares
magkansla och subjektiva bedomningar, vilket riskerar att fa negativa konsekvenser for
nyanlanda elevers fortsatta skolgang (Bunar, 2010, s 57).

Ammnet hem- och konsumentkunskap (HK)'

Ursprunget till amnet HK fanns i den svenska skolan sedan slutet pa 1800-talet och &r
obligatoriskt for bade pojkar och flickor sedan 1950-talet — &ven om pojkarna bara var dlagda
att delta i &mnets teoretiska delar till en borjan (de Ron & Feldt, 2013, s 31-32). Den tidigare
uppdelningen mellan teori och praktik har ersatts av kunskap-i-handling, en sammanvévd
helhet bestdende av bade teori och praktik (ibid., s 34-35). Det innebér enligt de Ron och
Feldt att “’kunskapen kommer till liv i verklighetsnira situationer”, dar eleverna far anvanda
alla sina sinnen i autentiska uppgifter (ibid., s 39). | undervisningen forvéantas eleverna
tillampa ett undersokande, jamforande och reflekterande forhallningssitt till sina val och
handlingar (ibid., s 39). Traditionellt har sa kallad flatmetodik anvéants i HK-undervisning, dar
lararen forst instruerar varpa eleven efter basta formaga genomfoér uppgiften och
slutprodukten beddms. Sedan foregaende laroplan (Lpo 94) inférdes har dock amnets krav
forandras pa sa vis att eleven nu forvantas ta ansvar for hela arbetsprocessen vilket kraver en
annan typ av metodik (ibid., s 34).

Undervisningen i HK kretsar kring perspektiven halsa, ekonomi och miljo (de Ron & Feldt,
2013, s 43). Amnets centrala innehall ar indelat i tre kategorier kopplade till dessa perspektiv
(Skolverket, 2011, s 42-44), och de aterkommer dven i kunskapskravet bland annat genom att
eleven ska motivera det tillvagagangssatt hen valjer utifran dessa aspekter (ibid., s 45). Dessa
perspektiv ar ocksa de tre dimensionerna av hallbar utveckling (de Ron & Feldt, 2013, s 43),
vilket ocksa &r ett begrepp som anvands i kursplanen for HK.

'Svenska kommittén fér hushdllsvetenskap samt Lérarférbundets dmnesrad Hushdllsvetenskap rekommenderar
bagge forkortningen HK framfér Skolverkets officiella forkortning HKK eftersom den féregaende anses mer
anvandarvanlig. For vidare diskussion se ex. http://www.lararnasnyheter.se/hushallsvetaren/2011/05/10/
spelar-nagon-roll-vad-vi-sager



| nuvarande kursplan (Lgr 11) framgar att undervisningen ska syfta till att eleverna far
mojlighet att utveckla formagan att “planera och tillaga mat och maltider for olika situationer
och sammanhang”, ”hantera och l6sa praktiska situationer i hemmet” samt “virdera val och
handlingar i hemmet och som konsument utifrén perspektivet hallbar utveckling” (Skolverket,
2011, s 42). De Ron och Feldt beskriver dessa tre formagor som amnets tre huvudmal, och
sorterar in dvriga formagor som namns i kunskapskravet under dessa tre (2013, s 41, s 53).
Elever ska aven ges mojlighet att reflektera dver jamstalldhet, samt ges forutsattningar att

gora vélgrundade val gallande privatekonomi (Skolverket, 2011, s 42).

| borjan pa 2000-talet genomfordes en nationell utvardering av grundskolan (NU-03), Ingrid
Cullbrand och Monika Pettersson fick i uppdrag att utvardera amnet HK. Nagon senare
utvardering finns &nnu inte, och denna utvardering ar darfor den mest aktuella trots att en ny
kursplan har inforts sedan utvarderingen genomférdes. Vid tidpunkten fér NU-03 uppfattade
elever HK som ”det &mne ddr man samarbetar mest i skolan” (Cullbrand & Pettersson, 20086,
s 90). | utvarderingen konstateras ocksa att tva tredjedelar av de deltagande lararna
fortfarande anvénder sig av flatmetodik under en majoritet av lektionerna (ibid., s 92). Det
framkom aven att fler pojkar an flickor anser att HK &r ett svart amne, har hogre franvaro
under lektionerna samt mindre stod hemifran i &mnet (ibid., s 38-39). Hemkunskap blev hem-
och konsumentkunskap i samband med inférandet av Lpo 94 och i utvérderingen granskas
ocksa vilka mojligheter och farhagor lararna ser med amnets till viss del nya karaktar. En
sadan farhaga var att amnet skulle teoretiseras och att konsumentfragorna skulle ta for stor del
av de 118 undervisningstimmarna, samtidigt sa ses forandringarna som ett satt att tydliggora
amnets stora bredd och héja dess status (ibid., s 109).

Andraspraksutveckling i korthet

| detta avsnitt kommer benamning andrasprakselev att anvandas eftersom andraspraks-
forskning fokuserar pa sprakutveckling i ett langre perspektiv an de fyra forsta aren.
Nyanlanda elever ingar i gruppen andrasprakselever, som omfattar alla elever med ett annat
modersmal dn svenska oavsett hur lange en elev varit bosatta i Sverige. Detta ar en stor andel
av eleverna i den svenska skolan, och den har fordubblats pa mindre an tio ar (Lindberg,
2011, s 7). Ar 2011 hade cirka en femtedel av eleverna i grundskolan utlandsk bakgrund,
vilket innebér att antingen eleven sjalv eller elevens bada foraldrar ar fodda utanfor Sverige
(ibid., s 7).

| studier av andraspraksutveckling skiljer forskare ofta pa vardagssprak, det vill saga de
sprakliga formagor som kravs for att kunna kommunicera i vardagliga sammanhang (Basic
Interpersonal Communicative Skills, BICS), och pa skolsprak/amnesspecifikt sprak, som &r ett
mer abstrakt sprak som anvands for att utveckla sina amneskunskaper (Cognitive Academic
Language Proficiency, CALP). Den kanadensiske andrasprakforskaren Jim Cummins myntade
dessa forkortningar ar 1979 for att synliggora att det ar fraga om tva olika register som kan
utvecklas bade parallellt och var for sig (Cummins, 2000, s 73). Cummins lagger ingen
vardering i dessa register eftersom det ena inte utesluter det andra utan bagge beh6évs — om an
i olika sammanhang (ibid., s 74).



Forskning visar att andrasprakselever ofta kan kommunicera relativt flytande pa
vardagsspraket efter ett till tva ar, men att utveckla sitt skolsprak till samma niva som
jamnariga forstasprakstalare beraknas ta fem till sju ar (Gibbons, 2010, s 87). Vissa menar att
det tar anda upp till tio ar att hinna ifatt (Thomas & Collier 2002, citerad i Lindberg, 2007, s
8). Manga andrasprakselever kan darmed uttrycka sig obehindrat i vardagliga sammanhang
langt innan de beharskar det skolsprak som kravs i grundskolans senare ar —
andrasprakseleverna maste dessutom hinna ifatt ett rorligt mal eftersom aven Gvriga elever
utvecklar sitt sprak (Gibbons, 2010, s 89).

Gibbons framhaller &mnesundervisning som en god miljo for att utveckla ett andrasprak
eftersom eleven dar far tillgang till en autentisk kontext och meningsfull interaktion (ibid., s
34-35). Hon poangterar dock att eleven ocksa maste fa sitt behov av spraklig stéttning
tillgodosett — och att det ofta blir &mneslararen som far ta ansvar for bade elevens sprak- och
amnesutveckling efter elevens forsta sprakintroduktion (ibid., s 35) Enbart sprakundervisning
isolerar eleven fran den miljo dar amnesspecifikt sprak anvands och rekommenderas darfor
inte (ibid., s 36).

Svenska studier angaende nyanlanda elever

Anders Bohlmark har i sin avhandling bland annat granskat forhallandet mellan
invandringsalder och skolresultat (2007a, 2007b). En nyanland elev som ténker sig en framtid
i Sverige ar enligt Bohlmark i hogre grad motiverad att lara sig sadant som beskrivs som
Sweden-specific skills &n en elev som tanker sig en framtid i nagot annat land (ibid., s 2).
Sweden-specific skills definierar Bohimark som sadan kunskap som &r anvandbar framforallt
i svensk kontext — sd som det svenska spraket (ibid.). Oavsett elevens framtidsplaner tenderar
dock de som kommer till Sverige under lagstadietiden att ha ett hogre genomsnittligt
meritvarde nar de slutar arskurs 9 &n de elever som anlander under mellan- och
hogstadietiden. Bohlmark identifierar nyanlanda elevers nionde levnadsar som en Kkritisk
punkt, da barn som immigrerar till Sverige fore nio ars alder ofta lyckas hinna ikapp
jamnariga fodda i Sverige prestationsmassigt innan de slutar grundskolan (ibid., s 33). Det
finns dock sma, men statistiskt sékerstallda, skillnader i elevers genomsnittliga meritvarde om
de anlander till Sverige fore eller efter ordinarie skolstart vid sju ars alder (ibid., s 33). Exakt
vilken alder som &r den kritiska invandringsaldern varierar dock beroende pa elevens
ursprung, da nyanlanda elever fran vastlander har stérre mojligheter att lyckas vél i skolan
trots sen ankomstalder an elever fran andra delar av vérlden (Bohlmark, 2007b, s 34). Med
hansyn till resultaten i Bohlmarks studier vacker Bunar fragan om stérre hansyn bor tas till
elevernas ankomstalder samt ursprung for att skraddarsy en skolintroduktion som bast gynnar
den enskilda eleven (2010, s 62).

Mathias Blob har granskat nyanlédnda elevers skolintroduktion fyra storstadskommuner, en
dansk kommun och tre svenska. Han konstaterar forst och framst att det ar vasentligt att barn i
skolaldern sa snabbt som majligt kommer in i utbildningssystemet (2004, s 6). Detta ar
dverensstammande med radande svensk lagstiftning, dar det framgar att nyanlanda elever ska
tas emot i skolan sa snart det & mojligt — vilket bor vara senast en manad efter ankomsten
(SFS 2011:185, 4 kap, 1a8). Blobs granskning visar att forberedelseklasser &r det vanligaste

6



sattet att organisera undervisningen for denna elevgrupp pa skolor med relativt manga
nyanlanda elever, medan individuella stodatgarder ar vanligare pa skolor med fa nyanlanda
elever (ibid., s 13). Det framgar dock inte vilken hansyn som tagits till elevernas individuella
forutsattningar i samband med att beslut fattats om placering i forberedelsegrupp respektive
inforandet av individuella stodatgarder.

Nyanlinda elever i internationella studier

| en brittisk studie genomford av Safford och Costley (2008) intervjuas ett trettiotal elever i
ovre tonaren angdende sina erfarenheter av direktintegrering i ordinarie undervisning.
Samtliga elever har anlant till Storbritannien i slutet av den obligatoriska skoltiden med inga
eller bristfalliga sprakkunskaper i engelska. Eleverna gar pa olika skolor i London, och deras
forsta tid i brittisk skola sdg mycket olika ut — i vissa skolor forekom en flera veckor lang
introduktionsperiod med klasskamrater som faddrar, pa andra skolor fick nyanlanda elever
sarskilt sprakligt stod utdver den ordinarie undervisningen. Manga nyanlénda far dock klara
sig helt pa egen hand. De flesta av dessa elever har gatt i skola i sina hemlander, men
upplever anda att deras tidigare kunskaper inte raknas utan att de blev tvungna att bérja om pa
nytt — ibland med skolmaterial som var tydligt anpassade for sma barn trots att de sjalva var
tondringar (Safford & Costley, 2008, s 140). Ingen av eleverna far mojlighet att bli bedémd pa
sitt forstasprak (ibid., s 141). Ofta ar det pa grund av spraket svart for eleverna att ta del av
den ordinarie undervisningen, vilket fick till foljd att de till en borjan ofta bara satt av
lektionerna i tystnad for att sedan forsoka l&sa ikapp efter den ordinarie skoldagen. | skolan
far eleverna sallan tillgang till material pa sitt forstasprak, eller tvasprakigt material bortsett
fran lexikon, nagot som eleverna anser skulle gynna dem (ibid., s 143). Trots detta anser
eleverna att det snarare ar deras ansvar att anpassa sig till skolans krav, an skolans ansvar att
anpassa undervisningen efter elevernas forutséattningar (ibid., s 142).

Peter Mickan har studerat nyanldnda elevers socialisation i bland annat @mnet home
economics, den australiensiska motsvarigheten till HK. Studien genomfordes pa en skola for
nyanlanda elever i aldern 13-18 ar, dar all undervisning var anpassad for denna elevgrupps
sarskilda behov (Mickan, 2007, s 110). For att géra amnesundervisningen sprakutvecklande
samarbetar lararen i home economics med en larare i engelska som andrasprak. Lararen
synliggor elevernas tidigare kunskaper genom att lamna utrymme for dem att demonstrera
dessa, samtidigt som eleverna socialiseras in i en australiensisk kontext genom att de far mota
lokala matlagningstraditioner. Att amnesinnehallet kopplas till elevernas egna erfarenheter
gor att de kan delta aktivt (ibid., s 116). De lektioner som Mickan observerat foljer ett tydligt
monster. Eleverna agnar forst en lektion at att arbeta med en text i form av ett recept, bade
rent sprakligt och genom att receptet demonstreras, foljt av en lektion dar samtliga elever
lagar mat med stéttning fran lararen — bade i form av att demonstrerade metoder och sprakligt
stod (ibid., s 116-120). Pa sa satt far de nyanlanda eleverna majlighet att utveckla sina sprak-
och amneskunskaper parallellt. Om och i sa fall i vilken omfattning exempelvis naringslara
och konsumentratt, som ingar i det svenska damnet HK utdver matlagning, behandlas i
undervisningen for de nyanlanda eleverna framgar inte av studien.



Yiterligare en australiensisk studie, Pugh, Every och Hattam (2012), fokuserar pa nyanlanda
elever med flyktingbakgrund. Studien & genomford pa en skola som har elever upp till och
med arskurs 7, vilket innebér att de intervjuade lararna undervisar elever som ar nagot yngre
an de flesta elever som deltar i svensk hem- och konsumentkunskapsundervisning. Pa denna
skola finns ordinarie klasser och ett sarskilt introduktionsprogram for nyanlanda elever. De
intervjuade lararna anser att en forutsattning for att kunna bedriva framgangsrik undervisning
for de nyanlénda eleverna ar att eleverna mots av en positiv och valkomnade miljo (ibid., s
133). Inom gruppen nyanlénda elever &r elever med flyktingbakgrund ofta i extra behov av
sarskilt stod, bade pa grund av att skolsystemet sallan fungerat i hemlandet vilket innebar att
eleven har bristfallig tidigare skolgang och eftersom dessa elever ofta bar pa traumatiska
upplevelser fran tiden fore eller under sin patvingade flykt (ibid., s 127). Detta innebar att
dessa elever kan ha behov av sarskild undervisningsgrupp under en langre tid &n andra
nyanlanda elever (ibid., s 130). Det ar ocksa extra viktigt att larare som undervisar denna
elevgrupp ar val fortrogen med elevernas sarskilda behov och far kontinuerlig fortbildning for
att kunna mota dessa elever pa basta satt, forskning visar namligen att enskilda larare spelar
sarskilt stor roll for hur just dessa elever lyckas i skolan (ibid., s 134). Forfattarna poéngterar
ocksa att inte bara ar de nyanlanda eleverna som maste anpassa sig till skolan, utan att
undervisningen ocksa maste anpassas efter dessa elever (ibid., s139).



Metod

| detta avsnitt beskrivs studiens metod ingaende for att ge lasaren mojlighet att bedoma dess
rimlighet och trovéardighet. Inledningsvis kommer studiens design att presenteras. Detta foljs
av en beskrivning av urvalsprocessen. Efter det kommer datainsamlingen att beréras, vilket
foljs av databearbetning och analys. Avslutningsvis kommer metodologiska dvervéganden att
beskrivas, i denna avslutande del reflekteras ocksa kring forskningsetiska principer.

Design

Eftersom nyanlanda elevers skolsituation &r ett eftersatt forskningsomrade, och det helt saknas
tidigare studier angaende nyanlanda elever i HK-undervisning, kan denna studie ses som
explorativ. Studien syftar som tidigare namnts till att synliggéra hur undervisning och
beddmning av nyanlanda elever i &mnet kan utformas genom att beskriva larares erfarenhet av
att undervisa nyanlédnda elever i dmnet hem- och konsumentkunskap. Denna studie &r
deskriptiv, och det ar lararnas uppfattning av situation som star i centrum. Detta har
undersokts genom semistrukturerade intervjuer. En intervjuguide har anvants som stod (se
bilaga 1), men den dialog som uppstod vid intervjutillfallena har paverkat fragornas
ordningsféljd och exakta formulering (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2012, s
228).

Urval

For att kunna besvara studiens fragestéllningar har larare i hem- och konsumentkunskap med
personlig erfarenhet av att undervisa nyanlanda elever intervjuats. | samrad med handledare
bedémdes att 3-5 intervjuer var en lamplig omfattning for denna studie. Tvd kommuner, en
storstadskommun samt en landsbygdskommun?, valdes for studien. R&dande lagstiftning kan
som tidigare namnts innebara en storre mojlighet for elever i storstader att fa
modersmalsundervisning och studiehandledning jamfort med elever pa landsbygden och pa
mindre orter. Denna rattighet begransas av tillgang till l1amplig personal och antalet elever
med samma modersmal. Syftet med studien ar dock inte att granska eventuella skillnader
mellan l&rare i storstadskommunen och l&rare i landsbygdskommunens erfarenheter av att
undervisa nyanlanda elever, utan urvalet har gjorts for att fa en bredare bild av larares
erfarenhet.

| denna studie har fyra larare fran fyra olika skolor i tva kommuner deltagit. Tva av lararna
arbetar i en storstad och de tva andra pa en mindre ort i en landsbygdskommun. Att
respondenterna arbetar i tva sa pass olika kommuner &r ett medvetet val for att 6ka studiens
variation. | storstadskommunen har larare pa skolor i tva olika stadsdelar intervjuats. En av
lararna arbetar i en stadsdel dér cirka halften av invanarna ar fodda i utlandet och den andra
lararen i en stadsdel dar knappt en fjardedel av invanarna ar utrikes fodda, enligt statistik fran
Statistiska Centralbyran (2014). Detta &r stadsdelar dar nyanlanda elever ofta ar bosatta, och
det &r ett strategiskt val att kontakta l&rare i dessa stadsdelar. I landsbygdskommunen finns tre

2 Landsbygdskommun &r en benamning pa kommuner som bland annat har en tatortsgrad under 70 % och dar
mer an 6,4 % av befolkningen arbetar med jord- och skogsbruk (Statistiska Centralbyran, 2014).
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hogstadieskolor, och larare i hem- och konsumentkunskap pa tva av dessa skolor tackade ja
till att delta i studien. | den landsbygdskommun som lararna arbetar ar drygt tva procent av
invanarna fodda i utlandet enligt statistik fran Statistiska Centralbyran (2014).

Tva olika metoder har anvénts for att komma i kontakt med de intervjuade lararna, dels samtal
till skoladministratorer pa skolor som bedomts lampliga efter besok pa skolans webbplats och
dels personliga kontakter pd hogstadieskolor. Larare i andra amnen dn HK har i tva fall
skickat fragan om deltagande i studien vidare till sin/sina kollegor, ett visst snobollsurval har
darmed forekommit (Esaiasson et al., 2012, s 189). Medverkande larare har sedan kontaktats
personligen via telefon och/eller e-post. En av de intervjuade var bekant sedan tidigare
eftersom jag vikarierat pa hennes arbetsplats. Ovriga respondenter var nya bekantskaper.
Utover de medverkande lararna har ytterligare fem larare som avbojt att medverka kontaktats.
Bland dessa larare fanns i huvudsak tva anledningar till att avsta fran att medverka: bristande
erfarenhet av att arbeta med denna elevgrupp samt tidsbrist under den period som studien
genomfordes.

Samtliga respondenter ar kvinnor och har arbetat som larare i hem- och konsumentkunskap
mellan 4 och 16 ar. Deras erfarenheter av att undervisa nyanlanda elever varierar, men de har
alla undervisat elever som fortfarande gar i forberedelsegrupp och elever som varit i Sverige
mindre an fyra ar men som gar i ordinarie klasser. I storstadskommunen arbetar lararna Stina
och Sara, och p& en mindre ort i en landsbygdskommun arbetar Anna och Astrid?.
Konsfordelningen beror pa att samtliga larare i @mnet pa de kontaktade skolorna var kvinnor,
bortsett fran en manlig larare som avbojde att medverka. Tva av lararna ar enbart behdriga att
undervisa i HK. En annan har pa senare ar last till svenska som andraspradk (SvA) och
undervisar numera i detta &mne utdver HK. Ytterligare en larare har kombinerat studier i HK
med specialpedagogik, men undervisar for narvarande enbart i det férstndmnda.

Datainsamling

Det empiriska materialet i denna studie bestar av personliga intervjuer med tidigare namnda
larare. Som stod vid intervjutillfallet har en intervjuguide anvants (se bilaga 1). Vid
konstruerandet av intervjuguiden har malet varit att intervjufragorna, i enlighet med de rad
som Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud ger, ska vara kortfattade, latta att forsta
samt fria fran akademisk jargong (2012, s 264). Intervjuerna var av semistrukturell karaktar
och inleddes med att respondenterna blev paminda om studiens syfte varpa sa kallade
uppvarmningsfragor stilldes. Under dessa ombads respondenterna berdtta om sin egen
lararbakgrund och sin arbetsplats. Spontant valde flera respondenter att berdra delar av de
tematiska fragorna redan i denna del av intervjun. For att fa ett levande samtal fick
respondenternas svar styra fragornas ordningsfoljd. Dessutom kompletterades fragorna i
intervjuguiden med spontana foljdfragor under intervjuernas gang.

3, . . .
Lararnas namn ar fingerade.

10



Intervjuerna genomfordes under en sexveckors period under varterminen 2014.
Respondenterna valde sjélva var intervjun skulle genomforas, vilket resulterade i att samtliga
intervjuer genomfordes pa respektive respondents arbetsplats — antingen i ett privat arbetsrum
eller i undervisningssalen utanfor lektionstid. |1 samtliga fall valde lararna att visa upp sin
undervisningssal antingen fore eller efter sjalva intervjun. Genom observation har saledes en
forstaelse for den miljo som lararna refererar till erhallits. Med tillstdnd av respondenterna
spelades intervjuerna in. Inspelningarna gjordes med en mobiltelefon, vars mikrofon testats i
bullrig miljé infor det forsta intervjutillfallet. Inspelningarna var av sadan kvalitet att
ordagranna transkriberingar kunde genomforas. For att sadant som inte framgar av
ljudinspelningen inte skulle falla bort i analysprocessen gjordes aven vissa anteckningar under
intervjuernas gang.

Intervjutiden varierade mellan 36 minuter och 1 h 17 minuter. Nar respondenterna tillfragades
om att delta i studien ombads de avstta en timme for intervjun, da den uppskattades ta mellan
30 och 60 minuter att genomféra. | ett av fallen Overskreds darmed den tidigare
overenskomna tidsramen. | det fallet fick respondenten sjalv avgéra om hon ville fortsétta
eller avbryta intervjun nar intervjutiden narmade sig 60 minuter, och hon valde det
forstndmnda. Totalt utgdrs det empiriska materialet av drygt 3,5 h inspelat material.

Databearbetning och analys

Samtliga intervjuer har transkriberats i sin helhet i nédra anslutning till intervjuns
genomfdrande. |1 samband med transkriberingen har analysen av respektive intervjuutskrift i
form av kategorisering paborjats genom att forslag till analysteman har antecknats i ett separat
dokument. Att ta vara pa kreativa avstickare under arbetets gang, vilket antecknandet av
forslag till analysteman &r ett exempel pa, Okar effektiviteten samt gor arbetet mer lustfyllt
enligt Widerberg (2002, s 143). Det innebar ocksa att arbetet med att samla in det empiriska
materialet och analysera det i denna studie har varit tva parallella processer, vilket ocksa ar
vad som rekommenderas av Lichtman (2006, s 164).

Nar transkriberingen av intervjuerna fardigstallts fanns tolv forslag pa analysteman
organiserade under de tre huvudteman (bakgrund, undervisning och bedémning) som &ven
anvants i intervjuguiden (se bilaga 1). Forslagen pa analysteman kompletterades med
ytterligare elva analysteman under ytterligare genomlé@sning av materialet samt vid
kategoriseringen av de transkriberade intervjuerna. Under processens gang har nagra av de
ursprungliga temana kombinerats, da de ursprungliga forslagen till viss del var 6verlappande
(Lichtman, 2006, s 168). | slutandan har 21 analysteman anvéants, exempel pa dessa ar
integrering i hem- och konsumentkunskap, spraklig anpassning, innehallsmassig anpassning,
formativ bedomning samt summativ bedémning. Samtliga anlysteman férsags med en farg och
dessa farger har sedan anvénts for att sortera det empiriska materialet. Vid kategoriseringen
har alla teman markerats i en intervju i taget av tidsbesparande skél (Widerberg, 2002, s 144).
Nar ett nytt analystema tillkommit under processens gang har de tidigare kategoriserade
intervjuerna ater bearbetats. Efter kategoriseringen av samtliga intervjutranskriberingar har
materialet sammanstéllts och sorterats efter analystema.
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De analysteman som anvants i denna studie har inspirerats av det empiriska materialet vilket
innebdr att studien har ett empirnara forhallningssatt. Eftersom denna studie behandlar ett
amnesomrade dar tidigare studier saknas i en svensk kontext &r studien explorativ.
Explorativa studier forutsatter detta forhallningssatt (Widerberg, s 2002, s 144).

Metodologiska 6verviaganden

Som tidigare ndmnts ar den akademiska forskningen om nyanldnda elevers skolsituation
underutvecklad i Sverige (Bunar, 2010, s 113), av den anledningen har &ven internationella
studier som bedomts som tillampningsbara i svensk kontext inkluderats i studiens bakgrund.
Att det rader brist pa tidigare studier inom omradet har ocksa paverkat studiens design. Nar
tidigare studier saknas anses samtalsintervjuer vara en lamplig metod. Sadana undersokningar
rekommenderas nar forskarkollektivet har begréansade fdérkunskaper eftersom samtals-
intervjuer ger mojlighet att registrera ovantade svar (Esaiasson et al., 2012, s 251-252). Denna
design innebér att studien kan synliggora dessa larares erfarenheter. Det kommer dock inte pa
basis av denna studie vara mojligt att uttala sig om hur vanligt forekommande dessa
erfarenheter &r (ibid., s 252).

Vid respondentintervjuer rekommenderas att intervjua framlingar eftersom det ar svarare att
uppratthalla vetenskaplig distans om intervjuaren och respondenten kanner varandra
(Esaiasson et al., 2012, s 259) . Att jag anda valt att inkludera en sedan tidigare bekant larare
som respondent beror pa att farre obekanta larare an 6nskat tackade ja till att delta. Av tidsskal
fanns inte heller mojlighet att vénta med genomférandet av intervjuerna langre &n vad som
redan gjordes, vilket hade blivit fallet om fler obekanta larare kontaktats. Esaiasson et al.
identifierar tva nackdelar med att intervjua bekanta, att intervjuaren tar saker for givet och
darfor inte stéller tillrackligt detaljerade fragor samt att respondenten kan ha lattare att 6ppna
upp sig for ndgon man har en begransad relation till (ibid., s 259). Respondentens tankar och
kénslor ar hennes egna och om dessa kan jag givetvis inte uttala mig med sékerhet, men hon
valde sjalv att delta i studien. For att minska de 6vriga negativa effekterna forklarade jag i
samband med intervjun att jag, for att 6ka resultatets tillforlitlighet, behdvde stalla detaljerade
fragor om hennes arbetsplats trots att jag ibland kande till delar av svaret pa férhand — nagot
lararen uttryckte forstaelse for. Pa sa sétt har jag dven vid intervjun med den bekanta lararen
forsokt undvika att ta saker for givet.

| enlighet med informationskravet i Vetenskapsradets forskningsetiska principer har
respondenterna upplysts om studiens syfte samt rétten att nér som helst avbryta sin medverkan
i studien (2002, s 7). Respondenterna har samtyckt till att medverka i studien, och godként att
citat anvands i resultatdelen — vilket forutsatts av samtyckeskravet (ibid., s 10).
Respondenternas personuppgifter har forvarats pa ett sadant satt att ingen annan an jag sjalv
haft tillgang dem, vilket konfidentialitetskravet kraver (ibid., s 12). For att varken lararna eller
deras elever ska vara identifierbara har lararna tilldelats fingerade namn. Aven det gatunamn
som forekommer i ett av citaten ar fingerat. Vilka kommuner som studien genomforts i har
uteldmnats for att respondenterna inte ska vara identifierbara. Lararna i landsbygdskommunen
kan mojligtvis identifieras av varandra, da det endast finns tre hogstadieskolor i kommunen,
men detta beddms inte innebara att enskilda elever kan identifieras (ibid., s 12-13).
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Konfidentialitetskravet kan darfor ses som uppfylit. 1 enlighet med nyttjandekravet kommer
det insamlade materialet enbart anvandas for denna studie (ibid., s 14). Nagra av
respondenterna har bett om att fa ta del av den fardiga studien efter dess publicering,
uppsatsen har darfor skickats till dem personligen.
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Resultat

Resultatredovisningen bestar av tre delar. Inledningsvis presenteras respondenterna samt
deras arbetsplatser mer utforligt, for att lasaren ska ges mojlighet att séatta respondenternas
erfarenheter av att undervisa nyanldnda elever i sitt sammanhang. Darefter kommer
respondenternas erfarenheter av och asikter om undervisning av nyanlanda elever i hem- och
konsumentkunskap (HK) redovisas. Avslutningsvis redogors for respondenternas erfarenheter
av bedomning utan gemensamt sprak.

Beskrivning av respondenter och skolor

For att mojliggdra en snabb 6verblick av respondenternas bakgrund och de skolor dar de &r
verksamma har delar av detta kapitel sammanfattats i Tabell 1. Uppgifterna kommer att
redovisas mer utforligt senare i kapitlet.

Tabell 1: Sammanfattande beskrivning av respondenterna och deras arbetsplatser

Ariyrket  Utbildning (utéver HK) Storstad/mindre ort  Forberedelseklass?  Nyanldnda elever i HK?

Stina >11 SvA Storstad Ja Direkt
Sara 6—-10 Specialpedagogik Storstad Ja Efter 1-2 ar
Anna >11 Yrkesldrare Mindre ort Nej Efter 2-3 man.
Astrid <5 Yrkeslarare Mindre ort Ja Efter 2-3 man.

Som tidigare ndmnts arbetar Stina och Sara i samma storstadskommun, men i olika stadsdelar.
Béagge arbetar dock i stadsdelar med relativt hég andel invanare fodda i utlandet, Stina arbetar
i en stadsdel dar knappt en fjardedel av invanarna &r utrikes fédda och Sara i en stadsdel dar
cirka hélften av invanarna ar utrikes fodda. Pa skolorna dar dessa larare arbetar ar det darmed
vanligt att elever har ett annat modersmal &n svenska, samt att nyanlanda barn och ungdomar
blir elever pa skolan. Pa den skola dar Sara arbetar jobbar samtliga larare sprakmedvetet med
reading to learn. I HK-undervisningen innebér det bland annat att de texter som anvands i
undervisningen bearbetas gemensamt under lektionerna for att alla elever ska forsta vad de
laser. Anna och Astrid arbetar pa en mindre ort i en landsbygdskommun déar drygt tva procent
av invanarna ar fodda i utlandet. | denna kommun har en forberedelseklass tidigare varit
placerad pa den skola dar Anna arbetar, men den ar sedan ett ar tillbaka flyttad till skolan dar
Astrid arbetar.

Vid intervjutillfallena framgick tydligt att lararna framst associerar nyanléanda elever med
elever i forberedelseklass. De elever som l&mnat forberedelseklassen och nu deltar i all
undervisning med sin ordinarie klass sags i de flesta fall inte langre som nyanlanda elever.
Lararna uttryckte en storre osakerhet nér de redogjorde for hur manga nyanlanda elever de
undervisade nar alla elever som varit i Sverige upp till fyra ar inkluderades, an nar de
redogjorde for i vilken utstrackning elever fran forberedelseklass deltar i HK-undervisningen.

Stina ar fran borjan larare i HK men har kompletterat sin utbildning med studier i svenska

som andrasprak (SvA) eftersom detta var ett amne som det fanns behov av pa hennes
arbetsplats. Hon undervisar numera i bagge dessa &mnen och har det senaste aret ocksa varit
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mentor i skolans nystartade forberedelseklass. Sara undervisar enbart i HK men har ocksa last
tre terminer specialpedagogik inom lararprogrammet och har tidigare arbetat som
forskolelarare for barn med sarskilda behov. Bade Anna och Astrid har arbetat som kockar
under en langre period och sedan vidareutbildat sig till yrkeslérare for gymnasieprogrammet
hotell- och restaurang. De har bada last in &mnesbehdrigheten i HK parallellt med att de
undervisat i amnet. Anna har innan sin nuvarande tjanst arbetat i de lagre arskurserna, dar hon
bland annat undervisat i svenska som andraspraksundervisning i arskurs 4-6. Hon saknar dock
formell behorighet i amnet. Astrid, som fortfarande ser sig som relativt ny i yrket, har endast
undervisat i HK.

Med undantag for Stina, som last SvA, kan ingen av respondenterna minnas att nyanléanda
elevers behov eller andraspraksutveckling diskuterats under deras lararutbildning. Anna sager
att det kan ha namnts i forbifarten, men att det inte &r nagonting som var i fokus under hennes
utbildning. Kunskap om dessa elevgruppers behov har lararna fatt fran egen erfarenhet eller
genom ett utbyte med andra kollegor. Stina och Sara séager att skolledningen inte ordnat nagon
fortbildning om andrasprakselever pa deras arbetsplatser. De har bagge kollegor pa skolan att
radfraga, men det sker pa lararnas eget initiativ. Pa Astrids skola finns en modersmalslarare i
lararkollegiet, denna larare har i samband med uppstarten av skolans férberedelseklass
ansvarat for viss fortbildning av 6vriga larare.

Samtliga respondenter arbetar pa kommunala skolor. Stina arbetar pa en skola for arskurs 7-9,
men undervisar dven elever i arskurs 6 som kommer fran narliggande skolor. Sara &r anstalld
pa skola for arskurs 4-9, men har all sin undervisningstid pa en narliggande skola for arskurs
1-3 eftersom det ar dar HK-salen ar placerad. Hon traffar saledes bara eleverna nar de
kommer till lektionerna. Sina kollegor traffar Sara vid schemalagda arbetsplatstraffar, mellan
dessa moten finns kontinuerlig mail- och telefonkontakt. De skolor dar Anna och Astrid
arbetar har bada undervisning fran forskoleklass till och med arskurs 9.

| vilka arskurser undervisningen i HK genomfors skiljer sig at mellan skolorna. Pa den skola
dar Stina arbetar har eleverna undervisning i @mnet en termin vardera i arskurs 6 och 9 samt
hela arskurs 8. Sara undervisar i HK arskurs 5, 6, 8 och 9, och lektionstiden &r jamnt fordelad
mellan dessa arskurser. Pa den skola dar Anna arbetar har eleverna HK i arskurserna 5, 7, 8
och 9. I arskurs 5 har eleverna bara ett fatal lektioner, den storsta delen av undervisningstiden
ar darmed forlagd till arskurs 7-9. | dessa arskurser ar amnet fordelat pa en termin vardera i
arskurs 7 och 9 samt hela arskurs 8. Lektionerna i arskurs 8 &r dock nagot kortare an i arskurs
7 och 9. Astrid undervisar i HK i arskurserna 5, 7 och 8. Under dessa tre skolar har eleverna
HK bade host- och vartermin, och lektionstiden ar jamnt fordelat mellan alla tre arskurser.
Ingen av de fyra lararna undervisar for narvarande nyanldnda elever som en egen grupp i
amnet, utan de nyanlénda eleverna som har HK-undervisning har det tillsammans med den
ordinarie klass som de placerats i baserat pa alder.

| 6vergripande planeringar, som stracker sig dver de olika arskurserna, har lararna strukturerat
upp undervisningen sa att alla delar av amnets centrala innehall behandlas vid nagot tillfalle.
Exakt hur och nar lararna arbetar med amnesinnehallet varierar givetvis, men i de lagre
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arskurserna ligger huvudfokus pa metoder och att ge grundlaggande faktakunskaper sa att
eleven kan borja reflektera kring hélsa, ekonomi och miljo. Detta fordjupas i de senare
arskurserna. Arbetsomradena ar aterkommande, men hur de behandlas anpassas efter
elevernas alder och forkunskaper. De far ocksa olika stort utrymme under olika arskurser.
Exempelvis genom att fokusera pa naringslara i arskurs 8 och pa konsumentekonomi i arskurs
9, vilket féljande citat exemplifierar:

Man kanske har det koncentrerat i ena arskursen, men sen s& far man ju anda repetera
det i nésta, fér man kan ju inte bara ldmna det. Nu har vi gjort miljo till exempel, sen
gor vi inte miljo ndn mer gang. Alltsa sa gar det ju inte riktigt till, utan man maste ju
bygga pé det hela tiden ju (Astrid).

En nyanland elev forvantas ga in i undervisningen déar Gvriga klasskamrater befinner sig
kunskapsmassigt. Eleven far darmed inte alltid samma mdjlighet att bygga upp sina
amneskunskaper fran grunden, da ett visst arbetsomrade kan ha bearbetats extra grundligt
innan den nyanlédnda eleven var en del av klassen.

Nyanlianda elever 1 HK

Att integrera eller inte integrera nyanlanda elever i ordinarie undervisningsgrupper

Pa alla skolor utom den déar Sara arbetar integreras forberedelseklassens elever i ordinarie
undervisningsgrupper i amnet HK. Hur snabbt detta sker varierar dock fran forsta veckan,
vilket ar fallet pa den skola dar Stina arbetar, till efter ett par manader pa skolorna i
landsbygdskommunen. Exakt nar nyanlanda elever integreras i HK-undervisningen pa dessa
skolor beror pa elevernas sprakutveckling. HK-lararna paverkar inte beslutet utan de
informeras nar det ar bestamt att eleven ska delta i undervisningen. Pa skolan dar Sara arbetar
finns en forberedelseklass och eleverna integreras med ordinarie klasser i vissa amnen. Detta
géller dock inte amnet HK, som eleverna inte har forrdn de beddms som redo att lamna
forberedelseklassen av lararen i SVA, vilket oftast sker efter ett till tva ar. Att de nyanlanda
eleverna inte har HK-undervisning integrerat med ordinarie klasser tidigare har beslutats av
Sara och annan personal pa skolan. Pa samtliga fyra skolor finns elever som &nnu inte gatt
fyra ar i svensk skola, och darmed rdknas som nyanlanda, trots att de inte langre gar i
forberedelsegrupp. Samtliga respondenter undervisar darmed nyanldnda elever, dven om
antalet elever samt hur snabbt dessa integrerats i HK skiljer sig at.

Anledningen till att eleverna inte integreras i HK-undervisningen pa skolan dar Sara arbetar ar
att amnet anses stalla for stora krav rent sprakligt, da manga begrepp och termer som anvands
i undervisningen ar sadana som dessa elever inte stoter pa i andra sammanhang. Tidigare har
Sara haft undervisning speciellt for de elever som gar i forberedelsegruppen, men for
narvarande finns det inte tid for detta i hennes schema. Hon &r den enda HK-lararen i omradet
och det finns ddrmed ingen annan larare som har mojlighet att undervisa de nyanlanda elever i
amnet. Sara &r positiv till egna undervisningsgrupper fér nyanlanda elever, eftersom det ger
en majlighet att borja fran grunden oavsett elevens alder och skraddarsy undervisningen efter
dessa elevers behov. Da kan till exempel flersprakiga resurspersoner finnas tillgangliga for
eleverna under lektionstid.
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Innan hade dom ju frdn minut ett, med massa stéd da. Och det & dom eleverna som har
klarat sig! Det ska jag villigt erkanna. Dom har ju fatt lov att gora, dven om dom gick i
nian s& har dom gjort femmans aktiviteter, och grunderna i femman och sexan det &r ju
det som ligger till grund for att kunna planera och lagga upp sitt arbete i attan och nian.
Sen nar dom har dykt upp [i ordinarie klass] i nian sen da har dom ju forkunskaperna.
For dom har gjort dom momenten fast da i 1\V-gruppen, och dé har det vart mer anpassat
och det har dom ju vunnit pa i slutdndan. (Sara).

Sara stéller sig kritisk till Skolverkets och Skolinspektionens stravan efter att nyanlanda
elever ska integreras i ordinarie undervisning, da det enligt hennes erfarenheter minskar
elevernas mojligheter att lyckas i skolan och inte heller har den positiva effekt for elevernas
sociala liv som ofta framhalls. Hon foresprakar att all undervisning av nyanlanda ska ske i
nivagrupperat i mindre grupper dar eleverna har majlighet att fa sprakligt stod. Da kan
eleverna enligt Sara fokusera pa att fordjupa sina amneskunskaper i stallet for att riskera sankt
sjalvkansla nar ett &mne som eleven egentligen beharskar vallar svarigheter pa grund av
spraket. Sadan undervisning gar enligt Sara inte bedriva i dagslaget eftersom det politiskt
korrekta dr att integrera nyanlanda elever i ordinarie undervisning sa tidigt som mojligt.
Denna tidiga integrering anser Sara att skolan gér av en anledning; “man vill inte fa ett
papekande fran Skolinspektionen”.

Sa lange det fanns en forberedelseklass pa den skola dar Anna arbetar var hennes énskan att
dessa elever skulle fa HK-undervisning ocksa i denna grupp. Forberedelseklassen bestod da
av fyra elever som alla pratade samma modersmal. Anna tror att undervisning i denna lilla
grupp hade skapat goda mojligheter for eleverna att kunna utveckla de grundldggande
fardigheter och formagor som kravs for att nd betyg i amnet, samt utveckla spraket genom att
befésta elevernas vardagsordforrad. | en grupp med enbart nyanlanda elever hade det funnits
tid och mojlighet att fokusera bade pa sprak och pa amnesinnehallet. Forslaget vann dock
inget gehor, vilket enligt Anna troligtvis beror pa att den ansvariga lararen inte kdnde sig
bekvdam med att undervisa i HK-salen. Nar en av eleverna efter ndgra manader skulle
integreras med sin ordinarie klass i HK-undervisningen beskriver Anna den forsta lektionen
pa foljande vis:

Det var en kille bara som kom. D& kom han in och féljde med i klassen. Och det var
ingen vuxen som foljde med, utan han hade fatt Gversatt i sin bok det vi pratade om.
Och sa fick han lyssna. Och det gjorde han alltsd s3, men jag tyckte att det var valdigt
taskigt eftersom han inte férstod nanting i princip. Jag kan ju tdnka mig om jag sitter i
nat arabiskt land och dom pladdrar, jag har ingen aning om vad dom séger! (Anna)

Anna beskriver de forsta lektionerna som svara, och tror att det hade underlattat om det
funnits nagon som talade samma sprak som eleven, allra helst en tvasprakig resursperson som
var dar for att stotta den nyanlanda eleven men varken det eller ndgon klasskamrat med
samma modersmal fanns att tillga. Undervisningen fungerade enligt Anna béttre och battre,
om an langt ifran perfekt, men eleven hann inte na kunskapskraven i @amnet innan han slutade
pa skolan.
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Stina, som ocksa ar larare i SVA, dvervagde att undervisa eleverna i forberedelsegruppen som
en egen grupp i HK men sdg sociala fordelar med att eleverna integrerades med ordinarie
undervisningsgrupper.

Jag skulle haft en egen grupp i HK, sen tyckte jag faktiskt att det var béttre att de gick ut
i de vanliga grupperna for det &r ju ett bra satt att lara kdnna varandra att sitta och ata
tillsammans ar ju en social trevlig sak att vara med pa (Stina).

| egenskap av mentor for forberedelseklassen har Stina stort inflytande pa hur skolans
undervisning for nyanlanda elever bedrivs. Hon foresprakar integrering i ordinarie klasser
bade for att de nyanlanda eleverna ska fa hora mycket svenska och utvecklas sprakligt samt
for att de inte ska bli en isolerad grupp pa skolan. Av samma anledning far varje nyanland
elev en fadder i den ordinarie klassen. Att eleverna inte alltid har mojlighet att na malen for de
amnen som de integreras i, de praktiskt-estetiska @amnena samt engelska, ser hon inte som ett
hinder for att eleverna ska delta i ordinarie undervisning. Stina konstaterar att det finns
uppgifter som kan vara svara att genomfora for de nyanlanda elever, men att det finns
mojlighet att ge eleverna andra uppgifter &n sina klasskamrater vid sadana tillfallen — och att
det i vissa fall kan vara viktigare att vara med &n att na ett betyg.

Strategier for att gora lektionsinneballet tillgingligt for nyanlinda elever

For att gora lektionsinnehallet tillgangligt for elever med bristfalligt sprakkunskaper i svenska
anvander lararna flera olika strategier, ofta i kombination. Ett sétt ar att delar av
kommunikationen under lektionstid sker pa ett annat sprak an svenska. Det spraket kan vara
bade elevens modersmal i de fall dar antingen flersprakig personal eller flersprakiga elever
finns i gruppen eller ett annat andrasprak, ofta engelska.

Har jag da tur, da kanske dom pratar samma sprak. Det ar guld vért! (Sara).

Och till en del har jag sagt skriv pa engelska om ni vill formulera er, om det lattare — for
engelskkunskaperna da (Stina).

Lararna identifierar dock vissa risker med denna strategi. Flersprakig personal finns det sallan
resurser till, forutom om behovet finns i hela gruppen vilket var fallet nér Sara undervisade en
forberedelsegrupp for sig i HK. Att forlita sig till klasskamrater med samma modersmal
riskerar enligt lararna att ta for stor del av klasskamratens tid i ansprak vilket kan hindra den
eleven fran na malen pa en hogre niva. Om flera nyanlanda elever med samma modersmal
kan stotta varandra sprakligt ses det dock som nagot som gynnar samtliga elever. Det rader
ocksa viss tveksamhet till att anvanda engelska, eftersom det anses kunna hamma elevernas
sprakutveckling i svenska.

Jag kan ju sdga, alltsd dom elever som kan engelska nar dom kommer hit. Dom lar sig
inte svenska lika snabbt som dom som inte kan engelska. F6r man fuskar hela tiden. Vi
pratar engelska till dom, och dom svarar pa engelska — dom lar sig ingen svenska ju
(Anna).

En annan strategi som anvands ar att de nyanlanda eleverna far extra stod bade sprakligt och
innehallsmassigt utanfor ordinarie lektionstid. Detta stod utfors av flera olika personer, det
kan till exempel vara modersmalslararen, studiehandledare, larare i SvA/forberedelseklassen
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eller laxhjalp organiserad av skolan. Det ar framforallt teoretiska uppgifter som nyanléanda
eleverna arbetar med tillsammans med annan personal. Detta stod forekommer bade foére och
efter ordinarie lektionstid. Oavsett vilket staller det dock krav pa en fungerande
kommunikation mellan dmneslararen i HK och den larare/resursperson som stottar eleven.
Det staller ocksa krav pa lararens planering sa att bade den nyanlanda eleven och den vuxna
som stottar vet vad de ska fokusera pa. Kontakten mellan HK-larararna och ovrig personal
sker pa ordinarie planeringstid.

Det stod som eleverna far kan till exempel handla om att modersmalslararen eller
studiehandledaren tillsammans med den nyanlanda eleven gar igenom kommande moment
och Oversétter nyckeltermer till elevens modersmal, eller att eleven far stottning av personal i
forberedelseklassen nar hen arbetar med texter som anvédnds i HK-undervisningen. Att
formedla detta material till annan personal kan vara tidskrdvande, men samarbetet med 6vrig
personal beskrivs anda i positiva ordalag av de intervjuade lararna. Astrid berattar att personal
i forberedelseklassen forbereder de nyanlanda eleverna noga innan varje HK-lektion, sa att
eleverna ska veta i forvag vad som kommer att hdnda. Hon tror inte att det &r sarskilt vanligt
att man arbetar sa pa andra skolor, men sager trots att det skapar merjobb rent
planeringsmassigt for hennes egen del att det & en modell som hon trivs med och att det &r
vart att prioriteras.

Yiterligare en strategi for att gora lektionsinnehallet tillgangligt &r att demonstrera valda delar.
Det kan handla om att demonstrera samtliga moment som ingar i ett recept, sarskilda moment
som dr nya for eleverna, samt att anvanda kreativa satt for att gestalta det som diskuterats i
genomgangar.

Och vi pratar nu i veckan sa pratade vi om vad olika delar pa kon och grisen satt. D4 lag

jag pa alla fyra, och sé sa jag vad &r detta. ”Skinkan”. Var sitter flaskfilén? Den sitter

hér inne langst uppe [visar pa kroppen]. Alltsd man far anvanda kroppen. Och sa tycker

dom att det &r roligt, och sd sdger dom sen, ”vi kommer ihdg nér du lag dar pé alla fyra

och visade var det satt och sd”. Man far vara lite s4, jag ér lite galen kanske. (Anna)

Fortydligande demonstrationer anvander lararna dven nar de undervisar grupper utan
nyanlanda elever, de namner bland annat elever med las- och skrivsvarigheter som en grupp
som gynnas att innehdllet gestaltas. Lararna konstaterar ocksa att det finns fordelar med
demonstrationer for alla elever. Vilka delar som demonstreras och hur det sker anpassas efter
elevernas alder och forkunskaper.

En fjarde strategi som anvands for att gora lektionsinnehallet tillgangligt ar att lararna
anpassar uppgifterna efter de nyanlénda elevernas forutséattningar. Det kan bland annat handla
om att extra fokus laggs pa de amneskunskaper som lararna bedémer som grundlaggande. De
amneskunskaper som anses extra viktigt att de nyanlanda eleverna far kunskap om for att
deras vardagsliv ska fungera nu och i framtiden, vilket &r en del av &mnets syfte.

Men man far vél forsoka ta det lite, ta de viktigaste delarna kanske. Som att man ska

spara kvitton om man handlar, och inte ta lan som ar daliga utan att man vet att man kan
vanda sig till en bank och s& om man behéver hjélp med ekonomin (Stina).
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Lararnas anpassning kan ocksa handla om andra krav pa redovisning, till exempel att
nyanlanda elever redogdr muntligt for lararen istéllet for att 1&mna in en skriftlig uppagift.
Lararna lamnar utrymme for att de nyanlédnda eleverna ska arbeta dven skriftligt, men
konstaterar ocksa att det inte beskrivs nagonstans i styrdokumenten att till exempel elevers
omdomen om arbetsprocessen och resonemang om halsa, ekonomi och miljo ska redovisas
just skriftligt. Forutom att anpassa redovisningsformerna anpassar lararna kraven pa de
nyanlanda elevernas anvandande av facktermer, genom att de krav som stalls handlar om
funktion snarare an form vilket framgar av féljande citat:

Jag frdgade honom [en nyanland elev] sist “om du trinar vad behdver du liksom, eller
nar du vaxer vad behdvs for muskler, skelettet och sd.” Och d& “jamen, det ir bra att
dricka mjolk” och ”vad finns det dér?”. ”Ja, vad kan det va...”. Men det ar ju orden d&,
men att man anda begriper att det livsmedlet ar bra for det, da tycker jag dnda da har
man ju dnda fatt lite koll (Stina).

Jag kraver inte att dom ska kunna saga jamen, ojda. Trafikforsakring, halvforsakring
helforsakring pa en bil liksom. Det racker att veta att man maste ha en trafikforséakring,
det ar grundniva. Det &r liksom vad man Kklarar sig pa (Sara).

For att eleverna samtidigt ska ges mojlighet att bygga upp sitt akademiska ordférrad har Sara
konstruerat egna haften, ett slags gloslistor, som anvands till sarskilda arbetsomraden.
Ordlistorna anvands av alla elever pa skolan, inte bara de nyanlanda. Sara anpassar ocksa de
recept som anvands i undervisningen. Recepten skrivs om och synonymer inkluderas for att
fortydliga instruktionerna. Anna upplever att det framforallt & &mnesspecifika termer som
som behover forklaras. | de fallen anvander hon bade den aktuella termen och en forklaring
parallellt.

Jag brukar sldnga in lite sant, nu ska vi forbereda “mise en place”. Det &r liksom, ni ska
dela upp det, “tranchera” det. Alltsd att man liksom tar bada delarna samtidigt, och
sager man det tillrackligt manga ganger sa ar det lite som har gétt in dar (Anna).

Fordelar med att nyanlinda elever deltar i HK-undervisning
De fordelar som lararna identifierar med att nyanldnda elever deltar i just hem- och
konsumentkunskap kan sammanstallas i foljande fyra punkter:

e Elevernas stalls infor konkreta uppgifter vilket gynnar sprakutvecklingen

e De nyanlanda eleverna lar kdnna sina klasskamrater eftersom det ar ett &mne dar
eleverna ofta arbetar i grupp

e Det finns mojlighet att synliggdra nyanlanda elevers tidigare kunskaper

e Elevers olika kulturer berikar undervisningen

| den HK-undervisning som l&rarna beskriver stélls elever ofta infor konkreta uppgifter som
ska l6sas inom ramen for en enda lektion. | undervisningen forekommer ocksa manga foremal
och livsmedel som eleverna sjélva anvander. Det innebér att de nya ord som eleverna stoter pa
i undervisningen ofta gar koppla till ndgot som eleven har fysiskt tagit pa eller sett, eller till en
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handling som eleven utfort — eleverna far saledes mojlighet att utveckla bade sitt vardagssprak
och sitt amnesspecifika sprak med stod i kontexten.

For att I0sa de praktiska uppgifter som eleverna stélls infér samarbetar de for det mesta i
grupper om tva till fyra elever. Aven det har enligt respondenterna fordelar fér de nyanlanda
elevernas sprakutveckling, eftersom eleverna maste samtala for att 16sa dessa uppgifter. Att
det ibland ocksa finns utrymme for att samtala om annat och umgas medan uppgifterna utfors
ses som positivt, eftersom det kan bidra bade till att skapa samhorighet och ger en mojlighet
for de nyanlanda eleverna att anvanda spraket.

Eftersom HK &r ett praktiskt-estetiskt &mne moter eleverna andra krav an i skolans teoretiska
amnen, vilket enligt lararna innebér att de har mojlighet att synliggéra féardigheter och
formagor som inte kommer fram i andra @mnen. Elever som utanfor skolan utvecklat sin
formaga att planera och tillaga mat och maltider samt hantera och I6sa praktiska situationer i
hemmet far pa sa satt visa sin formaga i skolmiljo. Trots att eleverna inte alltid hinner na ett
betyg papekar lararna att det genom att uppméarksamma de formagor eleven faktiskt har finns
mojlighet att starka dessa elevers sjalvkansla, ett satt att gora detta illustreras av foljande citat
fran intervjun med Sara:

Jag tar betygskraven som en matris da och skriver upp allihopa, och sa stryker jag under
om dom ar pa en E, C eller en A-niva. Och da far dom ju &nda en lite 6kad sjalvkansla,
att du ar p& en A-niva nar det galler det praktiska, men du kanske inte riktigt ar pa en E-
niva nar det géller dom hér bitarna. Men det blir ett erkannande anda for det dom kan
(Sara).

Ytterligare en fordel som lararna identifierar ar att det finns goda mojligheter att synliggora
elevers kultur i HK-undervisningen. | &mnets syfte specificeras att elever ska fa mojlighet att
utveckla kunskaper om kulturella variationer och traditioner. Att ge elever mojlighet att lyfta
fram sin egen kultur innebar bade att eleverna far vara experter, da de har kunskaper som
andra saknar, och att bade larare och andra elever far lara sig mer om olika traditioner.

Alltsa dom bjuder pa varandra, dom blir sa stolta ver sina hemlander! Och det &r roligt,
for da vaxer jag ocksd. Och det var som jag sa nu forra veckan. Alltsa fatta hur mycket
jag har lart mig! Bara genom att ni [eleverna]berattar hur det &r och varfér man &ter det
(Anna).

Anna har inte haft nyanlanda elever som fortfarande gar i forberedelseklass nar hon
tillsammans med elever arskurs 9 arbetat med att arbetsomrade som de kallar “’virldens mat”,
men nyanlanda elever som gar i ordinarie klasser har deltagit. Detta beskrivs som ett tillfalle
da eleverna far mojlighet att kdnna sig stolta dver sina hemlander.

Utmaningar for nyanlinda elever som deltar i HK-undervisning

Det finns moment som ldrarna beskriver som extra utmanande foér manga nyanlanda elever.
Dessa beror ofta pa att eleverna dannu inte beharskar det amnesspecifika spraket samt pa
kunskapsluckor hos de elever som inte haft mojlighet till kontinuerlig skolgang tidigare.

21



Lararna namner ocksa kulturkrockar som en orsak till att vissa nyanlanda elever stéter pa
svarigheter i HK.

De delar av kursplanen som lararna beskriver som extra svara for nyanlanda elever ar olika
moment i arbetet med konsumentekonomi samt att utifran perspektivet hallbar utveckling
vardera val och handlingar.

Alltsa att man ska jamfcra saker och ting ar svart. Man ska jamfora kanske i
konsumentekonomi. Man ska jamfora nanting med nét annat, och titta vilket som passar
bést. Det ar svart (Astrid)

Det ar vérdera val och handlingar i hemmet som konsument utifrén perspektivet hallbar
utveckling. Det ar supersvart for dom. Jag sparar ju mycket, man har det uppe, men
mycket av konsumentekonomin ldgger man i nian for det ar da dom ar mogna. Men &r
dom nyanlanda eller har varit har kanske i 5-6 ar s har dom, det ar liksom en svarighet.
En formaga som dom har svarast att na ett hogt betyg pa. Det ar valdigt, valdigt svart
(Sara)

Stina papekar att denna svarighet kan bero pa att en elev varit for kort tid i Sverige for hinna
bilda sig en uppfattning om exempelvis vilka livsmedel som kan produceras lokalt och nér det
ar sasong for vilka grodor. Detta gor eleven saknar faktakunskap som behdvs for att kunna
vardera sina egna val. Stina poangterar ocksa att den ekonomiska aspekten ofta &r mer
svargreppbar for elever an vad milj6- och hélsoaspekterna ar.

En kulturkrock kan uppsta for elever som moter andra krav och prioriteringar i skolan an de
gor hemma. Ett exempel pa det &r pojkar som ar nya i Sverige och inte ar vana vid exempelvis
matlagning. Astrid berattar att nagra pojkar som ska delta i HK-undervisningen ofta uteblir
fran lektionerna, vilket hon forklarar med att amnet inte tilltalar dem. Hon tror att eleverna
kan behova lite tid for att bearbeta tidigare upplevelser och att det darfor blir for mycket for
dem att delta i alla &mnen som de har p& schemat. Aven Anna berattar om en nyanland pojke
som upplevt det som utmanande att skolan krévt att han skulle utfora sa kallat “kvinnojobb”.
Sara beskriver arbetsfordelning i hemmet ur ett jamstéalldhetsperspektiv, som &r en del av
dmnets centrala innehdll, som “den brinnande punkten” och ett omrdde som kraver mycket
arbete. Overlag &r lararna dverrens om att nyanlanda flickor ofta har mer erfarenhet av att
delta i familjens hushallsarbete &n nyanlanda pojkar, vilket gor att flickorna har ett forsprang i
vissa arbetsomraden. Ytterligare ett exempel pa kulturkrock &r krav pa kéllsortering i HK.

Pa grund av dessa svarigheter har vissa av de nyanlanda eleverna ett stort behov av lararens
uppmarksamhet under lektionstid. Stina sager att i de grupper dar det gar nyanlanda elever far
de andra eleverna arbeta pa egen hand mer an vanligt, eftersom hon inte hinner observera
deras arbete i samma utstrdckning som annars. Hennes uppfattning &r att klasskamraterna
uppskattar att de far arbeta mer sjalvstandigt. Att vissa nyanlanda elever har ett sa stort behov
av stottning under HK-lektionerna ar en av anledningarna till att personal pa Saras arbetsplats
beslutat att eleverna far vanta med HK-undervisning tills de &r redo att lamna
forberedelsegruppen. Sara anser att hon inte skulle ha mojlighet att se Ovriga elever om
nyanlanda elever deltog i HK-undervisningen innan dess.
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Bedomning utan gemensamt sprak

De metoder som lararna anvénder for bedémning &r framforallt observation av elevernas
arbete i kok samt elevers muntliga redovisningar. Dessa redovisningar sker ofta spontant och
kan ocksa beskrivas som samtal mellan larare och elever. Lararna anser att dessa muntliga
redovisningar &r likvéardiga med Ovriga elevers skriftliga, vilket exemplifieras av foljande
citat:

Var nanstans stér det att det maste vara skriftligt? [retorisk frdga] Det star ingenstans i
betygsbedémningarna att jag maste fa det skriftligt, jag kan fa det muntligt med (Sara).

Att de muntliga redovisningarna likstéalls med skriftliga redovisningar innebér att de till viss
del ersétter klasskamraternas skriftliga uppgifter. De nyanldnda eleverna arbetar dock med
skriftliga uppgifter ocksa, framforallt de elever som med stod arbetar med teoretiska delar av
amnet vid andra tillfallen &n under ordinarie lektionstid. HK-l&rarna bedomer sjalva elevernas
amneskunskaper, och bedomningen sker framforallt pa svenska och engelska. Den stéttning
som vissa elever far pa sitt modersmal anvands pa respondenternas arbetsplatser framst for att
ge eleven mojlighet att fordjupa sina amneskunskaper, dessutom sker formativ bedémning
ibland i samrad mellan HK-lararen och flersprakig personal. | vilken man elever sjalva deltar i
den formativa bedémningen framgar ej av intervjuerna. Summativ bedémning baseras pa de
amneskunskaper som HK-l&raren sjalv kan beddma.

Alla de intervjuade lararna kartlagger elevernas kunskaper efter att de integrerats i en grupp.
Dessa kartlaggningar paverkar med andra ord inte vilken klass eleven placeras i utan &r enbart
ett verktyg for att lararen ska fa kannedom om vilka omraden eleven behéver fordjupa sina
kunskaper inom. Det &r en process som tar lang tid, bade for att den sker under ordinarie
lektionstid och for att lararen ofta genomfor den pa egen hand — vilket innebér att det till en
borjan kan vara svart att identifiera vad som ér tillkortakommanden i det svenska spraket och
vad som &r avsaknad av &mneskunskaper. For att kunna bilda sig en helhetsbild av elevernas
amneskunskaper ser Stina det som en fordel att hon undervisar eleverna i SVA ocksa. Det
innebar att hon traffar eleverna vid flera tillfallen och darfor far mojlighet att folja upp sadant
som det inte alltid finns tid for under HK-lektionerna. Trots detta sager daven hon att det &r en
process som tar lang tid. Astrid brukar inledningsvis fokusera pa att kartlagga elevernas
kunskaper om arbete i kok nar en nyanland elev i grundskolans senare arskurser kommer in i

en grupp.

Dé brukar jag borja med att testa praktiskt, alltsa att se praktiskt pa det hela — vad &r det
dom kan egentligen, och vad ar det dom saknar och sd. Vi kan ju inte borja med teorin,
for d& kommer dom inte att komma hit. Sa vi brukar bérja praktiskt. Och fraga dom, vad
dom har gjort innan, om dom brukar hjélpa till hemma kanske. Lite sana saker (Astrid).

Angaende summativ bedomning, det vill sdga betygsattning, sa konstaterar ldrarna att
nyanlanda elever sallan nar malen redan under de forsta terminerna. Stina refererar till en
nyanland elev som deltagit i hem- och konsumentkunskapen i tva ar till sommaren och sager
att det ar forst nu som eleven har betyget E inom rackhall. Anna konstaterar att det generellt
kravs mycket tid for att eleverna ska hinna utveckla sina kunskaper sa pass att de nar ett hogt
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betyg. Trots att vissa elever har god formaga att till exempel planera och tillaga mat och
maltider sa finns ofta kunskapsluckor i andra delar av &mnet vilket enligt lararna innebér att
manga av de nyanlanda eleverna inte hinner na nagot betyg innan de slutar arskurs 9. Léararna
uttrycker ett visst missmod Gver att de manga ganger inte kan sétta nagot betyg trots att elever
ar mycket kompetenta inom vissa arbetsomraden, vilket foljande citat fran intervjun med
Stina &r ett exempel pa:

Men det &r synd att det &r sa mycket teori, annars hade de ju haft storre mojligheter att

kunna nd ett betyg. Men det ar ju svart nu. For man tycker ju att om de jobbar bra och
gor bra ifran sig praktiskt, men sa kan de anda inte fa (Stina).

24



Sammanfattning av studiens resultat

De intervjuade lararna undervisar i kommunala skolor, tva i en storstadskommun och tva i en
landshygdskommun. P& dessa skolor ligger delar av HK-undervisningen i arskurs 5 och/eller
arskurs 6 och huvuddelen av undervisningstiden ager rum i arskurs 7-9, med ett undantag dar
undervisningen ar jamnt fordelat mellan de hogre och de lagre arskurserna. Pa samtliga skolor
ar det framforallt aldern som avgor vilken arskurs en nyanland elev placeras i, inte en
beddmning av elevens tidigare kunskaper. Samtliga respondenter undervisar nyanlédnda
elever, hur snabbt dessa elever integreras i HK-undervisning varierar dock fran forsta veckan
till efter ett till tva ar beroende pa vilken skola eleven tillhor.

For att gora lektionsinnehallet tillgangligt for nyanlanda elever som integreras i HK anvander
lararna fyra olika strategier, ofta i kombination. Dessa strategier &r att delar av
kommunikationen sker pa elevens modersmal och/eller engelska, att eleven far sprakligt och
innehallsmassigt stod utanfor lektionstid, att lararen demonstrerar samt att uppgifter och
redovisningskrav anpassas.

Lararna identifierar fyra fordelar med att nyanlanda elever deltar i HK-undervisningen; att
sprakutvecklingen gynnas, att eleverna far mojlighet att lara kanna sina klasskamrater, att
tidigare kunskaper kan synliggoras samt att olika kulturer berikar undervisningen. Bristande
sprakkunskaper och i vissa fall kunskapsluckor vallar dock svarigheter for de nyanlanda
eleverna, dessa svarigheter riskerar ocksa att forstarkas av kulturkrockar. Delar av &mnet som
beddms som extra utmanande for nyanlanda elever & konsumentekonomi samt att vérdera val
och handlingar utifran perspektivet hallbar utveckling.

For att bedoma elevernas amneskunskaper observerar ldararna elevernas arbete under
lektionstid, de nyanlanda eleverna redovisar ocksa ofta muntligt nar klasskamraterna har en
skriftlig uppgift. Trots att vissa elever har formagor som motsvarar hdga betyg i delar av
amnet kan det vara svart att hinna na ett slutbetyg for de elever som anlander i grundskolans
senare arskurser, eftersom det ofta finns kunskapsluckor i andra avseenden vilket drar ner
betyget som helhet.
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Diskussion

Diskussionen bestar av tre delar. | de tva forsta delarna diskuteras studiens metod respektive
dess resultat med koppling till tidigare forskning. | resultatdiskussionen anvands tva under-
rubriker, Likvardig utbildning? samt Undervisning och bedémning. | den avslutande delen
presenteras studiens slutsatser och implikationer for fortsatt forskning.

Metoddiskussion

En kvalitativ studies allmangiltighet kan alltid diskuteras. Syftet med en sadan studie ar
snarare att beskriva och analysera &n att dra generella slutsatser (Lichtman, 2006, s 119), men
studien bor trots detta ha en samhallelig relevans (Esaiasson et al., 2012, s 31-33). Eftersom
nyanlanda elevers skolsituation &r ett eftersatt forskningsomrade samtidigt som antalet
nyanlanda elever i svenska skolor 6kar behdver denna kunskapslucka utforskas. Detta ar liten
studie men min férhoppning ar att den trots sitt ringa omfang kan bidra till att belysa hur
undervisning och bedémning av nyanlanda elever i amnet hem- och konsumentkunskap kan
utformas — vilket ocksa ar studiens syfte. For att lasaren sjalv ska fa mojlighet att bedéma
studiens Overforbarhet har jag valt att inkludera relativt detaljerade beskrivningar av
respondenterna sjalva samt deras arbetsplatser

Vilka respondenter som tackar ja till att delta i en studie av detta slag har stor betydelse for
studiens slutsatser. Av den anledningen ar det ocksa relevant att kritiskt granska de
urvalsmetoder som anvénts, eftersom andra respondenter skulle kunna innebdra ett annat
resultat. For att kunna besvara denna studies fragestallningar kravs att respondenterna
undervisar eller har undervisat nyanlédnda elever i just &mnet hem- och konsumentkunskap.
Detta begransar antalet potentiella respondenter, eftersom ldararna i fraga bade maste
undervisa i grundskolans minsta amne, i undervisningstimmar réknat, samt ha personlig
erfarenhet av att undervisa nyanlanda elever. Respondenternas personliga asikter angaende
hur HK-undervisning for nyanlanda elever bor organiseras har en stor spannvidd framfor allt i
fragan om hur snabbt nyanlanda elever bor integreras i ordinarie undervisningsgrupper. De
strategier som anvands for att elevers bristande sprakkunskaper inte ska bli ett hinder samt
metoderna for beddmning av elevernas &mneskunskaper ar dock desamma.

Som alltid finns en risk for intervjuareffekter vid samtalsintervjuer. Intervjuaren riskerar att
omedvetet paverka respondentens svar genom mimik, tonfall eller gester, och det finns ocksa
risk for att respondenten anpassar svaret for att ge en positiv bild av sig sjalva (Esaiasson et
al, 2012, s 235). Det forstnamnda &r svart att helt undvika. | samband med
intervjutranskriberingar bade i denna studie och tidigare har jag reflekterat 6ver hur jag agerar
som intervjuare. Detta innebar att risken minskar aven om den aldrig upphér helt. Angaende
den andra intervjueffekten sa har de respondenter som deltar i studien alla ett personligt
engagemang for att utveckla undervisning for nyanléanda elever ytterligare, och de har tackat
ja till att delta just pa grund av detta engagemang. Jag har varit tydlig med att intervjuerna inte
kommer att anvéandas for att utvardera respondenternas pedagogik, utan for att beskriva hur
undervisning och bedomning av nyanlanda kan ga till. Vid intervjutillfallena har lararna lyft
personliga exempel, bade positiva och negativa, pa sin undervisning av nyanlanda elever. Att
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respondenterna namner &aven tillkortakommanden tyder pa att de kande sig trygga i
intervjusituationen och att de inte har forsokt framhalla sig sjalva. De har delat med sig av
sina erfarenheter, bade de positiva och de negativa. Att en av respondenterna ifragaséatter
Skolverkets rekommendationer tyder dven det pa att en tillitsfull relation uppstatt.

Innan studiens resultat analyseras och diskuteras med koppling till tidigare forskning vill jag
an en gang poangtera att en studie med denna design inte kan anvandas for att uttala sig om
frekvens utan enbart om férekomst. Oavsett om en eller alla de intervjuade lararna delar en
viss erfarenhet ar det alltsa inte mojligt att dra nagra generella slutsatser om nyanlandas HK-
undervisning i Sverige som helhet — denna studie ger enbart exempel pa hur det kan vara.
Dessa exempel kan dock indikera framtida forskningsomraden och pa sa satt bidra till en ¢kad
forstaelse av nyanlandas skolsituation ocksa generellt.

Resultatdiskussion

Likvdrdig ntbildning?

Att nyanlanda elevers ratt till modersmalsundervisning begransas av tillgang till lamplig
larare och av att det finns minst fem elever med samma modersmal namndes i studiens
introduktion. Det ar ocksa detta som ligger till grund for valet att intervjua respondenter som
arbetar i olika slags kommuner. Jag antog att de olika arbetsorterna skulle 6ka studiens bredd.
Av den anledningen &r det intressant att notera att de storsta skillnaderna mellan olika skolors
sétt att organisera HK-undervisningen for nyanlédnda fanns inom storstadskommunen, och inte
mellan storstads- och landsbygdskommunen. Denna studie bekraftar darmed Blobs
granskning — det rader stora skillnader i nyanldndas skolintroduktion &ven inom kommuner
(2004, s 33).

Att skolorna har valt olika sétt att organisera de nyanléanda elevernas HK-undervisning &r i sig
inget uppseendevackande, da det inte finns nagon radande hegemoni angaende hur
undervisning for nyanlanda bor bedrivas (Cummins, 2001). En fraga som &r vard att stélla sig
i detta sammanhang ar vilken effekt detta har pa utbildningens likvardighet — far alla
nyanlanda elever lika tillgang till utbildning? Det har eleverna rétt till enligt skollagen,
eftersom utbildningen ska vara likvérdig oavsett var i landet den anordnas (SFS 2010:800).
Resultatet av denna studie visar att individuella larare har stor paverkan pa hur nyanlanda
elevers HK-undervisning organiseras. Det framgar bland annat av att respondenternas
personliga Gvertygelser paverkar hur snabbt eleverna integreras i HK-undervisningen. Som
tidigare namnts varierar detta fran forsta veckan i den skola dar HK-lararen foresprakar tidig
integrering till efter ett till tva ar pa den skola dar HK-lararen ar av en annan asikt.

Endast en av respondenterna arbetar pa en skola som har en uttalad ambition om att arbeta
sprakmedvetet i samtliga damnen. | likhet med internationell forskning har Skolverket
uppmarksammat att andraspraksinlarningen bor vara hela skolans ansvar och inte bara
andrasprakslarares, vilket forutsatter att alla larare har en grundlaggande kunskap om
andraspraksinlarning (Cummins, 2001; Gibbons 2010; Skolverket, 2008). Att fordjupa sitt
amnesspecifika sprak ar nagot alla elever, dven modersmalstalare, behover gora under

27



skoltiden. 1 den processen spelar &mneslararen en viktig roll eftersom det & hen som har
kunskaper om det aktuella &mnets specifika sprak. An en gang sa sager denna studie ingenting
om generell frekvens, men att sprakutveckling inte berérts djupare under lararnas utbildning
eller i samband med lokal fortbildning sander en signal om att detta kan vara ett eftersatt
kunskapsomrade bland verksamma larare.

Lararna konstaterar att nyanlanda pojkar ofta har svarare att folja med i HK-undervisningen
an nyanlanda flickor, vilket de forklarar med att nyanlanda flickor deltar i hushallsarbetet
hemma i hogre utstrackning. Att pojkar upplever HK som svarare an flickor har ocksa
identifierats bland samtliga grundskoleelever i NU-03 (Cullbrand & Pettersson, 2006). |
Cullbrand och Petterssons utvardering konstateras ocksa, som tidigare namnts, att pojkar far
mindre stéd hemifran i &mnet. | det &mnesstdd som finns tillgangligt for nyanlanda elever i
denna studie ligger fokus framst pa faktakunskap, de nyanldnda pojkar som behdver stod
inom andra arbetsomraden riskerar darmed att bli utan detta stod.

Undervisning och bedommning

HK é&r ett dmne dér teori och praktik vavs samman till en helhet, och begreppet kunskap-i-
handling fangar amnets karaktar. Det innebar att elever far majlighet att utveckla sina
amneskunskaper genom att anvanda alla sinnen i autentiska situationer (de Ron & Feldt,
2013). For nyanlanda elever som behover utveckla bade sitt vardagssprak och sitt
amnesspecifika sprak parallellt med att de fordjupar sina d@mneskunskaper kan HK-
undervisningen darfér vara en god miljé. Lararna identifierar tva egenskaper med just HK-
undervisning som de anser gynnar nyanlanda elevers sprakutveckling, att de nya ord och
begrepp som eleverna stoter pa gar att koppla till nagot konkret samt att eleverna oftast
arbetar i grupp vilket innebér att de samtalar. Det &r ocksa faktorer som uppmarksammats som
gynnsamma i andraspraksforskning (Cummins, 2001; Gibbons, 2010).

Under intervjuerna gav lararna ett flertal konkreta exempel pa hur de anpassar undervisning
efter nyanldnda elevers behov, som sedan sammanstallts i de fyra strategier som presenterats i
studiens resultat. Skolan har ddrmed anpassats efter eleverna, vilket Safford och Costley
poangterade vikten av (2008). Trots att HK-undervisningen bedrivs under grundskolans
senare halva, vilket 6kar chansen for att d&ven en elev som anlénder till Sverige efter ordinarie
skolstart ska hinna delta i en stor del av undervisningen, sa vittnar dock lararna om att fa
nyanldnda elever hinner nd malen innan de slutar arskurs 9. Det ar darmed relevant att
reflektera Gver om undervisningen kan anpassas ytterligare, sa att fler nyanlanda far mojlighet
att utveckla sina &mneskunskaper.

Ett satt att anpassa utbildningen skulle kunna vara att starka modersmalets roll i HK-
undervisningen, bland annat genom att elever i hogre grad far mojlighet att bli bedomda pa
sitt modersmal. Denna I6sning har Skolverket sanktionerat (2008). Att anvéanda sig av den
mojligheten loser inte det problem som uppstar nar flersprakig personal med réatt
sprakkompetens saknas, men det skulle kunna gynna en del av de nyanlanda eleverna. Det ar
ocksa ett satt att tydligt bekréfta elevens tidigare kunskaper, nagot som sker i alltfor lag grad
enligt internationella studier (Wallace, 2011; Safford & Costley, 2008).
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Nar ett gemensamt sprak saknas riskerar HK-undervisningen att falla tillbaka till den sa
kallade flatmetodiken, att l&raren instruerar till exempel genom att demonstrera ett recept
varpa eleven upprepar samma moment — vilket ibland &r fallet under de lektioner som lararna
beskriver. Genom observation dven under arbetsprocessens gang, vilket lararna anvander for
att beddma elevernas amneskunskaper, bedéms visserligen mer an sjélva slutprodukten. For
en elev som inte har hunnit utveckla formagan att fora resonemang pa sitt andrasprak kan
dock amnets alla moment inte bedomas. Detta innebar bade att lararen inte kanner till hur
eleven resonerar, och att eleven gar miste om aterkoppling fran lararen som skulle kunna
hjalpa eleven att utveckla formagan att vardera ytterligare.

| samband med NU-03 konstaterades en farhaga for att amnet HK skulle teoretiseras och att
konsumentfragorna skulle ta alltfor stor del av undervisningstiden i ansprak (Cullbrand &
Pettersson, 2006). | denna studie har ingen historisk granskning gjorts, och det finns darfér
ingen mojlighet att uttala sig angaende forandringar Gver tid. Jag noterar dock att forandringar
i amnet som skett fran och med inférandet av Lpo 94 lyfts fram av de intervjuade lararna som
delar som &r extra utmanande for nyanlanda elever. Konsumentfragorna, tillsammans med
formagan att vardera val och handlingar i hemmet utifran perspektivet hallbar utveckling,
beskrivs som omraden som manga nyanlanda elever far kimpa med. Trots stottning hinner
eleverna inte alltid na ett betyg innan de slutar nian, och det ar ofta pa det som lararna
beskriver som teori som eleverna faller.

Slutsatser och implikationer

Studien visar att HK-undervisning for nyanlanda elever utformas pa olika satt. Den storsta
skillnaden &r hur snabbt nyanlédnda elever integreras i &mnesundervisningen, och det varierar
fran forsta veckan till efter ett till tva ar. For att nyanlanda elevers bristande kunskaper i
svenska inte ska bli ett hinder anvéands fyra strategier, ofta i kombination. Dessa strategier ar
att delar av kommunikationen sker pa elevens modersmal och/eller engelska, att eleven far
sprakligt och innehallsmassigt stod utanfor lektionstid, att lararen demonstrerar samt att
uppgifter och redovisningskrav anpassas. Vid bedémning av elevernas dmneskunskaper
anvands observation av elevernas arbete i kok samt muntliga redovisningar, dessa
redovisningar sker ofta spontant och kan ocksa beskrivas som samtal mellan larare och elever.

Denna studie fokuserar enbart pa larares erfarenheter av att undervisa nyanlanda elever. For
att oka forstaelsen for hur undervisning och bedémning av nyanlanda elever kan utformas
finns ytterligare en grupp som bér fa komma till tals — eleverna sjalva. Andra aspekter av HK-
undervisning for nyanlanda skulle ocksa kunna synliggéras med en annan typ av studiedesign,
till exempel skulle observation kunna anvéndas for att komplettera bilden ytterligare.
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Bilaga 1 - Intervjuguide

Inledning
o Presentation
o Informera om undersdkningens syfte

Bakgrund

Hur lange har du arbetat som larare?

o Vilka @mnen undervisar du i?
o Ingar svenska som andrasprak i din lararutbildning?
o Har du erbjudits fortbildning ang. andraspraksutveckling och eller nyanldnda elevers situation

av nuvarande eller tidigare arbetsgivare?
o Beskriv skolan du arbetar pa just nu, och om relevant dven tidigare arbetsplatser, utifran:
o Elevantal
o Klasstorlek
o Antal nyanlanda elever
o Hur sker kartlaggning av nyanlandas formagor och kunskaper?
o Organisering av nyanldandas undervisning
o Har skolans organisering av nyanlandas undervisning forandrats under din tid som anstalld? |
sa fall: vilka skillnader kan du identifiera?

Undervisning
o Hur skulle du kortfattat beskriva ditt satt att organisera HK-undervisning?
o lvilken utstrackning férekommer nyanldnda elever i HK-undervisningen?
o Forberedelsegrupper som helhet eller integrerat i ordinarie grupper?
Vilka fordelar ser du med att nyanlanda elever deltar i HK-undervisning?
Vilka utmaningar ser du med att nyanldanda elever deltar i HK-undervisning?
Hur gor du for att sjalv identifiera och/eller kartldgga elevers tidigare kunskaper i amnet
hem- och konsumentkunskap?
o Upplever du att det finns mojlighet att synliggdra nyanlanda elevers tidigare kunskaper i
undervisningen?
o Pavilka satt far de nyanldnda eleverna majlighet att utveckla sina @mneskunskaper i HK-
undervisningen?
o Anpassar du lektionsplaneringen i grupper med nyanldanda elever?
o Hur gor du lektionsinnehallet tillgangligt for elever med bristande kunskaper i
svenska?
Pa vilka satt far de nyanldnda eleverna mojlighet att utvecklas sprakligt i HK-undervisningen?
Vilka sprakliga hjalpmedel har de nyanldnda eleverna tillgang till i HK-undervisningen?
Hur sker samarbetet med andra larare som arbetar speciellt med de nyanlanda eleverna?
o Modersmalslarare
o Léarare i svenska som andrasprak
o Studiehandledare
o Ovrig personal



Bedomning
o Vad anser du ar viktigt att tdnka pa ifraga om bedémning av elevers kunskaper?
o lallmanhet
o Specifikt for nyanldanda elever
Vilka former av bedémning anvander du i din HK-undervisning?
Anpassar du bedémningen fér nyanlanda elever? | sa fall: hur?
Ar det ndgon del av kursplanen (Lgr 11) som du upplever som extra utmanade fér nyanlidnda
elever?
o Syfte
o Centralt innehall
o Kunskapskrav
o Hur forhaller du dig till nyanldnda elevers bristande sprakkunskaper vid bedomning av
formagan att fora resonemang som specificeras i kunskapskravet?

Avslutning
o Ardet ndgot som du skulle vilja tilligga?



