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Sammanfattning:

Var upplevelse var att det pratas for lite om slojdens syfte och mal med eleverna pa
grundskolan och vi ville genom denna studie undersoka huruvida detta stdmde. Syftet med
denna undersokning var att kartlagga hur var urvalsgrupp beskriver och uppfattar slojd i
jamforelse med kursplanens syfte och kunskapskrav. Vi var ocksa intresserade av att
undersoka hur deras svar forhaller sig till den Nationella Utvéarderingen 2003. Vi har anvant
0ss av metoden samtalsintervjuundersokning, dar vi genomférde sex gruppintervjuer med
elever i arskurs atta fran tre olika skolor. Vi har anvént ett sociokulturellt perspektiv i var
undersokning for att genom det kunna fa syn pa de faktorer som kan vara med och paverka
elevernas svar. Var slutsats ar att elever, fran var urvalsgrupp, inte enbart grundar sin
uppfattning om slojdamnet pa laroplanen och det som lars ut i skolan utan ocksa utifran det
omgivande samhallets syn. Det skulle kunna implicera att man behdver jobba mer med
laroplanen och sldjdens syfte pa skolan for att kunna konkurrera med andra uppfattningar om
slojd. Var undersokning visar ocksa, till skillnad fran NU-03, att entusiasmen for slojd har
minskat.
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Vi vill inleda med att tacka var handledare Marie-Louise Hansson-Stenhammar for manga

goda synpunkter och rad. Vi vill ocksa tacka de skolor som vi fick genomfora vara intervjuer
pa, samt de larare som hjélpte oss distribuera tillstandsblanketterna. Vi vill dven tacka
institutionen for slojd, for att vi kunnat arbeta ostort i deras lokaler genom hela uppsatsen. Vi
vill slutligen tacka varandra for ett gott samarbete.

Arbetet har fordelats som foljer:

Susanna Andréasson har skrivit Metodavsnittet, Anna Hoglund har skrivit Teoretisk
anknytning och Madelen Selin har skrivit Tidigare forskning. Samtidigt har vi alla bidragit till
att utveckla och omarbeta varandras avsnitt. De andra delarna i uppsatsen har vi skrivit
tillsammans.
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1. Introduktion

Slojdamnet ar ett av skolans popularaste amnenmen fa elever vet varfor man egentligen har
slojd (Skolverket, 2004a, s. 125). Nationella utvérderingen 2003 genomfordes i syfte att
underséka skolans @mnen utifran elevers, larares, samt foraldrars perspektiv. Manga elever
tycker att slojd ar roligt, de upplever inflytande och engagemang. De upplever ocksa att det &r
tillatet att misslyckas, och att man slipper bli jamférd med andra. 57 procent av eleverna
uppfattar att det fardiga slojdforemalet ar det viktigaste for bedémningen i slojd. Slojdlararna
i undersokningen upplever sin lararroll som rolig och utvecklande och de uppfattar entusiasm
fran eleverna. I utvarderingen framkom dock att bade foraldrar och elever anser att slojdamnet
inte &r ett viktigt &mne, vare sig for fortsatta studier eller kommande yrkesliv (Skolverket,
2005).

I kommentarmaterialet for slojd finns det en klar motivering till sl6jddmnets nytta.

Skoldmnet sl6jds framsta varde ligger inte i dess omedelbara nytta — dven om tillfredsstéllelsen i
att kunna skapa, framstalla och uttrycka sig med foremal inte ska underskattas. Det &r inte heller
gbrandet i sig som ar det centrala. Inte ens materialkdnnedom och vana vid att hantera enkla
redskap och verktyg &r tillrackligt for att motivera sljdens plats pa schemat. Amnets stéllning
bygger snarare pa dess bidrag till en allsidig personlig utveckling och utvecklingen av formagor
som alla manniskor har anvandning av. (Skolverket, 2011a, s. 6)

Var upplevelse idag ar att det pratas for lite om slojdens syfte och mal med eleverna pa
grundskolan och att det kravs for elevernas forstaelse att man som larare pratar och diskuterar
mer om sldjdens huvudsakliga syfte. Detta for att skapa en battre forstaelse hos eleverna om
varfor de har slojd och att syftet medamnet sl6jd pa grundskolan ska kannas mer meningsfullt,
bade for elever och larare. Vi vill darfor undersoka hur elever i var urvalsgruppbeskriver
slojdens syfte ochmal och hur detta forhaller sig till syftet som formuleras i citatet ovan. Vi
vill ocksa ta reda pa hur elever i var urvalsgrupp uppfattar bedomning i slojd i jamforelse med
kursplanens kunskapskrav. Det som beddms, enligt det centrala innehallet for arskurs 7-9 i
grundskolan, for sléjd ar foljande:

o Slojdens material, redskap och hantverkstekniker”.
o "Slojdens arbetsprocesser”.

o "Slojdens estetiska och kulturella uttrycksformer”.
o "Slijden i samhdllet”. (Skolverket, 2011b, s. 215f)

Vi vill genom intervjuer med elever synliggora deras asikter och tankar om slojdamnet, samt
be dem om forslag pa hur man kan arbeta med kunskapskraven, allt detta for att hjalpa oss att
reflektera dver var framtida undervisning.Vi vill dven ta reda pa hur svaren fran eleverna ur
var urvalsgrupp forhaller sig till NU-03.Var forhoppning infor denna uppsats ar att den ska ge
0ss en viss insikt i vilka forestallningar och tankar om sléjdamnet som férekommer.

Vi som skriver denna uppsats & Susanna Andréasson, inriktning sléjd och engelska, Anna
Hoglund, inriktning sléjd och religion samt Madelen Selin, inriktning sl6jd och bild. Vi har
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alla med oss upplevelser fran tiden i grundskolan och fran VFU:n, att elever i slojden ar ovana
att diskutera kunskapskraven, utan vill snabbt borja arbeta med sina foremal. Var erfarenhet ar
att man oftast talar om kunskapskraven fore uppstarten av ett nytt projekt, och sedan vid
utvarderandet av projektet, men valdigt lite under projektets gang.Detta anser vi ar for lite for
att eleven skall forsta innebdrden med att ha sléjd. Vi vill darfér genom detta examensarbete
synliggora och forsta hur sléjdamnet implementeras i bade fritid och vardag.

1.1 Syfte

Syftet med denna undersokning ar att kartligga hurvar urvalsgruppbeskriver och uppfattar
slojd i jamforelse med kursplanens syfte och kunskapskrav. Vi ar ocksa intresserade av att
understka hur deras svar forhaller sig till den Nationella Utvérderingen 2003.

Vara fragestallningar ar:

Hur beskriver elever slojdamnets syfte och nytta?

Hur uppfattar elever beddmningen i slgjd?

Hur beskriver elever arbetet med kunskapskraven i slgjd?

1.2 Disposition

Uppsatsen borjar med en introduktion som kort beskriver vad som tidigare har undersoks
inom vart amne, samt en mindre presentation av oss skribenter och var upplevelse av
slojdamnet. Sedan foljer vart syfte och vara fragestallningar, dér vi preciserar vad vi har
undersokt. Dérefter, bakgrunden, som innehaller var teoretiska anknytning, det
sociokulturella perspektivet, som forklarar teorin och hur vi har anvant oss av den i var
uppsats. Under bakgrund har vi ocksa behandlat tidigare forskning pa omradet. Vidare
beskrivs vart val av metod som innehaller bland annat etiska Gvervaganden. | bade
resultatredovisningen och resultatdiskussionen, som féljer darefter, har vi valt att utga fran tre
teman utifran vara tre fragestéllningar, detta for att underlatta arbetet infor var slutsats, for
bade lasaren och oss sjialva som skribenter. Sedan, en metoddiskussion, dar vi redogjort for
brister och fortjanster i var undersékning och tydliggjort vad vi kunde gjort annorlunda.
Avslutningsvis, en redogorelse for vara slutsatser och den didaktiska relevans som
forekommer i var undersokning, samt visat pa andra mojliga forskningsuppslag inom vart
amnesomrade.



2. Bakgrund

| denna del av uppsatsen har vi valt att redovisa var teoretiska anknytning och hur vi anvant
oss av teorin i var uppsats. Vi kommer dven behandla tidigare forskning pa omradet, det vill
saga hur forskningslaget ser ut for vart amnesval.

2.1 Teoretisk anknytning

| detta avsnitt kommer vi att redogora for var teoretiska utgangspunkt, dess centrala begrepp
samt vilken roll den kommer att spela i analysen av vart material.

Den mest centrala tanken inom sociokulturell teori &r att larande &r en social process och att
kunskap ar nagot som blir till i ett socialt sammanhang, genom kommunikation och
interaktion manniskor emellan. Centralt ar ocksa synen pa spraket som nagot som inte enbart
avbildar verkligheten, utan som ocksa aktivt & med och skapar den. Hur vi talar om saker,
paverkar alltsa hur vi ser pa dem. (Séljo 2011, s. 68ff)

Kunskap betraktas som nagot som borjar i det sociala, och som forst senare internaliseras i
individen. Detta illustreras tydligt i begreppet den proximala utvecklingszonen, dar avstandet
mellan vad en elev kan av egen formaga och vad en elev kan med hjalp och vagledning av en
annan person, beskrivs som elevens utvecklingspotential, hens proximala utvecklingszon. Det
som eleven inledningsvis kan utfora med hjalp, har senare mojlighet att bli nagot eleven kan
utfora sjalv, utan hjélp. (Saljé 2000, s. 120)

En annan viktig tanke &r att allt larande medieras. Saljo forklarar begreppet medierar:

Begreppet medierar - som kommer fran tyskans Vermittlung (formedla) - antyder saledes att
manniskor inte star i direkt, omedelbar och otolkad kontakt med omvérlden. Tvéartom hanterar vi
den med hjalp av olika fysiska och intellektuella redskap som utgor integrerade delar av vara
sociala praktiker. (Salj6, 2000, s.81)

Ett medierande redskap kan i fallet sl6jd vara en artefakt laddad med kunskap, till exempel ett
manster eller en maskin(Johansson 2002, s.31ff).

Vi kommer i var uppsats inte att anvanda oss av nagra specifika modeller fran det
sociokulturella perspektivet utan kommer att anvénda teorin mer dvergripande. Det betyder
att vi betraktar elevernas svar som delar av en storre diskurs om sléjddmnets vara och nytta,
och deras svar kommer darfor att diskuteras i relation till varandra, till foraldrars, skolans och
samhallets syn pd slojdande och péa slojdamnet. Genom att anlagga ett sociokulturellt
perspektiv pa var undersokning kan vi fa syn pa de faktorer som kan vara med och paverka
elevernas svar.

2.2 Tidigare forskning

| detta avsnitt kommer vi att presentera den forskning som ligger till grund for var
undersokning. Vi kommer att inleda med att ta upp de for oss relevanta delarna ur den
Nationella Utvarderingen 2003. Vidare behandlar vi ett antal forskare pa omradet och deras



avhandlingar och artiklar. Avslutningsvis har vi &ven belyst en kandidatuppsats som ligger
nara var studie.

Forskningen i amnet slojd ar i nulaget till stérsta delbaserad pa den tidigare kursplanen
Lpo94, vilket behdvs namnas da den Nationella Utvarderingen 2003, Johanssons (2009)
artikel och Borgs (2001) avhandling &r baserade pa den och intepa den radande kursplanen
Lorll.

Skolverket genomférde dren 2003-2006 en samlad utvérdering av den svenska grundskolan
genom flera rapporter som kom att kallas NU-03 (Nationella Utvarderingen 2003), dar
amnesrapporten for slojd ingar och genomférdes med syftet att ge en samlad bild Gver slojden
i den svenska grundskolan.Utvérderingen av &amnesrapporten for slojd genomfordes,
varterminen 2003 med elever ur skoldr nio. Tva forskare, Marléne Johansson och Peter
Hasselskog, genomforde sammanstaliningen av &mnesrapporten for slojd. | &mnesrapporten
for slojd var det till storsta del elever och larare som svarade pa enkiter. Aven elevers
dagboksanteckningar om sldjd ligger till grund for rapporten. | den samlade rapporten for NU
-03 har bade elever, larare och foréldrar deltagit till den samlade rapporten, vilket dven vi
anvander i examensarbetet for att diskutera kring vad var undersékning har kommit fram till i
amnet. | amnesrapporten for slojd tas det upp en mer samlad bild kring sléjdamnet &n vad den
tidigare utvarderingen NU-92 gor. | NU-03 var syftet att ge en utforlig bild av &mnet genom
organisation och slojdens 6vriga omraden. Eleverna har uttryckt sina egna upplevelser till
slojdamnet, attityder kring slojdamnet samt sina erfarenheter av amnet. Eleverna beskrivs i
NU-03 vara positiva till slojdamnet men har svart att se den faktiska nyttan med d&mnet for sin
framtid och i samhéllet. Inte heller foraldrarna i undersokningen anser att sléjamnet ar viktigt
for framtiden. De attityder eleverna visar till sldjdkunskapernas betydelse for framtiden ar inte
lika positivt beskrivande som installningen till att ha sléjd i skolan. NU-03 &r en auktoritet pa
omradet vad galler kartlaggandet av svenska elevers uppfattning om sléjdamnet och ligger
ocksa tillgrund for merparten av slojdforskningen som kommit de senaste 10 aren. Den har
darfor spelat en stor roll for oss och var undersokning, och har da framst tjanat syftet som
nagot att jamfora vara elevers svar med.

Marléne Johansson vill i sin artikel Sl6jdamnet urgammalt - modernt och coolt (2009) lyfta
upp debatten som finns kring slojdamnet till en vetenskaplig niva. Hon beskriver sléjdamnet i
artikeln som ett amne som fortfarande diskuteras i okunskap och allmént tyckande, da det
pedagogiska slojdomradet &r sparsamt utforskat i den vetenskapliga debatten. Debatten har
dock enligt Johansson inte kommit langre an att vi fortfarande diskuterar huruvida sléjdamnet
ar modernt eller mossigt. Hon refererar till NU-03 dér elever ser positivt pa skolslojden men
inte kan se nyttan med den for framtid eller samhélle. | artikeln tar sig Johansson an att
forsoka forklara nyttan med slojdamnet utifran vara dagliga behov av mode och design som
kommit under de senaste artiondena dar samhillets forandringar paverkar var syn pa
slojdamnet. Johanssons artikel Slgjdamnet — urgammalt, modernt och coolt &r relevant for var
undersokning da den tar upp sléjdens relevans i samhallet och pekar ut bristen pa samtal och
vetenskaplig debatt om sléjdamnets nytta som en faktor for den laga status sléjdamnet har.
Hon tar aven upp slojdamnet som ett viktigt amne for en hallbar utveckling.



Kajsa Borg har i sin avhandling Sléjdamnet — Intryck, uttryck, avtryck (2001) undersokt det
specifika for amnet slojd ur ett elevperspektiv. Hon vill beskriva vilket intryck skolsléjden
gjort pa eleverna, samt de personliga uttryck amnet kan ha gett mojligheter till. I sin
undersokning har Borg anvént sig av vuxna personer som haft slojd i grundskolan och hon har
undersokt hur slojden gjort intryck, uttryck och avtryck pa dem. Intervjupersonerna har svarat
pa fragor kring slojdamnet, slojdsalar och undervisning. | sina svar ar intervjupersonerna
positiva till slojdamnet, och hon kan se att deras personliga installningar till &mnet paverkat
intresset for sléjdamnet. Hon séger aven att attityderna till &mnet kan bero pa forutsattningar
fran hemmiljon, fordldrar och syskon. Majoriteten av intervjupersonerna var positivt instéallda
till slojdamnet i det vuxna livet, &ven de som har mindre positiva minnen kring &mnet eller
skolan har &anda en positiv syn till att slojdamnet ar sapass viktigt att det har en plats i dagens
skola och samhélle. De minnen som intervjupersonerna visade i sléjdens material, maskiner
och verktyg, visade aven att de hade ett aktivt ordforrad till redskap som hor till sléjden. De
ansag sig aven kunna utféra en del slojdarbeten om sa behovdes. Personerna som intervjuades
ansag att slojdundervisningen fran skolan lade en grund till ett fortsatt slojdande aven i
vuxenlivet.Borg menar att elevernas slgjdkunskaper har kommit till nytta, &ven om det nu inte
ar av samma anledningar som tidigare, da behovet for sléjdande kanske fanns for hushallet
eller fritiden. For nagra av intervjupersonerna har man anvant sina kunskaper till att renovera
eller bygga hemma. Det finns ocksa de som av eget intresse valt att arbeta med slojdhantverk
for egetnojes skull. Borgs avhandling har likt NU-03 ocksa tjanat som nagot att jamfora vara
respondenters svar med, da dven den bygger pa intervjuer om slojdamnet. Respondenterna i
Borgs undersokning ar till skillnad fran vara vuxna, och intervjuas dels om sin upplevelse av
slojden under sin skoltid, men ocksa om hur de tanker om amnet idag, samt huruvida de fatt
anvandning for slojdens kunskaper senare i livet. Borg tar ocksa fasta pa hur omgivningen
kan paverka synen pa slojdamnet.

Anders Marner har i boken Mdéten och medieringar— estetiska &mnen och laroprocesser i ett
semiotiskt och sociokulturellt perspektiv(2005), samlat flera artiklar kring de estetiska &mnena
utifran ett sociokulturellt och semiotiskt perspektiv. Marner diskuterar utifran flera estetiska
amnen dar slojden ingar i amnet. Under artikeln Kreativitet i ett socio-kulturellt perspektiv har
han sammanfattat hur de olika estetiska @&mnenakan gynnas ur ett sociokulturellt perspektiv. |
artikeln Ett designperspektiv pa slojden och ett kulturperspektiv pa skolan skriver Marner om
hur trog skolans utveckling kan vara jamfort med samhallets utvecklingstakt och tar upp
Richard Florida som skriver om den kreativa klassen. Florida menar att kreativitet inte ar
nagot som endast hor fritiden till, utan allt oftare eftersoks i arbetslivet i form avformagor sa
som problemldsningsformaga och initiativformaga. Marner har genom detta gett oss argument
for hur viktigt det ar att uppmuntra kreativiteten i skolanda kreativitet blivit en av de mest
efterfrdgande egenskaperna pa arbetsmarknaden.

| kandidatuppsatsen Sléjdens betydelse i skolan - en undersokning bland sl6jdlarare och
elever i skolar 9 om syftet med att ha sl6jd fran 2005 kan vi lasa vad de tva studenterna
Annelie Almestrom och Magnus Henriksson undersokt kring vad larare vill att elever i
grundskolan ska lara sig utifran stravansmalen och vad elevernas sjalva tror att de lar sig. De
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anvande sig av intervjuer med larare och enkatundersokningar med elever. Det de kommer
fram till &r att bade elever och larare tycker sléjd ar ett roligt och viktigt &mne, men att
eleverna i undersokningen inte ser slojdkunskapernas mojlighet for framtiden och andra
amnen. Utifran Lpo-94, Borgs (2001) avhandling,samt NU-03 diskuterar de sig fram till sitt
resultat fran undersokningen utifran ett sociokulturellt perspektiv. De kommer fram till att
slojdens syfte ar svart att forsta for eleverna trots att de kan forsta den praktiska nyttan som
amnet ger. Vi har forhallit oss till deras undersékning i var egen studie genom att anvanda
deras resultat och jamfora dem med vara.
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3. Metod

| denna del beskrivs vart val av metod och pa vilket satt vi har anvant den. Vi kommer inleda
avsnittet med att beskriva designen for var studie,och avsluta medatt redogora for hur vi
tillgodosett kraven pa validitet, reliabilitet och generaliserbarhet.

3.1 Design

Vi har valt en deskriptiv design i var undersékning eftersom en beskrivande utgangspunkt ar
grunden for vara fragestallningar och darmed for var studie i stort. En beskrivande studie
svarar pa fragor om hur nagot uppfattas eller beskrivs, det vill séga, om man ser till var
undersokning, i hur elever fran var urvalsgrupp beskriver och uppfattar slojdamnet. Samtidigt
krdvs det en storre anledning till varfor en deskriptiv undersokning skall genomforas.
(Esaiasson et al., 2007, s. 37)Den stora anledningen till att vi valt en deskriptiv design pa var
studie ar att vi valt en sociokulturell ansats, vilket later oss ta del av elevernas beskrivningar
av sléjdamnet och ger oss mojlighet att analysera deras utsagor i relation till det omgivande
samhallet. Vi har dessutom valt, forutom en deskriptiv design, en delvis komparativ design pa
var studie. Detta for att vi villjamfora eleverna fran var urvalsgrupps svar, med svar fran
elever fran den Nationella Utvérderingen 2003. Allt detta i syftet till att hjalpa oss som
slojdlarare att reflektera dver var framtida undervisning.

3.2 Metodologiska 6vervaganden

| denna uppsats har vi valt att gora en kvalitativ undersokning av hur elever uppfattar
slojdamnet. Vi har valt att anvanda oss av metoden intervju eftersom vart huvudsakliga mal ar
att forsta hur elever fran var urvalsgrupp beskriver slojdamnets syfte, hur de uppfattar vad
som beddms i sléjden och hur det arbetas med kunskapskraven, allt i relation till kursplanens
syfte och mal. Vi diskuterade andra mojliga metoder for var undersokning, som enkater eller
enbart en litteraturstudie, men genom att fora intervjuer dkas skribenternas forstaelse for hur
elever, fran urvalsgruppen, beskriver och uppfattar saker och ting, vilket syftar till det vi vill
undersoka. Metoden intervju passar ocksa bra till var teori, da det enligt ett sociokulturellt
perspektiv &r i samtal och dialog manniskor emellan som kunskap skapas. Efter vald
metodborjade vi soka efter relevant litteratur pa forskningsomradet som skulle styrka var
undersokning, sdsom exempelvis den Nationella Utvarderingen 2003. Vi sokte aven efter
relevanta artiklar och studentuppsatser for att ta reda pa vad andra skrivit om hur slojden
beskrivs och uppfattas, detta ocksa for att fa en forstaelse for hur betydelsefullt vart
amnesvalér.

Vi har kommit att anvanda oss av en respondentundersokningi var studie. Skillnaden mellan
en informantundersokning och en respondentundersokning ar att i den forstndmnda anvands
deltagarna som vittnen och ”sanningssigare” (Esaiasson et al., 2007, s. 257), vilket inte ar
vart syfte i denna studie. Nagot som gor att vi valt en respondentundersokning ar att det i en
sadan handlar om att ta reda pa hur olika deltagare beskriver ndgonting genom att stélla
samma fragor till alla som deltar i undersékningen, och darmed ocksa fa reda pa vad de tanker
och kanner om samma sak. (Esaiasson et al., 2007, s. 258) Det finns tva olika satt attanvanda
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sig av respondentundersckningar: frageundersokningochsamtalsintervjuundersokning. Bada
grundar sig i en uppsattning av fardiga fragor, men medan under en frageundersokning da
respondenterna blir tvingade att vélja mellan ett antal fardiga svar,pagar istéllet ett 6ppet
samtal under en samtalsintervjuundersokning. (Esaiasson et al., 2007, s. 258f) Vi har darmed
valt att anvanda oss av en samtalsintervjuundersokning. Vi har ocksa bestamt oss for en
kvalitativ undersokning da en kvantitativ undersokning kraver ett stérre antal respondenter &n
de vi valt att intervjua.

Vi valde att gora sex stycken gruppintervjuer, pa tre olika skolor, med fyra elever fran arskurs
atta i varje grupp, alltsa tva gruppintervjuer pa varje skola. Vi valde att anvanda oss av
gruppintervjuer pa grund av att vi ville att eleverna skulle vara sa avslappnade som mdjligt
och att vi som intervjuare inte skulle vara i majoritet. Det &r ocksa med hanvisning till det
sociokulturella perspektivet som vi valt metoden gruppintervju, da vi hoppades att eleverna
skulle interagera med varandra och att det skulle ge oss ett intressant material att analysera
utifran var teori. Vi har valt att halla oss till de regler Trost (2005) har om gruppintervijuer, att
man inte skall intervjua fler an fem personer eftersom det kan gora det svart att, som forskare,
att halla reda pa alla deltagare samtidigt under intervjun. Det positiva med att anvanda sig av
gruppintervjuer ar att de ger mer rum for interaktion i gruppen & om man skulle gora
enskilda intervjuer. Detta skapar i sin tur en stdrre medvetenhet hos individen om hennes/hans
egna uppfattningar, och “att deltagarna far chansen att bygga vidare pa varandras idéer och
uppslag”. (s.25) Det negativa med att anvinda sig av gruppintervjuer ar den sociala aspekten,
det vill sdga hur deltagarnas svar paverkas av varandra (Trost, 2005, s. 25). Detta betyder att
somliga deltagare kan vélja att halla tyst om ett specifikt damne pa grund av det sociala
runtomkring, samma sak galler for motsatsen, att vissa medverkande personer valjer att sdga
sadant som hon/han egentligen inte tycker. (Trost, 2005, s. 46f) Samtidigt ligger var teoretiska
utgangspunkt i denna uppsats i hur det sociala spelar in i hur vi tanker och tycker, darfor ser
vi elevernas interaktion med varandra som nagot positivt att undersoka for var studie.

3.3 Urval och avgransningar

Vi har bestdmt oss for en urvalsundersokning och inte en totalundersokning eftersom det har
tett sig som en omdjlighet att intervjua alla elever fran urvalsgruppen i denna relativt lilla
studie (Esaiasson et al., 2007, s. 195). Vi har anvant oss av tre olika skolor som vi fann
genom vara respektive VFU-platser eller personliga kontaktnét. Skolorna ar saledes utvalda
utifran tillganglighet och placerade i utkanten av bade mindre och stdrre stader.

De elever som vi intervjuade for var undersokning var slumpmaéssigt utvalda fran den
urvalsram vi hade bestamt oss for, det vill sdga elever fran arskurs atta. Anledningen till att
anvanda oss av elever fran arskurs atta var att vi tankte oss att de ar tillrackligt insatta i
betygssystemet da de redan fatt betyg aret innan. En annan anledning till att anvanda elever
fran arskurs atta var att de fortfarande har ett ar kvar i grundskolan och kanske séaledes &r mer
intresserade av sina betyg, dn de elever som gar exempelvis i nian och redan i tankarna gatt
vidare till gymnasiet. Eleverna var slumpmassigt utvalda genom att vi, pa plats i klassrummet,
fragade vilka som kunde tanka sig att stalla upp. Detta innebar att vi inte visste i forvag vilka
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elever som skulle medverka, mer &n att de var elever fran arskurs atta. De 24 eleverna vi
intervjuade bestod av elva pojkar och tretton flickor. Vi kommer daremot inte att lagga nagon
storre vikt vid respondenternas kén i var analys eftersom det inte har nagon betydelse for vart
resultat.

3.3.1 Etiska 6verviganden

Infor var undersokning har vi utgatt ifrdn “de fyra huvudkraven” som Forskningsetiska
principer inom humanistisk - samhallsvetenskaplig forskning argumenterar for. Detta for att
ge oss som forskare relevanta riktlinjer i arbetsprocessen och nya insikter i ansvarstagandet.
(Vetenskapsradet, codex, texts, s. 5f) De fyra huvudkraven ar foljande:

Regel 1:
Forskaren skall informera uppgiftslamnare och undersokningsdeltagare om deras uppgift i
projektet och vilka villkor som galler for deras deltagande. De skall darvid upplysas om att
deltagandet ar frivilligt och om att de har rétt att avbryta sin medverkan. Informationen skall
omfatta alla de inslag i den aktuella undersékningen som rimligen kan tankas paverka deras
villighet att delta. (Vetenskapsradet, codex, texts,s. 7)

Genom att vi fragade, i halvklass, vilka fyra eleversom var intresserade av att delta i en
intervju blev resultatet ocksa att de som medverkade, stallde upp frivilligt. Vi berattade for de
elever som frivilligt hade stallt upp att de hade ratt att avbryta sin medverkan ndr som helst
och attde sjalva hade valfriheten att svara pa vad de kande sig bekvama med. Vi beréttade
ocksa att deras deltagande skulle vara helt anonymt och har darmed ocksa valt att inte namna
deras riktiga namn eller de skolor de gar pa i denna uppsats, utan istallet anvant oss av fiktiva
namn, som kan ses under resultatredovisningen. Daremot, eftersom vi anvént oss av
gruppintervjuer, uppstar ett etiskt problem. Vi som forskare har tystnadsplikt om vad
individen sagt under intervjun men vi kan déaremot inte tvinga de elever som deltagit att gora
detsamma. Detta innebér att vi inte kan paverka huruvida nagon elev i gruppen anvander
nagot som sagts av en annan elev for ett annat andamal an det som var undersokning syftar
till. (Trost, 2005, s. 47)

Regel 2:

Forskaren skall inhdmta uppgiftslamnares och undersokningsdeltagares samtycke. | vissa fall bor
samtycke dessutom inhdmtas fran foralder/vardnadshavare (t.ex. om de undersokta ar under 15 ar
och undersokningen &r av etiskt kanslig karaktar). (Vetenskapsradet, codex, texts,s. 9)

Efter ett godkdnnande frdn varje rektor pa respektive skola inledde vi var
respondentundersokning. Eftersom eleverna var minderariga deltagare kravdes aven skriftligt
informerat samtycke fran malségare. Detta skedde genom att de fick med sig en blankett hem
for paskrift fore intervjutillfallet (se bilaga 2). Har ar aven anledningen inte enbart bara for att
fa ett samtycke utan ocksa pa ett tidigt stadium meddela rektor, larare, elev och foralder vad
undersokningen handlar om. Detta betyder ocksa att man skall vara forsiktig med att beratta
for mycket om undersékningens syfte, eftersom detta kan styra intervjupersonerna till ett visst
andamal innan intervjuerna ens &gt rum. Istallet skall man berétta enbart det mest nddvandiga
sa de egentligen bara uppfattar vad undersokningen handlar om. (Kvale, 1997, s. 107) Vi
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forsokte darfor meddela alla involverade, i tillstandsblanketterna, vad undersokningen
handlade om utan att berdtta for mycket. Eftersom vi inte visste i forvag vilka elever i
klasserna som skulle stalla upp pa intervjuerna bad vi samtliga elever om paskrivet tillstand
innan intervjuerna agde rum. Efter intervjuerna tog vi hand om de tillstand som var relevanta
for var undersokning. (Tillstandblanketterna finns i skribenternas égo)

Regel 3:
De som medverkar i en undersokning skall ha ratt att sjalvstandigt bestimma om, hur lange och pa
vilka villkor de skall delta. De skall kunna avbryta sin medverkan utan att detta medfor negativa
foljder for dem. (Vetenskapsradet, codex, texts,s. 10)

Innan intervjuerna startade var vi noga med att berétta for eleverna att de narsomhelst hade
ratt att avbryta sin medverkan om det inte langre k&ndes bra. Vi talade dven om att de hade
ratten att avbdja att svara pa nagon enstaka frdga om den kandes svar. Detta skulle heller inte
medfora negativa foljder for dem om de valde att géra sa. Det var dock ingen elev som valde
att avbOja att svara pa nagon enstaka fraga under gruppintervjuerna mer an att ett fatal elever
inte hade nagot att tillagga pa nagra fragor utan enbart holl med foregdende elev.Det var
heller inga elever som valde att avbryta sin medverkan under eller efter intervjuerna utan vi
har kunnat anvénda varje gruppintervju i sin helhet.

Regel 4:
| sitt beslut att delta eller avbryta sin medverkan far inte undersokningsdeltagarna utséttas for
otillborlig patryckning eller paverkan. Beroendeforhallanden bor heller inte foreligga mellan
forskaren och tilltankta undersokningsdeltagare eller uppgiftslamnare. (Vetenskapsradet, codex,
texts,s. 10)

Vi var angeldgna med att inte utsatta respondenterna for ndgon som helst paverkan i deras
beslut om att delta,genom att endast anvanda oss av de som frivilligt stallde upp. Under
intervjuerna delade viupp oss vilket medforde att det inte var en och samma person som
utforde samtliga intervjuer. Vi forsokte pa grund av detta vara noga med att inte paverka
eleverna i deras svar utan forsokte vara sa neutrala som mojligt sa de asikter vi som forskare
hade/har inte skulle fa nagon betydelse for respondenternas svar (Trost, 2005, s. 114). Vi
hade/har heller inga nara relationer med de elever som deltog i intervjuerna, mer dn att tva av
oss har tréffat 16 av respondenterna underrespektive VFU-period. Vi har dock varit angeldgna
med att inte lata det spela ndgon roll under intervjuerna och forsokt med ett Gppet sinne
behandla alla elever pa samma satt. Vi harheller inte markt av nagra avvikelser eller
konsekvenser av  dessa  “beroendeforhallanden” under  datainsamlingen  eller
databearbetningen.

3.4 Datainsamling och databearbetning

Vi har anvant oss av en intervjuguide under vara samtalsintervjuer(Se bilaga 1). Detta for att
hjalpa oss att strukturera upp var undersokning (Trost, 2005, s. 29), och for att pd basta
mdjliga satt ocksa ge eleverna fran var urvalsgrupp samma forutsattningar att kunna beskriva
hur de ser pa slojdamnet.Vi valde att ha en intervjuguide under intervjuerna for att forsakra
oss om att vi stallde samma fragor till respondenterna, da det inte var samma person som

14



utforde alla intervjuer. Syftet med fragorna var att skapa en dialog i gruppen, snarare an att fa
en uppsittning “korrekta” svar. Vid utformningen av intervjuguiden utgick vi fran var studies
fragestallningar, samt att fragorna skulle vara enkla att forsta for de elever vi intervjuade. Vi
skapade ocksa fragorna utifran en deskriptiv form eftersom det ocksa var vart mal med
intervjuerna, att eleverna skulle beskriva hur de ser pa slojdamnet. (Esaiasson et al., 2007, s.
298) Enligt Esaiasson et al. (2007) ska man undvika alltfor méanga “varfor-fragor” da
intervjun inte ska k&nnas som ett [axforhor (s. 298). Vi har dock anvént oss av en “varfor-
friga” di vi ansdg att den fragan var nodvandig for vart syfte med uppsatsen, att forsta hur
elever fran var urvalsgrupp uppfattar varfor man har sléjd. Detta ocksa for att fa igang en
diskussion om slojdamnet och varfor det &r ett obligatoriskt amne i skolan. Vi har &ven stéllt
foljdfragor i intervjuerna for att fora samtalet vidare och for att fa de mest tystlatna att ocksa
svara. Fragor som: Haller ni med om detta? Vad tycker (just) ni? Etcetera. Enligt Trost (2005)
skall man vara uppmarksam pa de tystlatna i gruppen eftersom deoftast inte far den plats i en
gruppintervju som den kanske behdver for att sdga sin mening, utan att de oftast &r de
dominanta som tar den platsen. Det &r forskarens uppgift att ge alla mojlighet att gora sig
horda genom att styra gruppen,som med exempelvis foljdfragor. (s. 25f) Vi har foljt Esaiasson
et al. (2007) forslag om hur man avslutar en intervju; genom att fraga eleverna i slutet av varje
intervju om det ar nagot de tankt pa eller vill tillagga (s. 301).

De sex intervjuerna genomfordes under en veckas tid varav varje intervju pagick i cirka 20
minuter. Eleverna som skulle intervjuas ”lanades” under sljdlektionerna och intervjuerna
utfordes i ett avskilt rum fri fran paverkan fran ordinarie larare och andra klasskamrater. Varje
intervju spelades in antingen med ljudfil eller med kamera och transkriberades déarefter
ordagrant.(Transkriberingarna finns i forfattarnas ago.) Bortfall i var undersokning kan sagas
vara tva av de 24 elever som deltog i intervjuerna. Det handlar dock inte om att de valde att
avsluta sin medverkan utan att vi, efter bearbetning av respondenternas svar, insag att de inte
hade svarat pa nagon fraga mer an att enbart halla med de andra respondenterna.

3.5 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Enligt Kvale (1997) betyder en god validitet pa studien att man i slutandan underscker det
man fran borjan syftade till att undersoka (s.85). Det betyder ocksa att man under studien kan
svara pa “den filosofiska frigan om vad som &r sanning” (s. 215) och forstielsen for att denna
“sanning skapas genom dialog”. Detta betyder att man hojer validiteten pa en undersokning
om man standigt diskuterar de tolkningar som sker och resonerar kring handlingsalternativen.
(s. 216) Under denna studie igenom har vi hela tiden varit tre som skrivit och utfort
undersokningen. Att tillsammans argumentera for uppsatsens trovardighet, att tolka
situationer under och efter gruppintervjuerna och jamfora dessa med varandra, samt att kunna
vara kallkritiska genom diskussion om tidigare forskning och var urvalsgrupps svar, har okat
var validitet (Esaiasson et al., 2007, s. 355f). Ett narmare exempel pa detta ar de etiska
aspekterna vi har haft under var undersdkning som tvingat oss till reflektion och diskussion,
detta for att hoja studiens trovérdighet (Trost, 2005, s. 113f).

Enligt Kvale (1997) handlar reliabilitet om hur palitligt studiens resultat ar (s. 208). Var
reliabilitet ligger i att vi hade var intervjuguide som utgangspunkt, vilket skapade
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forsakringen om att alla respondenter fick samma fragor. Om reliabiliteten brister ar det oftast
pa grund av att slarvfel under bearbetningen av materialet gors, som olasliga anteckningar.
Genom anvandandet av ljudfil eller kamera undergruppintervjuerna undvek vi sadana
problem som kan uppsta nar man endast forlitar sig pa anteckningar. (Esaiasson et al., 2007, s.
70) Déaremot finns det alltid en risk for horfel vid avlyssningar av inspelningar, framforallt nar
man anvander sig av gruppintervjuer som vi gjort, eftersom eleverna vid ett fatal tillfallen
pratade i mun pa varandra.

Vi &r medvetna om att var undersokning har en 1ag generaliserbarhet da det ar en relativt liten
undersokning med sammanlagt 24 elever fran tre olika skolor. Vi kan darfor inte dra nagra
generella slutsatser om hur elever fran arskurs atta beskriver och uppfattar slojdamnet i
jamforelse med kursplanens syfte och kunskapskrav. Var undersokning kan istallet ses som
ett sa kallat stickprov for hur elever i arskurs atta beskriver och uppfattar sléjdamnet. Det
finns samtidigt en god validitet i det faktum att vi anvant slumpmaéssigt utvalda respondenter
eftersom man da kan fa en relativt god giltighetpa undersdkningen. Detta genom att det
innebar att deras svar vanligen blir detsamma som for resterande elever fran samma
urvalsgrupp. (Esaiasson et al., 2007, s. 195)

Det som kan sénka bade var studies giltighet (validitet) och trovardighet (reliabilitet) ar att det
inte var en och samma person av oss som utforde samtliga intervjuer under var undersékning,
och att respondenternas svar kan ha paverkats av detta (Trost, 2005, s. 111). I en
samtalsintervjuundersokning kan det uppstd en sa kallad intervjuareffekt, det vill séga att
intervjupersonernas svar kan paverkas av vem som staller fragorna. Samtidigt har vi inte
kunnat se och darmed inte heller kunnat redovisa for att just en sadan effekt &gt rum.
(Esaiasson et al., 2007, s. 301)

Eftersom var studie ar liten, finns mojlighet till uppféljning och mer forskning inom omradet,
amnet kan darfor inte ses som uttémt eller fardiganalyserat (Esaiasson et al., 2007, s. 189).

16



4. Resultatredovisning

Vi har valt att dela in var resultatredovisning i tre teman utifran vara tre fragestallningar.
Under varje tema har vi dven delat in elevernas citat i stycken som behandlar olika aspekter
av temat.Det forsta temat handlar om elevens asikter om sléjdens syfte och tankar kring
varfor de har sl6jd, samt deras beskrivning av nyttan med slojden, kopplat till elevernas
framtid. Det andra temat belyser elevernas uppfattning ombeddmningen i sléjd och vad de
anser mest centralt. Det tredje temat behandlar elevernas egna beskrivningar av hur
kunskapskraven behandlas i undervisningen. Eleverna ger aven egna forslag pa hur man som
larare kan lara ut kunskapskraven for att forenkla forstaelsen pa vad som bedéms.Vi har valt
att redovisa elevernas svar i teman for att lattare kunna sammanstélla resultaten i relation till
vara fragestallningar.

Vi har gett vara sex gruppintervjuer varsin bokstav fran A - F och darefter gett varje elev i
varje grupp ett fingerat namn som bérjar pa gruppens bokstav. Detta for att forenkla och
strukturera upp elevernas svar for bade oss och lasaren. Vart att namna &r att ingen av de sex
elevgrupperna har skilt sig ifran nagon annan i sina svar mer &n atttva grupper uttalar sig mer
om ett specifikt dmne, detta kommer att diskuteras i resultatdiskussionens andra tema (5.1.2.).
Slutligen vill vi tillagga att tva elever fran tva olika gruppintervjuer intedeltogi samtalen utan
enbartbefann sig pa plats, deras namn kommer darfor inte figurera i resultatredovisningen.

Grupp A — Algot, Albin, Alma och Astrid
Grupp B — Bertil, Bella, Billy och Britta
Grupp C — Christer, Cecilia, Carl och Carola
Grupp D — Diana, David, Dylan och Daniella
Grupp E — Edwin, Erik, Elsa och Elin

Grupp F — Frida, Fabian, Fredrik och Fiona

4.1 Hur elever beskriver slojdamnets syfte och nytta

En av eleverna, Fabian, sager pa fragan om varfor man har sl6jd: “Jag har inte en jivla aning
alltsd. [...] Det ar ju fett onodigt, om man tanker, alltsa.”Bella sager vidare: “Inte viktigt [...]
Jag tycker inte man skall behéva kunna det.” Flera av de elever som vi intervjuat svarade
ocksa att det kanns meningslost att ha slojd eftersom det inte ar viktigt for framtiden. Albin
ndmner: ~Inte som de andra amnena, som svenska, engelska och matte och sant. De &mnena
kommer man ha anvéndning mer for... i framtiden. Alla vill ju inte jobba med att sy.”Diana:

Det ar direkt inte det forsta amnet jag tanker pd som man maste ha jattebra betyg pa... jag vill
inte... sa... Det jag vill bli... alltsé ja, det behdver man inte vara bra pa slojd.

Manga av de elever som vi intervjuat har inte kunnat se ndgon mening med sl6jden for sin
egen framtid, men flera har tagit upp att det kan vara bra for de som vill arbeta med
exempelvis somnad eller snickeri. Carola sager att:
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Det &r vissa som vill utbilda sig inom det amnet, s det kan la vara bra for dem, antar jag [...]
Alltsa... det beror pa vad man... liksom vissa yrken beh6ver man ju inte och vissa kommer inte
behéva anvénda det Overhuvudtaget, och det & wval upp till var och en egentligen.

Elsa menar att slojd ar nagot alla kan ha nytta av: ”Man fér ju anvandning av det hela tiden, ja
matte har ju inte alla anvandning av sen, men sléjden har ju alla anvandning av. Laga klader
ochsa...”

Nagra elever namner ocksa att de kanske kommer fa nytta av slojden i det vardagliga livet.
Elin sadger: ”Eeh man kommer antagligen fa anvéndning av det lingre fram i livet. ”Dylan
séger vidare: ’Sa, men det &r ju att, det kanske kommer sen i hemmet da, att jag kanske maste
bygga en hylla, och sant dar. Billy nimner ocksé: ”Aaa, att man kan fixa sakerna sjélv.” Bertil
svarar: "For att kunna klara sig 1 vardagslivet, typ.”

Eleverna Carola och Daniella lyfter fram kreativitet och traning av motorik som anledningar
till varfér man har slojd. Carola sager: Uttrycka sin kreativitet”. Daniella: ”Med motorik och
sant. [...] Man kanske anvander en annan del av hjarnan, ng, jag vet inte.”

Flera elever har ocksa namnt slojdkunskaper som viktiga redskap for en hallbar utveckling,
dar bland andra Bella sager: ”Om nagot plagg gar sonder, sa kan man laga det istallet for att
kopa nytt.” Elsa siger vidare: ”Dar ar s manga olika tekniker, kanske det blir battre och
billigare om man gor det sjalv an att kdpa.” Aven Christer ar inne pa samma spar:

Eller kanske i syslojden nar man typ behdver laga nagra klader nar man blir storre. Men inte i
traslojden direkt. [...]JOm nén stol gar sonder kan man snickra thop den igen eller bygga en ny...
eller...

Av totalt 24 elever ar det fem som pa fragan om vad de tycker om sljd svarar att det &r roligt.
Eleven Dylan tycker om sl6jd: ”Nej, jag bara, det ar roligt for jag gillar liksom den hér, jag
gillar praktiskt arbete.” Ytterligare nigra elever beskriver sléjden som nagot de uppskattar
framfor andra amnen, dar man inte behover anstréanga sig sa mycket och som fungerar som en
valbehdvlig paus fran de teoretiska amnena, Erik sdger: ”Lite mera praktiskt arbete an teori
hela tiden.”Algot séger vidare: Chill, man behdver inte... lugnt typ. Det dr bra for man
behdver inte anstranga sig.”Dylan: »Jag tror ocksa att det kan vara sa att man skall ta en paus
frin det vanliga skolarbetet... &h... och jobba pa ett helt annat satt.”

4.2 Hur elever uppftattar bedomningen i sl6jd

Pa fragan om hur man bedoms i slojd svarade de flesta elever att resultatet ar viktigt. Diana:
“Hur bra resultatet blir...”Christer och Carola talar om utférandets betydelse, Christer: ”Hur
fint man gor det, noggrant [...] Och om det ser enklare ut da far du lagre och sa, hur avancerat
det dr...” Carola: “Ja, hur vil du utfort det, hur man arbetar...” Alma menar att betyget &r
avhéngigt resultatet: ”Det gar inte att fa bra betyg om man inte far ett bra resultat.” Bella tror
att det &r viktigt att bli klar med sin produkt: ”Det ar ocksa viktigt att det blir klart... tror jag,
for lararen sager inte sa mycket.”Astrid menar daremot att det inte &r nddvandigt att bli klar,
men att det underlattar for att fa hogre betyg:
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Man skulle ju inte kunna fa ett daligt betyg om man hade visat att man kan goéra det man skall, det
ar bara det att man inte blir klar. Det klart om det blir ett bra resultat sa far man hogre betyg i sa
fall. Det ar enklare att fa hogre i alla fall.

Manga elever namner ocksa sjalvstandighet i arbetet som en viktig del i bedémningen. Astrid
séger: ”Hur man arbetar med det, alltsa hur mycket man forsoker gora sjalv och hur mycket
man behover hjalp med.” Carola séger dven: ”Ja, sdhir, mer sjalvstindigt och inte lika mycket
hjilp.”David: “Engagemang och sédir och... sjdlvstindighet typ, hur mycket sjilvstindighet
man har och sa, hur mycket man frdgar liraren.” Cecilia ndmner att det ar viktigt att tanka
sjalv for att fa hogre betyg: ”Om man vill ha hdgre betyg sd skall man tidnka sjilv.”Elin, Elsa
och Billy betonar vikten av att inte fraga lararen sa mycket om hjalp: Elin: ”Fréga inte liraren
sa mycket.”Elsa: ”Man loser problem sjidlv och sa.” Billy: "Hur man klarar sig sjalv och hur
mycket hjélp.” Daniella ger ett utforligt svar om hur hon tolkar bedémningen i slojd:

Vilka forkunskaper man har och s och hur bra man klarar av att 16sa problemen sjalv utan att ta
hjalp. Att hur jag skall gora i nasta steg, for det ar ju mycket s i sl6jd att det &t olika steg man skall
ta. Kunna ténka vidare i sitt projekt.

De flesta elever tar pa olika satt upp hur man arbetar som en betydelsefull faktor i
beddmningen. Billy talar till exempel om vikten att tanka pa miljon i sitt arbete: ”Man skall
heller inte sldsa pa de grejer som finns. [...] Bade ldraren som sagt det och jag sjdlv.” Bertil
och Billy svarar pa frigan: ”Hur bedéms man i s16jd?” Bertil: ”Hur man har arbetat tror jag.”
Billy: ”Hur man gor sitt arbete.” Christer sdger: ”Hur fint du jobbar ocksa, och den som jobbar
daligt den far sdmre 4n den som jobbar bra.”Carl lyfter fram prestationen som viktig:
“Prestera bra.” Frida och Elin talar bada om vikten av att vara aktiv pa lektionen, Frida sager:
”Om man &r aktiv.” Elin menar: "Man gor nagonting hela tiden, bara man bara inte sloar.
Forsoker gora sa noggrant som mojligt, antar jag.”

Carola och Dylan tar upp kunskaper om arbetsmetoder och redskap i sléjden som viktiga
aspekter vid bedémning. Carola: “Ja, de kollar typ pa hur man anvinder sig av lite olika
verktyg man har, hur man anvander tiden.” Dylan: ”Och sa arbetsséttet och arbetsmetoder.
Om man anvéander de verktygen som ska anvandas eller om man anvéander nagot lite
annorlunda verktyg.”

Nagra elever stack ut i sina svar genom att ta upp sadant som skiljde sig fran andra elevers
svar. Elsa talade om vikten av att prova nya saker: ”Sen viga gora nya saker, sa som man inte
stickar hela tiden, man kanske testar manga olika saker, att ha med sig.”Fiona tog upp
begreppsanvandningen: ”Ja och hur vi anvidnder begrepp.” Elsa och Erik lyfter fram
dokumentationen av arbetsprocessen som en viktig del i bedémningen. Elsa:
”Dokumentationen och sant.” Erik: ”Planering och utvérdering.”

4.3 Hur elever beskriver arbetet med kunskapskraven 1 slojd

Vi stéllde ocksa fragor till eleverna om hur de arbetat med kunskapskraven. Elin séger: Vi
gjorde det i en stor grupp, tror jag, om jag kommer ihdg det ratt.” Bella och Astrid séger att de
har gatt igenom kunskapskraven infor varje arskurs, medan Diana sager att det gjorts infor
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varje termin. Bella: ”’I borjan sa, i borjan av sjuan och attan.” Astrid: Vi har gatt igenom det
nagon gang. Det var val nagon gang nér vi borjade. Jag tror infor varje arskurs.”Diana: “Typ
forsta lektionen pa terminen.” Carola séger att de brukar goras infor och under varje nytt
projekt: ”Mm, sa gar de igenom i borjan och sen paminner de lite typ.” David ndmner att det
ar skillnad mellan de teoretiska d@mnena och slojden: “Alltsa vi har vél inte pratat sa
jattemycket om just det, men det ar val mer i basamnena sasom man pratar om det, och sprak
och sant dar.”

Pa fragan om huruvida det talas for mycket eller for lite om kunskapskraven i slojd svarar
ungefar halften av eleverna att de onskar mer samtal om kunskapskraven, medan andra
halften tycker att det &r lagom. Fredrik: “Jag tycker man skall ta det ganska ofta med klassen
hur man skall fa bra betyg. Ja alltsa, man skall inte bara gora det en gang per ar.”Cecilia:
”Man behdver gd igenom... Man kan glomma bort ganska 14tt.” Bertil: "Behdvs mer... visst,
varje projekt kanske.” Alma: ”Om man sager det sadar en gang sa kommer man inte ihag det
sen, resten av aret.” Algot: ”Inte mer. Vi pratar en gang om det, det ricker.” Carola: ”Det ar
lagom, de pratar typ varannan lektion ndstan lite om det, sd det 4r inte sa... Man har ju koll pé
det.” Christer: ”N4, det ar faktiskt lagom.” David sdger: N4, man behover inte prata mer eller
mindre tycker jag.”

Fredrik, Fiona och Frida tycker det ar viktigt att man forsoker formedla kunskapskraven pa ett
roligt och annorlunda sétt. Fredrik: ”Som dans, detta var roligt.” Fiona: ”Man kan gora det pa
olika sétt, man behdver inte alltid gora det pa samma satt, for da bli det langtrakigt. [...] Gora
ett memory.” Frida sager:

Men kan man inte gora det pa ett roligt satt, typ att man hittar pa ett roligt satt att gora det pa, da
skulle jag liksom komma ihdg det, for om hon bara star dar och pratar i tre timmar kommer jag
inte komma ihag ett skit, men gor hon det pa ett roligt sétt kan jag memorera detta.

Christer och Billy ger andra forslag pa hur man kan forbattra och forenkla formedlandet av
kunskapskraven i slojden. Christer: ” Satta upp lappar pa viaggen...” Billy: ”Infor klassen och
enskilt for varje elev.”

4.4 Resultatsammanfattning

Forsta temat av var resultatredovisning kan vi sammanfatta med att siga att manga elever
kénner en meningsléshet infor sléjddmnet och att det inte ser &mnet som viktigt for framtiden.
Nagra elever namner dock att de ser nyttan med sl6jden for deras framtida vardagsliv. De kan
se sammanhanget med sl6jdens syfte och genom det skapa en hallbar utveckling. Fa elever
beror kreativitet och motorik som viktigt och fa beskriver slojdamnet som roligt.

Andra temat av var resultatredovisning kan sammanfattas till att de flesta elever anser
resultatet som viktigt for betyget och att ett bra resultat betyder ett bra betyg. Manga elever
anser sjalvstandighet som betydelsefullt, medan de flesta menar att hur man arbetar, sdsom
hur fint det blir, hur aktiv och hur man presterar under lektionerna, ar grundlaggande for ett
bra betyg. Fa elever tar upp kunskaper om redskap och arbetsmetoder och att vaga nya saker
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som centrala hjalpmedel for betyget. Nagra elever uppfattar dokumentation, begrepp och
arbetsprocesserna som en betydande del i beddmningen.

Tredje temat av var resultatredovisning kan sammanfattas med att det arbetas pa olika satt
med kunskapskraven, till exempel som i hel- och halvklass, infér varje termin och/eller infor
varje arskurs, nagon gang da och da i och med infor varje projekt, men ocksa att det inte
pratas sa mycket om dem. Eleverna anser dock att man arbetar tillrackligt med
kunskapskraven men att de bor formedlas pa ett roligare ochmer kreativt sétt.
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5. Diskussion

Vi har valt att under diskussion inleda med att analysera och diskutera resultaten av var
undersokning i den ordningsfoljd som aterfinns i resultatredovisningen. Darefter kommer vi
att diskutera for- och nackdelar med var undersokning under rubriken metoddiskussion.
Slutligen kommer vi att presentera vara slutsatser av var undersokning och hur de forhaller sig
till tidigare forskning, samt vad de har for didaktisk betydelse.

5.1 Resultatdiskussion

Vikommer i denna del att diskutera och analysera de resultat som vi funnit mest intressanta
for var undersokning.

5.1.1 Hur elever beskriver sléjddmnets syfte och nytta

Redan tidigt i intervjuerna var det flera elever som beskrev @mnet slojd som nagot
meningslost och ovasentligt for deras framtida yrkesliv. Nationella utvéarderingen 2003 visar
ocksa pa detta: “Eleverna uppfattar inte i ndgon storre utstrackning att de har nytta av
kunskaperna fran sléjden vare sig for fortsatta studier eller for kommande yrkesliv.”
(Skolverket, 2004a, s. 136).Detta kan bero pa hur var omgivning paverkar hur vi ser pa saker
och ting, exempelvis skulle foraldrars syn pa slojdamnet kunna paverka hur elever ser pa
slojdamnet.Johanssons (2002) studie visar att de flesta foraldrar i hennes undersdkning menar
att slojdens kunskaper ar nagot som man mestadels kan ha nytta av i det framtida hemmet,
alternativt inom nagra fa yrkeskategorier, och fa verkar se nagon allman nytta med amnet (s.
297f). Marner (2005) argumenterar for de estetiska &mnena i skolan och lyfter fram Floridas
tes om framvaxandet av den kreativa klassen. Enligt Florida arbetar fler manniskor an
nagonsin forut med kreativa yrken och allt fler arbetsplatser efterlyser kreativ kompetens. (s.
71f) Marner (2005) menar att alla estetiska amnen i skolan har svart att synliggora nyttan
ochamnenas framtidspotential. Han menar att Floridas arbetslivsperspektiv kan ge argument
for de estetiska amnena bade for elever och ocksa foraldrar. (s. 73f)

Imsen(2006) menar att skolan i stort har problem att tydliggora syftet med skolans alla
amnenfor vissa elever, och att detta kan paverka deras intresse for dem(s. 27). Borg (2001)
namner att elever blir paverkade av omgivningens asikter i hur man ser pa slojdamnet(s.
65).Vara respondenters svar skulle kunna ses som ett uttryck inte bara for skolans och
styrdokumentens syn pa slojd, utan aven for foraldrars och det omgivande samhallets syn.
Johansson (2009) menar pa att nyttan med slojdens kunskaper inte ar tillrackligt tydliga vare
sig for elever i skolan eller i samhallet i stort och att denna nytta behéver synliggéras (s. 8).

Flera av vara respondenter namnde att man kan ha nytta av sldjden om man vill arbeta med
antingen somnad eller snickeri. Den instrumentella syn pa slojden som nagot man endast har
nytta av.om man ska sy eller bygga, i yrkeslivet eller pa fritiden, skulle kunna bero pa det
fokus pa material och tekniker som idag finns inom sléjdamnet (Borg & Lindstrom, 2008, s.
20). Av utvarderingen NU-03 “framgick bland annat att sléjdundervisningen lagger stor
betoning pa gorandet, men att elevernas larande i gorandet behdver uppmarksammas i storre
utstrackning av bade larare och elever” (Skolverket, 2011a, s. 6).Detta fokus skulle kunna
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gora att elever missforstar syftet med sléjden, och ser enbart de praktiska delarna, och
glommer bort de delar som inte ar slojdspecifika, till exempel formagan att driva ett projekt
fran idé till fardig produkt. Enligt Hasselskog & Johansson behover slojdens syfte diskuteras
mer elever och larare emellan for att synliggoras (Borg & Lindstrom, 2008, s. 21).

Nar vi ber eleverna att beskriva varfor man har slojd ar det fa som har ett tydligt svar, men
under intervjuernas gang kommer det fram manga kloka tankar och insikter, som vél passar in
pa vad som star i laroplanen. Exempelvis &r det tva elever som namner utvecklandet av
kreativitet och motorik som ett par av slojdens fordelar. Manga namnde ocksa slojden som
viktig for att klara sig i vardagen. Enligt kursplanen for slojd star det att:

S16jd innebdr manuellt och intellektuellt arbete i forening vilket utvecklar kreativitet, och stérker
tilltron till formagan att klara uppgifter i det dagliga livet. Dessa formégor &r betydelsefulla for
bade individers och samhéllens utveckling. (Skolverket, 2011b, s. 213)

Manga elever talade ocksa om aterbruk och resurshushallning som viktiga aspekter av
slojdamnet. Johansson (2009) ser dessa aspekter som en av sléjdens stora fordelar, som
genom att ge eleverna kunskaper om material, ekonomi och etik hjalper till att forma
medvetna konsumenter for framtiden (s. 10). Detta beskrivs dven under syftet i kursplanen
som nagot att strava efter: “Eleverna ska dven ges mojligheter att utveckla kunskaper [...] om
hur man valjer och hanterar material for att framja en hallbar utveckling.” (Skolverket, 2011b,
s. 213)

Fa av de elever vi intervjuade uttryckte entusiasm infor slojden, vilket motséager det vi last och
fatt hora under utbildningens gang; att elever generellt tycker sléjd &r roligt och att
utmaningen for oss som larare ligger i att fa dem att forsta varfor de har slojd. Sa har beskrivs
elevernas attityder till &mnet i NU-03:

Sl6jden ar det &mne i grundskolan dar eleverna anser att de kan paverka mest! Elevernas bild av
slojdamnet ar till stérsta delen positiv. Eleverna kanner engagemang, intresse och inflytande —
slgjd &r roligt! [...] Man skulle kunna tro att det som syns hér ar skolans “bdsta” dgmne! Men
eleverna har svart att se “nyttan” med kunskaper frén slojden. (Skolverket, 2005, s. 42)

I NU-03 (2005) visar elevernas svar en dvervagande positiv bild av slojdamnet medan var
undersokning snarare visar en Overvagande negativ bild, dar sa fa som 5 av 24 elever
beskriver slojden som rolig. Vi tycker detta ar ett intressant resultat, d&ven om var
undersokning har lag generaliserbarhet jamfort med NU-03, och vi funderar pa vad detta kan
bero pa. PISA undersokningen frdn 2003 visade att snittet for OECD-landerna lag pa 500
poang vad gallde kreativ problemldsning. Sverige lag da, med 509 poéng, Gver snittet for
OECD-landerna. (Skolverket, 2004b, s.144) Enligt Lararnas Nyheter visar den senaste PISA
undersokningen att svenska elever numera ligger under snittet for OECD-landerna med 491
poéng.

De svenska femtonaringarna klarar sig relativt bra nér det galler att |6sa statiska problem liknande

dem som finns i l&robocker och I&xforhor. Men de klarar sig sémre nér det kommer till uppgifter

som kraver mer intuitivt tdnkande, dér all information inte laggs fram, utan behdver kompletteras
med tolkningar, kreativitet, uthallighet och nyfikenhet.(Lararnas nyheter, 2014, PISA)
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Formagan till kreativ problemlésning hos svenska elever har alltsa forsamrats de senaste tio
aren. Slojd ar ett amne som kraver ett kreativt tankande och dar problemlésning ar mycket
centralt, och eftersom den formagan verkar ha forsamrats sedan genomférandet av NU-03 kan
det kanske vara en forklaring till vart resultat. Imsen (2006) menar att undervisningen maste
anpassas efter varje elevs forutsattningar och att ingen elev ska behdva stéllas infor alltfor
svara utmaningar (s. 25). Kanske ar det sa att utmaningen i slojden blir for stor for vissa
elever, vilket i sin tur skapar frustration, vilket skulle kunna resultera i att det inte kanns lika
roligt att ha sléjd. Marner (2005) beskriver detta pa ett triffande sitt: ”Ar problemet for stort
kommer vi dock inte att orka eller kunna l6sa det. Ar det daremot for enkelt kommer vi inte
att bli stimulerade nog for att vilja l16sa problemet.”(s. 35)

Nagot vi kunnat se i intervjuerna &r att elevernas kunskaper om sléjdens syfte och mal skiljer
sig mycket at mellan eleverna. Det ar tydligt att eleverna har olika kunskaper om syftet, men
att dessa olika kunskaper bildar en meningsfull helhet. Detta skulle kunna ses som ett
exempel pd “distribuerat ldrande” vilket betyder att kunskaper ofta dr fordelade pé olika
individer i en grupp, och att dessa kan sammanféras genom dialog och interaktion (Dysthe,
2003, s. 44f).Marner (2005) beskriver pa ett liknande satt hur den individuella kreativiteten
utvecklas i moten med andra méanniskor, och menar alltsa att kreativitet ar intersubjektiv och
inte endast individuell (s.31f). Sammantaget kan man saga att bade kunskap och kreativitet
gynnas av interaktion med andra ménniskor. Saljo (2011) sdger om det sociokulturella
perspektivet:

En utgangspunkt for en sadan ansats ar att vi inte lever i en objektiv och entydig “verklighet”, utan
att vart satt att se och uppfatta omvarlden ar en produkt av mansklig interaktion och méansklig
verksamhet. (s. 79)

5.1.2 Hur elever uppfattar bedémningen i sl6jd

Enligt NU-03 beskrivs resultatet som nagot som majoriteten anser mest betydelsefullt for ett
hogt betyg (Skolverket, 2005, s. 75). Detta har vi dven kunnat observera i var studie dar de
flesta elever pa fragan om vad som beddms i slojd svarade att de uppfattar produkten som
mest avgorande.Detta i kontrast till Almestrém och Henrikssons (2005) undersdkning som
visar att de flesta elever menar att arbetsprocessen ar lika viktig som produkten (s. 30). Borgs
(2001) undersokning, som intervjuade vuxna méanniskor om deras upplevelse av sléjden i
skolan, namneratt aven dessa respondenter, likt vara, uppfattade resultatet som avgorande for
betyget och att deras anstréngningar séllan réackte till. ”Man tyckte att man gnodde sa vil och
gjorde det sa fint, och sa gick man och visade upp det. D& sade magistern att du maste gora
litet till, fortsitt hir.” (s. 79) Eftersom nastan alla elever i var undersokning uppgav att
produkten var viktigt for bedomningen sa diskuterade vi om detta kunde grunda sig i de aldre
laroplanernas mal och om detta i s& fall skulle kunna leva kvar dven i dagens undervisning.
Detta motbevisades dock da vi laste igenom laroplanerna fran -69, -80 och -94 och inte fann
nagot stod for detta pastdende. Enligt Borgs (2001) tolkning upplevdes produkten som en
viktig drivkraft for hennes respondenter och likasa kunde produkten dra ner motivationen for
eleven om den upplevdes sakna anvandningsomrade (s. 138). Enligt Johansson (2009)
beskriver Ekstrom slojdforemalet som nagot som oftast tillverkas utifran elevens intresse och
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behov (s. 7).Denna néra koppling till elevens egen person skulle kunna vara en forklaring till
hur hogt vara respondenter verkar vérdera slutresultatet.

Manga elever upplever att det ar viktigt att uppvisa sjalvstandighet for att fa ett hogt betyg.
Jamfort med elevernas uppfattning om resultatet som betydelsefullt &r sjalvstandighet nagot
som betonas i bade nuvarande laroplan och tidigare laroplaner. Ett exempel pa detta kommer
fran Lgr 69:

Elevens utveckling till sjélvstandighet i arbete och vérderingar utgdr ett viktigt led i
undervisningen. Detta innebar bl a. att sléjdprodukten bor framga som ett resultat av elevens egna
anstrangningar alltifran idé till den fardiga produkten, och att eleverna pa s satt stimuleras till en
rikt varierad och sjalvstandig aktivitet. (Skolverket, 1969, s. 4)

Bland Almestrom och Henrikssons (2005) respondenter upplevs sjalvstandighet till och med
som det mest betydelsefulla for betyget (s. 29). | dagens kursplan for slojd 6kar kravet pa
sjalvstandighet ju hogre upp i betygskalan man kommer.Enligt kunskapskraven for arskurs 7-
9 ska man for att fa betyget E i slojd bidra till att utveckla idéer med hjalp av erbjudet
inspirationsmaterial”, medan for att fa betyget A ska man “utveckla idéer med hjalp av
erbjudet inspirationsmaterial ochsadant som eleven sjélv har sokt upp” (Skolverket, 2011b,
s. 220). Det ar alltsa tydligt att betyget A kraver en hogre grad av sjalvstandighet och
initiativtagande an betyget E. NU-03 visar pa att aven larare vérdeséatter sjalvstandighet hos
eleverna. Nar larare i NU-03 far fragan om vad som paverkar betyget i sléjd hamnar féljande
tre faktorer 1 topp. ”Om eleven visar initiativformaga och kreativitet” — 81 procent, “Elevens
formaga att sjilv 16sa problem som uppstir” — 77 procent, samt “Elevens formaga att sjilv
hantera hela slojdprocessen” — 64 procent. (Skolverket, 2005, s. 75) Det ar tydligt att har gar
elevernas uppfattningar om sjélvstandighet i relation till bedémningen i linje med lararnas
prioritet och laroplanernas fokus.

Endast 3 elever i var undersokning namner dokumentation av arbetsprocessen och att kanna
till olika begrepp som nagot betydelsefullt for betyget. Det finns tydliga krav for
dokumentation for alla aldrar i kursplanen. For arskurs 7-9 star det uttryckligen, under det
centrala innehallet,att eleverna skall dokumentera arbetsprocessen och resultatet i ord och bild
och darmed ocksa kunna namn pa verktyg, redskap och tekniker (Skolverket, 2011b, s. 215).

Betyget E Betyget C Betyget A
Eleven kan ge enkla Eleven kan ge utvecklade Eleven kan ge valutvecklade
omddmen om omddmen om omddmen om
arbetsprocessen med viss arbetsprocessen med relativt | arbetsprocessen med god
anvandning av slojdspecifika | god anvandning av anvandning av slojdspecifika
begrepp och visar da pa slojdspecifika begrepp och begrepp och visar da pa
enkla samband mellan form, | visar da pa enkla samband enkla samband mellan form,
funktion och kvalitet. mellan form, funktion och funktion och kvalitet.
kvalitet. (Skolverket, 2011b, s. 217f).
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| var undersokning ar det tva elever fran samma skola som namner dokumentationen som
nagot viktigt. Denna skola vet vi ocksa jobbar mycket med dokumentation medan de tva
andra skolorna inte gor det. Det blir patagligt att det handlar om vad sléjdlararen pa skolan
tydliggor for klassen. Detta skulle ocksa kunna bero pa att Lgrl1 inférdes relativt nyligen och
att den inte &nnu har hunnit implementeras helt.

5.1.3 Hur elever beskriver arbetet med kunskapskraven i sl6jd

Vi bad eleverna att beskriva hur de arbetar med kunskapskraven i slojden, samt ge egna
forslag pa hur de skulle vilja arbeta med dem. Vi ville ocksa fa forslag pa hur vi som blivande
slojdlarare kan forenkla arbetet med slojdens kunskapskrav. Flera av eleverna ger exempel pa
hur det arbetas med kunskapskraven pa deras respektive skolor. Elevernas beskrivningar av
arbetet med kunskapskraven skiljer sig en del at mellan skolorna, men ocksa mellan elever pa
samma skola i samma klass. I en och samma klass finns det bade elever som uppfattar att det
arbetas mycket med kunskapskraven, och andra elever som tycker att de inte behandlas
tillrackligt. Almestrom och Henriksson (2005) verkar dela var upplevelse om att elever fran
samma klass kan ha olika uppfattningar om hur ofta kunskapskraven behandlas. De
spekulerar i om detta kan bero pa att eleverna varit franvarande, inte minns eller inte varit
medvetna. (s. 27) Sa skulle dven kunna vara fallet i var undersokning, men det skulle ocksa
kunna bero pa elevernas individuella forutsattningar. Vi upplever dock att vi inte har
tillrdckligtmed material for att uttala oss vidare om detta.

Av elevernas svar framgar det att det vanligaste sattet att tala om kunskapskraven ar i helklass
med bada slojdarterna, eller i halvklass, varje slojdart for sig. Flera av eleverna efterfragar
mer individanpassade I6sningar for arbetet med kunskapskraven, dar alltifran enskilda samtal
till memoryspel om kunskapskraven foreslas. Under “Kunskaper” i liroplanens dvergripande
mal och riktlinjer star att lararen ska:

ta hansyn till varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och tédnkande [...]
organisera och genomfora arbetet sa att eleven utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt
stimuleras att anvanda och utveckla hela sin formaga, (Skolverket, 2011b, s. 14)

Det ar darfor viktigt for oss som blivande larare att forsoka finna tid for att lyssna till
elevernas sarskilda behov och forsoka arbeta med kunskapskraven pa olika sétt, sa att alla
elever far en chans att tillgodogora sig dem pa det sétt som passar dem bast. Imsen (2006)
talar om detta som en av skolans storsta utmaningar och staller hoga krav pa den enskilde
lararen att ’bade identifiera elevernas behov och finna arbetsformer och kunskapsstoff som
passar den enskilde eleven” (s. 25).

5.2 Metoddiskussion

Sa& har i efterhand vid bearbetningen av materialet har vi insett att vissa intervjusvar hade
kunnat utvecklas och fordjupats med fler foljdfragor. Vi hade dven kunnat inleda intervjuerna
med uppvarmningsfragor for att mjuka upp stamningen som i sin tur hade kunnat 6ppna upp
for diskussion (Esaiasson et al., 2007,s. 298). Vara resultat hade darmed kanske kunnat bli
tydligare i diskussionen. Var storsta brist bestar i var anvandning av det sociokulturella
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perspektivet. Vi skulle redan i borjan av arbetet med uppsatsen, till exempel vid utformandet
av intervjuguiden, ha integrerat det teoretiska perspektivet tydligare.Ytterligare en sak vi
skulle tankt pa i utformandet av intervjuguiden ar att vi skulle haft NU-03 som forebild, for
att pa ett mer tacksamt satt kunnat jamfora vara resultat med undersokningens resultat.

Nagot som kunde gjorts annorlunda i var studie var valet av intervjuform. Det vi tankte oss
som positivt med gruppintervjuer, att det skulle ge oss en mgjlighet att ta del av elevernas
interaktion med varandra, visade sig inte forekomma i nagot storre utstrackning. Sa har i
efterhand har vi diskuterat mojligheten till enskilda intervjuer, och vad de skulle kunna
resultera i for svar. Genom enskilda intervjuer hade eleverna kanske tvingats att sjélva ta
stallning till alla fragor och inte enbart instamt i andras svar.

Var styrka bestar framst i att vi har noggrant och systematiskt bearbetat och analyserat
resultaten utifrdn vara fragestéllningar. Vi har &ven varit angeldgna om att inte forvanska
resultaten och har darfor fort manga diskussioner om vad resultaten egentligen sager oss.
Bland annat har vi reflekterat mycket Gver de etiska aspekterna i var undersokning och
darmed i datainsamlingen, vilket har dkat var trovardighet (Trost, 2005, s. 113f).

Nagot som okat var validitet och gjort vara slutsatser mer trovardiga ar den relativt goda
Overensstdimmelse vi haft mellan det teoretiska och det operationella, det vill sdga hur vi
anvant oss av det sociokulturella perspektivet i arbetet med samtalsintervjuerna och dess
resultat (Esaiasson et al., 2007, s. 61ff). Det betyder att vi har anvant det sociokulturella
perspektivet i diskussionen om respondenternas svar for att kunna forsta varfor eleverna ger
de svar de ger utifran det som utspelar sig runtomkring dem. Daremot &r vi medvetna om att
vi implementerar det mest i forsta fragestallningen och mindre i de andra tva. Detta beror pa,
som vi namnt tidigare, att vi inte integrerat det sociokulturella perspektivet tillrackligt i vara
intervjufragor.

Att uppna en god reliabilitet betyder att man inte har nagra slumpmassiga eller osystematiska
fel. (Esaiasson et al., 2007,s. 70) Eftersom vi holl oss till var intervjuguide och sedan
transkriberade alla intervjuer ordagrant, har vi darmed forsakrat oss om att det inte finns nagra
sadana fel i var undersokning. Man behover ocksd kunna gora en jamforelse i sin egen
undersokning for att uppna god reliabilitet, det vill saga att man delar upp respondenterna i
grupper (Esaiasson et al., 2007,s. 71). Eftersom vi delade upp atta elever pa varje skola i tva
gruppintervjuer har vi darmed ocksa kunnat jamfora deras svar med varandra och pa det sattet
ocksa kunnat 6ka var reliabilitet. Eftersom vi gjort ett slumpmassigt urval av respondenter
okar aven det var reliabilitet och overforbarhet genom att ett slumpmassigt urval oftast ger
likartade resultat om man skulle anvant andra respondenter fran liknande urvalsgrupp
(Esaiasson et al., 2007,s. 195). Det ar darfor troligt att var undersokning skulle kunna ge
samma resultat vid en foérnyad studie (Trost, 2005, s. 111).
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5.3 Slutsatser och implikationer

Var slutsats ar att elever, fran var urvalsgrupp,inte enbart grundar sin uppfattning om
slojdamnet pa laroplanen och det som lars ut i skolan utan ocksa utifran det omgivande
samhéllets syn. Det skulle kunna implicera att man behdver jobba mer med l&roplanen och
slojdens syfte pa skolan for att kunna konkurrera med andra uppfattningar om slojd. Var
undersokning tycks indikera, till skillnad fran NU-03, att entusiasmen for sléjd har minskat.
Detta utgor ett intressant omrade for vidare forskning da var undersokning ar relativt liten och
kraver en fordjupning i huruvida detta stammer och vad det i sa fall kan bero pa. Ytterligare ett
forslag till vidare forskning r att man skulle kunna undersoka hur larare i andra &mnen ser pa
slojd och om det har nagon betydelse for sléjdamnets plats i skolan.

Den didaktiska relevans var undersokning medfor ar att den synliggor att man som slojdlarare
behover arbeta mer med kursplanen och kunskapskraven for att utveckla elevernas forstaelse
for amnet och dess syfte. Vart resultat att entusiasmen for sléjd tycks ha minskat skulle kunna
antyda att slojdlarare inte langre har privilegiet i att ha ett &mne som néstan alla elever tycker
om, och att vi kanske kommer behdva arbeta hardare i framtiden for att bibehallaentusiasmen
for sléjdamnet.
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Bilagor

Bilaga 1:Intervjuguide

1. Vad tycker ni om &mnet slgjd?

2. Varfor har man sl6jd?

3. Vad tror ni syftet med slojden &r?

4. Vad &r det som bedéms i slojden?

5. Hur mycket och pa vilket satt har ni pratat om kunskapskraven i slojd? Nar?

6. Tycker ni att man behover prata mer eller mindre om kunskapskraven i sléjd? Pa vilket
satt?

7. Om ni fick bestdmma, hur skulle ni vilja att man arbetade med kunskapskraven i sl6jd?
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Bilaga 2:Tillstindsmall

Anhallan om tillstand for att ert barn kan delta i en undersokning inom ramen for ett

examensarbete vid lararutbildningen vid Goéteborgs universitet.

Vi ar studenter som utbildar oss till larare vid Goteborgs Universitet. Vi skall nu skriva
denavslutande uppgiften inom lararutbildningen som &r vart examensarbete och som ger oss
varlararbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i juni
2014.Examensarbetets syfte &r att undersoka elevers uppfattning om sldjdamnets syfte och
mal. Vi kommer att halla gruppintervjuer med elever i ak 8.

Pa er skola kommer undersokningen att genomforas under april 2014. Vi vill med detta brev
be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i en gruppintervju som ingar i
examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras anonymitet. De skolor/enheter/klasser som
finns med i undersokningen kommer inte att namnas vid namn eller pa annat satt kunna vara
mojliga att urskilja i undersokningen. I enlighet med de etiska regler som géller &r deltagandet
helt frivilligt. Ert barn har réttigheten att intill den dag arbetet &r publicerat, ndr som helst
vélja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att
finnas tillgangligt for annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behover fran er &r att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och sa
snartsom mdjligt skickar det med eleven tillbaka till skolan sa att ansvarig larare kan samla in
svaret vidtillfalle. Satt saledes ett kryss i den ruta som galler for er del:

|:|Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersokningen

|:|Som vardnadshavare ger jag inte tillstand att mitt barn deltar i undersékningen

vardnadshavares underskrift/er elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende adresser:
gusmadelse@student.gu.se gussandsul@student.gu.se gusahomaan@student.gu.se

Med vénliga hélsningar
Madelen Selin, Anna Hoglund & Susanna Andréasson

Handledare for undersdkningen ar Marie-Louise Hansson-Stenhammar marie-louise.hansson-
stenhammar@hdk.gu.selnstitutionen Hogskolan for Design och Konsthantverk.
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