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The purpose of my study is to examine how children through interaction are recognized
and understood by other children and teachers at the preschool for one hour in the
afternoon. This study gives voice to what young children in preschool do after snack.
The overall purpose of this study is to find out what young children's experiences will be
in preschool through interaction. The purpose of my research is to gain knowledge about
how the time and opportunity for interaction exists between children 1;7-2;5 years, and
educators as well as other children, and how this interaction appears during afternoon

activities in the preschool.

My research questions are:

1) What experiences do children get in terms of their development of identity for one
hour in the afternoon?

2) How does the interaction that the youngest children are involved in during the

afternoon appear? And how long time does every occasion last?

The study is based on the interactionist perspective and systems theory. The central

concepts for this study are interaction, confidence, interest and experiences.



I have followed four children aged 1;7-2;5 years to see what experiences they made
through interaction between the hours of 3-4 pm. They were observed by video camera

after they had their afternoon snack.

My results are presented in a qualitative part and then in a quantitative part. The choice to
present the observations in both a qualitative and a quantitative part are because that in
the quantitative part I wanted to find patterns in how many times interaction occurred as
well as how long it lasted And to make generalizations about what that stands out in my
study. The results are presented based on the experiences that the children do in the
interaction that I can see when I analyze my video observations. From this I interpret
what experiences children do. The results are also presented in frequencies, to see how
often the interaction occurred and whether this interaction is based on an interest or

shows the child trust.

I have gained an insight into how the afternoon is for the youngest children in preschool.
These afternoons show that children are included about 22 minutes every hour in some
form of interaction. This interaction is sometimes based from the children's interest and
sometimes from teachers trying to create interest. The children have also shown an
interest in interacting with others based on interests but have not had strategies for how to
go about it. The trust was shown both as the children got confirmation in their trust
seeking. The trust has proved from both the children feeling confident and that there
appears to be trust. The children make both positive and negative experiences in terms of

their identity development.
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Forord
Da var det dags att avsluta min uppsats genom att skriva forordet. Det har varit en ldng

resa som vickt ménga tankar. En resa som startade hosten 2012. Den inleddes med att jag
ingick i ett projekt pA Géteborgs universitet kring storlek p& barngrupper'. Detta blev
startskottet till ett ”paper” och en tanke pa att jag skulle ta reda pa vilka erfarenheter de

yngsta barnen fick pé eftermiddagarna pa forskolan och vilken interaktion som skedde.

Det dr s manga som jag vill tacka s& hér i1 skrivandets sista stund. Mina dlskade barn
Carolin, Christoffer och Alexander som star ut med att ha en mor som &r upptagen pa
kvallar och helger. Ni dr guld viarda genom att ni alltid stottar mig, utan er hade jag aldrig
klarat detta. Min dlskade mamma som stéller upp med stdd pa alla sdtt. Ett jittestort tack
till min vén Kristina Melker som genom kloka komentarer och manga reflektionstimmar
gjort att skrivandet blivit mer dn bara att skriva uppsats. Méanga &r de helger da vi suttit
tillsammans och forsok att bena ut innebdrden 1 det vi ldser och skriver. Stort tack till
Tobias Almstrom for att han har korrekturldst. Jag vill 4ven passa pé att tacka Thomas
Johansson som gett védgledning kring olika teorier som varit ldmpliga for min text och
som dven vidgat mitt synsitt vad det géller teoretiska utgangspunkter. Ett stort tack till

Pia Williams for vardefull feedback.

Varmt tack till alla barn och forskolldrare som deltagit och till alla vdrdnadshavare som
gav sitt tillstdnd till att jag fick folja deras barn for att videoobservera. Ett alldeles
speciellt tack till Ingrid Pramling Samuelsson som varit handledare. Dina kommentarer
pa texterna som jag ldmnat till dig har varit ovérderliga och gjort att jag hela tiden
forsoker komma ett steg ldngre i mitt skrivande.

Nu vill jag 6nska dig som ldsare vilkommen in i min text som skall forsoka att belysa hur
interaktionen ter sig pa eftermiddagarna i forskolans kontext och vilka erfarenheter

barnen gor.

Goteborg december 2013
Lena Ryberg

! http://www.ipkl.eu.se/forskning/forskningsproiekt/eruppstorlek/



http://www.ipkl.gu.se/forskning/forskningsprojekt/gruppstorlek/

Inledning
Min utgidngspunkt infor arbetet med denna uppsats var att studera de yngsta barnens

interaktion och gorande efter en maltid (mellanmal). Specifikt kommer jag att studera
interaktionen dels mellan barn och forskolldrare, dels mellan barnen. Pedagogens? roll dr
av intresse for att fi kunskap om pé vilka sitt de stodjer barnens identitetutveckling. I en
studie av Seland (2009) péavisar hon hur personaltitheten minskade strax fore eller efter
mellanmalet, eftersom arbetstiden slutade for dagen for vissa pedagoger och de borjade
gé hem. Ytterligare en aspekt till varfor det blir blev firre pedagoger var att de hade rast
eller planering (Kultti, 2012). Forskolan har som uppdrag att std f6r omsorg och larande.
Hur barn moéter andra och hur barnet blir bemoétt 1 interaktion far betydelse for barns
utveckling och ldrande och kan komma att paverka, hur barnet kommer att agera i andra

interagerande liknande sammanhang.

Niér jag borjade arbetet med denna uppsats var mitt fokus pa problematiken med stora
barngrupper for att studera interaktion i ett perspektiv utifran personaltdthet. Det visade
sig dock att under de aktuella tillfillena da jag videofilmat bestod grupperna av 6-14 barn
och 2-3 pedagoger. Darmed menar jag att mitt material inte gir att koppla till
problematiken med stora barngrupper. Fokus kom i1 och med detta att riktas mot vilka
erfarenheter barnen gor via interaktion samt hur lang tid varje tillfdlle som visar pa att

nagon form av samspel pagar.

? Jag viljer att benimna alla som arbetar pa respektive forskoleavdelning for pedagoger. Detta eftersom jag
inte tagit reda pa vilken utbildning de har som &r verksamma pé de olika avdelningarna.



Bakgrund

Gruppstorlek och personaltithet &r faktorer som har stor betydelse for hur
forskoleverksamheten kvalitet och hur vardagen ter sig for barn och personal i forskolan.
Forskning visar att det inte dr enbart dessa faktorer som paverkar vilken kvalitet som blir
1 verksamheten (Bratterud, Sandseter och Seland 2012; och Coram 2002). Det 4r ménga

faktorer som spelar in sdsom forskolldrares kompetens och forskolans organisation.

I detta avsnitt kommer jag att beskriva statliga rdd och anvisningar kring barngruppernas
utformande. Dérefter belyser jag hur ekonomiska forhallande i1 samhéllet paverkar
gruppstorlekarna 1 forskolan. Jag vill dven ge en inblick i vad statistik visar kring antal
barn per grupp under tid. Slutligen lyfter jag fram kulturen i forskolan och hur den kan

paverka organisationen.

Historik
Den 1 juli 1996 6verfordes ansvaret for barnomsorgen (forskoleverksamhet och skolbarns

omsorg) till Utbildningsdepartementet, fran Socialdepartementet, och i januari 1998
ersattes bestimmelserna om barnomsorgen i socialtjinsten av bestimmelser 1 skollagen.
Da statsbidragen infordes 1943 angav socialstyrelsen i1 sina rad, anvisningar kring hur
stora barngrupperna skulle vara for olika &ldrar. Barnstugeutredningen (SOU 1972:27)
foreslog att 10-12 barn (0-2,5 &r gamla) skulle ha gemensamma utrymmen. Antalet
inskrivna barn per arsarbetare i forskolan var 1999 5,4 (Asplund Carlsson, Pramling

Samuelsson och Kérrby, 2001)

Under 1990-talets lagkonjunktur och ekonomiska kris utsattes forskolan for stora
besparingar med minskad personaltithet med stora barngrupper som foljd. Under den
forsta hélften av 2000-talet har utvecklingen avseende personaltithet och gruppstorlekar
forbattrats, men personaltitheten dr fortfarande betydligt ldgre dn vad den var i borjan av
1990-talet. Stigande fodelsetal under den andra hilften av 2000-talet forvéntas ocksa ge
en fortsatt 6kad efterfrdgan pé forskoleplatser (Skolverket rapport, 313).

Propositionen Kvalitet 1 forskolan (prop. 2004/05:11) innehéller forslag pa éatgéarder for

att 6ka kvaliteten 1 verksamheten. Ett av forslagen var att infora ett riktat statsbidrag till



personalforstiarkningar i forskolan. Bidraget var tankt att fordelas under tre ar, 2005, 2006
och 2007, och anslaget skulle dérefter ldggas in 1 det kommunala utjamningssystemet.
Syftet med statsbidraget var att 0ka personaltidtheten samt ge forutséttningar for att
minska barngruppernas storlek och 6ka kvaliteten i forskolan. Det skulle ske genom att
statsbidraget under en trearsperiod finansierade 6000 forskolldrare, barnskdtare och
annan personal. Enligt Skolverkets preliminédra statistik frdn oktober 2007, har den
positiva utvecklingen vad géller antal barn per arsarbetare och gruppstorlek avstannat
efter det att det riktade statsbidraget upphort. Antalet barn per arsarbetare var nagot lagre
1 oktober 2007 &n aret innan (5,2 jamfort med 5,1) medan den genomsnittliga
gruppstorleken var i stort sett ofordndrad, det vill sdga 16,7 barn per grupp. Enligt
utvdrderingen har dock en majoritet av kommunerna inte anvént statsbidraget till att

minska barn-gruppstorleken. (Skolverket rapport 313). Ett annat forslag var att

”Den kanske allra viktigaste forutsittningen for forskolans kvalitet &r att det finns
kompetent personal i tillricklig omfattning, s att barngrupperna inte blir for stora och
personaltétheten blir tillrdckligt hdg. Speciellt for de yngsta barnen och for barn i behov av
sdrskilt stod ar detta avgorande” (Skolverket rapport 313 s.10).

Enligt Skolverkets statistik 6kade antalet inskrivna barn 1 férskolan mellan aren 1990 och
1996. Den okade efterfrdgan pa platser tillsammans med besparingar i forskolan under
samma period, ledde till att antalet barn per &rsarbetare okade fran 4,4 till 5,7. Aren
1997-2001 minskade antalet inskrivna barn, bland annat till f6ljd av att forskoleklassen
infordes 1998. Under dessa ar minskade antalet barn per arsarbetare till 5,3. Fran &r 2002
har antalet inskrivna barn okat, framfor allt till f6ljd av inférandet av den s& kallade
”maxtaxan” och allmén forskola. Under 2003 och 2004 var antalet barn per arsarbetare
5,4. Barnverket (2005) anger som riktlinjer for en sméabarnsgrupp (1-3 ar) 10 barn med en
spridning 9-12 eftersom de menar att yngre barn har svért att knyta an till ménga
personer.” Hosten 2011 gick det 5,2 barn per &rsarbetare i fristdende forskolor och 5,3
barn per arsarbetare i kommunala forskolor (Skolverket, 2011). Enligt Skolverkets
statistik gér det 1 Stockholm 4,8 barn per arsanstilld, i Géteborg 5,3 barn per arsanstélld
och i Malmo gar det 5,2 barn per arsanstélld (Skolverket, 2011). Det betyder att det 2011
ar lagre antal barn per vuxen jamfort med pa 1990-talet, men att det varierar mellan olika

kommuner.

3 http://www.barnverket.nu/?page_id=236
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Kultti (2012) beskriver att organiseringen av forskoleverksamheten &r en viktig
institutionell aspekt. I sin avhandling beskriver hon att formiddagarna &dgnats &t
gemensamma aktiviteter och da &r oftast alla barn och pedagoger pé plats. Vidare
beskriver hon att eftermiddagarnas aktiviteter paverkas av barnens sovtider och
mellanmal. Hon tar upp i sin avhandling att raster och planeringstider pa eftermiddagarna
innebdr en minskad personaltéthet eller att pedagoger fran andra avdelningar kommer in
pa avdelningen. Kullti beskriver att aktiviteterna pd forskolan dr inordnade i tidsschema
och att pedagoger ofta dr organisatorer och initiativtagare. Utifran vad Kullti beskriver
funderar jag kring om att forskolans kultur kan vara ett hinder for hur eftermiddagarna
organiseras. De inordnade tidsscheman blir en hallpunkt och att “’sa hér har vi alltid gjort”

ar etablerat 1 kulturen och gor att det blir svart att tinka nytt vad det giller organisation

(ibid).

Sammanfattning
Utifran Seland och Kullti gor jag ett antagande kring att personaltitheten minskar pa

eftermiddagarna. Darmed kan det antas att det forekommer mycket “fri lek ” under denna
tid pa dagen. I och med detta kan det finnas begrénsningar i vad det giller hur interaktion
ter sig mellan barn-pedagog. Motet med andra har betydelse i vad det géller barnens
identitetsutveckling dirmed spelar interaktionen roll. Gruppstorlek och personaltéthet ar
faktorer som spelar roll vad det géller hur forskoleverksamheten ter sig, men &ven
organisation och vuxnas kompetens #r faktorer. Aven forskolans kultur som paverkar hur
dagarna organiseras blir en viktig faktor da dessa ofta organiseras utefter tidsscheman.

Statistik kring personaltithet beskriv utifran hur det sett ut genom tid.



Uppsatsens struktur
Inledning och bakgrund beskriver mina utgidngspunkter for min mastersuppsats.

Bakgrunden har som utgéngspunkt att skapa en forstaelse for hur ramarna for forskolan
ter sig genom tid och hur kulturen kan priglar den dagliga verksamheten. Syfte och
forskningsfragor beskrivs. Tidigare forskning redovisas med tyngdpunkt pa en norsk
forskningsoversikt och studier som &dr gjorda kring personaltithet och vilken roll det
spelar kring interaktionen. Avsnittet bygger pa forskningsoversikt gjord i framforallt
Norden men dven i Europa. Avsnittet delas in i under fem rubriker, personaltéthet,
kvalitet, institutioner och erfarenheter. Nationell statistik kring personaltithet lyfts fram
for att kunna jamfora med de grupper jag studerar, bdde mer generellt och under den tid
jag observerar. Avsnittet som beskriver de teoretiska utgdngspunkterna delas in under
rubrikerna interaktionism, symbolisk interaktionism, och systemteori. Interaktion
forklaras utifran Goffman och symbolisk interaktion beskrivs utifrdn Mead. Symbolisk
interaktionism forklaras utifrdn att forstd vardagen. Detta bildar ramen i1 uppsatsen. Jag
véljer att studera interaktion utifran Goffmans interaktionistiska perspektiv. Systemteorin
beskrivs utifrdn Giddens med tyngdpunkt pa institutioner och tillit. Dérefter kommer jag
att presentera mina centrala begrepp si som de visat sig nir jag transkriberat min empiri.
Detta f6ljs av en metoddel som beskriver hur jag gétt tillvdga samt innehaller rubriker
kring analys, etik, studiens tillforlitlighet och kritiska aspekter. Som analysverktyg
anviander jag mig av Giddens systemteori dér tillit dr ett medel i interaktion. Resultat
presenteras 1 tva delar. En kvalitativ del som visar hur jag forstar de olika begreppen i1 den
kontext som visar sig for mig. En kvantitativ del for att forsoka finna moénster i min
undersokning. Slutligen foljer en diskussion med underrubriker for att knyta ithop min

uppsats.
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Syfte

Syftet med min studie ar att dels undersdka interaktionen mellan de yngsta barnen i en
forskolegrupp, dels interaktionen mellan barn och pedagoger, under en timma pa

eftermiddagen.

Mina forskningsfragor ar:

1) Vilka erfarenheter gér barn vad det géller deras identitetsutveckling under en timma pa
eftermiddagen?

2) Hur framtrdder interaktionen som de yngsta barnen &r involverade i1 under

eftermiddagarna?

11



Tidigare forskningsstudier
I detta avsnitt redogors for tidigare forskning som belyser hur pedagogernas

forhallningssitt paverkar barnen samt hur samspelet mellan de olika aktorerna pa
forskolan blir. Vad som blir viktigt &r hur barnen upplever att pedagogerna forhéller sig
och vilken betydelse det far for barns utveckling och ldrande. Avsnittet bygger pa

forskningsstudier gjorda i Norden och Europa.

Personaltathet
Under de senaste aren har jag i min praktik diskuterat med andra pedagoger kring

barngruppernas storlek och behovet av fler pedagoger i verksamheten. Detta temas
relevans for min studie &r att forskning visar att personaltidtheten minskar pé
eftermiddagen men att barnantalet ofta &r of6rdndrat och didrmed kan det fOrsvéra
mojligheterna for pedagogerna att uppméarksamma barnen via interaktion. Vad som dven
blir relevant for min uppsats i detta tema ar att belysa om personaltitheten kan paverka
vilken interaktion som sker samt mdjlighet och utrymme for interaktion. Forskning visar
att efter klockan tre minskar antalet vuxna men barngruppen verkar vara ofordndrad

(Seland 2009). Detta blev en viktig utgdngspunkt nér jag skulle skriva min uppsats.

Syftet med studien var att ta reda pd mer om de faktorer som bidrar till att skapa trivsel
hos barn 1 forskolan. Studien bygger pa dataunderlag med barn, fordldrar och anstillda pé
forskolor 1 Norge. Bratterud, Sandseter och Seland beskriver att barnen upplever att
vuxna inte har tid, vilket far betydelse for barnens inflytande. Studien visar att vuxnas
uppmaérksamhet dr viktig for barns vilbefinnande och delaktighet i forskolan. I studien
framkommer att pedagoger gor lite konkret for att interagera med barnen. Det finns
pedagoger péd forskolan som framjar ett positivt samspel men det finns vuxna som inte
alltid forstdr eller missforstar barns intentioner. Nédr bemanningen &r ldgre och
barngrupperna storre blir det férre tillfdllen att sitta ner med en liten grupp barn. Barnen
tenderar att bli behandlade som en massa menar forfattarna. Jag tolkar ordet massa i detta
sammanhang som att alla barn gér samma sak och barnens delaktighet blir av mindre
betydelse. Barnen placeras i aktiviteter med tidsramar. Larandet ska pagd hela dagen men

risken finns att pedagogisk verksamhet endast finns en viss tid péd dagen. Barnen kan dé

12



uppleva tiden som inte dr s strukturerad som ett ”finrum”. Jag tolkar hir finrum som en
tid d& barnen sjdlva bestimmer vad de vill gora och med vem de vill vara. Det
ekonomiska ldget styr verksamheten via lag bemanning dd maste de anstéllda prioritera
vilken verksamhet de kan bedriva. Det ska finnas trygga ramar och en god vuxentithet
lyfter de vuxna fram. Alla anstédllda lyfter fram att det var viktigt att de var tillgéngliga
och hade tid till att observera och lyssna pd barnen. De kédnner sig mer delaktiga i de
aktiviteter som de sjdlva iscensatt. I undersokningen av de yngsta barnen kunde man se
att barnen hade stor frihet kring vilket rum de vill vistas i och vilka de samspelade med.

God pedagogisk milj6 ar dir barnen blir stottade i sin utveckling och utforskande. (ibid)

Bratterud, Sandseter och Seland (2012) menar att nidr barnen dr i tvaarsaldern leker de
mer tillsammans och konflikterna blir fler, da &r barnen i behov av mer hjidlp och
stottning av de vuxna. For de yngsta barnen handlar trivsel om att fa leka, utforska och
experimentera utifran sin egen kropp och med vuxna och barn. Darfor krdvs nérvarande
och aktiva pedagoger som utmanar barnen menar forfattarna. Inbordes relationer &r
viktiga fOr att ge mening dt barnens trivsel och upplevelser. Darfor &r pedagogernas roll
att se och stddja dessa. Delaktighet och inflytande &r for sma barn att bli forstadda och att
de tas hinsyn till. Fa barn upplever att pedagogerna leker med dem. Tid for de enskilda
barnen lyfts fram av bade barn, fordldrar och anstédllda. Vidare visar undersokningen att
mycket kontakt med vuxna sker via uppmaningar. Undersdkningen tar &ven upp att det
inte enbart ar tid och mojlighet som begriansar pedagog-barn interaktionen och stodjande
utav att utveckla barn-barn interaktionen utan att &ven kompetens saknas kring detta hos
pedagogerna. Att pedagogernas kompetens paverkar trivsel kan ses utifrdn
observationerna. Klockan tre dr det farre pedagoger men barnantalet ungefdr detsamma

och de anstillda har mindre mojligheter till att vara med barnen beskriver Seland (2009),

Coram (2002) beskriver att hogre personaltithet associeras med béttre kvalitet i
forskolan, har positiv inverkan pd barns sprak- och kognitiva utveckling, och social
interaktion. Vad som paverkar forskolans kvalitet dr personalens utbildning, l6nsamt
barngruppens storlek. Personal med hogre erfarenhet och béttre utbildning bidrar till

bittre kvalitet. Personalens kvalifikationer dr kopplade till mer social interaktion och mer
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samarbete. Mindre barngrupper och béttre utbildad personal genererar effektivare/béttre
utveckling. Mindre grupper barn ger mojlighet till mer kénslig/lyhord omvérdnad.
Barnens dlder och barn med sérskilda behov och barn som kommer fran missgynnande
forhallanden behdver en hogre vuxentithet. Corams rapporten hanvisar till Bjorn Flising
som menar att manga faktorer spelar in, gruppstorleken, personalens sammansittning och
antal barn med behov av extra stod. Det finns inget idealforhallande utan ménga faktorer
maste rdknas in. Kontexten ter sig utifrdn personalens utbildning och gruppstorleken.
Bakom varje 16sning och organisation finns ett val, val utifran virde, etik, sociala och
politiska val. Vilka andra arbetsuppgifter har de vuxna forutom att arbeta med barnen?
Hur organiseras dagarna? Mindre grupper ger mer gynnsamma forhallanden dér barn-
vuxen har en mer frekvent interaktion. Légre utbildade vuxna dr mer kontrolerande,
negativa och restriktiva vid interaktionen samt mindre varma och positiva ér faktorer som

lyfts fram.

Bae (2009) artikeln borjar med att illustrera hur barns rétt till delaktighet
kommer 1 forgrunden i juridiska dokument som reglerar omréadet tidiga barndomen
utbildning i Norge. Frdgor om synpunkter fran barn, forstéelse av demokrati och av lek,
som paverkar hur denna ritt forverkligas i borjan av barndom i praktiken tas som en
utgangspunkt for att diskutera mgjliga fallgropar. Baserat pa analyser fran en fordjupad
studie i1 tva norska daghem (barn 1 dldern 3-6), dr tva exempel presenteras for att hivda en
forstaelse for barns delaktighet som omfattar mer &n individualist val rutiner. Artikeln
avrundas med att ta en kritisk titt pd conceptualisations anvénds inom forskole praktik
och forskning, med argumentet att finns det ett behov av kritisk sjélvreflektion bland
forskare inom omrédet. Bae har 1 artikeln beskrivit att hennes avsikt med denna var att
leda mer uppmairksamhet mot vardaglig interaktion. Hon menar att om barn skall fa
utrymme for delaktighet och uttryck krdvs en kritisk granskning av diskursen kring vad
som hénder hir och nu. Hon beskriver att barn dr beroende av medkénnande svar for att
kunna uttrycka sig fullt ut, detta utifran begreppen kontroll, ordning och strategier vilka
spelar en stor roll i diskursen kring vuxna barn relationer. En tankegang som hon har ér
vad vuxna kan ldra sig genom att interagera och leka med barn. Hennes uppfattning &r att

forandringar 1 vuxenrollen kan skapa mer utrymme for barns deltagande.
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Trygghet beskrivs av Ellneby (2008) som att barn 1 forskolan moter ménga pedagoger
och andra barn under en dag och hon beskriver att barns tilltro kan forsvinna vid for
manga byten av pedagoger. Hon menar att de ldr sig att de ska akta sig for att fasta sig vid
nagon. Hon menar dven att barnen péaverkas av att aldrig fa ha en pedagog for sig sjilv.
Hon beskriver att for varje ny pedagog eller nytt barn 6kar antalet relationer, och hdnvisar
till forskning som sdger att barn méar battre 1 mindre grupper. 1 stora grupper kan de
uppvisa nedstdimdhet och apati. Vidare skriver hon att delat utrymme och andra
pafrestningar samt avsaknad av att f4 ha en vuxen for sig sjilv kan utveckla aggressivitet.
Jag tolkar henne som att 1 forskolan spelar storleken pé barngruppen roll samt hur den
vuxne forhaller sig gentemot barnen. Relevansen av detta i min studie blir att jag kopplar
tryggheten till begreppet tillit samt hur barngruppens storlek och vuxnas mdjlighet till att

samspela med barnen.

Forskolan som institution
Relevansen for detta tema blir utifran att barnen sjélva inte véljer att vistas pd forskolan

utan det &r ett val som vdrdnadshavarna gor. Utifrdn detta blir det av vikt att se pé
forskolan som institution och interaktion under den valda tiden. Att bendmna forskolan
som en institution &r inte vanligt i daglig praxis. En institution kan ses av ménga som
negativ och forknippas med miljoer ddr medlemmarna inte kan gé ut och in 1 nér de sa
Onskar. Nér jag anvdnder mig av institution avser jag att forskolan dr en arena dir barnen
inte sjédlva véljer att vara. De har heller inte mojlighet att komma och ga nér de vill. Jag
vill fortydliga att anvdndandet av institution blev ett sjdlvklart val nir jag ville belysa

arenan utifrdn interaktionistiska teorin.

Seland (2009) beskriver utifran Goffmans interaktionistiska teori den totala institutionen:
att man befinner sig mer eller mindre frivilligt pa institutionen och ar avskdrmad fran
omvérlden av dorrar. Institutionen har sina egna vérderingar. Detta &r att skapa speciella
forhallanden menar Seland och hénvisar till Ehn (1983) didr han kommer fram till att
anstéllda och barn trdffas dagligen under en ldngre period, detta gor att barnen vill visa
fram ménga sidor av sig sjélv. Jag vill precis som Markstrom (2007) inte pasta att
forskolan &r en total institution, men genom att anvinda mig av begreppet vill jag pavisa

hur normer och regler producerar beteende men dven skapar det avvikande. Markstrém
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menar att forskolans vardagsliv inte dr ndgot som ar forgivettaget pa forhand utan blir till
1 social interaktion. Persson (2012) beskriver institutionerna som ett socialt tvang for
individerna indirekt och direkt, han refererar till Goffmans bok totala institutioner dir han
beskriver det utifran sociala inrdttningar- institutioner dr platser dér det regelbundet

forsiggar aktiviteter av speciella slag.

Kvalitet

Jag vill lyfta fram kvalitet i min masteruppsats utifran att uppdraget i forskolans laroplan
beskrivs en forvintad kvalitetshojning. Relevansen i temat blir kopplat till om forskolan
som institution och med den personaltithet som rdder. Kvaliten kopplar jag till om det
inom de forutsittningar som finns skapas tillfdllen for att via interaktion ge barnen
mojlighet for en positiv identitetsutveckling. Inom detta tema lyfter jag dven upp
pedagogiska atmosfar som har en stor betydelse for vilken kvalitet som kommer att rada.
Kvalitet forstds for mig dven utifran tillit i situationerna. En viktig faktor nér det giller

kvalitet dr den pedagogiska atmosfdren som rader pé forskolorna.

Sheridan och Pramling Samuelsson (2011) beskriver att man inom forskning blir allt mer
enig om att de forsta aren i ett barns liv dr viktiga, hur man kommer att ldra sig genom
livet och hur man forhaller sig till sin omvérld. Jag menar att utifrdn detta blir det av
storsta vikt hur barn méts i interaktion med pedagoger och andra barn. Vidare beskriver
de att vad som ar betydande for forskolans kvalitet, ndr barn mar bést och lar bést, ar
beroende av hur miljon dr utformad, barngruppens storlek och personaltithet. De
beskriver dven den erfarne vuxnes betydelse och att barnens Dbésta
utvecklingsmojligheter, kognitivt och socialt har de bésta forutséttningar i sma grupper.
Samtidigt pekar de pé att detta &r inte dr en garanti for hog kvalitet. Det avgdrande &r hur
resurser anvdnds till att stimulera och utmana barnen. Vidare beskriver de ldrarnas
kompetens som en viktig kvalitetsaspekt. De menar att kvalitet skapas via interaktion
mellan ldrare och barn och mellan barn och omgivning dédr miljéns utformning har stor

betydelse for verksamhetens kvalitet.

Johansson (2011) beskriver verksamheten som komplex och att ménga faktorer har

betydelse for den pedagogiska kvalitén i1 forskolan. Verksamheten beskrivs utifran yttre
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faktorers paverkan, sdsom pedagogernas syn pa barns larande och vilken kunskapssyn de
har vad det giller barnen. Diar beskrivs dven det kommunikativa samspelet och
atmosfirer som en kénslig kvalitets aspekt. For smé& barn har kroppen betydelse for
barnens forstéelse for vérlden. Vidare beskrivs att vi har en grundtillit och att vi ar
involverade 1 kommunikation med andra, utifran att intersubjektiviteten som ar av stor
vikt for barns ldrande. Dérfor blir det viktigt att uppticka moéten for att forsta
kommunikationen och ndr kommunikationen bryts. I intersubjektiviteten skapar
pedagogerna mdten mellan livsvdrldar. Johansson Dbeskriver atmosfirer som
gemensamma och dterkommande drag av forhéllningssétt, attityder och engagemang eller
ndrvaro 1 barns livsvérldar. Utmérkande for samspelande atmosfar dr lyhordhet och
nirvaro i barns livsvérld. En instabil atmosfir kan innefatta bade nérhet och ett visst
emotionellt avstand till barnen. Ibland kdnnetecknas atmosfdren av lugn och vénligt
bemotande, ibland ett mer passivt forhallningssitt. En kontrollerande atmosfar utmaérks
av att vuxna har en strivan efter kontroll. Ordning och behdrskning med syfte att barn ska
lara sig och har dérfor behov av struktur. Vad som visar sig i den kontrollerande
atmosfdren ér att pedagogerna forvéntar sig att barnen ska folja vuxnas tillsédgelser och

forstd dem.

Erfarenheter
Spraket och kommunikationen har en stor betydelse vad det géller barns erfarenheter via

interaktion och da avser jag bade det verbala och icke verbala spraket. Pedagoger har
olika strategier for att mota barn for att ge bédsta mojliga forutséttningar. Erfarenheter
inom min studie skall ses utifran att barn ldr och utvecklar strategier utifrén hur samspelet
mellan barn-pedagog och barn-barn ter sig. Relevansen i detta tema blir att erfarenheter
som barn tilldgnar sig hinger samman med hur pedagoger och barn méts via interaktion

och hur denna interaktion ter sig.

Genom strategin att ta fasta pd barns intentioner forsoker pedagogerna anpassa sitt
arbetssitts till barnens intresse, initiativ och 6nskemaél. Johansson (2011) tar upp att
barnens erfarenheter inte alltid dr synliga for de vuxna. Hon menar att det skiljer sig i
vilken utstrdckning som pedagoger nyttjar vardagen till kommunikation. Det ricker inte

med att samtala utan det handlar om hur man gor det. Den Omsesidiga aspekten i

17



kommunikation &r viktig. En forutsittning &r vuxnas riktadhet mot och nérvaro i barns
erfarenheter och meningsskapande. Kommunikationen kan ske 1 dialog ddr man 1
vardagen uppmérksammar barnens intresse. Da ror det sig om att lyssna till vad barnet
sdger, ge det tid till att uttrycka sig sa att det de sdger har betydelse, for att uppticka vad
barnet har for avsikter. Pedagogen spinner vidare pd det barnet intresserat sig for.
Johansson beskriver en begriansad (envigs)kommunikation, hdr menar hon att det &r
mindre vanligt att vardagliga situationer anvinds till kommunikation mellan vuxna och
barn. Vidare beskriver hon att pedagoger ibland idr mer fokuserade pa egna samtal eller
andra goromal och da sker kommunikation pd barnets initiativ. Ibland kan
kommunikation ske 1 en riktning fran pedagog till barn, tillsdgelser eller korta
instruktioner, vilka kan vara svéra att uppfatta inneborden i for de yngsta barnen.
Sammanfattningsvis beskrivs att det &r variationer i det kommunikativa samspelet.
Resultatet 1 undersokningen visar att pedagoger stindigt kommunicerar, med att barnen
bekréftar det de uttrycker, att de upprepar och utvidgar det barnet kommunicerar. Barnen
bemots med respekt och lyhordhet samt en nérvaro. Barnen ges tid och mdjlighet att
uttrycka det som upptar deras intresse. Den vuxne har 6gonkontakt med barnet, barnet
blir bekriftade. Undersokningen visar dven en annan sida dir vardagliga situationer
mindre tas tillvara och kommunikationen &r mer distanserad och med mer negativa
kommentarer, tillsdgelser och korrigeringar. Dir kan kommunikationen liknas vid

instruktioner.

I en norska forskningsdversikten Bjornestad och Pramling Samuelsson, (2012) beskrivs
interaktionen mellan vuxna och barn i forskolan som en nyckelfaktor for sma barns
utveckling och ldrande. Rapporten bygger pa en sammanstédllning av forskning fran
Norge, Sverige, Danmark, Finland, New Zealand, England, Nederlinderna och USA med

fokus pa kvalitet. Rapporten belyser d&ven personaltithetens betydelse.
Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2011) beskriver att det &r genom ett

dynamiskt dmsesidigt och kontinuerligt samspel mellan individen och omgivningen som

inneborden 1 symboler erdvras. Jag menar att utifran detta blir barnens interaktion med
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vuxna och kamrater utav storsta vikt. Om barnen blir sedda och bekriftade 1 sina

interaktioner kommer deras utveckling att padverkas positivt.

Barn lér sig hur de bor agera och vara i forskolan gentemot olika kamrater och vuxna.
beskriver Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2011) forskning. Jag menar
utifran detta blir det dn viktigare hur vi vuxna svarar och ser barns interaktioner bade i

forhallande till pedagoger och kamrater for att stodja deras utveckling och larande.

Alvestads (2010) pilotstudie beskriver hur de yngsta barnen péd forskolan ger uttryck for
sin kompetens genom forhandlingar och i lek. Dessa forhandlingar &r en del av deras
sociala utveckling. Genom forhandlingar lér sig barnen vilka regler som ger trygghet i det
sociala samspelet. Vidare beskriver han att de yngsta barnens forhandlingar handlar om
att forstd ett socialt ssmmanhang och den kulturella kontexten och handla i linje med dem
for att for att bli accepterad genom sina handlingar. I forhandlingar med andra barn
bygger de upp sin forhandlingskompetens innanfor kulturella ramar. Han beskriver att 1

forhandlingar gor barnen erfarenheter (ibid).

Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2011) beskriver att kamratskap har en
stor betydelse for de yngsta barnen. De refererar till Elin Michelsen som menar att det ar
kdnslan av intresse for varandras agerande som ligger till grund f6r barns samspel.
Intresse varierar i intensitet, barnen vixlar mellan koncentration och engagemang nér de
samspelar med andra barn. Niar det géller kamratsamspel socialiserar och lidr barn
varandra. Genom humor och att skapa gemensam mening och relatera till varandras
livsvédrld skapar de ett vi. Vidare beskriver forfattarna att kommunikationens betydelse
mellan pedagog och barn ér en kvalitativ friga. Genom guidning av barnen blir bade
kognition och emotioner betydelsefulla. De hénvisar till Anette Emilsson som beskriver
att ldrarens forhallningsséitt, regler och makt har betydande roll i barnens villkor pa
forskolan. Hon menar att nér larare slapper kontrollen och intresserat ndrmar sig barns
perspektiv och dr emotionellt ndrvarande och lekfulla finns mdjlighet for barns

delaktighet och inflytande.
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Emilson (2008) har i tre artiklar beskrivit vad som é&r centralt i motet mellan barn och
pedagoger. Hon synliggér detta genom att beskriva ett spanningsfilt mellan
kommunikativt och strategiskt handlande. Hennes empiri fran Artikel 1l dér hon
analyserat 115 interaktionssituationer ger henne en grund for att dra slutsatser kring att
ndrma sig barns perspektiv, vilket dr enligt henne ar direkt avhingt pedagogens intresse.
Att pedagogerna forsoker ta barns perspektiv blir en fOrutsdttning for att barnen i
forskolan skall kunna formedla upplevelser, erfarenheter och tankar via att pedagogerna
forsoker att se, lyssna och tolka barnens intentioner. Hon anvinder sig av begreppet
lyhérdhet som 1 hennes artiklar forstdrs som “en handling riktad mot nagon annans
tillstdnd” 1 Artikel 11l beskrivs berdm och hon menar att berdm inte dr detsamma som
bekréftelse, utan snarare bygger pé ett personligt engagemang i form av lyhordhet som
forstas 1 hennes artiklar som “en handling riktad mot ndgon annans tillstdnd”. Utifrdn
Artikel 1l beskriver hon att det dr rimligt att tinka om barn kontinuerligt far erfara olika
situationer utifran ett positivt samspel sa kan de ldra sig kdnna tillit till sin egen formaga,
ta egna initiativ och skapa mening tillsammans med andra. Vid negativt samspel kan
formodas att barnen inte kdnner tilltro till sin egen forméga och inte heller litar till sina
egna idéer och att det inte dr 10nt att stdlla fragor. Vidare 1 Artikel 11 framkom det att trots

att barnen uppmanades att vilja s styrde pedagogerna barnens val.

Sammanfattning
Under tidigare forskning kring personaltithet beskriver Bratterud, Sandseter och Seland 1

sin studie att pedagoger generellt gor vildigt lite konkret for att interagera med barnen.
De beskriver att barngruppen vid ldgre bemanning tenderar att bli behandlade som en
massa. Barnen placeras i1 aktiviteter med tidsramar. Barnen upplever att pedagogerna ér
upptagna och har daligt med tid. Vidare beskrivs att nir barnen &r i tva arsaldern leker de
mer tillsammans och det uppstar dé fler konflikter. Undersékningen visar dven att mycket
kontakt med pedagoger sker via uppmaningar. Ytterligare en faktor som tas upp ar att det
saknas kompetens for att stodja barnen och utveckla interaktionen. Coram beskriver
gruppstorleken och personalens utbildning som tvé av flera faktorer som spelar in nér det
giller forhallandet kvalitet och interaktion. Han tar dven upp kring hur dagarna
organiseras och vilka andra arbetsuppgifter de vuxna har. Bae belyser att det bor ske en

forandring kring vuxenrollen pa férskolan.

20



Institutioner skall 1 sammanhanget ses utifrdn hur Goffman beskrivit det, vilket senare har
tolkats av Markstrom. Institutioner skall forstas utifrdn en arena dit barnen sjilva inte
véljer att vara. De kan heller inte komma och ga som de vill. Genom att pedagoger och
vuxna triffas dagligen gor det att barnen viljer att visa upp manga ansikten av sig sjdlva
vilket beskrivs av Seland utifran Ehn. Johansson beskriver verksamheten som komplex
och att det dr manga faktorer som har betydelse for pedagogisk kvalitet. En viktig faktor
vad det giller kvalitet dr vilken pedagogisk atmosfir som rader pd avdelningen.
Atmosfarer som beskrivs dr samspelande atmosfir, instabil atmosfédr och kontrolerande
atmosfar. Sheridan och Pramling Samuelsson menar att kvalitet skapas via interaktion
mellan ldrare och barn. Pedagoger anvénder sig utav olika strategier for att utveckla
larandet beskriver Johansson. En strategi &r tilltro till barnets forméga, en annan &r att se
och synliggdra barnets lirande, en tredje att ta fasta pa barnets intentioner och en fjirde ér
att dr att gora barnen delaktiga. Hon lyfter d4ven fram den Omsesidiga aspekten i
kommunikation. Hon menar att det dr mindre vanligt att vardagliga situationer anvénds
till kommunikation mellan barn och vuxna. Bjornstad och Pramling Samuelsson
beskriver att interaktionen &r en nyckelfaktor for sméd barns utveckling och ldrande.
Genom interaktion kan pedagog och barn blir uppmirksammade pa varandras livsvérldar.
Emilsson anvénder sig av begreppet lyhdrdhet som i1 hennes artiklar forstdrs som en

handling riktad mot ndgon annans tillstand”.
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Teoretiska utgangspunker

Under denna rubrik kommer jag att redovisa de teorier som &r utgdngspunkt for centrala
begrepp 1 min uppsats. Dessa dr interaktion, erfarenheter, tillit och intresse. Begreppen
hiamtar jag frdn mina teoretiska utgadngspunkter som &r interaktionism, symbolisk
interaktionism och systemteorin. Begreppet interaktion dr centralt inom interaktionismen,
begreppet erfarenheter hdmtas fran symbolisk interaktionism. Tillit och intresse hidmtas

fran systemteorin.

Begreppet interaktion dr ocksa ett genomgédende begrepp 1 min teoretiska ram. Interaktion
innebdr samspel mellan olika parter och uppstar utifrén att ndgon av parterna visar ett
intresse for samspel. Samspelet bygger pd dmsesidighet, intresse, makt och konflikter.
Genom interaktion gor barnet olika erfarenheter som spelar en viktig roll i barnets
identitetsutveckling. Via interaktion kan barnet kénna tillit till viktiga omsorgspersoner.
Denna tillit blir viktig i barnets trygghetssokande. Genom interaktion visar barnet intresse
for att delta i olika typer av samspel med andra barn och pedagoger. For att forstd hur
individuella erfarenheter uppstar och utvecklas i sociala processer och hur det tar sig

uttryck 1 barnens vardag anvander jag mig av symbolisk interaktionism (Mead, 1995).

Interaktionism
Goffman (2011) beskriver att vi kommer till virlden som individer, férvérvar en karaktir

och blir personer Ordet person betyder ursprungligen mask. I Goffmans bok Jaget och
maskerna (2011) anvidnder han sig av termer utifrén teatern och uttryck som forknippas
med den. Han beskriver att maner kan reflektera till de stimuli som géller for 6gonblicket
och det ger oss besked kring den roll i interaktionen som den agerande spelar i
situationen. Utifrdn detta menar jag att séttet forskolldrare moter barnet 1 6gonblicket
kommer att ha betydelse for hur barnet kommer att agera fortséttningsvis och i framtiden,
samt under den pagdende interaktionen. Social interaktionism uppstir enligt Persson
(2012) ansikte mot ansikte och i denna interaktion skapas barnet som person, jaget
utvecklas dar. Vidare beskriver han att "individens ansikte dr den bild av sig sjidlv som
individen skapat i samspel med andra” (s 55) Med utgangspunkt fran detta kan man tolka

det som att barnet mots av vuxna utifrdn den bild som den vuxne har av barnet fran
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tidigare moten. Sociala interaktioner bygger pa individers egenintresse, samhillets
normer, och respekt och 6msesidighet for individer. Detta innebar enligt Persson (2012):
e Minniskor &r sarbara och kan fara illa 1 motet med andra
e Vara verklighetsdefinitioner &r sarbara
e Verkligheten dr sarbar i betydelsen att vira delade verklighetsdefinitioner, vart
beroende av att andra definierar verkligheten pa ungefar samma sétt som vi sjélva

ar sarbara. (s. 66).

Goffmans (2011) samhéllssyn brukar kallas det dramaturgiska perspektivet. Han menar
att vi alla spelar teater och vill gora intryck pa var publik. Vi forsoker kontrollera och
styra den information som vi dverfor nér vi presenterar oss. Den informationen ligger sen
till grund for andras intryck av oss, vi beféster vara ”jag” och identitet i denna process.
Vidare menar han att en individ kan vara sin egen publik genom att uppritthélla
beteendenormer vilka han sjilv inte tror pd, men han har en 6vertygelse om att en osynlig
publik kommer att bestraffa avvikelser frdn normer. Utifrdn det kan man se det som att
forskolldrare skapar normen om vad barnet fir for uppfattning om sig sjilv vid motet.
Interaktion &r en dialog mellan. Med team menar Goffman den ena &r agerande och den
andra publik eller observatéor. Han beskriver att det dr bara det ena teamet som

kontrollerar den sociala inramningen dér interaktion forsiggér (ibid).

Intresse, makt och konflikter &r det som bygger barns interaktion. Utifran detta kan det
vara intressant att studera hur makt kan visa sig i samspelet mellan barn mellan barn och
pedagog. Foucault (2008) forklarar varfor vi alltid uppfattar makten som lag och forbud,
varfor denna sirstéllning for dessa aspekter. Den som dger makten har pd sa vis ett stort
ansvar kring hur den sociala inramningen ska bli och didrmed ett inflytande pa hur
interaktionen kommer att fortgd. Nar den vuxne agerar det ena teamet ar det den vuxne
som vanligtvis har makten. Vidare menar Goffman (2011) att det teamet som har kontroll
over inramningen kan uppleva en kédnsla av sikerhet. Enligt mitt sitt att tolka Goffman é&r

jaget en produkt av kollektivet.
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Forskning visar att barns samspel, 6msesidighet, intresse, makt och konflikter dr det som
bygger barns interaktion. Barns position ger dem handlingsutrymme som skapas genom
forhandlingar som dr en del av barnens interaktion menar Sheridan, Pramling Samuelsson
och Johansson (2011). Andra dimensioner som é&r viktiga i barns samspel r kreativitet,
fantasi och lekfullhet och beskriver att en grundliggande norm i1 barnkultur &ar
Omsesidighet vilken &r en forutsittning for sociala relationer, sdvdl som ldrande

(Doveborg, Pramling och Pramling Samuelsson 2013).

Hur barn agerar verbalt eller kroppsligt med gester, ord och tonfall i férhéllande till andra
och att andra reagerar betecknas som samspel. Det krdvs nagon form av kommunikation
for att det ska uppsta ett samspel menar Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson
(2011). Vidare beskriver de intersubjektivitet som villkor f6r interaktion.
Intersubjektivitet innebdr strdvan och forehavanden som erfars och uttrycks i handling
med andra. Intentioner fOrdndras 1 moten med andra. Den intersubjektiva
kommunikationen medfor att meningsskapande kan ske i en Gppen oavslutad process.
Med meningsskapande menar de hur intentioner, kommunicerar erfars uttrycks och
fordndras 1 motet med andra och bildar en dmsesidig process. Intersubjektivitet, delat
meningsskapande och intressefokus framstar som centrala delar i barns samspelskulturer
och kommunikation. Likasa lyfter forfattarna att intensitet ar en viktig forutsdttning for

barns samspel (ibid).

Interaktionismen” dr teorin om den kognitivt sociala ménniskan. Tanken 4r att det finns
ett grundlaggande behov av att relatera sig till andra ménniskor. Interaktion betyder att
tvd saker star i relation till varandra. Interaktion dr ett samspel, en kommunikation
maéanniskor emellan. Det finns olika former for interaktion, inte bara ansikte mot ansikte.
Interaktion sker #ven genom media sisom radio, TV eller internet. Asikter och
information formedlas genom interaktion, men den fyller dven andra syften sasom att
etablera sociala relationer. Social interaktion kan ge aktdrerna mdjlighet till att utveckla

och etablera karaktdrsegenskaper och identiteter. Den ger ocksd mojlighet att utova social

4 http://paranormal.se/topic/interaktionism.html
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kontroll, makt och dominans. Det finns manga verktyg inom social interaktion men
spraket dr viktigt som samspelsmedel, det verbala och det icke-verbala sasom
kroppssprék, gester, rorelsemonster etc. Spraket dr pé sé vis inte bara ett medel for utbyte

av ord och tankar utan dven en social handling.

Symbolisk interaktionism
Nér vi mots gor vi klart for varandra med gester eller icke verbal kommunikation vilka vi

ar eller vill vara 1 situationen, vi presenterar oss (Goffman 2011). Gester utlimnas ofta
ndr det giller birare av verbala samtal. McNeill (1992) betonar att gester ocksa dr samtal.
Utifrén detta menar jag att blicken kan ge viktiga signaler vid interaktion och blir en del i

det ickeverbala samtalet och ska ses tillsammans med gesten.

I utveckling av sprdkkommunikation spdrar Mead (1995) gester, i1 sociala termer. Hans
strdvan var att visa att jaget och medvetandet dr sociala skapelser, dar sprak uppstér i den
vokala gestens form. Gesten dr mekanismen for sprikets uppkomst. Mead sdg gesten som
ett objektivt fenomen av interaktion. Genom gesten vécks andras attityder och roller, (jfr
Goffman 2011). Ett sitt att tolka Mead kan vara att se gesten som en betydande roll 1
skapandet av sprak samt hur rollen 1 sociala samspel utvecklas och paverkar andras sétt
att mota mig 1 interaktion. Mead (1995) menar att dven om vi inte alltid &r medvetna om
det, sa tolkar andra ménniskor vart handlande. Vidare menar han att konversation med
gester inte alltid kan 6versittas till tal. Utifran detta kan man tolka barnets interaktion och
hur det blir mott vid motet, kommer att ha en betydande roll di barnet inte helt har
erdvrat spraket, vilket ofta dr fallet med de yngsta barnen pa forskolan. Vidare beskriver
han att medvetande uppstar och utvecklas i sociala processer vid social interaktion Det
innebér att vi maste fa en inre individuell erfarenhet utifran sociala handlingar. Reflektion
blir ddrmed ett villkor for utveckling av medvetandet. Uppkomsten av jaget dr en social
process ddr interaktion mellan individen i gruppen har betydelse menar Mead. Han
beskrev tinkandet pa foljande sétt, man kan aldrig veta vad ndgon tdnker. Nér tanken &r
uttalad dr den atkomlig for andra. Han menar att tinkande dr ndgot som dger rum inom

ens eget beteende. (ibid).
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Att forsta vardagen genom symbolisk interaktionism innebér att man intar ett synsétt, ett
perspektiv, en utgangspunkt for att forsta den sociala verkligheten menar Trost och Levin
(2010). De beskriver att termen symbolisk interaktionism anvinds som analysmetod for
att forstd hur ménniskor blir mer sociala och hur de beter sig i olika situationer.
Perspektivet innehéller ett antal grundliggande forestidllningar om verkligheten som
hjdlper oss att forstd var sociala verklighet. Vidare menar de att teorin bygger pa att

forklara eller forutsidga orsak och verkan utan forstielse.

Att beskriva anknytning och vad den betyder i forskolan blir av intresse 1 min uppsats
eftersom anknytning visar “hur och varfor trygghet &r grunden for utforskande och
ddrmed grunden for lek och ldrande” Broberg, Hagstrom och Broberg (2012 s. 14).
Forfattarna menar att organisationen for barn mellan ett-tre ar bor vara annorlunda én den
for barn fyra-fem &r. De beskriver detta utifrdn att barns erfarenheter under de forsta
levnadséaren har langsiktiga foljder. Flera forfattare se t.ex. (Sroufe, Coffino & Carlsson
2010; Thompson 2008) menar att barn gor erfarenheter som i relation med andra viktiga
personer ocksa forutom fordldrarna. Som viktiga personer rdknas forskolldrarna i
forskolan som har stor betydelse for ett barns utveckling och ldrande samt vilka
erfarenheter de gor. Vidare menar de att de yngsta barnen 1 forskolan behdver mer riktad
uppmairksamhet for att utveckla samspel och kontakt samt mer fysisk kontakt. Viktigt ar

dven att ha férre vuxna omkring sig som de kdnner vél och som kidnner dem vil (Ibid).

Anknytningssystemet intar ett viloldge om barnet dr oroligt och inte kdnner sig tryggt.
Broberg, Hagstrom och Broberg (2012) menar att pa eftermiddagarna nér det ar ldnge
sedan barnet tridffade sina forédldrar/vardnadshavare oOkar risken for att
utforskningssystemet slas av. Jag tolkar forfattarna som att anknytning och utforskande
hor samman. Om barnet inte kénner sig trygg kan de inte koncentrera sig pa lek och
utforskande. Min tolkning blir dven att eftermiddagar &r en kritisk tid for barnen. Utifran
forskolans liaroplan (Lpfo 98/2010) beskriver forfattarna att ldrandet forutsétter en god
omvardnad, vilket innebér att barnen ska kdnna sig trygga. Det ska finnas en famn att bli

trostade av och att utforskande 1 form av lek ar av stor betydelse.
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Trost och Levin (2010) lyfter fram fem hornstenar som de betraktar som viktigast i
teorin: Definition av situation, att all interaktion &r social, att vi interagerar med hjélp av
symboler, att ménniskan dr aktiv, samt att vi befinner oss i nuet och handlar och beter oss

darefter.

Definitionen av situationen innebér att en minniska varseblir att hennes verklighet ar
ndgot som styr hennes beteende. Den situationen man befinner sig i. Vilket innebér att
”om” jag gor ”sa” d& kommer andra att gora ’si”. Enlig Trost och Levin (2010) dr social
interaktion den viktigaste hornstenen. De menar att interagera innebdr att samtala inte
bara verbalt utan dven icke verbalt. De beskriver att vi tinker med ord eller symboler som
ar av betydelse for oss. Fokus inom symbolisk interaktionism ar att vért beteende &r
fordndligt. Forfattarna menar att om man tillimpar perspektivet sa kan man sdga att
nagon beter sig pd ena eller andra sittet istéllet for att sdga att ndgon &ar pa ena eller andra
séttet. Sprékets betydelse blir att utifran sprak och erfarenheter kan vi tinka. Om man vill
veta nagot kring ndgons erfarenheter, &sikter eller kédnslor ska dennes aktiviteter och
beteende studeras. I synnerhet det riktade i social mening. Med riktade aktiviteter menas
aktiviteter 1 kommunikation mellan ménniskor. Hornstenen nuet definieras av situationen.
Vi interagerar via symboler i nuet. Vi beter oss inte enbart utifran var uppfostran. Detta
innebdr inte att det vi erfarit som barn inte spelar roll, utan kan vara orsak till varfor vi
agerar som vi gor. Vi anvinder oss av det vi erfarit i nuet. Symbolisk inteaktionism ska
vara praktisk anvéndbar inte 10st hdngande i luften. Den ska vara framatblickande och ses

utifran vilka konsekvenser var beteende far utifrdn den sociala milj6 vi lever 1. (ibid)

Symboliska interaktionismen® #r enligt Herbert Blumer, (1900—1987) en process av
interaktion 1 bildandet av betydelser for individer. Blumer kom med tre grundprinciper
for sin teori. Det dr mening, sprak, och tanke. Dessa centrala principer leder till slutsatser

om inréttandet av en persons sjélv och socialisering in i en storre gemenskap

> http://www.colorado.edu/communication/meta-discourses/Papers/App_Papers/Nelson.htm
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Den forsta huvudprincipen dr mening i den ségs att ménniskor agerar mot ménniskor och
saker baserat pa den innebord som de har gett till dessa personer eller saker. Dessa

huvuddrag &r av stor betydelse och central i manskligt beteende.

Den andra centrala principen ar spraket. Sprak ger ménniskor ett medel for att forhandla
om mening genom symboler. Det dr genom att engagera sig i tal, akter med andra,
symbolisk interaktion som minniskor kommer att identifiera mening, eller namnge och

utveckla diskurs.

Den tredje grundldggande principen ar att tanken. Thought (tanken) &ndrar varje enskild
tolkning av symboler. Tanke, baserad pé sprak, dr en mental konversation eller dialog

som kréver rollen att ta, eller inbilla olika synpunkter.

Systemteori
Institutioner beskrivs inom systemteorin av bland andra Giddens (2009). Moderna

institutioner skiljer sig frén tidigare former av social ordning genom att traditionella
vanor undermineras via dess dynamik och att det pagéir en global paverkan. Han menar
att moderna institutioner ar diskontinuerliga, och att sociala relationer tas ur kontexten
och dteraktiveras over obegransade avstdnd i tidsrummet. Inom systemteorin &r tillit ett

viktigt begrepp.

Tilliten &r relaterad till franvaron i tid och rum samt till okunnighet (Giddens 2009). Han
menar att personen vi har tillit till inte behdver befinna sig 1 vart synféllt. Graden av tillit
ar grunden for en mingd beslut som vi dagligen gor. Dessa beslut bestimmer
inriktningen pd vara handlingar. Att ha tillit resulterar inte alltid i medvetna beslut.
Kaérleksfull uppmérksamhet kommer ur den grundldggande tilliten och har en avgorande
betydelse i att koppla sjélvidentitet till andras uppskattning. Han menar att grundliggande
tillit kan vara en avskdrmningsmekanism sett i forhdllandet till faror och risker i
interaktionsmiljon och handlingsmiljon. Kénslan av osarbarhet bottnar 1 grundldggande
tillit. Till viss mening é&r tillit kreativ, med kreativ i detta sammanhang menar han
formagan att handla eller tinka innovativt och ser det som ett rutinfenomen. Detta utgdr

ett grundliggande stdd i kénslan av sjdlvaktning. Han beskriver att dven barnens

28



“galenskap” dr dess kreativitet. Vidare menar han att individen skapar sin sjédlvidentitet.
Han menar att det som foregdr ”jag” och “mig” byggs upp via en dmsesidighet mellan
barnet och omsorgspersonen och grunden ér tilliten. Tilliten &r grundliggande for
personlig utveckling och att tilliten dr forbunden med en tidigare kinsla av ontologisk
trygghet. Giddens beskriver ontologisk trygghet som ” kénslan av att det finns en
kontinuitet och ordning i hdndelserna, inklusive sddana som inte befinner sig inom direkt
synhéll for individen” (ibid: s. 275). Sjdlvidentitetens uppbyggnadsforutsittning &r
grundldggande tillit. Sjdlvidentitet &r ndgot som skapas och bevaras genom reflexiva
handlingar av individen, inte ett resultat av individernas handlingssystem. “’sjdlvidentitet
ar sjdlvet som om det reflexivt uppfattas av personer utifran hans eller hennes biografi”
(sid 68). Vidare beskriver han sjilvidentitetens kontinuitet som “bevarandet av kinslan

att man dr en person i ett sjdlv och en kropp som hanger samman” (sid 70)

Giddens (2009) menar att tilliten &r ett medel i interaktionen och att den samexisterar pa
ett instabilt sdtt i det sociala rummet och binder samman aktiviteterna som individen gor i
relation till expertsystem. Darfor kan det inte lidngre definieras inom de traditionella
kriterierna.  Grundldggande tillit menar han é&r tilliten till andra personer och
objektvirldens kontinuitet som hédrstammar fran barnets tidigaste erfarenheter. Vidare
beskriver han att drivkraften hos moderna institutioner &r att skapa handlingsramar
avskilda frn externa kriterier. Méanskliga erfarenheter dr formedlade genom socialisation
och spraktillsdgelse menar han. Sprék och minne ar féorbundna bade pa individniva och
institutionaliseras av kollektiva erfarenheter. Maénskligt beteende ar paverkat av
formedlade erfarenheter. En fOrutsdttning for en trygg ménsklig existens dr barnets
tillignelse av rutiner och att behdrska dem mer dn att anpassa sig till en given virld av
personer och objekt. Han beskriver att verkligheten inte lir kdnnas genom att den
uppfattas som den &ar utan som ett resultat 1 den dagliga praktiken som skapas via

skillnader. Verkligheten dr inte bara hidr och nu utan dven det som &r frdnvarande.(ibid)

Att ldra sig bli en kompetent aktor innebdr enligt Giddens (2009) att pa lika villkor 1
reproduktion och produktion av sociala relationer kunna umgés pa lika villkor med andra

som i sin tur innebér att kunna behidrska sin kropp. Han hdnvisar till Goffman som
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skriver: "Normala framtradanden betyder att det ar tryggt och fornuftigt att fortsétta med
den pagéende aktiviteten utan att behova dgna mer @n en periferuppmarksamhet at att
kontrollera omgivningens stabilitet” (Giddens 2009, sid. 74) Utifrd&n Goffman beskriver
Giddens (2009) att nér individen gar fran ett moéte till ett annat anpassar individen sin

sjalvpresentation utifran vad som kravs for situationen.

Sammanfattning

Interaktion innebdr att identitetsutvecklingen skapas via interaktion som en process
méanniskor emellan. Erfarenheter ses darefter genom de erfarenheter manniskor gor i
denna process. Goffman beskriver att ndr vi mots gor vi klart for varandra — med gester
eller icke verbal kommunikation vilka vi dr eller vill vara i situationen, vi presenterar oss.
Att forstd vardagen genom symbolisk interaktionism innebér att man intar ett synsétt, ett
perspektiv, en utgdngspunkt for att forstd den sociala verkligheten (Trost och Levin).
Forfattarna menar att om man tillimpar perspektivet s& kan man sédga att ndgon beter sig
pa ena eller andra séttet istéllet for att sdga att ndgon dr pd ena eller andra séttet. Sprakets
betydelse blir att utifran sprdk och erfarenheter kan vi ténka. Jag véljer att bendmna
forskolan som en institution eftersom det dr en arena dér barn sjdlva inte véljer att vara pa
och har inte heller mojlighet att ldmna eller komma till nar de sjdlva vill. Begreppet tillit
ar viktigt inom teorin och blir ett av begreppen i min uppsats. Vidare menar han att
graden av tillit &r grunden for en mingd beslut som vi dagligen gor. Giddens menar att
tilliten ar ett medel 1 interaktionen och samexisterar pa ett instabilt sdtt i det sociala
rummet och binder samman aktiviteterna som individen gor. Grundldaggande tillit menar
han ér tilliten till andra personers objektvirlds kontinuitet som hérstammar frdn barnets

tidigaste erfarenheter. Dirutav synliggor jag dven begreppet erfarenheter.
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Metod

Syftet med min studie ar att undersoka interaktionen dels mellan de yngsta barnen i en
forskolegrupp dels mellan barn och forskolldrare, under en timma pa eftermiddagen.
Metoden i denna uppsats har dels en kvalitativ inriktning, dels en kvantitativ. Den
kvalitativa delen bestar av sekvenser fran mitt datainsamlade material. Den kvantitativa
delen bestir av samstéllningar kring hur interaktionen visat och hur lang tid den pagétt.
Jag kommer att klocka olika sekvenser utifrdn hur jag tolkar det att en samspelande
situation paborjas, det kan vara genom verbala eller icke verbal kommunikation. Det kan
dven vara att pedagogen eller ett barn visar forstaelse for barnet jag filmar dennes
livsvdrld. Har under visar en sekvens av interaktion som jag klockade till en minut.
Sekvensen visas for att f4 en storre forstdelse for hur jag tolkat de olika sekvenserna av

interaktion i mina videoobservationer.

Pedagog- vad hiande nu da? Tog ..... din boll.... Tog du hens boll. Du kan fa en annan
Pedagog- ge tillbaks bollen till hen

Barnet ger tillbaks bollen hen ser ndjd ut

Hen lyfter upp sin boll och skrattar

Pedagog- ja sa

Jag kommer att f6lja fyra barn under en timma pa olika forskolor efter att de vaknat och
atit mellanmal for att studera hur barnen initierar kontakt och samspel bade verbalt och
icke verbalt och blir sedda och forstadda av andra. Jag viljer att bendmna alla vuxna som

pedagoger, detta eftersom jag inte kommer att ta reda pa vilken utbildning de har.

Metoden for att producera data bestar av videoobservationer och valdes utifran att jag
skulle kunna gé tillbaka till mitt material och granska det upprepade ganger. Klerfelt
(2007) beskriver att videotekniken idag gor att mojligheten finns att fdinga komplicerade
skeenden och interaktion. Vidare menar hon att videoinspelningar gor det mojligt att
stilla fragor till materialet. Hon lyfter fram att videodokumentation inte dr en neutral
observationsmetod eftersom forskaren alltid véljer vad hen ska finga med kameradgat.
Jag kommer att starta mina observationer direkt efter det att barnen &tit mellanmal ca
15:00 och avsluta ca 16:00. Allt filmmaterial kommer att transkriberas for att kunna

utldsa vilken form av interaktion som sker, och sammanstillas dels i tabeller dir den
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kvantitativa delen av empirin presenteras dels 1 en beskrivande del dir jag kommer att

analysera en sekvens frén vardera film och presentera dem 1 kvalitativa sekvenser.

Urval: Antal inskrivna barn pa avdelningen och antal pedagoger
Har under foljer en tabell som visar antal inskrivna barn pd avdelningen och antal

pedagoger. Varje film &r namngiven utifran hen 1, hen 2 etc. Tabellen visar ocksa det
antal barn som var pa avdelningen under mina observationer och antal pedagoger som var
1 tjénst under observationerna. Barnens alder och hur strukturen, vad det giller alder pa
barnen, pd de olika avdelningarna beskrivs ocksd. Barnen i denna uppsats bendmns
utifrdn det konsneutrala hen. Detta for att ldsaren inte ska inta ett normativt tinkande
sasom att barn av det ena konet alltid upptrader pa det ena eller andra sittet. Vidare ar det
inte min avsikt att se om flickor/pojkar gor pd det ena eller andra séttet, utan jag vill
studera vilka erfarenheter barn gor via interaktion pd forskolan. Filmerna dr namngivna
utifran detta forhéllningssétt av mig. Jag gjorde en pilotundersdkning innan jag paborjade
min empiriinsamling till min uppsats. Pilotundersdkningen gjordes for att jag skulle fa
syn péd eventuella hinder 1 att gora observationer via videoinspelning som jag hade for

avsikt att gora.

Filmnamn, Antal barn | Antal Antal barn under Antal pedagoger

hens alder och | inskrivna pa | pedagoger videoobservationen | under

typ av grupp avdelningen | pd videoobservationen
avdelningen

Hen 1. 1;7 ar 16 barn 6 barn

Aldershomogen | 4,4 barn/ 3,5 3 barn/ 2 pedagoger

grupp pedagog pedagoger pedagog

Hen 2. 2;5 ar 19 barn 14 barn

Aldershomogen | 5,7 barn/ 3,5 4,6 barn/ 3 pedagoger

grupp pedagog pedagoger pedagog

Hen 3. 2;2 ar 18 barn 7 barn

Alderblandad 6 barn/ 3 pedagoger | 3,5 barn/ 2 pedagoger

grupp pedagog pedagog

Hen 4. 1;10 ar 17 barn 11 barn

Aldershomogen | 4,2 barn/ 3,95 3,7 barn/ 3 pedagoger

grupp pedagog pedagoger pedagog
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Tabellen visar att antalet barn dr ldgre vid mina observationstillfillen &n det inskrivna
antalet barn pd avdelningarna. Antalet pedagoger dr dven det lagre under den tid som jag
observerat. Det finns inga skillnader som framgédr i mitt material nir det géller det
minskade antal barn och personaltithet som géir att koppla till om det &r en
aldershomogengrupp eller en aldersblandad grupp. Naér jag studerar min tabell ser jag att
ingen av de dldershomogena grupperna foljer riktlinjerna vad det giller gruppstorleken.

Riktlinjerna dr 10 barn per grupp med en spridning 9-12 barn.

Analys

Jag kommer att analysera min empiri utifrdn interaktionistisk perspektiv samt
systemteori. Inom symbolisk interaktionism forordas en kvalitativ metod snarare dn en
kvantitativ. Da en kvantitativ metod anvinds ses den som forberedande. Jag kopplar
forskningsfraga 2 till den kvantitativa delen och forskningsfraga 1 till den kvalitativa

delen.

Vid analysen av hela min empiri utgick jag fran begreppen interaktion, erfarenhet, tillit
och intresse. Alvesson och Skdéldberg (2010) beskriver utifran (Hughes och Mansson
1988) wval av kvantitativ respektive kvalitativ metod maste relateras till
forskningsproblem. Vidare hdnvisar de till (Bourdieu och Wacquant 1992) som beskriver
att det ibland kan vara ldmpligt med en kombination av de bdda. De menar att
distinktionen mellan kvantitativa och kvalitativa metoder &r oskarp men utgdr inget
hinder fran att vara fruktbara. En kvalitativ metod utgar fran studieobjektets perspektiv
medan en kvantitativa i hogre grad utgar frdn forskarens idéer om vilka kategorier som
skall std i centrum. Stukat (2005) beskriver att ett kvalitativt synsétt &r att forsoka forsta
och tolka resultatet som framkommer, inte att forutséga, forklara och generalisera. I den
kvantitativa delen forsoker forskaren att finna monster eller lagbundenheter som kan gélla
mer generellt. Metoden som jag kommer att anvinda mig av &r videoobservationer,

vilket var den enda adekvata metoden som jag kunde se for min uppsats.

Jag har 1 min transkribering av min empiri valt ut en situation frdn var och en av de fyra
videoobservationerna pa forskolorna och tolkar dem var for sig utifrdn begreppen

intresse, interaktion, erfarenhet och tillit. Utifran ett antal sekvenser lyfter jag fram
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erfarenheterna som barnen gor. Varje sekvens har en rubrik som &r kopplad till det som
var utmérkande for den aktuella sekvensen. Dessa &r: Tilliten visar sig i en konflikt
mellan ndgra barn, Att mdta barn utifran deras intresse via interaktion, Att halla kvar ett
intresse nér interaktionen inte fungerar helt och Hens erfarenheter nir det forsoks att

skapa ett intresse.

Barn gor en mingd olika erfarenheter under sin vistelsetid pd forskolan men jag har tittat
pa erfarenheter som ror deras identitetsutveckling sd som jag tolkar och forstdr dem.
Péverkan kring barnens erfarenheter vad det giller barnens identitetsutveckling blir
utifran vilka konsekvenser som jag tolkar det att den aktuella sekvensen kan fa. I den
kvalitativa delen vill jag visa hur jag tolkar och forstdr olika situationer som visat sig nér
jag studerar de olika filmsekvenserna. Forhallandet till personaltithet kommer att

diskuteras.

Begreppen som lyfts fram ses utifrén att interaktion sker via samspel mellan olika aktorer
1 aktiviteter. Erfarenheterna fran dessa mdten tolkas utifrdn hur interaktionen ter sig och
forstas av de olika parterna. Med de olika parterna menar jag pedagoger och barn som
ingdr 1 den interaktion som visar sig. Interaktionen dr badde det verbala och icke verbala
spraket. Barnen befinner sig i olika aktiviteter som ibland utgér fran barnens intresse och
som &r ibland iscensatta av pedagogerna. Interaktionen som sker varar under olika lang

tid vilket mitt schema visar.

I den kvantitativa delen visas en sammanstéllning kring hur lang tid interaktionen varar.
Jag preciserar vilken typ av interaktion som sker. I interaktion kan barnen visa trygghet
och tillit. Tilliten &r grundldggande for och har sin grund fran barnets tidigare
erfarenheter. Nar jag rdknar samman hur lang tid de olika interaktionerna varar, viljer jag
att inte rdkna med uppmaningar. Givetvis gor barnen erfarenheter dven vid dessa tillfallen
men de varar under ett fatal sekunder. Johansson (2011) beskriver detta utifrdn en
kontrollerande atmosfar. Bratterud, Sandseter och Seland (2012) studie visar att mycket

av barns kontakt med vuxna sker via uppmaningar.
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Transkribering av data

Niér jag samlat in min empiri sa transkriberat varje filmsekvens ordagrant. Dérefter gick
jag tillbaka till mitt material vid ett flertal tillfdllen for att se skeenden som jag missat vid
min forsta genomgang. Jag studerade varje film for att se vad som framkom i1 dem. Jag
kunde dé& urskilja att barnen via interaktion visade intresse for olika aktiviteter och
pedagogerna moétte barnen i detta intresse. De visade dven intresse for aktiviteter som de
vuxna iscensatte och barnen blev delaktiga i. Det forekom dven att pedagogerna hade
aktiviter ddr de ville att barnen skulle bli intresserade men det fanns inte forutsittningar
for detta. Jag kunde dven se att barnen visade att de sokte tillit. Vad som dven visade sig
var att en del av kommunikationen skedde via uppmaningar. Jag sammanstéllde dérefter
materialet utefter hur lang tid de olika tillfillena varade. Tiden mitte jag i sekvens for
sekvens genom att jag noggrant studerade mina filmer, jag klockade varje situation nir
den enligt mig startade och nér den avslutades. Léagsta tid som jag anger dr ca 1 minut
trots att det i vissa fall var ndgot kortare tid. Jag tidsmatte inte den tid det tog vid de olika
uppmaningarna som jag presenterat hir ovan. Déarfor redovisas detta inom tidsschemat
av sammanstillning av antal ganger tillit, intresse och uppmaningar visade sig, for att visa
vad de olika situationerna formedlade. Jag gjorde dérefter en sammanstéllning kring antal
barn och pedagoger pa de avdelningar som jag filmat. Detta for att se hur det forholl sig
och for att jamfora med riktlinjer och visa pa personaltdthet. Som analysverktyg har jag
anvént systemteorin och intagit ett interaktionistiskt perspektiv. Detta valdes for att de

begrepp som framkom for mig dr centrala inom teorier/perspektiv.

Etik

Jag foljer de etiska reglerna fran Vetenskapsradets Forskningsetiska principer inom
humanistisk- samhillsvetenskaplig forskning (Vetenskapsradet 2011.) som bl.a. innebér
att samtliga deltagare forst ska informeras och tillfrdgas om deltagande enligt

informationskravet.

Allt deltagande ar helt frivilligt. Alla medverkande i studien dr garanterade anonymitet da

namn pd de medverkande &r fingerade.
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Tillstand fran vardnadshavare till det barn jag har for avsikt att folja dr inhdmtat forst
muntligt och direfter skriftligt. Det muntliga tillstdndet 4r enbart hdmtat frdn de
vardnadshavare vars barn jag skulle ”folja”. Dessa vardnadshavare gav dven sitt tillstdnd
skriftligt. Skriftligt tillstind &r inhdmtade frdn Ovriga vardnadshavare till barnen i
respektive grupp. Pedagogerna har gett sitt samtycke till att jag video observerar pa
avdelningen via muntligt kontakt med samtliga. Jag har beskrivit syftet med min
undersokning samt latit pedagogerna ta del av den information som jag gett
vardnadshavarna. Jag har dven beskrivit for pedagogerna att jag tanker vara tyst och inte
ingripa under videoobservationen om det inte uppstar nagon fara for barnen som jag ser.
Barnens medgivande var en viktig aspekt for mig. Det var viktigt for mig att se barnen
utifrdin FN:s Barnkonvention® som slér fast att barnet r en samhéllsmedborgare med
demokratiska réttigheter, genom att de har rétt att uttrycka sin mening och motas med
respekt. Nir jag kom till avdelningarna hélsade jag pa barnet och beskrev att jag skulle
filma hen. Jag har valt att rikta ner kameran 1 samband med att ndgot barn behovt en ny
bloja eftersom jag inte funnit det etiskt riktigt att filma bldjbyten. Lindgren och
Sparrman (2003) beskriver nér barnen blev filmade forh6ll sig barnen pa olika sétt. Nagra
gjorde inga reaktioner, andra bjod in forskarna att filma dem. Vissa barn forbjod
forskarna att filma dem. Barnen kunde béde utmana eller glomma bort kameran.
Sparrman (2003) menar att detta visar hur méngfacetterat barn kan forhélla sig till att bli
filmade av forskare pa institutioner. Vidare sa reflekterar Sparrman kring maktrelationer
som skapas mellan den som &r forskare och barnen. Hon beskriver det som mellan den

som betraktar och de som blir betraktade.

Hér under vill jag beskriva utifrdn vetenskapsriddet (2011) allménna regler kring god
forskningsed som jag forhallit mig till.

1. Du ska tala sanning om din forskning

2. Du ska medvetet granska och redovisa utgangspunkterna for dina studier
3. Du ska oppet redovisa metoder och resultat

4. Du ska Oppet redovisa kommersiella intressen och andra bindningar

5. Du ska inte stjéla forskningsresultat fran andra

6. Du ska hélla god ordning i din forskning, bl.a. genom dokumentation och
arkivering

® http://unicef.se/barnkonventionen
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7. Du ska striva efter att bedriva din forskning utan att skada méanniskor,
djur eller miljo
8. Du ska vara rittvis 1 din beddmning av andras forskning

Studiens tillforlitlighet

Nar jag skulle kontakta vardnadshavarna sa valde jag dels att fridga virdnadshavare som
jag kédnde med barn i1 den aktuella aldern, dels friga pedagoger jag kénde, om de visste
nidgon vérdnadshavare pa sin avdelning som de trodde skulle villiga till att jag
videofilmade deras barn. Dérefter kontaktade jag dessa vardnadshavare och presenterade
mig och beskrev min undersékning. Jag skickade ut ett missiv till alla vardnadshavare 1
respektive barngrupp. Det var nigra vardnadshavare som inte gav sitt medgivande. Nér
jag kom till avdelningarna visade pedagogerna vilka/vilket barn det géllde. Jag riktade

ner kameran da det fanns risk for att detta barn kom med pa filmen.

Pilotundersokningen visade for mig hur svart det var att inte ge barnet respons pd de
tilltal som hen gjorde. Vidare visade det sig svart att f4 med alla gester, eftersom barnet
ibland var vént fran kameran. Jag valde 4ndd metoden eftersom jag inte sdg nagra
alternativ. Jag kunde valt att fora féltanteckningar men da tror jag att jag skulle missat
mycket av det som forsiggick pd grund av att jag skulle behovt anteckna hela tiden.
Utifran pilotundersokningen kom jag fram till vikten av att stanna kvar efter jag filmat
och samtala med hen som jag filmat. Pilotundersdkningen visade dven att det var svéart att

filma barn som jag hade en relation till, vilket jag hade till detta barn.

Resultatet presenteras 1 frekvenser 1 den kvantitativa delen och sekvenser i1 den kvalitativa
delen. Den kvalitativa delen for att finna monster samt att gora en generalisering for vad
som giller min studie. Vidare for att tydligare kunna se validiteten som beskriver
giltigheten 1 undersOkningen samt for att kunna se reliabiliteten som beskriver
matnoggrannheten i min studie Stukat (2005). Idag &r det vanligt att man anvénder sig av
bdde en kvalitativ och en kvantitativ forskningsstrategi beskriver Hwang och Nilsson
(2011) kombinationen av de bada kan innebéra att man tar fasta pa fordelar och undviker

nackdelar med respektive angreppssitt.
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Kritiska aspekter av metoden
Att videobservera och vara helt tyst blev i vissa fall underligt for barnen eftersom barnen

vid nagra tillfdllen vande sig till mig och da svarade inte jag. Jag stannade kvar efter jag
videoobserverat och pratade med barnet och talade om varfor jag inte svarat hen under
tiden jag filmat. Jag forsokte pa sa sitt ge barnet en bekriftelse i efterhand. Seland (2009)
beskriver att vara delaktig utan att ta plats, vidare skriver hon att ta plats gor att man som
forskare far en helt annan roll. Det blev ibland lite délig kvalitet pa det jag filmade pga.
att jag inte alltid kunde tolka barnens kroppsprak och miner eftersom jag ibland hamnade

bakom barnet. Detta innebir att det kan finnas interaktion som jag inte kunnat fanga.

Vidare vill jag dven lyfta fram att risken med ett mindre underlag &r att man kan gora
overtolkningar av de olika situationerna. Detta kan dven bero pa att jag som verksam i
forskolan tolkar in egna erfarenheter. Resultatet maste ses utifran hur jag tolkar att barnen
visar intresse och tillit i de olika situationerna. Vidare blir det 4ven mina tolkningar kring
vilka erfarenheter barnen gor via interaktion. Ytterligare en aspekt som jag vill lyfta fram
ar att det dr utifrdn mina tolkningar vid transkriberingen av mitt datamaterial som jag
véljer att forstd det som att ndgon form av interaktion uppstdr. Detta gor att jag kan ha
gétt miste om situationer som rort ndgon form av interaktion. Barnen gor olika former av
erfarenheter som jag inte lyfter fram 1 de olika aktiviteterna som de deltar i, men jag har
valt att redovisade erfarenheter som jag ser barnen goOr ndr det géller sitt
identitetsskapande. Vidare vill jag dven lyfta fram att min ndrvaro kan ha paverkat hur

situationerna har blivit nér jag observerat.

Sammanfattning
Metoden som jag anviant mig av 1 insamlandet av min empiri har varit

videoobservationer. Empirin har dérefter blivit transkriberad och blev darefter analyserad
utifran ett interaktionistiskt perspektiv samt systemteorin. Det &r inom dessa teoretiska
traditioner som jag funnit de begrepp som é&r centrala i min uppsats. Jag har valt att
presentera mitt resultat 1 en kvalitativ och kvantitativ del. Jag har forhallit mig utifran

vetenskapsradets allmdnna regler.
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Resultat
Mina resultat presenteras 1 en kvalitativ del och dérefter i en kvantitativ del. Valet att

presentera observationerna i bade en kvalitativ och en kvantitativ del kommer sig av att
jag 1 den kvantitativa delen vill finna monster i hur ménga génger det sker interaktion
samt hur lang tid dessa varar for att pa sa sétt gora en generalisering for vad som géller
min studie. Kritiken mot kvantitativa undersokningar ar att det saknas djup 1 dessa.
Utifrén detta viljer jag att dven presentera resultatet i en kvalitativ del, for att forstd
resultatet som framgar (Stukat 2005). Resultatet presenteras utifrdn de erfarenheter som
barnen gor i1 den interaktion som jag kan se ndr jag analyserar mina videoobservationer.

Utifrén detta tolkar jag vilka erfarenheter barnen gor.

Nedslag i tiden

I den kvalitativa redogérelsen av min studie vill jag lyfta fram sekvenser frdn de olika
videoobservationerna. Dessa sekvenser skall ses som ett nedslag i tiden under mina
videoobservationer. Nér jag analyserar verksamheten i ljuset av de begrepp som anvénds
framstar olika sekvenser som jag lyfter fram eftersom de speglar verksamheten generellt.
Varje sekvens visar hur barnen blir motta och forstddda 1 samspelet med andra via
interaktion. Jag har valt olika infallsvinklar utifran begreppen som jag framkommit vid
transkriberingen av de olika sekvenserna. Jag har tagit en sekvens frén varje film. I den
kvalitativa delen vill jag visa hur de olika begreppen framstir och kan tolkas i den
kontext som det visar sig for mig i analysen av empirin. Dessa analyser ger innebord till

de teoretiska begrepp som valts.

Tilliten visar sig i en konflikt mellan nagra barn
Har under kommer en sekvens frén varje videoobservation som analyserats och ddrmed

hur de olika begreppen visar sig. Situationen valdes for att visa hur tillit kan te sig i
forskolans kontext. Sekvensensen visar ocksa att hen visar intresse for att inga i en
aktivitet med andra barn. Hen kunde inte uttrycka detta och det uppstod en konflikt
istéllet. En konflikt som krdvde en pedagog som kunde ge barnen redskap for att barnen
skulle forstd varandras intentioner. For att dialogen skall bli tydlig har jag valt att ge de
inblandade barnen konsneutrala namn. Jag véljer att behdlla hen pad det barn som jag

observerar detta for att hélla kvar vid kopplingen till filmens namn. Sekvensen dr tagen
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frdn videoobservationen av det yngsta barnet 1 min undersokning. Sekvensen valdes dven
utifran att det rddde en samspelande atmosfar under den tiden jag videofilmade. Déarfor
blir den enligt mig inte en 16sryckt del utan mer ett sétt att visa mer generellt hur tilliten
visade sig pa den aktuella avdelningen. Personaltétheten var under videoobservationen 3

barn/pedagog.

Under videoobservationen av hen 1 utspelar sig foljande: Sekvensen borjar med att hen
sitter med tummen och ett gosedjur. Klockan é&r tre pa eftermiddagen. Sekvensen pdgar ca
5 min. Broberg, Hagstrom och Broberg (2012) menar att pa eftermiddagen nér det ar
laingesedan barnet triffade sina fordldrar/vardnadshavare o©kar risken for att
utforskningssystemet slds av. De menar att anknytning och utforskande hor samman. De
beskriver att barn behdver mer riktad uppmairksamhet for att utveckla samspel och
kontakt samt mer fysisk kontakt. Yngre barn behdéver mer riktad uppmairksamhet én
dldre barn beskriver de. Att hen soker kontakt med ett annat barn tolkar jag som att hen ar

1 behov av att kdnna tillit eller samspela med nadgon kénd person.

Hen sitter under hyllan med tumme och gosedjur gér till ytterdorr. Hen forsoker att ta ett annat
barns hand och forsoker f4 barnet med sig, barnet protesterar. Det star ett barn till i situationen
bagge tittar pd hen. Dessa barn verkar vara inbegripna i ndgon form av samspel med varandra.
Tintin puttar omkull hen som trillar och borjar gréata. Tintin sétter sig och tittar pd hen och tittar
upp. (som om finns det ndgon som kan hjélpa)

Pedagog kommer och lyfter upp Tintin som gér ivdg och sedan lyfter pedagogen upp hen som
grater.

Pedagogen- kom till biagge barnen.

Tintin sitter vid fonstret. Pedagogen gér dit med hen tar bégge barnen intill sig,

Pedagogen- vad var det som hiande?

Tintin tar sig loss.

Pedagogen- ni, nd. Vad var det som hénde?

Kim stér vid fonstret och siger:

Kim- det var jag som gjorde sa pa hen.

Pedagogen- var det du som gjorde s& mot hen. Vad gjorde du?

Kim- viftar och sidger ndgot ohorbart det var Tintin som gjorde det.

Pedagogen- var det Tintin som gjorde det mot hen?

Pedagogen tar d& Tintin i handen. Kim star ndra kanten pa banken och pedagogen ber Kim att akta sig
sa den inte trillar ner. Kim gar ner frén bénken och gar ivdg. (jag kan inte se om Kim sett vad som hént
men det verkar hen ha gjort)

Pedagogen, hen och Tintin sitter kvar hen sitter i pedagogens kné, det Tintin tittar ut.

Pedagogen reser sig och lyfter ner bada barnen, gér ivdg racker ut sin hand och siger:
Pedagogen- kom.

Pedagogen sitter sig i det stora rummet tar ett barn i knit. Hen tittar och visar att hen vill sitta.
Pedagogen- vill du ocksa sitta, finns det nagot kné dver? (tar sedan hen i knit)

Béda barnen gar fran knét
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I den hér sekvensen forsoker hen att ta kontakt med ett annat barn men kan inte fa det
andra barnet att forstd sin intention. Det sker ingen verbal dialog 1 situationen frdn hen
utan hér far jag forlita mig till att tolka det icke verbala spriket. Enligt interaktionismen
ar spraket viktigt som samspelsmedel, bdde det verbala och det icke verbala. Goffman
(2011) beskriver att den stimuli som géller for 6gonblicket ger besked om vilken roll 1
interaktionen som den agerande spelar i situationen. Pedagogen som ingriper 1 situationen
inger trygghet for de involverade barnen genom att sitta sig ner tillsammans med barnen.
Tryggheten visade sig genom att barnen kénner tillit till pedagogen. Giddens (2009)
beskriver tilliten som ett medel i1 interaktionen. Vidare beskriver han att kérleksfull
uppmarksamhet kommer ur den grundldggande tilliten och har en avgorande betydelse i
att koppla sjdlvidentitet till andras uppskattning. Han menar dven att tilliten &r

grundldggande for personlig utveckling.

Tryggheten dr grunden for utforskande menar Broberg, Hagstrom och Broberg (2012).
Vidare menar forfattarna att de erfarenheter barnen gor under de forsta levnadséren har
langsiktiga foljder. I situationen tar pedagogen ett barnperspektiv. Sheridan, Pramling
Samuelsson och Johansson (2011) beskriver det genom att pedagoger har en stridvan att
tolka och forsta och beskriva barnets inre vérld, barns intentioner men da som en relation
mellan barnet och andra. Jag tolkar situationen som ett sitt for hen att visa ett intresse av
att samspela med barnet genom att hen forsoker att ta det andra barnets hand. Kamratskap
har en stor betydelse for de yngsta barnen och kinslan av intresse for varandra ligger till
grund for barns samspel. Ett positivt samspel mellan barn-barn ar viktigt for barns trivsel.
Bratterud, Sandseter och Seland (2012) menar att nidr barnen dr i tvaarsaldern leker de
mer tillsammans och konflikterna blir fler. Da 4r barnen i behov av mer hjilp och
stottning av de vuxna for att stddja dem 1 interaktion med andra. For de yngsta barnen
handlar trivsel om att fa leka, utforska och experimentera utifran sin egen kropp och med
vuxna och barn. Dirfor krdvs nédrvarande och aktiva pedagoger som utmanar barnen
menar forfattarna Inbordes relationer &dr viktiga for att ge mening at barnens trivsel och

upplevelser. Dérfor dr de vuxnas roll att se och stodja dessa processer.
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Sammanfattning
Genom pedagogens kompetens och att det gavs tid och utrymme for interaktion blev hens

erfarenheter positiva och ddrmed blev hen stirkt i sin identitetsutveckling. Persson
beskriver att minniskor 4dr sarbara och kan fara illa i moétet med andra. Genom
pedagogens ingripande i situationen som tog ett barnperspektiv och ingav tillit genom att
skapa en trygg situation blev hens erfarenhet att vuxna hjilper och stodjer for att fa
samspelet att fungera. Erfarenheten blir ett led 1 hur hen kan agera och vara i1 forskolan

gentemot olika kamrater och vuxna Johansson.

Att mota barn utifran deras intresse via interaktion
Denna situation kommer jag att i huvudsak belysa hur begreppet intresse kan visar sig via

interaktion. I videoobservationen av hen 2 utspelar sig foljande: hen visar ett intresse for
att komma upp pd skotbordet. Aktiviteten pagar i ca 20 min. Det dr 14 barn och tre
pedagoger péd avdelningen. Personaltitheten pa avdelningen under den tid jag
videofilmade var 4,7 barn/pedagog vilket ar ldgre dn vad som beskrivs i statistik fran
Barnverket (2005). Diremot &r barngruppen stérre dn vad riktlinjerna beskriver
Barnverket (2005) dér det star att en smabarnsgrupp (1-3 ar) bor vara 10 barn med en
spridning 9-12. Hen &r 2,5 ar och é&r det édldsta barn som jag observerade. Sekvensen
valdes for att visa hur pedagoger tar tillvara pa situationer som barnen visar intresse for
och 1 dessa situationer utmana barnen. Sekvensen vill jag dven koppla till att barn

forhandlar 1 aktiviteter och ddrmed skapar strategier och erfarenheter infor framtiden.

(02.13) Hen- Jag titta pa barnen dér uppe.

Pedagogen- Ska du titta pa barnen dér uppe? (6ver skdtbordet finns en glasruta dér man kan titta in
till lekhallen)

Pedagogen-Vill du se barnen i fonstret. Ska vi ta stegen da?

Hen- (drar i stegen) Jag titta pa barnen déruppe.

Pedagogen- Kan du fa ner stegen dar?

Hen- Jag kan inte, hjilpa mig.

Pedagogen- Ska vi hjdlpas at? Vi drar ut stegen, vi drar ut den hela vagen. Sa klattra vi forsiktigt dar
nu.

(06.00) Hen- Ja kan

Pedagogen- Ja du kan

Hen lyckas sitta i proppen och uttrycker ett gladjetjut.
Pedagogen- Ja titta det gick

Hen- Igen

Pedagogen- Igen
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(05.31) Hen tar loss och sitter dit proppen, Uttrycker lycka med hela ansiktet. Upprepar flera génger
uttrycker gléddjetjut och striacker armarna i luften

(07.59) Barnet som tidigare klivit upp pé skotbordet borjar pa med proppen. Hen bojer sig ner och
skrattar nér det andra barnet fatt i proppen. Hen sétter pé vattnet.

(14,00) Hen- Hjilpa mig

Pedagogen- Nej du kan jéttebra eller s far du frdga(kamratens namn)
Hen- Hjélpa mig (till det andra barnet)

Det andra barnet tar tag i strumpan men fér inte av den.

Hen pekar pa mig- Vad ar det?

Pedagogen- Ja vem é&r det?

Hen- Hjilpa mig

Pedagogen- Fraga (namnet pa det andra barnet) hen kan hjilpa dig.
Hen- N& du

Pedagogen- Nej du kan

Hen sparkar med benen- Né du

Pedagogen- Du eller (det andra barnet) kan.

Det andra barnet vinder sig mot hen och férsoker men det gér inte. Barnet ruskar p& huvudet nir
pedagogen uppmanar det till att hjdlpa hen

Hen- hjdlpa mig

Pedagogen- Jo ni kan tillsammans

(17.15)Hen- Jag kan inte, Hjilpa mig

Hen- Jag kan inte, Hjdlpa mig

Hen- Jag kan inte, Hjdlpa mig (upprepar flera ganger)

Pedagogen- jo du kan jéttebra sjélv, de aker av jattebra.

Pedagogen- Du far fraga kompisarna. Ett annat barn drar ner byxorna.
Hen- Hjilpa mig (flera génger)

(22.20)Till slut hjélper pedagogen hen, tillsammans med ett annat barn.

Situationen visar en dialogen som fors i avdelningens tvittrum. Atmosfiaren som réder ar
en samspelande atmosfar, vilket kdnnetecknas av Johansson (2011) av lyhordhet och
ndrvaro 1 barns livsvédrld. Med lyhordhet avses att pedagogen forsoker att forsta barnets
intentioner. Lyhordheten dr utmérkande for en samspelande atmosfér. Det sker ett positivt
mote mellan barnen. Pedagogen ger tid och utrymme for barnens intention och foljer
deras intresse. Barnen utmanas och ges mojlighet till att utforska i aktiviteten. Pedagogen
ar stottande och for verbal dialog samtidigt som hon tolkar barnens intentioner via att
tolka det icke verbala. Det finns ett grundldggande behov av att relatera till andra enligt
interaktionismen. Detta visar sig i den hér situationen genom en samspelande interaktion
mellan pedagog-hen som ger mojlighet och stottning i att det uppstar ett tillfalle for hen-
barn att samspela med varandra och darmed utveckla ett kamratskap. Samspelet mellan

barnen syns tydligt ndr det barn som ska klattra upp pa skotbordet och sétta i proppen och
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hen skrattar. Nir hen bojer sig ner och skrattar tillsammans med det andra barnet kopplar
jag det till Goffman (2011) dramaturgiska perspektiv dar han menar att alla spelar teater
och vill gora intryck pa sin publik. Med teater hdr avser jag att barnen tar en roll i
interaktionen som sker. Jag vill &ven koppla det till Mead (1995) som beskriver att dven
om vi inte dr medvetna om det tolkar andra ménniskor vart handlande. Han beskriver att
medvetandet uppstar och utvecklas 1 sociala processer vid social interaktion. Utifrdn detta
blir min tolkning att erfarenheten som hen gor i situationen blir en del i utvecklingen av

den person hen utvecklas till.

Under transkriberingen av observationen uppmérksammar jag att hen flera ginger sdger —
hjilpa mig. Vid nagra tillfdllen hjdlper pedagogen hen men vid flera tillfdllen uppmanas
hen till att frdga en kamrat. Min tolkning av detta blir att pedagogen vill att hen ska kidnna
att hen kan sjilv eller att barn lar av varandra genom att hjélpa varandra. Pedagogen kan
vilja rikta hens uppmérksamhet till att hen har kunnat detta tidigare och ddrmed ar detta
en erfarenhet som hen redan har enligt pedagogen. Jag menar att tilliten till den egna
formagan och tilliten till att vaga fraga en kamrat eller pedagog kan bli den erfarenheten
som hen far hir. Giddens (2009) beskriver att ménskligt beteende &ar paverkat av
formedlade erfarenheter. Vidare beskriver han att den grundldggande tilliten dr andra
personers objektvirlds kontinuitet som hirstimmar frdn barnets tidigare erfarenheter.
Vidare kan detta ses i ett maktperspektiv dir den som fragar och far ett nej eller
huvudskakning, dar jag utifran Foucault (2008) uppfattar det som att den som &ager
makten, i detta fall pedagogen, har ett ansvar kring hur den sociala inramningen ar och
inflytande pa hur interaktionen kommer att fortgd. Jag vill dven lyfta fram att hens
erfarenhet 1 situationen dven foregicks av ett positivt stddjande nér hen fragade om hjilp.
Erfarenheten hos hen kan bli att nér jag fragar om hjalp far jag det ibland och ibland inte,
detta kan bli en osékerhet hos hen. Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2011)
beskriver att intresse varierar i intensitet dir barnen véxlar mellan koncentration och
engagemang nédr de samspelar med andra barn. Vidare beskriver de att ndr det géller
kamratsamspel socialiserar och ldr de varandra. Utifran detta menar jag att det kan ha
varit pedagogens intention ndr hon uppmanar hen att fraga ett annat barn om hjilp. Jag

kan dven hir se det som om att hen forsoker att ha en strategi i forhandling som Alvestad
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(2010) beskriver. Strategin kan vara att hen vill se vad som hiander niar hen ber om hjélp.
Pedagogen gor enligt mig beddmningen att hen dr kompetent att klara detta sjélv. Vilket

visar sig genom att hen klarade det och nir hen inte gjorde det grep pedagogen in.

Sammanfattning
Det rader en samspelande atmosfir i1 sekvensen. Den samspelande atmosfiren

kdnnetecknas av en lyhordhet infor barnet och en nérvaro i barnets livsvérldar och en
avspandhet infor overtrddelse av granser (Johansson 2011). Hen visar ett intresse for att
komma upp pé skotbordet. Pedagogen forstdr hens intention och utmanar hen och en
kamrat i aktiviteten. Pedagogen mdter hen i hens livsvérld. Vilket innebér att pedagogen
ar lyhord, nérvarande och visar intresse for barnets intentioner. Interaktionen som sker
utgar fran intresse och tilliten visar sig 1 sekvensen. Hens erfarenheter blir positivt

stodjande.

Att halla kvar ett intresse nar interaktionen inte fungerar helt

I denna sekvens vill jag visa hur begreppet intresse synliggjorts under transkriberingen av
min empiri. Sekvensen under valdes for att den visar hur ett intresse kan hallas kvar av
barnet 4ven om barnet inte helt far stdd i interaktionen med andra barn fran pedagogerna.
I utdragen fran sekvensen har jag valt att ge barnen som ingick konneutrala namn. Detta
for att det skall vara léttare for ldsaren att forstd dialogen. I analysen av
videoobservationen av hen 3. Hen ar 2,2 ar. Denna sekvens &r fran en aldersblandad
avdelning. Sekvensen valdes utifran att hen beholl sitt intresse for kassapparaten under
hela den timma jag videoobserverade. Sekvensen valdes dven for att de dldre barnen lat
hen delta sd ldnge ndgon pedagog var ndrvarande. Hen har en intention att leka med en
kassapparat som finns pé avdelningen. Det dr sju barn och tvd pedagoger pé avdelningen,
vilket gor 3,5 barn/pedagog. Jag har i slutet pa dialogen tolkat in min egen reflektion
kring makt. Med makt i1 detta avseende avser jag min egen roll utifran att jag dr vuxen
och barnet som lyfter undan soker ndgon form av reaktion eller bekriftelse hos mig.
Vilket vet jag inte eftersom jag inte diskuterat detta med barnet. Situationen blev tydlig
for mig vid transkriberingen. Detta visar att videoobservationer ger mdjlighet till att

upptécka saker i efterhand ndr man gér tillbaka till materialet.
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Hen bojer sig fram och tittar pa kassaapparaten.

De andra tva barnen som jag valt att kalla Kim och Robin, haller p4 och turas om att ldgga i pengar.
Det ena barnet puttar undan hen och séger:

Kim- nej nej Hen flera génger och forsoker att lyfta undan hen

Hen skriker och klamrar sig fast vid fonsterbanken. Hen tar sin hand och skjuter undan Kim. Kim
fortsdtter och séger:

Kim- nej nej hen

Pedagog kommer

Pedagogen- vad hander?

Kim- hen ska inte sitta hér

Pedagogen- ség s hir till hen, jag satt dir. (samtidigt flyttar pedagogen hen at sidan.)

Hela tiden tittar hen intresserat pé kassaapparaten. Nar pedagogen har flyttat hen it sidan sé ser hen
ndjd ut. Hen gér till andra sidan av kassaapparaten och undersdkerden.

Kim- nej du far inte.

Hen tittar ut, vinder ater fokus mot apparaten. Kim och Robin drar den &t sidan. Hen bdjer sig fram.
Det kommer ytterligare ett Mica som far plats utan protester fran de tva forsta. (Mica dr jamnarigt
med de tva)

Hen kryper upp pa fonsterbriadan. Varje gang hen ror kassapparaten sdger Kim och Robin
—NEJ NEJ.
Robin forsoker lyfta undan hen. (Robin ser pa mig och avbryter makt)

De tva barnen som é&r vid kassapparaten dr ca 5 ar. De uttrycker verbalt att de inte vill att
hen ska vara dér. Detta kan bero pé att de inte kénner tillit till hen och ddrmed inte blir
trygga med att hen dr delaktig i aktiviteten. Barnen ldt vid ndgot tillfdlle ett annat barn
som dr jamnarig med hen vara med. Broberg, Hagstrom och Broberg (2012) menar att de
yngsta barnen i forskolan behdver mer riktad uppmaérksamhet for att utveckla samspel
och kontakt. Vilket enligt mig blev tydligt i situationen. Bratterud, Sandseter och Seland
(2012) beskriver att det att yngre barn krdver mer nirvarande vuxna som stddjer barnen.
Enligt interaktionismen kommer sittet vi moter barnen pa 1 6gonblicket ha en avgorande
betydelse for hur barnet kommer att agera fortsdttningsvis. I sekvensen far inte hen
tilltrade till aktiviteten utan mots av nej nej frdn de édldre barnen. Nér sen far tilltrade &r
det sd ldnge som pedagogen é&r nérvarande. Situationen visar &dven upp ett
maktforhallande, dar de dldre barnen har makten att bestimma vem som far vara med. En
viktig aspekt i1 interaktion dr barns samspel, 6msesidighet, intresse, makt och konflikter.
Det dr dessa aspekter som bygger barns interaktion. Jag kan enbart spekulera i varfor
situationen blev som den blev eftersom jag inte har tillrackligt med underlag for att tolka
ett monster i detta. Jag tolkar en viss oro i situationen och min tolkning &r att det kan rdda
en instabil atmosfar som innefattar bdde en ndrhet och ett visst emotionellt avstand till
barnen, detta utifran att de dldre barnen inte har redskap for hur de ska bemdta hen vid

kassapparaten.
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Efter fyra minuter dterkommer hen till kassapparaten och foljande utspelar sig.

Hen gér till kassaapparaten, tar ett fonstersnore i munnen. Haller forst ett avstand till apparaten men
kryper ndrmare och nirmare striacker fram handen och mots av

Kim- nej sluta

Hen stannar kvar iakttar de tvé barnen nér ingen haller i apparaten forsoker hen ta den men blir
bryskt fréntagen den av Robin.

Efter ytterligaren en minut d&terkommer hen till kassapparaten.

Hen springer ut tar en plastsked stoppar den i munnen springer runt. Ater fram till kassapparaten dar
har barnen satt plastbestick i skarven. Hen tar bort en. Kim tar tillbaks den och satter fast den igen.
Hen tar loss den

Hen- ton ton

Kim- nej och forsoker fa fast den igen.

Hen haller kvar sin hand. Hen tittar vad barnen gor och véxlar med att titta ut. Nar hen kommer néra
siger

Kim- nej hen och viftar undan hen

Hen forsker komma &t apparaten

Kim- Nej Nej Nej (med arg rost)

Pedagogen- Vad ar det Kim

Robin- nu hade Kim den

Kim tar for att f4 undan hen.

Pedagog- beritta

Robin- nir Kim hade den sé far inte hen den

Pedagogen- far inte hen var med hir? Varfor?

Kim — for vi var hér forst

Pedagog- kan ni inte bjuda in hen i leken?

Robin - nej det finns bara plats for tva i leken.

Pedagogen- vad tycker ni att vi ska géra med hen?

Kim- eller tre

Pedagog- dé ar ni ju tre

Hen ror pa apparaten.

Kim — nej

Pedagogen- man kan ju visa hen, hen &r ju lite mindre.

Kim- hen nu &r det din tur(Kim far berdm av pedagogen)

Hen far stoppa i pengar

Kim- ja (Robin tittar pa mig)

Hen far stoppa i pengar igen

Pedagogen har gétt

Kim- nej hen och puttar undan hen skjuter apparaten mot Robin.

Hen mots aterigen av nej fran de dldre barnen. Pedagogen som kommer forsoker att 16sa
konflikten men sé fort pedagogen gir mots hen av nej. Erfarenheten som hen far i denna
situation s& som jag kan se det &r att de dldre barnen behéller makten 6ver kassapparaten.
De vet att pedagogen vill att hen ska fa delta och later hen gora detta s linge som
pedagogen ér ndrvarande. Goffman (2011) beskriver att det team som har kontroll éver
inramningen kan uppleva en kénsla av sdkerhet. Med team i den sekvens avser jag de tva

dldre barnen som hade kontrollen 6ver kassapparaten och som behdll den. Hens
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erfarenheter 1 situationen visar sig lite senare ndr hen ar vid kassapparaten med ett
jamnarigt barn. I situationen under beskriver jag att hen borstar sig ut 1 hallen, jag avser

dé att hen har en sopborste i handen som hon gar med.

Hen borstar sig ut i hallen in i koket in i lekhallen. Klattrar upp pa banken vid fonstret dar
kassaapparaten star pekar pa barnet som sitter vid den. Detta barns fordlder kom.

Inget barn dr nu vid kassaapparaten och hen gar fram till den undersdker den tar pengar och stoppar i
ser helt fortrogen ut med hur den fungerar, stoppar i pengar forsoker titta i apparaten. Ett barn en
jamnarig kommer med ett foremal och sager

Tintin- hér

Hen forsoker stoppa i foremalet. Bégge barnen forsdker. Hen drar till sig apparaten

Hen- nej

Hen verkar hela tiden dven se vad som hénder pa utsidan.

Hen héller upp pengen mot mig

Hen- hjélpa mig

Pedagogen — titta, till den jdmnarige. Ska du fraga om hen vill ha hjélp

Hen- nej

Tintin kommer fram

Hen- nagot ohdrbart

Tintin ger sma granar till hen och sdger

Tintin- tack

Hen- hjélpa mig (de verkar samspela) hen stoppar en peng i munnen

Pedagogen- nej inte den i munnen

Béda barnen tar pengen i munnen.

Pedagogen- ni far inte ha dem i munnen

Utifrén sina erfarenheter sdger hen nej till den jimnérige som vill vara med. Johansson
(2011) beskriver att barn lar sig hur de bor agera och vara i forskolan gentemot olika
kamrater och vuxna. Vilket blir tydligt i situationen ovan. Hen anvénde sig av sin tidigare
erfarenhet frén de dldre barnen dér de sagt nej till hen. Sheridan, Pramling Samuelsson
och Johansson (2011) beskriver intersubjektivitet som ett villkor for interaktion.
Intersubjektivitet innebér strdvan och forehavanden som uttrycks i handling med andra.
Svaret nej fran hen kan dven innebéra att hen kidnner avsaknad fran att fa ha en vuxen for
sig sjélv. Detta kan medfora att barn utvecklar en aggressivitet enligt Ellneby (2008).
Tolkningen gor jag utifrdn att hen vénder sig till mig och séger "hjélpa mig”. Det kan
aven betyda att hen inte kdnner tillit 1 situationen och kédnde ett behov av att en vuxen

gick in och gav stdd i situationen.

Videoobservationen avslutas med att hen sitter sjdlv vid kassapparaten i 8§ min.

Hen gér ater till kassapparaten
Hen- hjalpa mig (tittar pa mig)
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Hen kunde halla kvar vid intentionen att vara vid kassapparaten under hela timman jag
filmade. Hen mots av ménga nej fran kamrater. Vuxna forsoker att hjdlpa hen in 1
aktiviteten men lyckas inte. Bratterud, Sandseter och Seland (2012) beskriver att det &r
inte enbart tid och mojlighet som begrénsar vuxen-barn interaktion och stddjande utav
utan dven att kompetens saknas kring detta hos de vuxna. Goffman (2011) menar att vi
forsoker kontrollera och styra den information som Overférs ndr vi presenterar oss.
Informationen ligger sen till grund for andras intryck av oss, vi beféster vdra ”jag” och
identitet 1 denna process och genom att vara sin egen publik uppritthéller vi

beteendenormer.

Sammanfattning
I denna sekvens haller hen kvar ett intresse, hen mots av bade avvisande och forstaelse.

Tilliten visade sig utifran att de andra barnen inte verkade ha tillit till hen. Det rader en
instabil atmosfdar genom att ibland far hen vara med och ibland blir hen avvisad. En
instabil atmosfdar kénnetecknas av bdde en nérhet och ett visst emotionellt avstdnd
(Johansson 2011). Erfarenheterna som hen gjorde blev en strategi som hen larde utifran
att interaktionen med de dldre barnen inte fungerade helt. Denna strategi visade sig
genom att hen anvénder sig av samma forhéllningssitt gentemot det barn som ville ha

tilltrdde till kassapparaten som hen sjélv blivit mott med.

Hens erfarenheter nar det forsoks att skapa ett intresse
Sekvensen valdes utifrdn att under hela min videoobservation var detta ett generellt

monster, alla skulle vara i samma rum hela tiden, och det erbjods olika aktiviteter for att
skapa ett intresse. Hen &r 1,10 ar. Under videoobservation av hen 4 dr alla 11 barn och
tva av pedagogerna inne i avdelningens lekhall under hela den timman jag filmade. En av
pedagogerna var och diskade och slingde skrdp och var inte ndrvarande under den
timman jag videoobserverade. Eftersom jag inte frdgade vad pedagogen gjorde kan jag
inte veta exakt, utan jag forhaller mig till det som blev synligt for mig. Johansson (2011)
beskriver att ibland dr vuxna fokuserade pa egna samtal eller andra goromal. Om alla
pedagoger som var i tjdnst pa avdelningen var nérvarande hade det betytt att det varit 3,3

barn/pedagog, nu blev siffran 5,5 barn/pedagog.
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Mitt i rummet str en rutschkana dit ménga barn séker sig. Bratterud, Sandseter och
Seland (2012) beskriver att ndr bemanningen dr ldgre och barngruppen storre tenderar
barnen att bli behandlade som en massa. Med massa tolkar jag det som att alla barn skall
vistas 1 samma rum och gora likvirdiga saker samtidigt. Detta blev tydligt for mig att s&
var fallet i denna situation eftersom dorren till rummet stingdes och alla barn skulle
vistas 1 samma rum. [ situationen tolkar jag det som att det rdder en kontrollerande
atmosfdr som innebdr att vuxna har en strdvan efter att ha kontroll. Barnen erbjéds olika
material fran de vuxna i ett forsok enligt mig att hélla dem sysselsatta. I situationen nedan
erbjuder pedagogen sjalar, nér det inte finns tillrdckligt med sjalar erbjuds bollar. Trots att
pedagogen erbjuder olika material sa aterkommer pedagogen till att hen ska gé och tvitta

sig vid tva tillfdllen under de ca 5 min som sekvensen pagér.

3.30:Pedagogen- ska du ocksa tvitta dig?

Hen- ia

Pedagogen- du fér vinta lite det dr fullt dir inne

Hen gar till dérroppningen torkar ndsan med trojarmen, tittar pd mig och gar baklanges
Pedagogen- ska vi leka med sjalarna

Hen — nigot ohoérbart mot mig

Hen gér fram till sjalarna tar en sjal frén ett annat barn och tittar pa den

Pedagogen- hen man tar inte frdn ndgon annan

Barnet gér fram till hen och pedagogen gar med

Pedagogen- hen kan du ge tillbaks till barnet. Barnet hade den kan du ge tillbaks den. Du kan fa en
egen sen

Det andra barnet tar” sin” sjal

Hen gér till hyllan dér sjalarna brukar vara

Pedagogen- ska du gé och tvitta dig istdllet?

Hen stér vid hyllan och tittar pa de barn som har sjalar. Pedagogen ser om det finns fler sjalar, men
det finns det inte

Pedagogen- vill du ha en boll istillet?

Hen- ha

Hen fér en boll som hen tappar och ett annat barn tar den.

Hen gnéller till

Pedagogen- (till det andra barnet) hen hade den du ska fi en annan boll.

Hen fér tillbaks ”sin” boll tappar den ett annat barn tar den

Hen gnaller till

Pedagogen- vad hande nu da? Tog ..... din boll.... Tog du hens boll. Du kan f& en annan
Pedagogen- ge tillbaks bollen till hen

Barnet ger tillbaks bollen hen ser n6jd ut

Hen lyfter upp sin boll och skrattar

Pedagogen- ja sé&

Hen slépper sin boll. Nu finns det sjalar.

En sjal laggs pa huvudet pa ett barn som har en sjal i handen

Pedagogen- ska vi spoka?

Hen tittar pa golvet. Hen tar sjalen men ser att ett barn tar bollen

Pedagogen- men nu hade du ju den

Hen slénger sjalen tar en annan boll. Barnet som hade bollen kommer och far bollen med
pedagogens hjilp
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Pedagogen liagger sjalen pa hens huvud

Pedagogen- var ar hen?

Hen ler och ser ndjd ut. Leken upprepas tva ganger. Ett barn kommer och tar sjalen fran hens huvud
Pedagogen- var ér hen?

Pedagogen- nu far du nog ga och tvitta dig

8.55 hen slédpper sin sjal och gér med och tvittar sig.

I situationen en del av kommunikationen via uppmaningar. Jag avser da upprepningen av
att ”du skall g& och tvitta dig”. Detta framkommer &ven i Bratterud, Sandseter och
Seland, (2012) undersdkning som visar att mycket av barns kontakt med pedagoger sker
via uppmaningar. Jag tolkar det &ven som bristande erfarenhet hos pedagogerna vilket gor
att de vill ha alla barn i samma rum. Med erfarenhet i detta fall menar jag att utifrdn min
kunskap kring pedagogerna som &r att en dr nyexaminerad forskolldrare och kan darfor
kdnna sig tryggast med att ha alla barn 1 ett rum, detta for att de kanske vill veta nér
vardnadshavarna kommer var barnen dr. Pedagogerna kan anse att alla barn behdver vara
1 samma rum sé att pedagogerna kan ha kontroll pa vad som hénder. Hér kan det finnas
en risk for en dvertolkning av situationen och hur den ter sig for mig. Vidare kan det dven
tyda pé att pedagogen har goda erfarenheter av att alla barn &r i samma rum. Vilka blir da
hens erfarenheter i interaktionen med pedagogerna? Genom att jag ser att olika direktiv
ges till hen blir situationen lite forvirrad och min tolkning blir att eftersom hen erbjuds
material som inte dr tillgéngligt och ndr hen har det blir hen uppmanad att g& och tvétta
sig s& hamnar erfarenheten under tillit, da hen kan ha svart att forstd den vuxnes
intentioner trots att det finns flera samspelande situationer. Den grundldggande tilliten ar
en forutsittning for sjilvidentitetens uppbyggnad, istdllet blev hen forvirrad av alla olika
uppmaningar. Enligt Giddens (2009) behover inte tilliten vara kopplad till personer i
synfiltet. Darfor behover det inte betyda att det paverkar hen 1 nagon storre utstrackning i
framtiden om hen har andra omsorgspersoner som hen kanner tillit till, men tilliten till
pedagogerna pa forskolan kan bli paverkad. Broberg, Hagstrém och Broberg (2012)
beskriver att erfarenheterna som barn gor i relation med andra dn fordldrarna har stor
betydelse for ett barns hela utveckling samt vilka erfarenheter de gor i livet. Enligt detta
kan hens erfarenhet bli att bortse fran vad vuxna séger och gor och lidgga beslag pa
material som hen vill ha. Situationen priaglas av att pedagogerna verkligen vill att barnen

ska vara ndjda och f4 inga i olika aktiviteter.
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Sammanfattning
I denna sekvens forsoker pedagogerna att skapa ett intresse hos barnen genom att erbjuda

barnen att delta i olika aktiviteter. Det erbjuds flera olika material men det &r aldrig
tillrackligt mycket s att det récker till alla barn. Tilliten blev frdnvarande och det mesta
kénns forvirrat kring vad pedagogerna vill gora barnen intresserade av. Det rader en
kontrollerande atmosfar. En kontrollerande atmosfar kénnetecknas av att vuxnas strdvan
efter kontroll. Den kontrolerande atmosfiaren behdvs inte fOrstds 1 negativ form
(Johansson 2011). Sekvensen innehaller flera uppmaningar. Erfarenheterna som hen gor

kan bli att bortse frin vad pedagogerna séger.

Frekvensen av interaktion
Jag viljer att presentera mitt resultat &ven 1 en kvantitativ del. Detta kan i sammanhanget

ses bade som ett forberedande infér den kvalitativa delen sa som Alvesson och Skoldberg
(2010) Dbeskriver det utifran Blumer. Inom symbolisk interaktionism forordas en
kvalitativ metod snarare @n en kvantitativ. D& en kvantitativ metod anvinds ses den som
forberedande. Resultatet presenteras i frekvenser, for att se hur ofta interaktion uppstér
samt om denna interaktion utgdr fran ett intresse eller visar barnet tillit. Alvesson och
Skoldberg (2010) beskriver att hur de empiriska begreppen upptrdder 1 den empiriska

delen skall studeras hur de uppkommer i kontexten.

Sammanstillning av tid vid olika interaktions tillfallen
Har under presenteras en sammanstéllning av hur lang tid interaktionen pagar mellan de

olika parterna. Detta for att finna monster i min studie. Jag har inte kunnat se négot
monster 1 att det pagar ldngre eller kortare stunder av interaktion utifrdn barngruppernas
storlek eller personaltéthet. Interaktionen som pégick i 10-20 min var vid det ena tillféllet
pa den avdelningen med 14 barn vid observationstillfdllet och andra géngen dir det var 6
barn vid observationstillfillet. Utifran detta kan inte jag dra ndgon slutsats om att

barngruppens storlek haft betydelse for hur ldng tid den samspelande situationen varat.
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Sammanlagt | Tid cal Tid 2-5 Tid 6-10 min | Tid 10-20 min

min min

Interaktion | 36 ganger 25 ganger | 10 ganger 1 géng
barn-

pedagog

Interaktion 10 ganger 7 génger 3 ginger

barn-barn

Interaktion 17 ganger 2 ganger 11 ganger 1 gang 2 ganger
barn-barn-

pedagog

Interaktionen mellan barn-pedagog, barn-barn och barn-barn-pedagog varade olika ldng
tid. De flesta tillfillena av interaktionerna sker mellan barn-pedagog, och den dr oftast
véldigt kort (ca 1 min). Hér tolkar jag det till att det kan vara brist pé tid och utrymme for
att den ska pédga lingre tid. D& menar jag att det kan saknas utrymme for att stanna upp
och samspela med barnen for att utmana dem eller utveckla ett samspel. Jag vill dven
koppla det till vad Johansson (2011) beskriver som (envidgs)kommunikation da hon
menar att det d&r mindre vanligt att vardagliga situationer anvénds till kommunikation
mellan vuxna och barn. Det kan dven tyda pa att pedagogerna saknar kompetens till att
se och uppmirksamma barnen. Det kan dven bero pa att barnets intresse for samspel inte
fanns kvar under ndgra lidngre perioder. Barngruppens storlek och personaltithet kan
spela roll i det att de flesta samspel &r korta. Jag vill dock papeka att den situation som

pagick langst var i den gruppen det var flest barn.

Social interaktion ger aktorerna mojlighet till att utveckla och etablera
karaktdrsegenskaper, identiteter. Med karaktirsegenskap menar jag utifran Goffman att
man spelar en roll. Med roll avser jag att du upptrader utifran det som du tror forvéntas av
dig. Detta har sin utgangspunkt i hur du tidigare blivit mott av vuxna och andra barn. Den
ger ocksd mojlighet att utdva social kontroll, makt och dominans. Spréket ar viktigt som
samspelsmedel - det verbala och det icke-verbala. Tyngdpunkt ldggs vid kroppssprak,

sasom gester, rorelsemonster och dylikt. Spréket dr inte bara ett medel for utbyte av ord
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och tankar. Det dr dven en social handling. Man presenterar sig. Hur barn agerar verbalt
eller kroppsligt med gester, ord och tonfall 1 forhdllande till andra och att andra reagerar
betecknas som samspel. Det krivs ndgon form av kommunikation for att det ska uppsté
ett samspel. Barn ldr sig hur de bor agera och vara i forskolan gentemot olika kamrater
och vuxna. Om barnen inte blir sedda och bekréftade i sina interaktioner kommer deras
sprak och kommunikations utveckling att paverkas. Det &r vid tre tillfdllen som jag kan se
interaktion barn-barn som varar 1-5 min. vilket fir mig att fundera kring vilket stod

barnen far for att utveckla kamratskap sinsemellan.

Den interaktion som varade i 1 minut mellan barn-barn utmynnade 1 de flesta fall att dldre
barn som sa nej nej. Bratterud, Sandseter och Seland (2012) beskriver att ett positivt
samspel mellan barn-barn &r viktigt for barns trivsel. Nér barnen &r i tvaarsaldern leker de
mer tillsammans och konflikterna blir fler och d& dr barnen i behov av mer hjédlp och
stottning av de vuxna. Broberg, Hagstrom och Broberg (2012 s. 14) menar att
organisationen for barn mellan ett-tre &r bor vara annorlunda &n den for barn fyra-fem ar.
De beskriver detta utifrdn att barns erfarenheter under de forsta levnadsaren kan ha
langsiktiga foljder. De gor en hidnvisning till (Sroufe, Coffin & Carlsson 2010; Thompson
2008) erfarenheter som barn gor i1 relation med andra viktiga personer forutom
fordldrarna. Som viktiga personer ridknas pedagoger i1 forskolan och de har stor betydelse
for ett barns hela utveckling samt vilka erfarenheter de gor i livet. Vidare menar de att de
yngsta barnen i forskolan behdver mer riktad uppmaérksamhet for att utveckla samspel

och kontakt samt mer fysisk kontakt.

De tillféllen interaktion sker under langre tid dr det oftast fler barn som medverkar. Det
var interaktion utifran att barnet sjalv initierade ett intresse och pedagogen var lyhoérd och
infor barnet 1 interaktion. Jag tolkar det hir som sa som Johansson (2011) beskriver att
pedagoger har olika strategier for att ta fasta pa barnens intentioner och pedagogen
forsoker anpassa sitt arbetssdtt till att mota barnet i deras intresse, initiativ och dnskemal.
Det var dven ett tillfille ndr pedagogerna iscensatte en aktivitet som lockade barnen till
att delta. I bada dessa interaktionstillfdllen fick jag se och uppleva ett samspel som

involverade flera barn och som tydde pa ett barnperspektiv med en strdvan att tolka,
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forsta barnets inre vérld, barns intentioner. Dessa sekvenser visade pd en barnndra
verksamhet som priaglades av lugn och trygghet. Sekvenserna visade pa kompetenta

pedagoger som utmanade barnen i deras intresse och skapade tillit till barnen.

Den situation som visar interaktion mellan barn-pedagog som varar 5-10 minuter utspelar
sig 1 tvattrummet med det yngsta barnet i undersokningen. Barnet skulle tvitta sig.
Pedagogen forde samtal med hen under hela aktiviteten och beskrev vad pedagogen
gjorde. Under flera tillféllen sdg jag att pedagog och barn hade dgonkontakt i spegeln
over handfatet. Hen blev bekriftad i situationen. Vilket dven bekréftas 1 resultatet som
visar variationer i det som Johansson (2011) beskriver hon hur pedagoger stindigt
kommunicerar med barnen for att bekréftar det de uttrycker. Hér vill jag beskriva det som
att det rdder en samspelande atmosfir (Johansson 2011) som kénnetecknas av en

lyhordhet och narvaro i barnens livsvirld.

Sammanfattning
De flesta interaktionerna sker mellan barn-pedagog, och den ir oftast vildigt kort. Det ar

vid tva tillfillen som jag kan se interaktion barn-barn som varar 1-5 min. Den interaktion
som varade i 1 minut mellan barn-barn utmynnade i de flesta fall att dldre barn som sa nej
nej. Det dr vid fyra tillfillen som interaktionen pagar mellan 6-20 minuter. De tillfdllen

sammanhdngande interaktion sker under langre tid ar det oftast fler barn som medverkar.

Sammanstillning av antal ganger tillit, intresse och uppmaningar visade

sig
Utifrén de olika tillfdllena har jag delat in de olika interaktionstillfallena utifrén tillit och

intresse. Tillit och intresse ar tva av begreppen som jag analyserade mot for att kunna se
vilka erfarenheter barnen gor utifrdn hur jag tolkar det och vilken betydelse detta kan fa
for barnens identitetsutveckling, sa som jag forstar det. Vad som @ven blev intressant var
att se hur maénga tillfillen av interaktion som skedde via uppmaningar. Dessa
uppmaningar skedde bade fran pedagoger och fran andra barn. Jag valde att presentera
dessa tillféllen for att &ven genom uppmaningar sker interaktion och ddrmed bildar det en
erfarenhet for barnet. Under intresse har jag rdknat in de tillfédllen nédr barnet i samspel

med andra barn visar ett intresse for att samspela. Nar det géller tillit tolkar jag in de
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tillfallen nér barnet soker trygghet och bekréftelse. Tabellen nedan redogdr dven for antal

uppmaningar, vilket inte tidstabellen gor.

Samanlagt antal | Tillit Intresse Uppmaningar
ganger
Interaktion 57 ganger 26 ganger 10 ganger 21 ganger
barn-pedagog
Interaktion 21 ganger 4 ganger 6 ganger 11 ganger
barn-barn
Interaktion 17 génger 4 ganger 13 génger
barn-barn-
pedagog

De flesta barn visade tillit i1 interaktion med vuxna. Detta kunde ta sig uttryck genom att
hen sokte en famn att sitta i niar hen gick omkring utan vad jag kunde se som ett bestamt
mal. Det kunde dven visa sig 1 att pedagogen satte sig ner och bekréftade hen som gick
omkring med ett gosedjur och tumme i munnen. Tilliten kunde ocksa visa sig genom att
hen sa-hjilpa mig, det tolkar jag som om att hen sokte hjilp och bekriftelse. Tilliten ar ett
medel 1 interaktion. Att kdnna tillit till viktiga personer 1 sin ndrhet har stor betydelse for
barns utveckling samt vilka erfarenheter de gor. Utifran detta &dr det viktigt att pedagoger
har kompetens och tid for att bekréfta barnen i deras sokande av bekriftelse for att skapa
tillit och ddrmed trygghet. Seland (2009) beskriver att det &r ett dilemma f6r pedagogerna
att ta tillvara pa de barn som soker trygghet. Broberg, Hagstrom och Broberg (2012).
beskriver att ldrandet forutsdtter en god omvardnad, vilket innebér att barnen ska kinna
sig trygga. Det ska finnas en famn att bli trostade 1 och att utforskande i form av lek dr av

stor betydelse.

Yngre barn har ett storre behov av kontakt med vuxna én éldre forskolebarn detta utifran
att de har svarare att ta instruktioner i grupp och har svart att organisera gruppaktiviteter
pa egen hand. Pa eftermiddagarna ndr det &ar ldnge sedan barnet triffade sina

fordldrar/vrdnadshavare okar risken for att utforskningssystemet slds av d& barn i
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forskolan méter manga vuxna och andra barn under en dag och barns tilltro kan forsvinna
vid for manga byten av vuxna. Barnen paverkas av att aldrig f4 ha en vuxen for sig sjélv.
For varje ny vuxen eller nytt barn okar antalet relationer, barn mar béttre 1 mindre
grupper menar Broberg, Hagstrdom och Broberg (2012). Som betydelse i min studie vill
jag koppla detta till att de yngre barnen pa eftermiddagarna har ett stérre behov av att fa
kdnna tillit till ndgon vuxen. I stora grupper kan de uppvisa nedstimdhet och apati.
Ellneby (2008) beskriver att delat utrymme och andra pafrestningar samt avsaknad av att

fa ha en vuxen fOr sig kan utveckla aggressivitet.

Giddens (2009) menar att en forutsittning for en trygg méansklig existens dr barnets
tillignelse av rutiner och att behdrska den ar mer an att anpassa sig till en given vérld av
personer och objekt. Han beskriver att verkligheten inte lir kénnas genom att den
uppfattas som den &ar utan som ett resultat 1 den dagliga praktiken som skapas via
skillnader. Verkligheten &r inte bara hiar och nu utan dven det som dr franvarande (ibid).
Broberg, Hagstrom och Broberg (2012) beskriver att anknytningssystemet intar ett
viloldge om barnet dr oroligt och inte kdnner sig tryggt. Forfattarna menar att pd
eftermiddagarna nir det ar ldnge sedan barnet trdffade sina fordldrar/vardnadshavare okar
risken for att utforskningssystemet slas av. Med utforskningssystem tolkar jag forfattarna
att de menar att under eftermiddagarna har barnet svarare for att finna intresse for
aktiviter pga. de inte kdnner sig lika trygga. Jag tolkar forfattarna som att anknytning och

utforskande hor samman darfor blir det viktigt att barnet blir bekriftat.

Forskning visar att barns samspel, dmsedighet, intresse, makt och konflikter &r det som
bygger barns interaktion. Barns position ger dem handlingsutrymme som skapas genom
forhandlingar som &r en del av barnens interaktion menar Sheridan, Pramling Samuelsson
och Johansson (2011). Andra dimensioner som &r viktiga i barns samspel &r kreativitet,
fantasi och lekfullhet menar de. Vidare beskriver de att en grundliggande norm i
barnkultur dr dmsesidighet vilken dr en fOrutséttning for sociala relationer. Vid négra
tillfallen kunde jag se att barnen sokte tillit hos varandra. Interaktion via intresse kunde te

sig via att nagra barn forflyttade sig mellan olika rum dér jag kunde se att via blickar

57



skedde detta 1 d6msesidighet. Tilliten mellan barn-pedagog visade sig genom tillfillen da

hen uttrycker -hjilpa mig.

Jag kan se 1 mina videofilmer att barnen har stort utrymme att vélja aktivitet utifrdn eget
intresse. Bratterud, Sandseter och Seland (2012) rapportens fokus ligger bdde pd barn,
fordldrar och anstdllda. Barnen upplever att vuxna inte har tid. Vilket far betydelse for
barnens trivsel, lyhordhet och barns inflytande. Vidare beskriver de att barnen uttrycker

att de vill bli tagna pé allvar och motas med respekt. De vuxna ska se-hora och forstd dem
samt att de ska vara med och bestdmma om sin dag. Barnen kdnner sig mer delaktiga i de
aktiviteter som de sjdlva iscensatt. Min studie visar pad att barnen visar intresse for
aktiviteter som de sjdlva iscensétter och aktiviteter som de vuxna iscensitter. Jag har
kunnat se att barnen blivit delaktiga 1 olika typer av aktiviteter. Detta visar sig bade i den
aktivitet som innefattade alla barn pa avdelningen som arbetade med lera och i den
aktivitet som utspelade sig i tvittrummet dér barnet visade intresse for hur proppen sattes
1 tvittfatet. I bdda situationerna kunde jag se hur barnen samspelade bade med pedagogen

och med andra barn.

Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2011) beskriver att kamratskap har en
stor betydelse for de yngsta barnen. De refererar till Elin Michelsen som menar att det &r
kénslan av intresse for varandras agerande som ligger till grund for barns samspel.
Intresse varierar i intensitet, barnen vixlar mellan koncentration och engagemang nér de
samspelar med andra barn. Nér det giller kamratsamspel socialiserar och lir barn
varandra. I situationen med kassapparaten kunde jag se vad det géller kamratsamspel att
de éldre barnen i aktiviteten inte ville bjuda in hen. Detta skedde endast d& pedagogen var
1 ndrheten. Delat meningsskapande och intressefokus &r en central del i barns
samspelskulturer och kommunikation. Barns samspel, dmsedighet intresse, makt och
konflikter dr det som bygger barns interaktion. Barns position ger dem handlingsutrymme
som skapas genom forhandlingar. Andra dimensioner som &r viktiga i barns samspel ér
kreativitet, fantasi och lekfullhet menar de. Barnens fantasi och kreativitet kom till
uttryck vid flera videosekvenser, bland annat befann sig hen 1 hallen och provade klider.
Detta skedde 1 samspel med ett annat barn. Aktiviteten avslutades med att bada barnen

hidmtades in till avdelningen av pedagogen. Hér gick mina tankar till vad Bratterud,
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Sandseter och Seland (2012) beskriver som ett “finrum”. En grundliggande norm i
barnkultur &r 6msesidighet vilken &r en forutsittning for sociala relationer. Kamratskap
har en stor betydelse for de yngsta barnen. Kénslan av intresse for varandras agerande
som ligger till grund for barns samspel. Intresse varierar i intensitet, barnen vixlar mellan
koncentration och engagemang nir de samspelar med andra barn. Nar det giller
kamratsamspel socialiserar och lidr barn av varandra. Genom humor och att skapa

gemensam mening och relatera till varandras livsvirld skapar de ett vi.

Nér jag analyserade mina videoobservationer ser jag att badde pedagoger och barn ger
uppmaningar till de barn som jag videofilmar. Uppmaningar frin pedagog sker
sammanlagt vid 21 tillfillen och uppmaningar fran barn-hen sker vid 11 tillfillen under
de fyra timmar film som jag har samlat in. Bratterud, Sandseter och Seland (2012)
undersokningen visar att mycket kontakt med vuxna sker via uppmaningar. Alla
uppmaningar behdver inte betyda nagot negativt. Sammanlagt kan jag rékna till att det
skett 32 tillfallen med uppmaningar under de fyra timmar som jag har videofilmat. Detta
innebdr en uppmaning var 7 minut av all insamlad film. Uppmaningarna bestod ofta av —
den ska vi inte ha. Jag tycker att ibland kan det behdvas ge en uppmaning. Det kan vara
om ndgot barn gor ndgot som riskerar dess hélsa eller sa kan det ibland vara séd att
pedagogen forklarat och forklarat en viss situation ett otal gdnger och nér inte fram till
barnet. Jag ténker di pd situationerna med de s.k. rullpallarna som finns pa ménga
avdelningar. Dessa pallar ska inte barnen ha vad jag har kunnat se nagonstans. Fast
Overallt som jag sett anvinder barnen dem till att kora omkring med, jag kan tidnka att
pedagoger upprepade ganger forklarat detta for barnen och déa kan det nog latt bli att man
bara ger en uppmaning i farten nir man gér forbi ett barn som leker med dem. Att barnen
ger uppmaningar till varandra kan bero pa att det blivit ett monster pa avdelningen som
kan komma sig av att de vuxna saknar tid och utrymme for att sitta ner och diskutera med

barnen.

Sammanfattning
Interaktionen som sker mellan barn och pedagog och mellan barn-barn presenteras utifran

tillit, intresse och uppmaningar. Sammanlagt var barnen involverade 1 olika

interaktionstillfdllen 95 génger. Dessa tillféllen dr déarefter uppdelade utefter hur de blivit
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synliga for mig. Resultaten i min studie visar att: Atmosfarens betydelse for vilken typ
av interaktion som sker mellan de olika aktorerna. Vidare tolkar jag det som att kulturen
paverkar hur pedagogerna organiserar verksamheten péd eftermiddagarna. Ytterligare en
tolkning som jag gor dr att kvalitet skapas via interaktion och hér kan personaltitheten ha

betydelse.
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Diskussion

Diskussionen delas in under olika underrubriker for att ge en tydligare bild av
interaktionen mellan de yngsta barnen i en forskolegrupp, dels interaktionen mellan barn
och forskolldrare, under en timma pa eftermiddagen. Dessa rubriker ar: Interaktion,
atmosfdr, Resultatet utifran en kvalitativ del och en kvantitativ del, Hur kulturen paverkar
organisationen, Vad gor barnen pd eftermiddagen Kvalitet skapas via interaktion och

Personaltdthetens betydelse.

Interaktion
Syftet med min studie ar att dels undersdka interaktionen mellan de yngsta barnen i en

forskolegrupp, dels interaktionen mellan barn och pedagoger, under en timma pa
eftermiddagen. Jag kan se att barnen fiar méanga olika erfarenheter i interaktion med
pedagoger och andra barn. Vid nagra tillféllen tolkar jag det som att barnen far olika
erfarenheter via att pedagogerna visar intresse for det som barnen initierar. Ibland far
barnen erfarenheter via att pedagogerna iscensétter aktiviteter som barnen kan vélja att
delta i. Barnen gor dven erfarenheter utifran att de inte blir bekréftade i olika situationer.
De gor dven erfarenheter via att samspelet med andra barn inte fungerar. Det tolkar jag
som att barnen skapar strategier via forhandlingar med andra barn. Mina analyser visar att
pedagoger stottat barn i samspel med andra barn och i nagot fall tedde denna stottning sig
att sa ldnge pedagogen var nédrvarande sd bjods hen in i aktiviteten men nér pedagogen
gick ivdg dndrades klimatet och barnet blev exkluderat. Jag tolkar det som att de flesta av
motena som barnen ér involverade i sker mellan barn-pedagog. Det kan beskrivas som att
detta till stor del kan bero pa att ndr barnen inte helt erdvrat det verbala spréket soker de
att samspela mer med pedagogerna. Tillititen till pedagogerna &r storre én tilliten till
andra barn. Seland (2009) beskriver att ndr barnen &r i tvadrsaldern leker de mer
tillsammans och konflikterna blir fler och dé &r barnen 1 behov av mer hjilp och stottning
av de vuxna. Utifran detta kan en slutsats bli att nir barnen inte finner att de far stottning

av de vuxna viljer de att inte samspela sd mycket med jdmnariga.

Atmosfar
Atmosfarernas betydelse for vilken typ av interaktion som blir synlig i barngruppen har

blivit tydlig for mig. Det framkommer tydligt pd flera av filmerna och jag kan koppla
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samman den samspelande atmosfiaren med den interaktion som pégick langst. Tilliten
visar sig dven tydligt 1 dessa sekvenser. Att utgd frdn barnens intresse och iscensitta

aktiviteter som haller kvar barnens intresse blir drag som framkommer tydligt.

Resultatet visar att den mesta av interaktionen sker mellan barn-vuxen och varar i ca 1
minut. Detta far mig att fundera kring varfor det forhéller sig si. Kan det vara en
kombination av faktorerna kompetens-organisation. Jag menar da utifran att forskolan av
tradition har organiserat sig efter att olika skift har olika uppdrag under dagen. Giddens
(2009) beskriver att moderna institutioner skiljer sig fran tidigare former av social
ordning. Utifran detta kan det enligt mig vara av intresse att se vad vi gor pa forskolan
som styrs utifrdn invanda monster och jag tdnker da framfor allt pé att vi gor saker som ar
forknippade med vilket skift vi arbetar i under den aktuella dagen och inte utifran vilka
kompetenser vi har. Vidare beskriver han att drivkraften hos moderna institutioner &r att
skapa handlingsramar avskilda frdn externa kriterier. Det kan enligt mig da bli sé att den
mest kompetenta pedagogen, sldnger skrdp och diskar och nagon med mindre kunskap
kring barns utveckling och lirande dr med barnen. Didrmed riskerar man att hamna i
situationer som skapar en kontrollerande atmosfir. Johansson (2011) beskriver en
kontrollerande atmosfér, dir de vuxna har en strdvan efter kontroll, dar barnen skall f6lja
de vuxnas tillsdgelser och forstd dem. Tillsdgelser kan 1 ménga fall forstds som
uppmaningar. Uppmaningarna som gavs under de tillfdllen som jag videoobserverade
varade nédgra sekunder och det gavs inte ndgon tid till att stanna upp och samspela med

barnet, detta giller bade nér det var pedagoger eller barn som gav uppmaningar.

Resultatet utifran en kvalitativ del och en kvantitativ del
Nar jag borjade analysera min empiri var min forsta tanke att forhélla mig till en analys

som enbart inneholl en kvantitativ del. Jag ville i den delen visa antal ganger interaktion
visade sig mellan barn-pedagog eller mellan barn-barn. Jag ville visa hur denna
interaktion tog sig uttryck s som jag tolkade den. Jag studerade mina filmer vid flera
tillfallen och klockade de olika sekvenserna. Jag valde att klocka en sekvens fran varje
film for att tydliggdra min kvantitativa del i en kvalitativ. Att klocka sekvenser gor att jag
som forskare utifrdn min fOrstaelse véljer den tidpunkt da jag anser att ett samspel visar

sig mellan de olika parterna. Jag satte in dem i ett schema och kopplade dem béde till hur
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lang tid varje sekvens pégick, personaltdthet och hur interaktionen visade sig. Detta for
att se om jag kunde gora ndgra kopplingar mellan dessa utgangspunkter. Nir jag
analyserar empirin framkommer att begreppen tillit och intresse kan ses pd olika sitt. Jag
avser da att intresse kan visa sig utifran att det vicks ett intresse fran pedagogerna eller
att barnen visar ett intresse for nagot och att pedagogerna utmanar och &r lyhorda for det
som barnet visar intresse for. Intresse kunde ocksa visa sig genom att hen holl kvar vid ett
intresse. Tilliten kunde ocksé visa sig pa olika sdtt. Bade hur intresse och tillit visade sig
blev intressant for mig att belysa utifran att barnets erfarenheter blev av olika karaktir.
Utifrén detta valde jag att lyfta ut olika sekvenser och gora en kvalitativ del. Sekvenserna
valdes inte for att géra nagon generalisering av varje observation. Utan for att visa hur de
olika begreppen kan framkomma och for att belysa vilka erfarenheter barnen gor i de
olika sekvenserna, och for att forsoka finga komplexiteten och interaktionen i de olika

situationerna.

Intresse &r ett begrepp som framkommit nér jag analyserat min empiri. Att skapa ett
intresse eller ta fasta pa ndgot som barnen visar intresse for bygger pa barns intentioner
och gora dem delaktiga i situationen. Intresse framkommer pa olika sitt i min uppsats. I
mina redovisade sekvenser beskriver jag en situation som utgir fran hens intresse.
Pedagogen var hér lyhord och intog ett barnperspektiv. Hen utmanades i situationen och
det gavs tid och utrymme for hen och det rddde en samspelande atmosfir genom
aktiviteten. Andra barn bjods in 1 aktiviteten. Jag kan dven se 1 en av mina
videobservationer att pedagogerna forsokte att skapa ett intresse, men hér verkar inte
pedagogen har verktyg for att hélla kvar intresset. Aktiviteten blev till att kinnas av mig
som ett gorande utan ett fokus ddr alla barn skulle vara sysselsatta. Intresse framkom
dven 1 en av sekvenserna via att hen holl kvar sitt intresse for att fa tillgang till en leksak.
Jag kan utifrdn dessa olika sekvenser se att intresse kan visa sig pa olika sétt och ddrmed
ge olika erfarenheter for barnen. Dessa erfarenheter kommer att paverka hur de agerar i
liknande situationer i1 framtiden. Erfarenheter som kan komma att paverka deras
identitetsutveckling. Att kunna se och halla kvar vid det barnen visar ett intresse for

kraver att interaktionen mellan hen-pedagoger eller hen-barn sker utifrdn en samspelande
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atmosfar. Jag kan se att sekvenserna utgar utifrdn en pagaende interaktion, men hur

erfarenheterna blir 4r beroende av hur pedagogerna agerar i de olika situationerna.

Tillit &r ett annat av mina begrepp i min uppsats. Tilliten blir vad jag uppfattar
grundlidggande for hur barnens erfarenheter blir. Utifran tilliten kan barnen visa intresse
for aktiviteter och vaga bli en part 1 de olika aktiviteterna. Tilliten kan ocksa paverka hur
kamratrelationer utvecklas. Tilliten kan visa sig som trygghetssokande. Tillit visade sig i
sekvensen dir det var en konflikt mellan nagra barn. I denna sekvens blev hen bekriftad i
sitt forsok att samspela med andra barn. Pedagogen intog bagge barnens perspektiv. Hen
gjorde erfarenheter i sekvensen som kan verka stodjande vad det géller kamratrelationer.
Atmosfiaren som radde var samspelande. Sekvensen bygger dven pd att interaktionen
mellan barn-pedagog fungerade och att det fanns tid och utrymme till interaktion. Tilliten
kan dven diskuteras vad det giller sekvensen med kassaparaten. Jag vill da spegla den
utifran tilliten till den egna formagan, detta utifran att hen héller kvar sitt intresse. Jag vill
tolka situationen som att hen skaffar sig strategier for hur hen skall fa tilltrdde till olika
arenor i framtiden, vilket d& blir hens erfarenhet. Aven dessa sekvenser sker via
interaktion men barnens erfarenheter blir antigen positiva eller negativa erfarenheter for
barnen beroende pa om pedagogerna agerat stddjande eller inte, och om det funnits tid for

att f6lja upp utvecklingen av situationerna fran pedagogerna.

Hur kulturen paverkar organisationen
Jag vinder mitt fokus mot hur pedagogerna organiserar verksamheten pé eftermiddagarna

och vad pedagogernas kompetens innebdr i samanhanget. Jag har sett aktiviteter
iscensatta av pedagoger dér alla barn blir intresserade av aktiviteten utan kédnslan av att
barnen behandlas som en massa fanns. (massa utifrdn Bratterud, Sandsetter och Seland
2012) Dér barnen blev erbjudna ett material och kunde delta i aktiviteten utifrin intresse.
Min tolkning av detta blir att personalen organiserar en aktivitet dir alla barn hade
mojlighet att delta och fa tillgang till material. Har hade pedagogerna fokus pd hur
aktiviteten och eftermiddagen var organiserad. Pedagogernas kompetens spelar hér en
viktig roll. Pedagogerna erbjod material till barnen och de fick mojlighet att delta om de
ville. Aktiviteten praglades av en samspelande atmosfar som ingav trygghet hos barnen.

Jag har dven sett aktiviteter som de vuxna iscensétter och inte lyckas att fi barnen
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intresserade, eller att barnen uppmanas till att géra annat och material byttes hela tiden.
Hér blev min uppfattning att det rddde en kontrollerande atmosfar och fokus blev att alla
barn skulle gora nagot, vilket de dven gjorde, men barnens erfarenheter hér blev véldigt
skilda fran de erfarenheter som barnen fick i ovansdende situation. Detta trots att de yttre
forutséttningarna var likartade. Bagge grupperna 1 ovanstaende var 1 stort sett lika stora, 6

respektive 7 barn.

Vad gor barnen pa eftermiddagen?
Syftet med min studie ar att dels undersoka interaktionen mellan de yngsta barnen i en

forskolegrupp, dels interaktionen mellan barn och pedagoger, under en timma pa
eftermiddagen. Utifrdn mina forskningsfragor som var: Vilka erfarenheter gér barn vad
det giller deras identitetsutveckling under en timma pa eftermiddagen? Hur framtréader
interaktionen som de yngsta barnen &r involverade i under eftermiddagarna? Jag vill
aterkoppla till Johansson (2011) som beskriver att det &r inte alltid barnens erfarenheter
blir synliga for vuxna. Jag anser att jag har fatt kunskap kring vad barnen sysselsétter sig
med via att jag kan se att barnen 1 vissa fall befinner sig i interaktion med andra barn eller
pedagoger. Dessa situationer utgar i vissa fall utifrdn barnens intresse och i vissa fall
iscensdtter pedagogerna aktiviteter som barnen visar intresse for. Jag kan se att barnen till
ca 66 % av en timma inte befinner sig i ndgra samspelande aktiviteter. Mten som barnen
gor under en timma blir 1 de flesta fall kopplade till pedagogerna. I motet med andra barn
dér inga pedagoger finns nirvarande blir ofta utav iakttagande karaktdr fran det aktuella
barnet. Hur dessa mdten blir dr beroende av hur tilliten i situationerna upplevts av barnen.
Tillitens betydelse for hur barnen agerar i de olika sammanhangen framkommer ocksa

vid min analys av mitt material.

Vad gjorde da barnen nir de inte samspelade med négot annat barn eller ndgon pedagog?
Nar jag da gar tillbaka till min sammanstillning vad det géller kring hur olika lang tid
varje mote pagick. Jag kommer dé fram till att barnen har befunnit sig i nagon form av
interaktion med pedagog eller annat barn ca 90 min av de fyra timmars film jag filmat.
Om jag da forsoker att se det utifran all film som jag har s skulle detta innebéra att varje
barn 1 snitt befinner sig ca 22 min under en timma i ndgon form av interaktion. Vilket

betyder att under ca 40 min sker ingen interaktion. Givetvis dr inte dessa 40 min
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sammanhdngande. Nér barnen inte befann sig i1 samspel med nagon gick de mest
omkring, de studerade vad andra gjorde eller sé& var de sjdlva med ndgot som de fann
intressant. Jag kommer da fram till att barnen givetvis inte kan befinna sig i samspel med
ndgon under en hel timma, detta utifran bade det aktuella barnet och de dvriga barnen pé
avdelningen. 22 min i sammanhanget kan vara en rimlig siffra om det &r en interaktion
som stodjer barnet 1 dess utveckling. Kvantiteten tid verkar inte orimlig men det finns
utvecklingsomraden vad det giller kvalitén pd den tiden och hir kommer jag till den

kompetens som pedagogerna har och hur eftermiddagen &r strukturerad.

Kvalitet skapas via interaktion
Kvalitet 1 min uppsats blir att belysa det utifrdn att pedagogernas sitt att modta och

samspela med barnen genererar kvalitet. Kvalitet forstas frdn mig dven utifran tillit 1
situationerna. En viktig faktor nér det géller kvalitet &r hur de pedagogiska atmosférerna
ar pd avdelningen. I uppdraget for forskolan skrivs kring en forvintad kvalitetshdjning.
Denna kan léttare nds om det ar kvalitet 1 den interaktion som sker 1 motet mellan barn
och pedagog. Kvalitet i arbetet med de yngsta barnen kommer att synas via att
pedagogerna dr ndrvarande och lyhorda infor barnens intentioner. Kan da kvalitet blir
synligt, och hur méts kvalitet i verksamheten for de yngsta barnen? Kvalitet far inte
forvixlas med omvardnad. Att synliggora kvalitet far inte bli att synliggdra enbart ett
larande. God kvalitet i arbetet med de yngre barnen kommer att ha konsekvenser for
barns utveckling och ldrande under hela deras tid pa forskolan. Har jag d& kunnat se om
det rdtt god kvalitet nir jag granskar mina observationer? I de flesta fall skulle jag vilja
pasta att det varit det. I vissa fall har den bristande erfarenheten kring interaktionens
betydelse genererat i sdmre kvalitet. Jag har under mina observationer sett att
pedagogerna forsoker att skapa en god kvalitet pd sin verksamhet, men ibland har

verktygen och organisationen betytt att kvalitén blivit sdmre.

Personaltithetens betydelse
Jag har videoobserverat grupper som haft mellan 6-14 barn, under den tid jag varit dér.

Sett ur perspektivet att det varit 4.6 barn/pedagog pé en forskola, 3,7 barn/pedagog pé en
annan, 3,5 barn/pedagog pé den tredje och 3 barn/pedagog pa den fjérde. Detta far mig att
fundera kring: Vad &r egentligen en stor barngrupp? Detta har inte blivit tydligt for mig
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under skrivandet av min uppsats. Ar det forskolans kultur som ir ett hinder nér det giller
att ha planerade aktiviteter pa eftermiddagen och hur eftermiddagarna organiseras? Kan
det vara sa att 6 barn och tva pedagoger dr alldeles lagom gruppstorlek for de yngsta
barnen péd eftermiddagen? Jag vill koppla detta till Ellneby som menar att barnen
paverkas av att aldrig fa ha en vuxen for sig sjdlv. Hon beskriver att for varje ny vuxen
eller nytt barn okar antalet relationer, och hinvisar till forskning som sédger att barn mar
béttre i mindre grupper. Gruppstorlekarna i min undersdkning har varit mellan 16-19 barn
1 de aldershomogena grupperna. Detta innebdr att ingen av grupperna f6ll inom ramen for
vad som &r riktlinjerna ca 10 barn per grupp. I den aldersblandade gruppen var det 6
barn/pedagog. Aven denna siffra dr hogre in genomsnittet. Barngruppens storlek och
personaltitheten samt pedagogernas formédga att mota barnen avgdr vilka barns
erfarenheter blir via interaktion. Det forkommer manga kortvariga sekvenser av

interaktion som inte alltid skapar tillitit hos barnen, eller bygger pa barnens intresse.

Slutsats
Min utgéangspunkt infor skrivandet av min masteruppsats var att forsoka fa en uppfattning

kring hur eftermiddagarna tedde sig for de yngsta barnen pa forskolan da personaltétheten
blev ldgre men barngruppens storlek var néstan ofordndrad. Jag har fatt en inblick 1 hur
eftermiddagarna ter sig for de yngsta barnen i forskolan. Dessa eftermiddagar har visat att
barnen ingédr ca 22 minuter varje timma i nagon form av interaktion. Denna interaktion
utgér ibland frdn barnens intresse och ibland forsoker pedagogerna skapa ett intresse.
Barnen har dven visat intresse for att samspela med andra utifran intresse men har inte
haft strategier for hur de skall ga tillvdga. Tilliten har visat sig utifran bade att barnen
kanner tillit och att det inte verkar finnas tillit. Barnen gor bade positiva och negativa
erfarenheter vad det giller deras identitetskapande. Vad jag kommit fram till i min
forskning &r att ndr interaktion pagér under en ldngre tid dr det oftast flera barn och en
pedagog som samspelar. Utifrén att jag i min studie ser att det ar vid ett fatal gdnger som
interaktionen pagar under en langre tid vill jag koppla till att barngruppens storlek och
pedagogernas kompetens blir nyckelfaktorer for att mdjliggora ett positivt samspel
mellan barn-barn och barn-barn-pedagog. Vidare visar min studie att nér det forekommer
interaktion mellan barn-barn varar den véldigt kort tid, och hér blir de vuxnas nirvaro och

lyhordhet 1 situationen av storsta vikt. Jag tolkar det dven som att pedagogerna utgar
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mycket utifran barnens intresse nir de samspelar med barnen. Vidare kan jag se i mina
videoobservationer att det forkommer mycket uppmaningar till barnen, dessa
uppmaningar ges i forbifarten. Konsekvenser for barn kan bli att de kan komma att
befinna sig 1 en kontext under hela sin forskoletid nédr de inte utmanas i sitt ldrande.
Vidare kan en konsekvens for de barn som inte soker kontakt med pedagogerna eller
visar intresse for nagot specifikt inte blir uppmérksammade. Konsekvenser for
pedagogerna kan bli att de hamnar i en kultur dir de inte kan urskilja vikten av att
interagera med barnen. FOor organisationen av verksamheten kan det bli att
eftermiddagarna inte planeras eller struktureras utan pedagogerna hamnar i en tanke kring

att eftermiddagarna bara gar.

Fortsatt forskning
Utifrén vad jag kan se 1 mitt resultat hade det varit intressant att ga vidare med att se hur

forskolans kultur paverkar hur dagarna organiseras. Vilka faktorer som spelar in nér
verksamheten pd eftermiddagarna organiseras? Intressant hade dven varit att studera
pedagogernas kunskap kring interaktionens betydelse 1 vad det géller kvalitet 1 forskolan

och interaktionens betydelse nér det giller identitetsutvecklingen hos barnen.
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