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Nyckelord: matematik, l&xor, elever i behov av sarskilt stod

Syfte: Studiens syfte &r att skapa en forstaelse for hur matematiklaxor i grundskolan kan bidra
till elevers kunskapsutveckling. Studien har fokus pa elever som nyligen lamnat grundskolan
och som inte nadde kunskapskraven i matematik. Studien syftar till att bidra med kunskaper
om hur l&xor i matematik kan forandras och utvecklas for att stodja elever i behov av sarskilt
stod for sin kunskapsutveckling.

Fragestallningar;

Hur beskriver eleverna sina erfarenheter av;
- Vilka syften som matematiklédxan kunde ha?

- Hur matematikl&dxan kunde introduceras?
- Hur matematiklaxan kunde f6ljas upp?
- Hur matematiklaxan kunde bidra till elevernas kunskapsutveckling i matematik?

Teori: Studien har en kvalitativ ansats, vilket lampar sig val nar forsoker forsta och tolka
resultat samtidigt som man har en liten undersékningsgrupp. Det empiriska materialet som
studien grundar sig pa ar elva elevers upplevelser av hur matematiklaxor anvants i deras
kunskapsutveckling.

Metod: Studiens data har samlats in via kvalitativa halvstrukturerade intervjuer.
Informanterna i studien utgors av elva elever som valts utifran att de annu inte natt
kunskapskraven for matematik i grundskolan. Intervjuerna har transkriberats och analyserats
med avsikt att urskilja likheter och skillnader i elevernas upplevelser.

Resultat: Ett resultat visar att matematikldxan antingen kan syfta till att rakna de fyra
raknesatten, att eleven ska hinna ikapp, till att anpassa laxan utifran elevens niva eller till
begreppsinlarning. Ett annat resultat visar att laxan kan introduceras genom savél en enskild
genomgang, genom att laxan ar en forlangning av lektionen eller genom att lararen delar ut
uppgifter till eleverna. VVad géller uppfdljning av léaxan visar studien att l&xan antingen kan
foljas upp genom en enskild genomgang dér lararen ger feedback, genom en genomgang av
uppgifter pa tavlan, genom att lararen rattar laxan, genom att eleven rattar laxan eller genom
att lararen réattar laxan utan att ge eleven feedback. Ett ytterligare resultat av studien &r att
laxan bidrar till kunskapsutvecklingen genom att eleverna far langre tid, och att lararen
upptackter svarigheter som eleven har. Det forekommer ocksa att laxan inte bidrar till elevens
kunskapsutveckling, eleven upplever da inte nagon vinst med matematikléxan. Sammanfattat
kan det konstateras att eleverna upplever att matematikléxan oftare avser att trdna



procedurella formagor an konceptuella, samt att det satt pa vilket laxan introduceras och foljs
upp paverkar forutsattningarna for att eleverna ska utveckla matematiska formagor. Skolans
kompensatoriska uppdrag ar extra viktigt for elever i behov av stdd. Vid utformningen av
matematiklaxor &r det darfor viktigt att beakta denna elevgrupps behov vid bestdmning av
laxans syfte samt vid utformningen av introducering och uppf6ljning av laxan. Det &r ocksa
viktigt att laxan ar motiverande sa att eleverna upplever att laxan bidrar till deras
kunskapsutveckling i matematik.
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Inledning

Enligt Trends in International Mathematics and Science Study, TIMMS, fran 2011
(Skolverket, 2012), som undersoker kunskaperna i bl.a. matematik for elever vérlden over
med fyra ars mellanrum, har svenska elevers resultat i matematik fortsatt att forsamras for
elever i ak 8 sedan TIMSS 2007 och TIMSS 2004. Resultatférsamringen ses vara kontinuerlig
under 2000- talet 4ven om resultaten i ak 4 inte forsamrats ytterligare sedan TIMSS 2007
(Skolverket, 2008a). Aven Programme for International Student Assessment, PISA, 2012
(Skolverket, 2013a) visar pa samma bekymmersamma nedatgaende trend kring svenska
elevers kunskaper i matematik.

Detta dr orovackande resultat. Det diskuteras vilt i riksdag och regering, journalister skriver
flertalet artiklar varje dag kring hur vi ska vanda den nedatgaende trenden, gemeneman
diskuterar hogljutt eftersom alla har en asikt om skolan da de sjalva gatt dar och inte minst pa
Sveriges alla skolor diskuteras detta. Samma diskussion pagar sékerligen pa de flesta skolor
runt i landet och sa ocksa pa den hogstadieskola som jag sjalv arbetar pa.

| sammanfattningen av PISA-resultaten fran 2012 (Skolverket, 2013b) kan man lasa att
andelen lagpresterande elever i matematik dkat sedan 2003. Varfor denna grupp elever okar
till antalet finns det manga som har tankar kring och sa dven kring hur vi i skolan skall agera
for att vanda denna nedatgaende spiral. Hur undervisningen organiseras och struktureras,
vilka kunskapskrav som regering och Riksdag beslutar i &mnena ar sjalvklart avgorande for
resultaten, men aven andra aspekter paverkar. Exempelvis anvéands laxor frekvent i nastintill
alla skolor trots att man inte sedan Lgr80 kan finna nagra direkta formuleringar i
styrdokumenten kring anvandandet av laxor (Skolverket, 2006; Skolverket, 2011). Vilka
effekterna ar av laxor rader det till viss del delade meningar kring. Exempelvis visas i en
studie av Grgnmo (2013) att vad det ar for laxor och hur de foljs upp ar viktiga aspekter av
vilken paverkan laxan far for elevens prestation. Ett annat exempel pa forskare som undersokt
effekter ar Harris Cooper, en amerikansk professor som har dgnat mangarig forskning kring
detta &mne, bl.a. har han genomfort en stor metastudie pa 120 empiriska studier av léxor. | sin
studie kunde Cooper (2001) konstatera att det for de aldre eleverna visade pa ett positivt
samband mellan hur mycket tid eleven spenderade pa laxan och hur eleven presterade.

Mina egna erfarenheter av laxor ar valdigt varierande. Jag har sjalv gatt i skolan och mott
olika typer av laxor med olika syfte och har pa samma sétt sjalv gett olika typer av laxor med
olika syfte till mina elever. Funderingarna har dock alltid funnits med mig om hur l&xan
paverkar olika elevers kunskapsutveckling, samt vilken vinst den faktiskt kan ge. Jag tycker
mig ha sett bade positiva och negativa konsekvenser av mina laxor. En del elever har
forbattrat sina prestationer pa grund av att de fatt laxor som gynnat deras utveckling, medan
andra elever tappat orken pa grund av dem. Det kan antingen ha berott pa att de inte haft
kunskapen nog att kunna genomféra matematikléxan sjalv hemma utan stod eller att de helt
enkelt inte orkat jobba vidare med skolarbete d&ven hemma efter en hel skoldag. Utifran mitt
eget beskrivna dilemma har jag valt att studera just detta i denna studie. Min stravan ar darfér
att skapa en forstaelse for hur matematiklaxorna i grundskolan kan bidra till elevers
kunskapsutveckling. Studien kommer att rikta sig till elever som relativt nyligen avslutat sina
grundskolestudier och som uppmanas att tanka tillbaka pa sina grundskoletid for att forsoka
minnas hur de upplevt sina matematikléxor. Eleverna har férhoppningsvis hunnit fa
perspektiv pa sin grundskoletid och paverkas da troligtvis inte lika mycket av relationer till
enskilda larare, som de kanske gjort om de fortfarande skulle gatt i grundskolan.



Syfte och fragestallningar

Nedan preciseras studiens syfte och de fragestallningar som ligger till grund for att na detta

syfte.
Syfte

Studiens syfte &r att skapa en forstaelse for hur matematikléxor i grundskolan bidrar till
elevers kunskapsutveckling. Studien har fokus pa elever i grundskolan som &r i behov av
sarskilt stod och som riskerar att inte na kunskapskraven i matematik. Studien syftar till att
bidra med kunskaper om hur laxor i matematik behover férdndras och utvecklas for att stodja
elever i behov av sarskilt stdds kunskapsutveckling.

Fragestallningar

Hur beskriver eleverna sina erfarenheter av;

- Vilka syften som matematikl&dxan kunde ha?

- Hur matematiklaxan kunde introduceras?

- Hur matematiklaxan kunde f6ljas upp?

- Hur matematiklaxan kunde bidra till elevernas kunskapsutveckling i matematik?

Litteraturgenomgang

| detta kapitel beskrivs inneb6rden av begreppet laxa genom en genomgang av hur
laroplanerna ar forfattade utifran hur laxan kan, ska eller bor anvandas i skolan samt olika
definitioner av laxbegreppet presenteras for att ha detta som utgangspunkt i forstaelsen av de
olika aspekterna av laxa som behandlas. Vidare beskrivs. Slutligen berdrs det aktuella
forskningsléget kring syfte och funktion med laxor, effekter av l&xor samt hur larare faktiskt
arbetar med laxor i dagens skola. Studier generellt om laxor och studier mer specifikt riktade
mot matematiklaxor behandlas i denna litteraturgenomgang.

Innebdrden av begreppet laxa

Inledningsvis presenteras inneborden av laxa utifran de styrdokument som reglerat skolans
verksamhet sedan grundskolans inférande 1962, samt hur l&dxa kan definieras. Darefter
presenteras laxors syfte och elevers forhallningssétt till 1axor. Avslutningsvis beskrivs effekter
av laxor utifran olika forskningsstudier.

Styrdokumentens skrivningar om laxa

For att kunna jamfora hur matematikléxor anvénts i elevers kunskapsutveckling ar det
intressant att kartldgga vad styrdokumenten for den svenska skolan skriver om l&xor. Sedan
grundskolans inférande 1962 har den svenska grundskolans arbete utgatt ifran fem olika
laroplaner. Nedan redogdrs for hur 1axa preciseras och anvénds i de fem olika l&roplanerna.

| Laroplan for grundskolan 62 preciseras laxor under "Hemuppgifter och studieteknik”. |
dessa formuleringar star det att huvuddelen av arbetet som relateras till skolan bor ske under
skoltid, men att hemuppgifterna frdmst ska syfta till ge évning och sékerhet, dvs.
fardighetstrana for att befasta kunskaper och bli saker (Kungl. Skoldverstyrelsen, 1962). Man
formulerar aven att hemuppgifterna inte skiljer sig avsevart fran inlarningen i skolan och



darmed skulle man kunna séga att laxor likstalls med undervisningen i skolan. | samband med
laxor skriver man ocksa;

Hemuppgifterna ger eleverna tillfélle att ta ansvar, organisera larostoffet och disponera tiden.
(Kungl. Skoloverstyrelsen, 1962 s. 57)

Endast sju ar senare kom en ny laroplan for grundskolan dar skrivningarna om laxor stramats
at. Man anvander ordet "skall” istéllet for "bor” géllande var den dvervagande delen av
skolarbetet ska utforas och menar att laxor, eller hemuppgifter, i traditionell mening bér i allra
storsta man vara frivilliga for eleverna. Utvecklingen i denna laroplan blir alltsa att man
papekar att eleven i storre utstrackning an tidigare bor kunna anvanda sin fritid till andra
aktiviteter an skolarbete (Skoldverstyrelsen, 1969).

I och med att Lgr80 infordes sa betonades ater vardet av laxor. Man kan lésa;

Hemuppgifter for eleverna utgor en del av skolans arbetssatt. (Skoléverstyrelsen, 1980 s. 50)

Vikten av att lara eleverna att ta ansvar for sina uppgifter som ska vara anpassade utifran
elevens egen férmaga poangteras vara en viktig del av skolans uppdrag (Skol6verstyrelsen,
1980).

| Lpo94 forekommer aldrig ordet laxa, inte heller hemarbete eller liknande beskrivningar av
begreppet. Om ”ta ett personligt ansvar for sina studier” kan tolkas innebéra arbetet med
laxor, sa formuleras det i laroplanen;

Skolan ska strava efter att varje elev tar ett personligt ansvar for sina studier (...) lararen ska
utveckla deras formaga att ta personligt ansvar. (Skolverket, 2006 s. 13)

I anslutning till skrivningarna om laxor i Lgr62 och Lgr80 finns likande formuleringar och
darfor skulle man kunna harleda laxanvandandet till dessa formuleringar. 1 Lpo94
(Skolverket, 2006) formuleras ocksa hur samarbetet mellan hemmet och skolan ska fungera,
men inte heller dar ndmns laxa, eller synonyma formuleringar av begreppet.

Inte heller Lgrl1 preciserar vad laxa innebér eller om det ens finns eller ska finnas. Pa samma
satt som i Lpo94 finns det &r lasa i Lgr 11;

Skolans mal &r att varje elev tar ett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo.
(Skolverket, 2011 s. 15)

Sammanfattningsvis kan man konstatera att det inte finns nagot att utlasa som starker att
skolan bor eller ska ge eleverna laxor i dagens skola, varken i tidigare laroplan Lpo94, eller i
den dags gallande Lgr11. For att finna formuleringar kring laxa eller hemarbete maste man i
styrdokumenten ga tillbaka till Lgr 80 dar det bl.a. formuleras;

Hemuppgifter for eleverna utgor en del av skolans arbetssatt. Att l1ara eleverna ta ansvar for en

uppgift, anpassad efter deras individuella formaga, ar en vasentlig del av den karaktarsdaning
som skolan ska ge. (Skol6verstyrelsen, 1980 s. 50)

Aven tidigare laroplaner som Lgr69 och Lgr62 uttalar tydligt syftet med laxan samt ger
exempel pa vad hemarbete eller laxa kan innebara for typ av uppgifter.

Definition av begreppet laxa

Inledningsvis beskrivs vad laxa innebdar enligt styrdokumenten och darefter definieras
laxbegreppet utifran tva uppslagsverks definitioner samt utifran den amerikanske
skolforskaren Coopers definition.



I styrdokumenten definieras inte begreppet laxa eftersom man istéllet anvander sig av ordet
hemuppgift. En hemuppgift menas enligt Lgr62, Lgr69 och Lgr80 vara en uppgift som utférs
utanfor ordinarie skoltid. (Kungl. Skoloverstyrelsen, 1962; Skoléverstyrelsen, 1969;
Skoldverstyrelsen, 1980)

Begreppet laxa anvéands dagligen i de allra flesta skolor vérlden dver. Enligt Cooper (2001
s.3) som dgnat mycket av sin forskning at laxor, definieras laxa som;

..tasks assigned by schoolteachers that are intended to be carried out during non-school hours.

Enligt ett pedagogiskt uppslagsverk definieras léxa som;

Mindre arbetsuppgift inom undervisningen som eleven fér i uppgift att gora pa sin lediga tid
(Pedagogisk uppslagsbok, 1996 s. 385).

Nationalencyklopedin (2014) definierar l&xa som;
avgransad skoluppgift for hemarbete.

Samtliga definitioner av laxbegreppet syftar till uppgifter som inte skall utféras inom ramen
for lektionstid, vilket d&ven kommer att vara den definition av ldxa som anvands i denna
studie.

Aktuell forskning

| detta kapitel presenteras den forskning som ar aktuell utifran studiens valda syfte och
fragestallningar.

Léaxors syfte och elevers forhallningssatt till 1axor

| de styrdokument som beror laxbegreppet, star det att en laxa ar nagot som framst ska syfta
till att ge évning och sékerhet, dvs. fardighetstrana och befésta sina kunskaper och darmed
visa pa sakerhet i sitt arbete (Kung. Skoléverstyrelsen, 1962). Enligt 1962 ars laroplan
(Kungl. Skoldverstyrelsen, 1962) bor det mesta av arbetet ske under ordinarie skoltid, medan
man stramar at skrivningarna i Lgr69, dar man tydligt skriver fram att de mesta av arbetet
skall ske under ordinarie skoltid. Vikten av fritid podngteras istallet i denna laroplan. Syftet
med léaxorna enligt nastkommande laroplan, Lgr80, dvergar fran att ha handlat om att utveckla
sina kunskaper och befésta dem till att poangtera vikten av att ta ansvar vilket ar ett av
skolans uppdrag att l&ra eleverna. Eftersom begreppet léxa eller hemarbete aldrig ndmns i de
senare laroplanerna, Lpo94 (Skolverket, 2006) eller Lgrl1 (Skolverket, 2011), gar det inte
heller att finna nagot syfte eller funktion med léxan i de laroplanerna. Daremot kan man
relatera skrivningar som handlar om elevernas personliga ansvarstagande bade i Lpo94 och
Lgrl1 till skrivningarna i Lgr80 dar laxa och ansvar ndmns i samma mening
(Skoloverstyrelsen, 1980)

Det finns relativt lite forskning kring laxans funktion samtidigt som debatten kring laxans
vara eller icke vara fortfarande ar aktuell skriver Pettersson och Leo (2005). | en enk&t som
Lararnas tidning (Dzedina, 2002) genomfdrde svarar 34 % av de 299 larare som svarat pa
enkaten att de skulle kunna tanka sig en skola helt utan laxor. | sin magisteruppsats fran 2004
konstaterar Leo att samtliga larare som ingick i denna studie uppfattar laxlasning som positivt
for elevernas kunskapsutveckling. Varje enskild larare i studien har en klar uppfattning om
vad syftet med laxan ar, men det rader ingen samstammighet mellan lararna i denna fraga.
Vissa av lararna lyfter fram den repetitiva funktionen, andra lyfter fram den processinriktade



kunskapsinhdmtningen medan andra papekar vikten av att ocksa kunna ta hem och jobba med
skolarbete for att stressen i skolan inte ska Oka.

I en artikel av Annika Dzedina som publicerades i Lararnas tidning (Dzedina, 2002) hénvisas
det till en enkat som Lararnas tidning skickade ut till 500 larare. Av de 299 som genomférde
enkéaten svarade 85 % pa fragan (dar varje larare kunde ange flera svarsalternativ pa samma
fraga) varfor eleverna skulle ha laxor att det var for att de skulle lara sig att ta ansvar, 75 %
svarade att det var for att eleverna skulle lara sig mer, 21 % ansag att det var for att
foraldrarna bad om det, 17 % ville som larare sjalva ha det och 4 % gav laxor for att de kénde
press fran andra larare.

Sammanfattat ovan kan man konstatera att l&rarnas syfte med matematiklaxorna kan variera
avsevart. Bade Leos (2004) studie och enkaten som genomfdrdes av Lararnas tidning visar
dock att de allra flesta lararna anda ger laxor med avsikten att de tror att det ar gynnsamt for
elevernas kunskapsutveckling.

Utifran en studie genomford av Osterlind (2001), om hur elever forhaller sig till laxor,
konstateras att det finns ett samband med elevens sociala ursprung, dvs. sammanhanget dar
barnet lever, sdsom familjens livsstil och foraldrarnas yrke. Osterlind grupperade elevernas
forhallningssatt till 1axor pa foljande sétt;

Frihetligt forhallningssatt” Eleverna som faller in i denna gruppering laser for att
skapa en forstaelse och utav ett intresse. Eleverna har
en distans till sitt arbete och gor den mesta
arbetsinsatsen under lektionstid.

”Prestationsinriktade” Inom denna kategori faller elever som laser for att fa
hdga betyg. De kénner ofta en stress och oro for att
inte kunna prestera det som &r forvéntat.

”Godvilligt forhallningssatt™ Entusiastiska elever som laser for sin egen skull
kannetecknas denna grupp utav. De genomfor de
givna uppgifterna och vill lara sig nagot av det.

”Oreflekterat forhallningssatt” Dessa elever gor laxan for att lararen sagt at dem att
gora den och ar tvungna att arbeta hart med laxan.

”Ambivalenta gruppen” Eleverna vill inom denna grupp underordna sig
laxan, men klarar inte av det. De &r starkt pa
paverkade av fritidsintressen och andra aktiviteter
och laser léaxan for att undvika nagot som kan vara
varre.

Det Osterlind (2001) visar med sin studie &r att det finns ett samband mellan skolframgang
och de olika forhallningssatten till laxor. Hon menar ocksa att ldxan inte endast kan forstas
och ses separat, utan att den ingar i en disciplineringsprocess. Man kan alltsa konstatera att
elevernas forhallningssatt till l1axor har ett samband med familjebakgrunden. For grupper av
elever som inte har ett uttalat stod hemifran kan darfor skolans kompensatoriska uppdrag
(SFS 2010:800) vara av avgorande betydelsefor skolprestationen. Konsekvenserna av dessa



resultat ar bland annat att olika grupper av elever har olika mycket behov av stod fran skolan
for att genomfora och ha behallning av matematikléxor.

| en tidigare studie av Osterlinds (1998), genomford med elever fran &k 7-9, visas att elever
vill ha storre inflytande 6ver laxorna. De vill inte bara ha laxa for laxans skull utan 6nskar att
ldxan innebar mer av tankeutmaningar och kreativitet &n vad de vanligen innebar. De ville ha
mindre omfattande I&xor men dnskar att de vore mer varierande.

Andra som ocksa genomfort studier kring vad elever tycker om léaxor ar professorerna Lindell
och Hellsten. Lindell (1990) genomforde en metastudie av laxor, vilken baserades pa studier
mellan aren 1963 och 1971. Han visade dér att elever i Sverige generellt inte var sarskilt
positivt instéllda till 1axor. Hellsten (2000) visar i sin studie av grundskoleelevers arbetsmiljo
att eleverna ser laxan som nagot som hor skolan till och inte kan paverkas. De uttrycker att
lektionstiden inte racker till utan laxan behovs for att allt ska hinnas med. Hellsten menar &
andra sidan att det forekommer skilda asikter kring huruvida lédxan bidrar till 6kad kunskap
eller inte.

Westlund (2004), forskare inom beteendevetenskap vid LinkOpings universitet, har undersokt
tidens betydelse i skolsammanhang och visar att elever inte forknippar laxor med larande,
utan snarare betraktar det som ett nédvandigt ont for att hinna med skolarbetet. Hon stéller sig
i studien Kritisk till 1&xor och menar att mangden laxor 6kat sedan borjan av 1990- talet.
Westlund uttrycker ocksa att laxor anvéands for att skoltiden inte anvands optimalt och darfor
far eleverna laxor for att ta igen det som man inte hunnit i skolan.

Sammanfattat ovanstaende kan man urskilja att laxors syften och funktion kan variera mycket
mellan olika larare. Syftet med laxan kan exempelvis vara att elever ska repetera, att de ska
lara mera och hinna med uppgifter de inte hunnit pa lektionerna, att stressen ska minska, att
eleverna behover utveckla sitt ansvarstagande, att lararna vill ga foraldrarnas onskemal
tillmotes samt att lararna vill anpassa sig till radande skolkultur. Om man jamfor dessa olika
syften med styrdokumentens skrivningar finner man stod i Lgrl1 for att eleverna ska oka sitt
eget ansvarstagande vilket ar ett av syftena enligt ovan. Att befasta kunskaper och arbeta med
det man inte hunnit med pa lektionerna star formulerat i tidigare laroplaner vilket tycks leva
kvar aven idag. Elevers olika forhallningssétt till laxan kan bero av vilken familjebakgrund
eleven har, men ocksa ldxans syfte kan ocksa spela roll for hur eleven forhaller sig till sin
léaxa.

Effekter av matematiklaxor

I sin studie visar de Jong, Westerhof och Creemers (2000) att mangden laxor i matematik ar
stor och att lararna ger laxor nastan varje lektion i de Nederlandska skolorna, sammantaget
nastan 500 uppgifter/ar. Av de larare som deltog i studien svarade 84 % att de gav eleverna
laxa under lektionen sa att de kunde borja arbeta med uppgifterna redan under lektionen.
Resterande 16 % gav laxan mot slutet av lektionen. | studien definierar man léaxa nagot
annorlunda an de definitioner som beskrivits tidigare eftersom det var svart for dem att skilja
pa uppgifter som eleven hann gora i skolan och de uppgifter eleven sedan fick ta hem och
jobba med. De menar alltsa att léxa ar de uppgifter som eleven skall gora i skolan och hemma.
Samma studie pekar ocksa pa att da larare gav farre antal uppgifter i ldxa uppnadde eleverna
lagre resultat, men man lyfter samtidigt fram att det inte endast &r den faktorn som spelar roll.
Eftersom laxa i denna studie definieras som de uppgifter som eleven bade gor i skolan och
hemma gar det inte att direkt 6verfora resultatet och slutsatsen till den definition som denna
studie av laxa har, dvs. det som eleven arbetar med utanfor skoltid. De Jong et al. visar alltsa

8



pa att elever som farre antal uppgifter i laxa tenderar att prestera simre an de som fatt fler
antal uppgifter.

Cooper (2001) har sammanfattat och bearbetat 120 forskningsstudier som fokuserat pa
effekter av laxor. Han finner resultat som visar ett positivt samband mellan tid spenderad pa
laxan och prestationsnivan. | studien framkommer det att 70 % av de elever som fick laxor
och som lade ner tid pa att genomfora dem uppnadde hogre resultat jamfort med de elever
som inte fick laxor. Studien visar pa storre effekter for aldre elever. Cooper (2001) kunde
endast finna sma effekter av laxlasning for elever i motsvarande ak 1- 6. Effekten
fordubblades for elever motsvarande ak 7-9 och férdubblades sedan ytterligare en gang for
elever pa High school, vilket motsvarar gymnasiet i det svenska skolsystemet. Cooper fann
inte nagot stod for att individuella laxor skulle leda till storre effekter &n generella laxor.
Omlin- Ruback (2009) anser a andra sidan att det finns studier som inte talar for samma
samband som Cooper menar finns mellan tid som spenderas pa laxan och en 6kad
prestationsniva.

Att effekterna av laxor varierar mellan olika studier kan ha att géra med hur studien &r
genomford, hur man maétt effekten. | Gustafssons (2013) studie dar han anvander bl.a. data
fran TIMMS 2003 och 2007 for att studera effekter av matematikléaxor, refereras till flera
studier som visar pa en liten negativ effekt av laxor gallande den enskilda eleven, men
daremot en positiv effekt pa klassniva. Detta kan bland annat bero pa att manga elever som far
laxor har svarigheter av olika slag med matematikinlarningen. Men daremot visar det sig vara
positivt om en larare ger laxor, jamfort med att inte gora det, darfor ar effekten positiv pa
klassniva. Gustafsson visar dock att det positiva sambandet mellan tid spenderad pa léxan och
prestation forsvinner nar man kontrollerar for elevens socioekonomiska bakgrund. Det
positiva sambandet mellan tid spenderad pa laxan och prestation, vilket Cooper pavisat i sina
studier, beror saledes ocksa pa elevens forutsattningar att genomfora laxan. Om elevens
familjebakgrund inte &r stodjande kan man alltsa inte rakna med att laxan ska ha samma
positiva effekt som annars kan vara fallet.

Liknande resultat framkommer i en studie av Grgnmo, Onstad och Pedersen (2010). De visar
att en 6kad mangd laxor pa klassniva ger goda effekter pa klassens prestationer i matematik,
medan det pa individniva finns ett litet negativt samband mellan elevens prestationer och den
tid som hen spenderade pa laxor. Grgnmo (2013) konstaterar att detta Gverensstammer med
tidigare forskning som visar att mer laxor &r positivt pa klassniva men att det for elever i
svarigheter visar pa ett negativt samband med prestation. Detta visar ytterligare pa
komplexiteten kring forskning av laxor, eftersom effekterna av léxa &r olika pa grupp- och
individniva. Vidare menar Grgnmo et al. (2010) att det inte enbart & mangden laxor som
paverkar elevens prestationer, utan dven faktorer som exempelvis vilken typ av ldxa samt hur
l&xan folj upp i undervisningen.

Detta kan sammanfattas med det &r komplext att forska kring effekter av ldxa da det & manga
faktorer som spelar in. Studier av bl.a. Cooper tyder pa positiva effekter pa prestationsnivan
nar tiden som spenderas pa laxan okar, medan det finns andra studier som talar emot det
sambandet. Gustavsson (2013) visade i sin studie att de effekter som Cooper (2001) patalar
helt forsvinner nar man tar elevens socioekonomiska bakgrund med som en faktor. Grgnmo et
al. (2010), liksom Gustafsson, papekar att en 6kad méangd laxa pa klassniva tycks ge goda
effekter pa klassens prestationer i matematik, men att det pa individniva finns ett litet negativt
samband mellan tiden eleven spenderar pa laxa och hens prestationsniva. Detta
overensstammer med tidigare forskning som visar pa ett negativt samband mellan laxa och



prestation for elever i behov av sarskilt stod. Det ar inte heller enbart mangden l&xor som &r
avgorande for effekten, utan det &r flera faktorer som spelar roll for elevens prestationer.

Spenderad tid pa laxan

Den genomsnittliga tiden som lararna i Sverige uppskattar att eleverna bor lagga pa
matematiklaxa varje vecka har enligt Grgnmos (2013) studie minskat mellan TIMMS 2007
och TIMMS 2011 fran ca 45 min per vecka till ca 30 min per vecka for ak 8. For eleverna i ak
4 visar Grgnmos studie fortfarande att laxorna uppskattas ta i ansprak 35 min per vecka.

Manga larare ser laxan som en mojlighet att kunna arbeta med det eleverna inte hinner med i
skolan. De Jong et al. (2000 s.132) refererar till flera studier dar man konstaterar att om den
spenderade tiden pa laxan okar, sa 6kar ocksa prestationerna hos eleverna. Hogpresterande
elever spenderade 64 % mer tid pa laxan 4n de lagpresterande eleverna. Aven Coopers studie
(2001) fann ett positivt samband mellan spenderad tid pa laxan och prestation. Av de 50
studier som Cooper studerat visade 43 pa samma samband mellan spenderad tid pa léxan och
prestation som de studier som de Jong et al. refererar till (de Jong, Westerhof & Creemers,
2000).

Enligt Grenmos (2013) djupanalys av resultaten fran TIMMS 2007 och TIMMS 2003 visas
att tiden som spenderas pa ldxan minskat med 15min/vecka for elever i ak 8. Sjoberg (2006)
menar & andra sidan att resultaten fran hans studie visar pa relativt goda resultat for eleverna i
forhallande till deras aktiva arbetsinsats under lektionerna som inte ersattes med nagot
hemarbete.

Relationen mellan den tid som &gnas at matematikstudier i skolan och den tid som laggs pa
laxor &r intressant att undersoka. Om ldxan kompletterar undervisningen sa bor ju laxan ocksa
betraktas i relation till hur undervisningen genomforts. Sjoberg (2006) har i sin studie foljt 13
ungdomar fran ak 5- 9 och deras utveckling i matematik. Att dessa elever valdes ut beror pa
att de uppvisade svarigheter med att nd malen i matematikamnet. Sjéberg fann i sin studie
flertalet faktorer som tycks vara bidragande orsaker till varfor elever inte nar malen i
matematik. Han skriver att enligt TIMMS 2003 sa ar genomsnittet for undervisning i
matematik 13,5 % av den totala undervisningstiden i de lander som deltar i TIMMS. | Sverige
visade sig den motsvarande siffran vid den tiden vara 9 %. | kombination med en redan fran
bérjan aningen mindre undervisningstid och en lag arbetsinsats i amnet tycks det kunna vara
ett stort hinder for elevens matematiska inlarning och utveckling. Eleverna i studien vilade
mer av lektionstiden &n arbetade. Dessa elever borde snarare ha mer tid till inl&rning eftersom
de var i behov av mycket traning. Summa summarum, sa ar 30 min/ vecka av aktivt arbete
inte tillrackligt for att ge tillfredsstallande resultat. Férlorad arbetstid i skolan ersattes inte
heller med mer hemarbete. Sjoberg menar dock att man a andra sidan skulle kunna se det som
att resultaten for eleverna till och med var riktigt bra i férhallande till den laga insatsen
(Sj6berg 2006).

Uppfdljning av matematikléxan

| de Jong et al. (2000) studie stélldes fragan till eleverna hur vad lararna initierade laxan och
hur den foljdes upp. | tabell 1 presenteras elevernas svar (de Jong, Westerhof & Creemers,
2000 s. 143).
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Tabell 1. Elevers skattningar av hur matematikléxan initieras och foljs upp (i procent angivna
svar).

Mindre | Var 3:e | Varannan | Minst
anen eller vecka en gang
gang i 4:e varje
manaden | vecka vecka
Forklarar hur 1&xan ska utforas 11 37 46 6
Samlar in ldxan for att ratta den 100 - - -
Samla in l&xan for att kontrollera att den &r gjord | 100 - - -
Betygssatta ldxan 97 1 2 -
Sé&ger till eleven att ratta l&xan 8 29 44 19
Kollar av att laxan ar gjord 12 43 30 15
Diskuterar de misstag eleven gjort i sin la&xamed | 2 5 45 48
eleven
Pekar ut misstagen i l&xan men diskuterar dem 88 12 - -
inte med eleven

I en antologi av analyser av norsk och svensk data fran TIMSS 2011, dar man ocksa jamfor
med finsk data, skriver Grgnmo (2013) om hur larare féljer upp laxor men till skillnad fran de
Jong et al. (2000) grundar sig Grgnmos resultat pa lararens egna skattningar av hur de foljer
uppléxorna.

Tabellen visar fordelningen av lararnas svar pa fragan om hur de féljer upp laxor utifran
TIMSS 2011 gallande ak 8 (Grgnmo, 2013 s. 125);

Tabell 2. Larares skattningar av hur matematiklaxan foljs upp i ak 8 (i procent angivna svar,
avrundat till ndrmst 5- tal).

Typ av uppféljning av laxa Svenska larare gor alltid Finska larare gor alltid
eller nastan alltid eller nastan alltid
Rattar laxan och ger den
tillbaka till eleven 45 15
Later eleven sjalv ratta laxan 10 55
Kollar av att laxan ar gjord 65 70
Late:r Ia>_<an réknas med vid 10 40
beddémningen
_Dlskuterar l&xan i gruppen eller 20 85
i klassen

Utifran dessa resultat menar Grgnmo (2013) att man kan konstatera att de finska lararna i
storre utstrackning &n de svenska anvénder sig av laxorna aktivt i inlarningsprocessen,
bortsett fran att de svenska lararna i storre utstrackning rattar laxorna och sedan ger tillbaka
laxan till eleven. Sarskilt stora skillnader ser man i hur de finska och svenska l&rarna
diskuterar l&xan med klassen eller gruppen.

Vid jamforelse av svaren fran lararna i ak 4 och ak 8 kan man se att man mer frekvent
diskuterar l&xorna i de finska skolorna &n i de svenska. Grgnmo (2013) refererar till flertalet
forskare som menar att det &r viktigt att diskutera matematik i klassen for att eleverna skall
utveckla sin matematiska forstaelse. Granmo skriver ocksa att tidigare TIMSS-rapporter har
pekat pa att den svenska matematikundervisningen till stor del praglas av mer individuella
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arbetsformer dar elever arbetar mer enskilt med att 16sa uppgifter, medan manga andra lander
anvander arbetsformer dar eleverna tillsammans diskuterar i klassen.

Tabell 3 visar fordelningen av larares svar pa fragan om hur de foljer upp laxor utifran
TIMMS 2011 géllande ék 4 (Grgnmo, 2013 s. 127)

Tabell 3. Larares skattningar av hur matematikléxan foljs upp i ak 4 (i procent angivna svar,
avrundat till ndrmsta 5- tal).

Typ av uppféljning av laxa Svenska larare gor alltid | Finska larare gor alltid
eller nastan alltid detta | eller nastan alltid detta
Rattar laxan och ger den tillbaka till 80 28
eleven
Kollar av att laxan ar gjord 95 95
Diskuterar l&dxan i gruppen eller i 45 75
klassen

Tidigare forskning visar att det inte enbart &r mangden laxor som ar avgorande for elevens
prestationer utan ocksa i vilken grad som lararna foljer upp de laxor som ges (Grenmo, 2013).
Hur laxor féljs upp skiljer sig mellan Sverige och Finland. Svensk matematikundervisning
praglas ofta av mer individinriktade arbetsformer och dven en mer individuell uppféljning av
laxorna, medan man i Finland oftare tycks diskutera uppgifter i klassen for att na en hogre
matematisk forstaelse.

Laxans bidrag till kunskapsutvecklingen

Elevers kunskapsutveckling i matematik omfattar saval kunskaper om olika begrepp och
fenomen som olika matematiska férmagor. Skott, Hansen, Jess och Shou (2009) menar att
matematikundervisningen ska syfta till att utveckla elevens begreppskunskap, formagan att
kunna forsta och anvéanda begreppen i sitt ratta sammanhang, samt processer for matematiska
undersokningar, resonemang samt generaliseringar. Eleverna behéver da repetera for att
befasta exempelvis de begrepp som eleven skall lara sig, kunna automatisera viss kunskap,
exempelvis multiplikationstabellerna samt jobba med begreppsforstaelsen och metoder for att
I6sa problem. Dessa aspekter av matematikinlarning inkluderar det som Hiebert (1986) kallar
for procedurell och konceptuell kunskap. Hiebert (1986, s. 4) forklarar vad konceptuell
kunskap innebér pa féljande vis;

The development of conceptual knowledge is achieved by the construction of relationships
between pieces in information. This linking process can occur between two pieces of
information that already have been stored in memory or between an existing piece of knowledge
and one that is newly learned.

Konceptuell kunskap handlar alltsa enligt Hiebert om att delar satts ihop for att forstas och
konstrueras i ett sammanhang. Procedurell kunskap bestar av tva skilda delar, hur
matematiska symboler presenteras samt algoritmer, regler och procedurer for att for 16sa
matematiska problem. Att befasta kunskap eller att lara in och automatisera kunskap ar alltsa
exempel pa procedurell kunskap. Att I6sa problem och att arbeta med att forsta och anvénda
begrepp i sitt sammanhang ar exempel pa konceptuell kunskap. Ut6ver detta menar Skott et
al. (2009) att elevers kompetens i matematik ocksa omfattar sadana processer som i Lgrll
(Skolverket, 2011) benamns matematiska formagor.

Rittle- Johnsson, Siegler och Alibali (2001) skriver att den matematiska kompetensen ar
beroende av hur eleven utvecklar bade procedurell- och kontextuell kunskap. For att utveckla
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dessa kunskaper kan man exempelvis ge eleverna uppgifter dar de ska réatta felaktiga Iésningar
sa att de blir korrekta, istallet for att sjalva berdkna uppgifterna. Rittle- Johnsson et al. menar
att man da bade tranar sin formaga att utfora procedurer och kunskaper om regler, men ocksa
forstaelsen av olika begrepp eller hur procedurer fran olika sammanhang sétts samman. | en
djupanalys av svenska elevers kunskaper i TIMMS 2007, presenterad av Skolverket (2008b),
kunde Bentley konstatera att mycket av de svenska elevernas kunskap ar procedurellt inriktad.
Han menar att den svenska matematikundervisningen i stérre utstrackning bor utveckla de
begreppsliga kunskaperna och forstaelsen av t.ex. algebra.

Metod

Syftet med denna studie ar att skapa en forstaelse for hur matematiklaxor i grundskolan kan
bidra till elevernas kunskapsutveckling i &mnet med fokus pa elever i behov av sarskilt stod.
For att na detta syfte genomfordes en undersokning av hur ungdomar som nyss borjat ett
introduktionsprogram pa gymnasiet, vilket ar ett program som man kan bli antagen till trots
att man inte har full behorighet for ett nationellt program, upplevt att de matematiklaxor de
hade under sin grundskoletid bidragit till deras kunskapsutveckling. Eleverna som nyligen
gatt ur grundskolan uppmanades i halvstrukturerade intervjuer att tanka tillbaka pa hela sin
skolgang sedan ak 1 for att forsoka minnas hur arbetet med laxor sett ut fram till och med ak
9. Syftet med att intervjua elever som gatt ur grundskolan var att de forhoppningsvis hunnit fa
lite distans till grundskolan och pa sa sétt kunde se helheter lattare an elever som ar mitt uppe
i sin skolgang.

Studien har undersokt hur elever upplevt att matematikléxor anvants for deras
kunskapsutveckling. En sadan studie skulle kunna goras pa flera olika sétt. Exempelvis skulle
man genom en etnografisk ansats kunnat tillbringa en tid i grundskolan tillsammans med
eleverna for att pa sa satt sjalv se vad for typ av laxor de faktiskt fick, hur lararen
introducerade l&xan samt hur den foljdes upp i den vardagliga verksamheten. Nordewall,
Mollas och Ahlberg (2009) skriver att deltagande observation ar en vanligt forekommande
metod for att samla in data i en etnografiskt inspirerad studie. De menar ocksa att den
etnografiska ansatsen anvands for att beskriva, analysera och tolka vardagliga sammanhang
vilket ocksa skulle kunna vara goda forutsattningar for att uppna studiens syfte. En annan
mojlig forskningsansats ar en kvalitativ intervjustudie, dar man soker efter elevernas
upplevelser av hur matematikléxan anvénts under grundskoletiden, detta ar saledes ocksa den
valda ansatsen for denna studie. En fordel med en etnografisk studie jamfért med en kvalitativ
intervjustudie, ar att man kan undvika aspekten av att elevernas minne kanske sviker, eller att
tiden som gatt sedan de hade laxorna kan ha fargat deras upplevelser. Eftersom tiden for att
genomfora denna studie varit begransad fanns emellertid inte mojligheten att anta en
etnografisk ansats da en sadan ansats hade tagit langre tid att genomfdra an en kvalitativ
intervjustudie. Det beddmdes dock som relevant i relation till studiens syfte att belysa
elevernas personliga upplevelser om laxor istéllet for att som forskare sjéalv bilda sig en
uppfattning.

Ett ytterligare alternativ hade kunnat vara att genomfora en storskalig enk&tundersokning.
Stukat (2010) skriver att det ger en storre kraft till resultatet att fa svar fran en storre grupp.
Han menar ocksa att mojligheten att generalisera resultatet fran undersokningen da blir storre
an vid en intervjuundersokning med ett fatal personer. Eftersom fokus i studien ligger pa de
elever som &r i behov av sarskilt stod, vilka inte natt kunskapskraven for grundskolans
matematik, bedomdes det problematiskt att finna en tillrackligt stor malgrupp for att
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genomfora en enkatundersokning. Det skulle vara for tidskrdvande att genomfdra en
storskalig enkatundersokning inom tidsramen for denna studie.

Kvalitativ ansats

Da studien syftar till att lyfta fram och uppmarksamma elevers upplevelser av hur
matematiklaxorna utformats, forarbetats och foljts upp, vilket syfte laxorna haft samt i vilken
grad laxorna bidragit till elevens kunskapsutveckling i amnet, lampar det sig val att anvanda
en kvalitativ ansats for denna studie. Enligt Stukat (2010 s. 32) &r det centrala i en kvalitativ
studie ... att tolka och forsta de synsatt som framkommer, inte att generalisera, forklara och
forutséga”.

Metodval

Eftersom den teoretiska ansatsen i denna studie tar sin utgangspunkt i den kvalitativa
ansatsen, dar syftet ar att studera manniskors upplevelser, har det varit en nédvandighet att
genomfora kvalitativa intervjuer med elever. Intervjuerna ger forskaren en mojlighet att
verkligen fanga de intervjuades upplevelser genom samtal. Larsson (1986) menar att det i
intervjuer forekommer tolkningar. Han skriver att nar nagon svarar pa en fraga svarar hen
utifran hur denna person tolkar fragan och inte nédvandigtvis pa det som intervjuaren avsett
med sin fraga. Larsson menar att man forst nar personen svarat pa fragan kan forsta hur den
intervjuade tolkat fragan. Forst efter detta kan forskaren formulera om fragan sa att hen kan
stalla en fraga som den intervjuade kan svara pa utifran vad forskaren avser att fa svar pa.
Kvale och Brinkman (2009) kallar detta for en halvstrukturerad intervju. De menar att denna
typ av intervju varken ar ett Oppet vardagssamtal eller ett slutet frageformular. Stukat (2010)
skriver att foljdfragor av typen: Vad menar du med det? Kan du beratta mer? Har jag forstatt
dig ratt om jag tror att din uppfattning ar...? lampar sig val for att fanga den intervjuades
uppfattningar sa val som mojligt. Stukét (2010 s. 39) skriver vidare;

Metoden ar anpassningsbar och féljsam. En skicklig intervjuare kan folja upp idéer, sondera svar
och ga in pd motiv, kanslor pa ett satt som ar omajligt i en strukturerad intervju eller enkat.

Enligt Stukat (2010) kan man pa ett helt annat satt fanga ansiktsuttryck, suckar och
funderingar genom intervjuer &n genom enkaéter. Larsson (1986) skriver att man som
intervjuare dock maste vara observant vid bearbetningen av intervjuerna pa om man stallt
ledande fragor. Systematiskt ledande fragor kan leda till att man “erbjuder” en viss
uppfattning for den intervjuade. Larsson menar dock att man kan stalla ledande fragor till det
som intervjun tidigare behandlat for att underséka om den intervjuade vidhaller sin upplevelse
eller om denne tenderar att andra sin upplevelse.

Urval

Tolv informanter valdes ut att inga i studien. De vara alla elever vid gymnasieskolans
introduktionsprogram och hade &nnu inte natt kunskapskraven for betyget E i matematik
enligt grundskolans laroplan. For att gora urvalet av informanter togs kontakt med
undervisande larare i matematik pa tva gymnasieskolors introduktionsprogram i en mellanstor
kommun i Sverige. Kriterierna for att bli informant i denna studie var att eleverna skulle gatt
ut grundskolan och annu inte uppnatt kunskapskraven for E i matematik enligt grundskolans
laroplan. De undervisande matematiklararna pa gymnasiet kunde urskilja aktuella elever och
darmed hjalpa till med kontakten till dessa tolv elever. Att eleverna var okanda for forskaren
sedan tidigare var ocksa viktigt for att minimera etiska dilemman, dvs. att de inte sjalva
tidigare undervisats av forskaren eller dennes kollegor da detta skulle kunna ha inneburit
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svarigheter for eleven att uttrycka vad den egentligen tyckte och tankte. Ingen av de
intervjuade eleverna hade under grundskolan gatt i samma klass och hade da inte heller haft
samma undervisande larare i matematik.

Utifran att studien baserar sig pa en kvalitativ ansats, som syftar till att belysa skillnader och
likheter i elevers upplevelser av matematiklaxan, sa bor antalet elever som intervjuas vara ett
flera &n om man skulle genomfort djupintervjuer av elever Det &r ocksa viktigt att eleverna
har haft olika l&rare for att deras erfarenheter och forutséattningar ska erbjuda en variation. |
denna studie har det inte funnits tidsmassiga mojligheter att intervjua mer an tolv stycken
informanter, vilket saledes ska stallas i relation till studiens resultat.

Tre flickor och nio pojkar deltog. Avsikten i studien &r inte att skilja pa uppfattningarna
mellan kdnen och darfor ar de intervjuades kon inte heller preciserade i studien. Sjalvklart
finns det en medvetenhet att det kan finnas skillnader mellan kénen, men det ar inte studiens
avsikt att urskilja dessa.

Genomfdrande

Infor studiens genomforande lastes forskning kring l&xor, vad de kan ge for effekter hur de
kan forarbetas och foljas upp. Detta utgjorde bakgrund till intervjuguidens (bilaga 2)
utformning och vid forberedelsen av tankbara foljdfragor.

| studien genomfordes halvstrukturerade intervjuer dar utgangspunkten var ett antal fran
borjan givna huvudfragor; ”Hur utformades de laxor du moétte i grundskolan och vilket syfte
upplevde du att de hade?”, ” Hur forarbetades Iaxorna i skolan och hur foljdes de upp?” samt
”Hur upplever du att laxorna bidragit till din kunskapsutveckling i matematik?”.
Huvudfragorna formulerades utifran den teoretiska bakgrund som presenteras i
litteraturgenomgangen och de fragestallningar som studien grundar sig pa. Huvudfragorna
kompletterades sedan med fragor som 6kade majligheterna att komma at den intervjuades
upplevelser. Infor intervjun sammanstalldes tankbara foljdfragor for att ha ett fragebatteri att
utga ifran. Dessa foljdfragor anvandes mer som ett hjalpmedel och foljdes darfor inte fullt,
utan bara nér det passade.

Intervjuerna genomfordes under veckorna 10-12 (ar 2014) vid fem olika tillfallen pa en plats i
elevens vardagliga skolmiljo, vilken denne sedan tidigare var trygg med. Stukét (2010)
skriver att det ar viktigt att miljon under en intervju bor vara sa ostord som mojligt och att den
bor upplevas som trygg av bada parterna. Man bor efterstrava en for den intervjuade sa lugn
och ohotad miljé som mojligt, vilket forsoktes uppfyllas i denna studie genom att intervjuerna
genomfordes pa respektive elevs skola. Alla tolv intervjuerna genomfordes, men en av
pojkarna valde efter intervjun att inte langre delta och darfér anvandes inte den data som
framkommit av intervjun vidare i studien.

Eftersom syftet med intervjun var att eleven skulle tanka tillbaka pa hela sin grundskoletid
startades intervjun med ett litet samtal kring bl.a. vilka skolor som eleven gatt pa. Syftet med
detta var att fa eleven att borja tanka tillbaka pa hela sin skolgang, samt fa igang ett samtal
som flot pa, men ocksa att vi skulle bekanta oss med varandra, vilket &r viktigt for att skapa
ett fortroende mellan intervjuaren och den intervjuade (Trost, 2010). Trost papekar vikten av
att stalla mer specifika 6ppningsfragor, hellre an 6ppna, for att den intervjuade inte ska kdnna
sig osaker pa vad den borde svara pa en 6ppen fraga. Sjalva intervjun inleddes sedan med en
presentation av mig som intervjuare samt mitt syfte till studien. Efter det presenterades de
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riktlinjer (Vetenskapsradet, 2007) for hur forskning ska bedrivas som studien syftar till att
folja, for att darigenom informera eleverna om deras mojligheter och réattigheter nér de stallt
upp som informanter i studien.

Samtliga intervjuer spelades in med bade en iPhone och en iPad for att utesluta risken att
inspelningen inte skulle fungera. Endast den delen av intervjun som grundade sig i
intervjuguidens fragor spelades in eftersom eleverna ocksa delade med sig av andra
erfarenheter i samtalet som inte var till nytta for studiens resultat, som t.ex. hur deras
hemsituation sag ut eller vad de tyckte om sina gamla matematiklarare. Varje intervju tog
cirka 25 minuter, varav den inspelade delen av intervjun tog cirka 15 minuter per elev.

Det insamlade materialet till studien bestod alltsa av elva transkriberande intervjuer som
grundade sig pa de samtal som fordes med eleverna. Kvale (1997) menar att de transkriberade
intervjuerna kan komma att behdva viss redigering beroende pa forskningens art. Eftersom
syftet med intervjuerna var av kvalitativ karaktar, dar det soktes efter likheter och skillnader i
deras upplevelser, var en redigering nodvandig. Elevernas uttalanden atskildes darfor fran
fragor och foljdfragor for att sedan bilda en sammanhallen text for respektive elev och
huvudfraga.

Analysmetod

For att i en kvalitativ studie kunna gora en analys pa de genomforda intervjuerna ar det viktigt
att transkribera intervjuerna. Larsson (1986) skriver att det &r viktigt om man ska kunna gora
en noggrann analys. Han menar att det ar svart att lita pa det man kommer ihag eller att lyssna
till en bandspelare. Analysen i denna kvalitativa studie syftar till att beskriva variationen i
upplevelser hos eleverna. Larsson (1986 s. 31) skriver vidare;

Kérnan i analysen, det fungerande verktyget- ar jamforelsen mellan olika svar. Man sdker
standigt efter likheter och skillnader, likheter och skillnader. Det ar genom att jamftra skillnader
som en uppfattning far en gestalt — genom kontrasten till andra uppfattningar ser man det
karakteristiska for en uppfattning.

Genom jamforelse av dessa skillnader och likheter i upplevelser kommer de mest
betydelsefulla skillnaderna att framtrada. Larsson (1986) menar att det framforallt & ndr man
inte laser intervjuerna, utan tiden emellan nar man inte ar koncentrerad pa intervjuerna, som
kontrasterna i de skilda upplevelserna framtrader. Analysen av de transkriberade intervjuerna
kan och bor darfor fa ta tid.

| analysarbetet lastes materialet om och om igen. Nar val olika likheter och skillnader bérjade
visa sig markerades de olika likheterna och skillnaderna med fargpennor for att sedan
tillsammans placeras i tabeller dar varje farg motsvarade en egen tabell. Dessa tabeller
omarbetades utifran ytterligare lasning av materialet da nya omraden. Slutligen resulterade
analysarbetet i olika omraden av upplevelser av ”Léxans syfte”, ”Introducering av laxan”,
"Uppfo6ljning av laxan” samt "Bidrag till kunskapsutvecklingen” som ocksa ar studiens
forskningsfragor och som presenteras i resultatkapitlet.

Reliabilitet och validitet

Vid genomforandet av kvalitativa studier &r reliabiliteten och validiteten viktiga faktorer att
standigt beakta. Med reliabilitet menas enligt Stukat (2010) tillforlitligheten pa studien eller
hur noggrant matinstrumentet mater. Aven om ordet mitning ofta forknippas med

naturvetenskapliga- och andra kvantitativa studier, kan méatning &ven anvéndas i kvalitativa
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undersokningar. | en intervjustudie kan det finnas reliabilitetsbrister eftersom det ar
manniskor som uttrycker sina tankar, idéer och varderingar. Stukat (2010) skriver att det t ex.
kan handla om feltolkningar av fragor och svar av intervjuaren och/eller den intervjuade,
dagsformen och behandlingen av resultaten. Intervjuerna som genomforts i denna studie har
genomforts utifran den halvstrukturerade intervjun, dar det finns stora mojligheter att stélla
foljdfragor som avser att klargora vilka upplevelser som den intervjuade innerst inne har.
Foljdfragorna har ocksa avsikten att undersoka den intervjuades svar sa att de inte direkt talar
emot varandra. | alla fall ndr man intervjuar ménniskor finns alltid risken att informanterna
inte alltid svarar sanningsenligt. Detta paverkar naturligtvis studiens reliabilitet, men med
kompletterande foljdfragor kar man reliabiliteten for studien.

Validiteten avser hur val matinstrumentet mater det som det ar avsett att mata (Stukat 2010).
Reliabiliteten &r viktig for validiteten i undersokningen, men aven om reliabiliteten &r hég kan
validiteten vara Iag; dvs. om man mater fel saker. Det ar av stor vikt for studiens trovardighet
att man upprepade ganger stéller sig fragan om man verkligen undersoker det man avser. Med
halvstrukturerade intervjuer bor bade intervjuaren och den intervjuade vara ense kring vad det
ar som studien syftar till att undersoka. Nar den intervjuade har storre frihet att svara pa
fragorna okar validiteten enligt Kylén (2004). Ju mindre strukturerad en undersokning &r
desto lagre blir alltsa validiteten.

Etiska Overvaganden

Infor studien togs en kontakt med den programansvarige for Introduktionsprogrammen som
de intervjuade eleverna gick pa for att fa tillstand att genomfdra studien med skolans elever.
Under denna studie har det tagits hansyn till Vetenskapsradets fyra forskningsetiska
huvudkrav; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet
(Vetenskapsradet 2007). Med informationskravet menas att de som berors av forskningen
skall informeras om den aktuella forskningens syfte. | denna studie gjordes det genom ett
missivbrev som skickas ut till de deltagande eleverna (bilaga 1). Med samtyckeskravet avses
att de som ingar i studien alltid sjalva har ratt att avgora sin medverkan i studien. |
missivbrevet samt infor intervjuerna framgick det tydligt att de intervjuade nar som helst kan
valja att inte langre delta i studien. Konfidentialitetskravet syftar till att alla i som deltar i
studien kommer att ges storsta mojliga konfidentialitet och att personuppgifter kommer att
forvaras pa ett sadant satt att ingen obehdrig kommer att kunna ta del av dem, vilket ocksa
skrevs fram i missivbrev samt presenterades muntligen vid intervjun.

Det sista huvudkravet som handlar om nyttjandefrihet avser att de insamlade uppgifterna om
enskilda personer endast far anvandas i forskningsandamal (Vetenskapsradet, 2007), vilket
ocksa tagits hansyn till.

| denna studie intervjuas elever som inte uppnatt kunskapskraven for E i &mnet matematik
inom ramen for grundskolan, vilket i sig &r en anstrdngande situation for eleven. Det ar darfor
av storsta vikt att fragorna som stélls inte pa nagot satt kan vara krankande for eleven. For att
undvika det ar det viktigt att inte pressa eleven till nagra svar och férsoka lasa av hur eleven
reagerar pa fragorna. Ofta kan man prata om kansliga saker om man uttrycker det pa ett bra
satt och inte &r domande i sitt satt att bemota eleven.

Resultat

| detta kapitel redovisas resultatet av analysen av intervjuerna kring elevernas erfarenheter av
ldxans syfte, hur laxan introducerades och foljdes upp samt hur den kan ha bidragit till deras
kunskapsutveckling i matematik under aren i grundskolan. Vad eleverna gav uttryck for i sina
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olika beskrivningar presenteras under ett antal rubriker inom ramen for respektive
forskningsfraga.

Laxans syfte

Nedan presenteras de omraden av vilket syfte eleverna upplever att matematiklaxan haft.
Omradena som framkom var; "Att trana de fyra raknesatten”, ”Att hinna ikapp”, ”Att anpassa
laxan utifran min niva” samt ”Léra in nya begrepp”.

Att trana de fyra rakneséatten

Nedan presenteras nagra citat fran intervjuerna som beskriver hur eleverna upplevt att laxorna
syftat till att tréna de fyra raknesatten. Exempelvis har laxorna syftat till att arbeta med
algoritmer eller att lara sig multiplikationstabellerna utantill. Tio av eleverna upplever att de
har fatt laxor av detta slag genom hela grundskolan och andra endast under de tidigare aren.
Foljande elevcitat visar pa detta;

Ganger, plus, minus, delat med. Alla dem. Hur man stallde upp och sa. (Informant 2)

Pa lagre stadier fick vi olika papper som vi skulle géra med uppstéllningar och
multiplikationstabellen och s, men néar vi blev éldre hade vi inga multiplikationstabeller och sa.
(Informant 5)

Det var mer typ, kanske bara 3-4 papper dar det var 100 tal pa varje med uppstallningar och
ganger tabellen som man skulle géra fort. (Informant 10)

Tidigare hade vi ju gangertabellerna som vi skulle kunna utantill. (Informant 12)

Att hinna ikapp

Nio av eleverna uttryckte vikten av att hinna allt man ska i matematiken. De sa ofta hinna
ikapp”, "jobba ikapp” och "ligga i fas” nar de pratade om sina matematiklaxor. Sa ett av
omradena som matematiklaxan syftar handlar om “att vara hinna ikapp”, dvs. hinna gora alla
avsedda uppgifter. Hinner man det inte i skolan sa blir det laxa. Eleverna uttryckte sig pa
foljande satt;

For att jag skulle hinna ifatt for att fi godként. Det var ganska stressande. For att jag inte hann
gora det pd mellanstadiet, jobba ikapp. (Informant 1)

Jag fick val sadana dar jag skulle gora ndgra uppgifter hemma och jobba ikapp det jag inte
hunnit pé lektionerna i skolan. Typ bara det. Nar vi skulle trana pé prov var det typ s&; *De har
sidorna kan ni plugga pa och s&’.” ”... det var bara genomgéngar och sen férvantade hon sig att
man skulle kunna det sen. Kunde man inte det sa fick man skylla sig sjalv och ta hem och jobba.
Man maste hanga med liksom. (Informant 3)

Det var mattesidor. Gor ex antal sidor till det hdr datumet. Det var val for att man skulle hinna
med. Ligga i fas liksom. *Gor det hér typ’. For att vi skulle hinna, men det var vél ingen
motivering typ. (Informant 5)

Anpassa laxan utifran min niva

”Att anpassa laxan utifran min niva” betyder i detta sammanhang att laxan handlar om att
eleven far uppgifter utifran sin kunskapsniva och vad det ar just den eleven behdver trana
extra pa. Fem elever ger uttryck for upplevelser som visar pa att laxans syfte kunde vara att
anpassa laxan utifran elevens niva;
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Deras laxor var alldeles for svara. Anpassade laxor utifrdn min nivéa har funkat mycket battre
(Informant 1)

Jag fick de uppgifter jag behdvde for att lara mig det. Anpassat till mig och vad jag behdvde.
(Informant 7)

Om man lag efter hade man speciella laxor, annars hade alla samma. Om man inte forstod hade
man ju ocksa lattare laxor. Typ efter prov och sa sag de ju vad jag inte kunde som jag behovde
trana mer pa. Trdna hemma sé att jag verkligen kunde. (Informant 11)

Lara in nya begrepp

Att lara vad olika ord och begrepp betyder inom matematikdmnet visar sig vara en av
elevernas upplevelser av vad laxans syfte kunde vara. Foljande citat ar exempel pa uttryck av
fyra elevers upplevelser, vilka faller inom denna gruppering. Eleverna kunde exempelvis
formulera detta pa foljande satt;

...vad ord och begrepp betyder, median och medelvirde. P& higstadiet fick jag jobba mer med
sant. (Informant 1)

Ibland skulle jag lara mig begrepp, stapeldiagram, median osv. Aldrig nagot vi inte gatt igenom.
(Informant 2)

Ibland hade man begrepp som man inte forstod i geometri och algebra och da fick man trana pa
det hemma. (Informant 11)

Introducering av laxan

Foljande grupperingar handlar om pa vilka olika satt lararen kunde introducera laxan for
eleverna. Omradena som kommit fram ar ”Enskild genomgang”, ”Foérlangning av lektionen”,
”Utdelning av uppgifter”. Nedan fortydligas och exemplifieras varje kategori.

Enskild genomgang

Eleverna berattade om hur lararen gatt igenom enskilt med dem kring vad laxan skulle handla
om och hur de haft enskild genomgang med eleven for att de skulle ha méjlighet att
genomfora sin ldxa. Ibland verkar det som att detta skedde pa lararens initiativ och ibland pa
elevens eget initiativ. Det centrala inom detta omrade &r att eleven upplevt sig ha mojlighet att
fa en enskild genomgang for att kunna genomfora sin laxa. Foljande citat ar exempel pa fem
elevers upplevelser;

Hon gick igenom innan hela tiden. Sa laste jag pa och repeterade efter att hon hade gatt igenom.
Det racker ju inte att ge mig ett papper liksom. Nagon méste beratta for mig forst, annars forstar
jag inte. Innan jag gick hem forklarade lararen for mig sé att jag inte skulle sitta hemma och inte
undra. Liksom anpassat valdigt mycket for mig. (Informant 1)

De som lag efter fick bara jobba ikapp, jobba bara. Ville man ha en repetitionsgenomgang fick
man fraga sjalv tror jag. (Informant 5)

Om lararen markte att jag lag efter sa pratade ju lararen med en enskilt ocksa. Da gick lararen
forst igenom lite om man inte forstod riktigt. (Informant 11)
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Forlangning av lektionen

Detta omrade av laxintroduktion innebér att laxan introduceras under lektionen med en
genomgang och att man alltid har laxa inom det omrade som lektionerna bearbetade.
Elevernas skulle alltsa kunna genomfdra laxan med hjélp av de genomgangar som normalt
sett gjordes pa ordinarie lektioner. Léxan i sig introducerades inte pa annat sétt an att man
skulle fortsatta arbeta dar man slutade pa lektionen. Fyra av eleverna uttryckte upplevelser
som &r i linje med detta. Féljande citat visar exempel pa hur eleverna uttryckt sig kring det
har;

Det vi jobbade med den veckan hade vi ju laxa pa det man jobbade i. Man visste ju vad man
skulle jobba med hemma eftersom man jobbade med samma i skolan. (Informant 8)

Man var pé nagot stalle, holl pa med algebra t.ex., sd fick man lixa i det sedan. Genomgangar pa
lektionen forst sen var ju laxan typ som en forlangning av lektionen. (Informant 10)

Vi hade ju gatt igenom i skolan innan och barjat rakna i skolan s3 man kunde ju lite, men man
behodvde ju hjalp av féraldrarna ibland. (Informant 12)

Utdelning av uppgifter

Tva av de intervjuade eleverna upplevde inte att de introducerats for laxan sarskilt ingaende.
De menade att lararen delade ut uppgifter som man sedan skulle gora i ldxa, att utdelningen
av uppgifterna var sjalva introduceringen till 1axan. Eleverna uttryckte det exempelvis pa
féljande satt;

Man fick bara uppgifterna man skulle géra. (Informant 2)

Det var vél att de gav mig de dar talen som jag skulle gora. (Informant 6)

Uppfdljning av laxan

De flesta lararna som eleverna métt under sin grundskoletid hade f6ljt upp laxan pa nagot av
foljande satt. Hur detta hade sett ut skiljde sig dock. Fem omraden av upplevelser kring hur
detta skett har kunnat urskiljas; "Enskild genomgang med feedback fran lararen”,
“Genomgang av uppgifter pa tavlan”, ”Léraren rattar”, "Eleven rattar” samt ”Léraren rattar-
ingen feedback”.

Enskild genomgang med feedback fran lararen

Fyra av eleverna hade upplevt att Idxan foljts upp genom att lararen gett enskild feedback till
eleven. Lararen tog sig da tid att sitta enskilt med eleven och ga igenom vad som varit fel tills
eleven forstatt hur hen skulle gora for att l6sa uppgifterna. Citaten nedan bekraftar det;

Hon gick igenom enskilt med en och en vad man gjort for fel. (Informant 5)

Var det bara jag som hade gjort nagot fel s& kom han till mig och sa hade vi en liten genomgéang
sd att jag skulle forsta. (Informant 8)

Genomgang av uppgifter pa tavlan

Flertalet larare tycks enligt vad eleverna uttrycker ha gatt igenom uppgifter pa tavlan i klassen
sa att alla skulle fa majlighet att se hur de olika uppgifterna kunde lésas. Det verkar som att
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det oftast endast togs upp uppgifter som manga elever haft svart for. Nedanstaende citat &r
exempel fran de sju elevers utsagor som mott denna typ av uppfoljning av laxa;

Hon tog upp uppgifter pa tavlan som manga tyckte varit svara. (Informant 2)

Ibland gick man igenom vissa uppgifter som manga tycket var svara. Det gjorde vi nastan varje
lektion. S4 att alla skulle forstd. Och de lite svarare uppgifterna pa tavlan sa att alla skulle forsta.
Man diskuterade i klassen och da forsta man ju mycket béttre nar man ser hur hon gor pa tavlan.
(Informant 3)

Ofta tog de upp uppgifter pa tavlan som manga hade svart for. (Informant 11)

Lararen rattar

| intervjuerna uttryckte atta av eleverna att lararen ibland tagit in laxan for att ratta den.
Lararna inom detta omrade av upplevelser hade inte bara rattat laxan, utan ocksa aterkopplat
resultatet till eleven samt givit eleven feedback pa det som hen visat svarigheter for i laxan.
Citat fran eleverna;

Man lamnade in laxhaftet sa rattade han det. Sa skrev han typ att man behover jobba mer pa den
grejen, om han sg att det varit flera fel pa det. (Informant 8)

Man lamnade ju in laxan. Jag fick ju ocksa veta vad jag behovde trana lite mer pa och sa.
(Informant 11)

Upp till ak 4-5 sa lamnade man fram léxan till lararen som rattade den. Da fick man sen tillbaka
ldxan dar hon hade satt upp punkter kring vad som var fel. (Informant 12)

Eleven rattar

Endast en av eleverna uttryckte att lararen inte pa nagot satt varit involverad varken i rattning
av laxan eller i resultatet av laxan. Eleven uttryckte sig pa foljande sétt;

Lite senare fick vi andra mattebocker med facit langst bak s da rattade man sjalv. Vad jag
minns sa aterkopplade vi inte, vi skulle bara ha gjort det. (Informant 12)

Lararen rattar- ingen feedback

Eleverna uttryckte upplevelse for att vissa larare hade tagit in och rattat l&xan, men att de inte
aterkommit till varje elev med feedback pa vad som eleven lyckats eller misslyckats med. |
och med detta visste eleven inte vad hen egentligen kunde, utan fick forst feedback pa det
efter ett prov eller likande avstamning. De tva eleverna uttalade foljande;

De tog in och rattade allt, men vi fick aldrig tillbaka ldxan. Jag fick reda pa betygen eller pa
proven sen om det var ratt eller fel pa laxan. Sa jag visste ju inte vad jag hade svart for.
(Informant 9)

Man skulle Iamna in ldxan pa ett speciellt stalle nar man var klar sa rattade han den, men man
fick aldrig tillbaka den sen. Inte vad jag minns i alla fall. (Informant 10)
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Laxans bidrag till kunskapsutvecklingen

Elevernas beskrivningar av hur de matematikldxor som de mott under sin grundskoletid
bidragit till kunskapsutvecklingen i &mnet varierade. Efter bearbetning av intervjuerna har tre
olika upplevelser av laxans bidrag till kunskapsutvecklingen kunnat urskiljas, "Langre tid”,
”Ingen vinst” samt "Upptécka svarigheter”. Nedan ges exempel pa vad dessa upplevelser samt
exempel pa elevcitat ur respektive gruppering.

Langre tid

Tidsaspekten uttryckte tva av de intervjuade eleverna som en viktig aspekt med
matematiklaxan. Att de hade fatt mojlighet att jobba med samma @mnesomrade under en
langre tid an vad de hade till férfogande i skolan uttryckte de som betydelsefullt, men ocksa
mojligheten att fa arbeta mer avskilt pa denna extra tid upplevde de som viktig. Citaten nedan
visar exempel pa detta;

Det har ju gett mig mer tid att trdna. De forberedda laxorna har gett mig mest och som foljdes
upp efterét. (Informant 1)

Geometrin larde jag mig mycket pa laxan. Da hade jag mer min egen tid att tanka utan att
behova stressa och sa. Ju mer du tranar desto lattare sitter det. P4 vissa sétt har det ju hjélpt. Jag
har behovt lite mer tid alltid, sa den extra tiden har varit viktig. (Informant 11)

Ingen vinst

Sex av eleverna uttryckte att de inte sag nagon nytta eller vinst med matematiklaxorna. De
upplevde inte att matematikléxan éver huvud taget hade bidragit till kunskapsutvecklingen i
amnet, utan att den snarare hade gjort dem mer omotiverade. Féljande citat fran intervjuerna
visar detta;

Det &r ju laxor. Det var mer att man fick en ldxa och gjorde laxan typ. Mer som en kontrollgrej.
(Informant 3)

En laxa ar ju jobbig. Det gar ju bara in och ut. Man lar sig ju bara lite. Det man vill lara sig lar
man sig pa lektionerna. Nar man pratar med lararen och sedan réknar sjalv. Gjorde mig annu
mer omotiverad istallet. Hade man sluppit l&xor hade man inte varit lika skoltrétt som man ar
nar man t.0.m. maste ta med sig arbete hem. (Informant 5)

Jag fick ju andé ingen feedback pa det jag inte kunnat. (Informant 9)

Det kanns mest som att laxorna hade kvittat. Jag kanner inte att jag orkar med mer matte ven pa
kvallarna nar jag gatt i skolan hela dagen. (Informant 10)

Upptacka svarigheter

En av eleverna lyfte fram att laxan gett lararen majlighet att upptacka vad eleven hade svart
med och pa sa satt hade lararen kunnat folja upp det med eleven. Eleven uttryckte sig pa
foljande satt;

Han upptackte ju att jag inte kunde saker pa laxan sa foljde han upp det med mig sa att jag kunde
det sen och det var ju bra i och for sig. Da mérkte han att jag inte kunde det. (Informant 8)
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Analys av resultatet
Ett resultat i denna undersokning &r grupperingen av vilket syfte matematikléxan kan ha.

Omradena blev; "Att rakan de fyra raknesatten”, "Att hinna ikapp”, ”Att anpassa laxan utifran
min niva” samt "Begreppsinlarning”. Matematik handlar i mangt och mycket om att utveckla
vad Hiebert (1986) kallar procedurella och konceptuella formagor. Bentley skriver i sin
djupanalys av TIMMS-resultaten fran 2007 (Skolverket, 2008b) att man i Sverige tycks
fokusera mycket pa den procedurella formagan och mindre pa den konceptuella dar man séatter
begrepp i ett sammanhang och eleven far forstaelse for hur begrepp korrekt kan anvandas och
forstas. Resultaten i denna studie visar i stor utstrackning att man lagger ett stort fokus vid de
procedurella formagorna nar man ger matematikléxa, som t.ex. fardighetstraning av de olika
réknesétten eller att arbeta i boken for att vara i fas med resten av klassen. Laxor dar den
konceptuella kunskapen utvecklas kan exempelvis vara den mer individualiserade laxan, dar
lararen ger eleven léxa utifran dennes kunskapsniva och eleven ska trana pa begrepp och hur
de kan anvandas och forstas. Syftet med denna laxa kan forstas ocksa handla om att utveckla
de procedurella kunskaperna, men utifran var just den specifika eleven befinner sig i sin
utveckling. Granmo (2013) skriver att tidigare TIMMS-rapporter ocksa visat att den svenska
matematikundervisningen praglas av enskilt arbete dar eleven loser uppgifter sjalv, vilket
ytterligare visar pa indikationer att det fokuseras mycket pa den procedurella kunskapen éven
i matematikundervisningen pa lektionerna, inte bara nar eleverna ges laxa.

Ett annat resultat i denna undersokning ar vilka upplevelser som framkommit av hur
matematikléxan introduceras, namligen "Enskild genomgang”, ”Forlangning av lektionen”
samt "Utdelning av uppgifter”. Eleverna som i stor utstradckning mott procedurella
matematiklaxor har oftast inte métts av nagon ytterligare introduktion eller information av
laxan an de genomgangar de fatt under lektionerna. Eftersom det & samma typ av uppgifter
som ska utforas hemma som gatts igenom pa lektionen, har det inte heller varit nddvandigt
med ytterligare introduktion av ldxan. Géllande introduceringen av léxan ar dessa elevers svar
indelade i omradena "Forlangning av lektionen” och “Utdelning av uppgifter”. Om man som
elev istéllet motts av mer konceptuella laxor finns ett stérre behov av en annan typ av
introducering av laxan. Enligt elevernas beréattelser i intervjuerna var de konceptuell inriktade
l&xorna oftast individuella och de hade &ven ett formativt syfte. Detta kraver en annan typ av
introducering, vilket eleverna i studien ocksa hade fatt. De méttes av enskilda genomgangar
dar lararen utgick fran vad eleven kunde och behdvde utveckla. Individuella laxor, oavsett om
laxan ar av procedurell eller konceptuell karaktér, tycks krévas for dessa elever eftersom
ldxan antingen handlar om att jobba ikapp det man legat efter med eller att jobba vidare med
saker man behovde utveckla. Hade eleverna legat efter behovde de ofta en enskild genomgang
for att komma igang igen, medan da laxan handlade om att trana pa saker de inte kunde sa
behovde lararen ocksa ga igenom enskilt med eleven igen.

Ett annat resultat av studien &r de grupperingar som framkommit av elevernas upplevelser av
hur matematikléxan kan foljas upp. De omraden som framkom var; “Enskild genomgang med
feedback fran lararen”, "genomgang av uppgifter pa tavlan”, ”Ldraren rattar”, Eleven rattar”
samt "Léararen rattar- ingen feedback”. Hur elever utvecklar sina matematikkunskaper pa
basta satt ar det manga som diskuterar och forskar kring, och exempelvis har man konstaterat
ett samband mellan elevers prestationsnivaer pa TIMMS-test och hur léaxor foljs upp. Att
eleverna far laxor vittnar en enkatundersokning som genomforts av Lararnas tidning (2002)
om. Av de larare som svarade pa enkéten uppgav 75 % att de gav laxor for att de ville att
eleverna skulle lara sig mer. Grgnmo (2013) konstaterar att tidigare forskning visat att det inte
enbart &r mangden laxor som ar avgorande for hur 1&xor bidrar till elevers prestationer, utan

23



aven hur och i vilken grad laxorna foljs upp. Att finska elever presterar hogt visas i bade
TIMMS- och PISA- testerna (Skolverket, 2012; Skolverket, 2013), men den stora fragan ar
varfor de gor det. Grgnmo (2013) jamfor svenska larares skattningar av hur léxan foljs upp
med finska larares skattningar. | denna studie visar hon i hur stor utstrackning som svenska
och finska larare diskuterar laxan med klassen. Av de finska lararna uppskattar 85 % att de
alltid gor det, eller nastan alltid, medan endast 20 % av de svenska lararna i ak 8 diskuterar
laxan med klassen. Motsvarande varde for ak 4 ar 45 % for de svenska lararna och 75 % for
de finska lararna.

Resultaten fran denna studie visar att 7 av 11 elever uttrycker erfarenheter av att larare
presenterat uppgifter pa tavlan, efter att eleverna gjort en laxa. Utifran elevernas berattelser
har det dock inte handlat om att man diskuterat uppgifterna eller méjliga losningar av dessa,
vilket varit dnskvart utifran de forskningsresultat som redovisats ovan. Lararen visade istallet
oftast hur man skulle 16sa uppgiften, minns eleverna, vilket ater igen ar ett exempel pa att den
procedurella formagan prioriteras. Resultatet visar ocksa att eleverna har upplevelsen av att de
individuella och mer konceptuella laxorna i storre utstradckning har foljts upp med enskild
genomgang och feedback av lararen, vilket ger uttryck for ett mer formativt arbetssatt. Da
eleverna upplevt att laxan varit av ren procedurell karaktér har inte heller uppféljningen blivit
av lika stor vikt. | de fall da eleven upplevt att laxan haft syftet att eleven ska fardighetstrana
verkar det som att eleven i mycket storre utstrackning sjalv har fatt ratta laxan.

Ytterligare ett resultat &r grupperingen av laxans bidrag till kunskapsutvecklingen som blev;
"Langre tid”, ”Ingen Vinst” samt ”Upptacka svarigheter”. Att ge matematiklaxor till elever
kan utfalla valdigt olika beroende pa elev och elevens hemforhallande. Coopers (2001) studie
visar pa effekter av mattelaxor, hogre effekter ju dldre eleven blir, medan Gustavsson (2013)
menar att den effekten minskas, eller nastan nollstélls, ndr man adderar faktorn av elevens
socioekonomiska bakgrund. Det innebar att laxans effekt har ett samband med hur mycket
stod eleven har hemifran. Detta bor tillsammans tala for att Osterlinds (2001) kategorisering
av eleverna utifran installning till 1axor och att de olika grupperna av elever behéver olika
stod fran skolan for att laxorna ska fa samma effekter for alla barn. Skolans kompensatoriska
uppdrag som uttrycks i skollagen (SFS 2010:800) och hur skolan lyckas med detta uppdrag,
bor darfor bli extra viktigt for dessa elever. Flertalet av informanterna som intervjuats i denna
studie uttrycker att ldxan inte alls bidragit till deras kunskapsutveckling i &mnet. Dessa elever
hade troligtvis behdvt mer stod fran skolan for att kunna se vinsten med laxan och kanske en
annan undervisning med andra laxor for att utvecklas optimalt utifran sina forutsattningar.

Elever som upplevt l&xan som ett positivt bidrag till kunskapsutvecklingen har sett vinster
med att de fatt langre tid till att utfora uppgifterna eller att lararen har getts mojligheter att
upptacka elevers svarigheter. Att tidsaspekten ar viktig har bade Hellstens (2000) och
Westlunds (2004) forskningsresultat visat pa. Bade Hellsten och Westlund kommer i sin
studie fram till att laxan behdvs utifran att lektionstiden inte racker till for att hinna med det
som ska genomfdras under skoltiden.

Elever som inte sett nagon vinst for kunskapsutvecklingen med léaxan kan antingen tillhora det
Osterlind (2001) kallar for elever med ett "oreflekterat forhallningssatt” eller den
“ambivalenta gruppen”.

Sammanfattat ovan kan man konstatera att resultatet av denna undersokning visat att eleverna

upplevt att laxan oftare avsett att trana den procedurella formagan an den konceptuella. Om
matematiska formagor skall utvecklas genom elevernas léaxor i matematik paverkas det av pa
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vilket satt som introducering och uppféljning av ldxan sker. Studiens resultat visar att elever
som exempelvis upplevt att de fatt i laxa att rakna uppgifter for att vara i fas, ofta endast
upplevt att de introducerats for laxan genom de genomgangar lararen haft under lektionen.
Uppféljningen av laxan har sedan ofta upplevts varit att l&raren tagit in och rattat de uppgifter
som eleven gjort, alternativt gatt igenom uppgifter som manga elever haft svart for att losa.
Skolans kompensatoriska uppdrag blir mer viktigt for elever i behov av sérskilt stod i samtliga
avseenden gallande syfte med laxans samt introducering och uppféljning.

Diskussion

Har foljer en diskussion av studiens resultat i relation till vald ansats och metod. Aven
specialpedagogiska implikationer diskuteras, samt forslag pa angelagen fortsatt forskning.

Metoddiskussion

Syftet med studien ar att skapa en forstaelse for hur matematiklaxor i grundskolan kan bidra
till elevers kunskapsutveckling, sa att laxor for elever i behov av sarskilt stod béattre skall
kunna stddja kunskapsutvecklingen i matematik.

Fragestallningarna har varit;
Hur beskriver eleverna sina erfarenheter av;

- Vilka syften som matematikl&dxan kunde ha?

- Hur matematikl&dxan kunde introduceras?

- Hur matematikldxan kunde foljas upp?

- Hur matematikldxan kunde bidra till elevernas kunskapsutveckling i matematik?

For att na syftet och besvara forskningsfragorna valdes en kvalitativ ansats. En storre
enkatundersokning samt en etnografisk studie skulle ocksa kunna ha varit fungerande
alternativ. Med en enkéatundersokning till elever skulle man med hogre reliabilitet kunnat
generalisera resultat, men med en kvalitativ ansats var det lattare att komma at elevernas
upplevelser av matematiklaxan. En etnografisk studie skulle innebéra att jag som forskare
skulle blida en uppfattning om hur matematiklaxan anvands i skolan istéllet for att fanga
elevernas egna upplevelser. Den kvalitativa ansatsen bedémdes 6verensstimma med studiens
fragestallningar pa ett battre satt an bade en etnografiska studie och en storskalig
enkatundersokning. Utifran studiens syfte bedomdes det som mer relevant att belysa elevernas
upplevelser, &n att som forskare sjalv bilda mig en uppfattning om det. Eftersom jag som
forskare ocksa ar larare med flera ars arbete i skolan, ar jag val insatt i studiens kontext, kan
det vara svart att satta detta utanfor i alla situationer.

For att pa riktigt komma at manniskors upplevelser kravs att man intervjuar dem menar bade
Stukat (2010) och Kvale och Brinkman (2009). En kvalitativ ansats kannetecknas alltsa av
samtal med méanniskor, t.ex. halvstrukturerade intervjuer, som valts som undersékningsmetod
for denna studie. Att intervjua manniskor, speciellt genom halvstrukturerade intervjuer,
innebéar att man mer eller mindre har ett samtal med den intervjuade. Jag ser da att det kan
finnas en risk att foljdfragorna som stalls av mig som intervjuare kan vara fargade av mina
egna erfarenheter och kunskaper. Larsson (1986) menar att man alltid ska uppmarksamma
eventuellt ledande fragor vid bearbetningen av materialet, men att enstaka sadana kanske inte

25



paverkar utfallet. Jag har forsokt att vara saklig i mina foljdfragor och forsokt fa mina
uppfattningar av elevernas svar fortydligade och bekréftade.

Underlaget till studien grundar sig pa intervjuer av elva elever som gar pa gymnasiets
introduktionsprogram. Jag ar medveten om att antalet informanter i denna studie ar for fa for
att kunna dra nagra generella slutsatser av studien resultat, men for att hinna genomféra
studien inom given tid har jag inte haft moéjlighet att intervjua och bearbeta mer an tolv
intervjuer. En av dessa tolv elever valde tyvarr att inte delta i studien till slut, sa all data fran
pojkens intervju ar borttagna fran resultatet. Antalet informanter kan darfor ha paverkat vilka
omraden av upplevelser hos eleverna som framkom i analysen av intervjuerna, men jag
bedémer anda att omradena som framkommit ar trovardiga, da jag finner stod for de flesta i
den tidigare forskning som presenteras i litteraturgenomgangen. Visserligen skulle ett urval av
fler informanter kunnat belysa ytterligare omraden. Viktigt att lyfta ar dock att
generaliserbarheten for denna studie inte ar stor, utan bor ses som en indikation av hur man
arbetet med matematiklaxor kan se ut pa grundskolor.

Under forutsattning att laxor pa olika satt ar relaterade till elevernas kon hade det varit viktigt
med en jamn konsfordelning i studien, for pa sa satt kunna utesluta att konet pa informanterna
paverkat studiens resultat. Elevgruppen som studien berdr ar begransad vilket ar en av
anledningarna till att konsfordelningen &r ojamn. Givetvis skulle man kunna utoka sitt omrade
for att fa fler informanter till studien, men bedémningen gjordes att konet inte ar avgérande
for studien.

Studien fokuserar pa elever som inte klarat kunskapskraven for matematik i grundskolan och
darfor kan beddémas vara i behov av sarskilt stod. Manga aspekter paverkar och fargar bilden
de har av sin grundskoletid. Elevernas bakgrund, hemsituation, erfarenheter av att lyckas i
skolan, vilket stod de kan fa hemifran, vilka larare de haft samt vilket stod de haft av
speciallarare eller specialpedagog paverkar sjalvfallet den enskilda individen nar hen ska
reflektera dver sin grundskoletid. Detta &r viktigt att ha i beaktande vid tolkningen av studiens
resultat. En ytterligare aspekt &r att eleverna forsoker minnas nio ar tillbaka av sin skolgang.
Manga faktorer kan ha paverkat vilka upplevelser de idag har av hur deras méten med laxor
sett ut under deras grundskoletid. Eleverna har métt flertalet olika matematiklarare och olika
skolor, men &ven manniskor i och utanfor skolan som pa olika satt kan ha fargat deras
upplevelser. Det ar troligt att elevernas senaste skolar till stor del fargat deras minnesbilder.

Resultatdiskussion

| diskussionen av resultatet kommer jag att utgar ifran mina forskningsfragor som legat till
grund for studien.

Matematiklaxans syfte

| resultatet fran studien gallande matematikléxans syfte framkom fyra omraden av olika
upplevelser. Nastan samtliga elever hade motts av laxor dar man fardighetstranade, nio av
eleverna hade ocksa fatt laxor dar de skulle vara i fas med Gvriga gruppen. Detta innebar att
man skulle ha gjort de avsedda uppgifterna i boken som lararen hade tankt. De tva andra
omradena syftade till begreppsinlarning och individualisering. Med individualisering menades
att lararen gav elever uppgifter utifran vad just hen behdvde utveckla och trana mer pa, medan
begreppsinlarning syftade till att l1ara in nya begrepp och kunna anvénda dem i sitt rétta
sammanhang.
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Alla larare har ett syfte med att ge sina elever laxa men syftet varierar beroende pa vem det ar
som ger laxan och till vilka elever laxan ges. Jag har sjalv under mina ar som larare gett elever
laxa med olika syfte, beroende pa vilken elev som léxan getts till men ocksa utifran vad vi
jobbat med just da och vad just den eleven har behovt utveckla for kunskaper och formagor.
Enligt Lararnas tidnings (2002) enkét svarade 75 % av ldararna som deltog i undersékningen
att syftet var att eleverna skulle lara sig mer. Leo (2004) menar & andra sidan att det rader en
lag samstammighet hos larare kring vad syfte med léxor ar, trots att varje enskild larare har en
egen klar uppfattning. Att det skiljer sig mycket mellan larare kan & andra sidan inte anses
vara sa underligt. Tidigare laroplaner har relativt tydligt redovisat vad léxan, eller hemarbetets
syfte ar, och har i olika skrivningar gett exempel pa vad laxorna kan innebara, medan dagens
laroplan inte ens ndmner begreppet.

Om man ska ha laxor i dagens skola kan jag se ett behov av att fragan lyfts for diskussion.
Om den inte lyfts nationellt, sa atminstone att man har en diskussion pa varije skola for att
diskutera hur man ska anvanda sig av laxor, men aven utvardera med eleverna sa att laxan inte
bara blir nagot som okar stressen hos eleverna utan att den bidrar till ett 6kat larande. Flera av
eleverna som intervjuats i studien uttrycker att l&xan inte bidragit till deras utveckling i
matematik. De intervjuade eleverna tillhér den grupp av elever som métt storst motgangar i
grundskolan. Ju aldre eleverna blivit har de troligtvis haft bristande férkunskaper med sig
samtidigt som sjalvfortroende med detta sjunkit. Eleverna behover da fa kanna att matematik
ar roligt och att de far lyckas, vilket Osterlind (1998) ocksa visat i sina studier. Eleverna vill
fa mer kreativa laxor som utmanar och en storre variation av laxan. Elevgruppen som
intervjuats i denna studie ar elever i behov av sérskilt stod. Utifran mina erfarenheter har
elever med denna problematik ofta ett bristande stod hemifran, da en eller bada av foraldrarna
haft samma problematik som barnet. Detta kan leda till en bristande motivation och lag tro pa
sig sjalv och sin formaga att lyckas. Flera av eleverna staller sig kritiska till laxor, vilket dven
Westlund (2004) gor, da de menar att de lar sig det de vill lara sig pa lektionerna nér de
samtalar med l&raren och sedan raknar sjalva.

Den negativa installningen till 1&xor hos eleverna och att de uttrycker att syftet med laxan
handlar om att vara i fas, vittnar om att nagot behdver forandras vad galler laxor for denna
grupp av elever. Att laxan syftar till att eleven ska hinna ikapp, menar Westerlund (2004)
beror pa att lektionstiden inte anvands optimalt och darfor far eleverna laxor for att hinna klart
det som de inte hunnit i skolan. Detta kan som jag ser det bero pa flera saker, exempelvis att
larare inte sjélva ar tillrackligt insatta i kunskapskraven och att undervisningen berér andra
saker &n det som &r avsett. En annan tankbar orsak skulle kunna vara att lararna inte kan
hantera sitt ledarskap i klassrummet och att det da blir stokigt i klassen, vilket kan paverka
hur mycket man hinner med pa lektionerna. Alla larare méter elever i behov av sarskilda
insatser och svarigheter i sitt arbete, dar av ar behovet hos larare stort vad géller vetskap om
elevers brister i matematik. Denna typ av fortbildning har jag sjélv sallan moétt i mitt arbete
trots att behovet tycks vara stort med tanke pa resultaten av TIMMS- och PISA-testerna.

Aven de amnesdidaktiska kunskaperna hos lararen blir extra viktiga i arbetet med elever i
behov av sérskilt stod. Ytterligare orsaker skulle kunna vara att det finns andra saker som
paverkar elevernas prestationer sa som deras valmaende, bade i och utanfor skolan eller att det
centrala innehallet i amnet ar for stort kontra hur mycket tid amnet har till forfogande.

Introducering av matematiklaxor

Att introduceras en laxa kan for de intervjuade eleverna innebéra flera saker. For nagra av
eleverna introducerades laxan genom en enskild genomgang utifran elevens kunskapsniva, for
nagra elever innebar introduceringen att lararen endast delade ut de uppgifter som eleven
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skulle gora i laxa och fér andra medférde introduceringen inga mer vidare instruktioner én de
genomgangar som eleven fatt under lektionstid.

Mot bakgrund av vad som diskuteras ovan &r det viktigt hur l&xan introduceras for hur
elevens forutsattningar att genomfora sin laxa och fa behallning av den. Om léxan innebar att
man bara ska fortsétta arbeta dar man ar i boken, vilket ar det omrade av léaxans syfte som
flest elever uttryckt, sa motsvaras introduktionen av léxan av de genomgangar lararna har
under ordinarie lektionstid. For en stor del av eleverna kan detta rdcka som introduktion for
att de skall vara fortrogna med l&xans syfte och hur den skall genomféras, men elever i behov
ar sarskilt stod kan daremot vara i behov av en enskild genomgang dar lararen kan anpassa sitt
satt att forklara for eleven utifran dennes kunskapsniva. Tva av eleverna i studien patalar
vikten av att de fatt enskilda genomgangar med anpassade laxor utifran deras niva for att de
ska ha mojlighet att utvecklas i sitt matematiska kunnande. Aven om dessa elever pétalar hur
viktigt det varit for dem menar Cooper (2001) att han inte finner nagot stod i sin forskning att
individuella laxor skulle ge battre effekter. Det ar dock viktigt att forhalla sig till att forskning
bedrivs pa ett stort antal personer och det inte alltid gar att applicera pa enskilda individer.

Uppfdljning av matematikléxor

Awven hur laxans foljs upp utmynnade i olika omraden av upplevelser hos eleverna. Laxan
foljdes for flertalet av eleverna upp med att lararen gick igenom uppgifter pa tavlan eller att
lararen rattar uppgifterna som eleverna lamnat in. Omraden som beskrev uppféljning av laxan
som inrymde betydligt farre elevcitat var att eleven sjélv rattar sin léxa, att lararen réttar utan
att ge eleven feedback samt att lararen gick igenom enskild med eleven dar hen ocksa fick
feedback laxan.

Att ga igenom uppgifter pa tavlan som manga elever inte kunnat nar de gjort sin laxa borde
vara bra for de flesta elever, men for den aktuella malgruppen i denna studie kan det vara lite
annorlunda. Troligtvis har eleverna i behov av sarskilt stod inte svarigheter med samma typ
av uppgifter som de évriga eleverna som nar kunskapskraven i matematik. Troligtvis tar
lararen upp uppgifter pa tavlan som denna elevgrupp kunskapsmaéssigt ar langt ifran.
Generellt ar det séttet sakerligen ett givande sétt att folja upp laxan pa, vilket Grenmo (2013)
visar pa utifran de finska resultaten i TIMMS och sattet som de finska lararna foljer upp laxan
pa. 85 % av de finska lararna uppskattar att de alltid, eller nastan alltid, diskuterar laxan i
gruppen. Denna studies resultat visar pa att larare relativt ofta ocksa foljer upp laxan med att
man gar igenom uppgifter pa tavlan. Skillnaden mot den finska skolan bor vara att man redan
tidigare har fangat upp de elever som uppvisar svarigheter i sin matematisk utveckling. For
eleverna i denna studie, och andra elever i behova av saskilt stdd, saknas ofta forkunskaperna
for att kunna hédnga med i dessa diskussioner. Den svenska skolan behdver troligtvis en hogre
kompetens att for att uppmarksamma elever som inte hanger med tidigare i skolan sa att
kunskapsluckorna inte hinner blir for stora, da kan dessa diskussioner i helklass ge mer for
alla elever.

Matematikléaxans bidrag till kunskapsutvecklingen i matematik

De flesta elever i studien upplever att laxan inte alls bidragit till deras kunskapsutveckling i
matematik. Ett omrade av upplevelser som visade att laxan bidragit till elevernas
kunskapsutveckling var att de haft mer tid for att arbeta med kunskapskraven. Att ha mer tid
pa sig for att utfora samma arbete ar for manga elever i behov av sarskilt stod viktigt. Flertalet
av dessa elever tar langre tid pa sig i sin kunskapsutveckling och nagra tar ocksa langre tid pa
sig att komma igang samtidigt som manga av dem ocksa behéver gora fler lika dana uppgifter
for att befasta sina kunskaper. Det viktigast tycks for mig anda vara att fundera kring vad for
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typ av laxor och med vilket innehall vi ger till vilka elever. Kunskaper om vilka typer av
formagor som utvecklas av olika typer av laxa blir da viktiga for lararna. Jag ser skolans
kompensatoriska uppdrag som centralt i arbetet med den aktuella elevgruppen, vilket ocksa
staller krav pa skolans arbetssatt och kompetenser. Inte bara enskilda larare behéver utveckla
sina kunskaper om elevernas svarigheter, deras behov och hur undervisning och arbetet med
laxor kan eller behdver forandras, utan hela skolan behéver dessa kunskaper. Arbetet med att
synliggora elevens utveckling for eleven sjalv bor ocksa vara viktigt for att starka eleverna i
deras sjalvfortroende. Elever som inte presterar som sina kamrater har ofta uttryck till mig
som larare att de kanner sig dumma och uppvisat ett lagt sjalvfortroende. Jag har i mitt eget
arbete sett goda resultat for elevernas sjalvfortroende nar man pa olika satt synliggjort elevens
utveckling mot kunskapskraven, samt vilka férmagor hen utvecklat for elevernas
sjalvfortroende. Ett formativt arbetssatt borde ocksa gynna dessa elever dar utvecklingen
tydligt synliggors.

Sammanfattning av resultatdiskussion

Med de individuella matematiklédxorna ges lararen mojlighet att se vad eleven kan och
behover utveckla genom en enskild genomgang vid introduceringen av laxan och sedan folja
upp laxan for att formativt kunna se om eleven utveckla den procedurella eller konceptuella
formagan. Dessa laxor blir pa sa sitt bade formativa och mer konceptuellt inriktade. Ar det
kanske mer sa vi behover arbeta for att generera elever med battre matematiska kunskaper i
Sverige? Detta skulle ocksa ga hand i hand med det kompensatoriska uppdraget da varje elev
far den stimulans och stottning som just den eleven behover. Men vad behdver den svenska
skolan for att lyckas med detta uppdrag? Mindre klasser eller mer tid till férarbete och
efterarbete for att lararen ska hinna med? Cooper (2001) menar dock att han inte fann nagra
stod i sina studier for att individuella laxor skulle utgéra nagra storre effekter for elevernas
prestationer.

Gustafsson (2013) visade pa att den positiva effekten av laxor som Cooper (2001) visade pa
helt eller néstan helt férsvann nar de socioekonomiska faktorerna beaktades. Grgnmo et. al
(2010) skriver att laxor pa klassniva ger positiva resultat medan det pa individniva visade pa
nagot negativa effekter. Hur detta skall tolkas och arbetas utifran kraver troligtvis mer
forskning, men ar det dnda inte dags att fragan om laxans vara eller icke vara pa allvar lyfts
fram? Historiskt har laxan noga preciserats med syfte och exempel pa vad lédxan kan innebéara
for typ av arbete i laroplanerna (Kung. Skoloverstyrelsen, 1969; Skol6verstyrelsen, 1969;
Skoloverstyrelsen, 1980), medan de i den dags géllande laroplanen (Skolverket, 2011) och
den foregaende laroplanen (Skolverket, 2006) inte ens namns. Detta kan tolkas vara
ytterligare en indikation pa att man nationellt inte ar eniga om léxans vara eller icke vara.

Vad behdver elever i behov av sarskilt stod for att se vinsterna med laxa? Kan det handla om
en annan typ av laxa eller séttet den foljs upp pa? Sammanfattningsvis skulle man kunna
motivera utifran elevernas uttalande att de atminstone behdver métas av nagot annat &n det de
gor idag. Skolans kompensatoriska uppdrag blir aterigen viktigt att lyfta och skolan tycks i
flera av de intervjuade elevernas fall inte lyckats fullt ut med detta uppdrag. Sammanfattat
skulle man troligtvis behova vidare forskning pa omradet for att pa ett battre satt kunna stodja
bade elever i behov av sarskilt stod i sin kunskapsutveckling, men dven elever med en
problematisk hemsituation som troligtvis ocksa behover stod for att utvecklas optimalt.

Specialpedagogiska implikationer
De specialpedagogiska implikationer som denna studie kan bidra med diskuteras nedan.
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| arbetet med elever i behov av sérskilt stod ar det av stor vikt att som ldrare fundera kring
vilka laxor som ges, vilka forutsattningar eleven ges for att klara av att genomfora laxan samt
vilka formagor som lampar sig val att utveckla hemma déar det inte &r sjalvklart att eleven kan
fa nagon ledning i sitt arbete. Denna elevgrupp &r pa det sattet mer kéanslig for vilka laxor som
ges och skolans kompensatoriska uppdrag blir pa sa satt extra viktigt. Elevgruppen har ofta
med sig bristande forkunskaper till de olika arskurserna och redan da ligger de efter sina
klasskamrater kunskapsmassigt och har darmed ocksa samre forutsattningar att klara laxan
om alla elever i klassen ges samma léxa. De elever i denna studie som var ndjda med sina
laxor och arbetet med dessa hade fatt mer individuella laxor. Laxan hade ocksa introducerats
mer individuellt utifran elevens forutséttningar, samt foljts upp mer formativt an vad de
ovriga intervjuade eleverna uttryckte.

Kanske ar det sa att undervisningen i klassrummet bor forandras mot ett mer formativt
arbetssatt, vilket ocksa genererar mer individuell feedback, for att laxan ska kunna ge storre
effekt? ldag tycks undervisningen i klassrummen ofta besta av en genomgang och sedan far
eleverna rékna mestadels i sin mattebok, och dér av blir laxan ofta att man arbetar vidare i
boken for att vara i fas.

Vidare forskning och slutord

Under arbetets gang med studien sa har saklart manga funderingar dykt upp hos mig. Som jag
ser det vore det angeléget att forska vidare kring léaxans effekter utifran elever med olika
forutsattningar. I nuléget finns det inte mycket svensk forskning kring effekter av
matematiklaxor, utan den forskning som finns &r bl.a. genomférd i USA och i Holland. Jag
ser det som angeldget att ocksa i Sverige bedriva denna forskning med tanke pa att kursplaner
och kunskapskrav inte ser lika dana ut i andra lander. Det skulle ju kunna vara sa att
effekterna ar olika beroende pa vilka formagor som man avser att utveckla och bedéma.

Ett annat angelaget forskningsomrade ar for mig vilka effekter laxor far for elever med olika
hembakgrund. Osterlind (2001) kategoriserade elever utifran deras forhallningssatt till laxor
och kunde da se ett samband med deras sociala bakgrund. Utifran detta vore det intressant att
forska kring vilka konsekvenser olika typer av l&xor for de olika elevkategorierna, samt vilken
paverkan de olika laxorna har for de olika elevkategoriernas kunskapsutveckling.

Sammanfattningsvis kan jag konstatera att de flesta av de intervjuade eleverna inte ser nyttan
med sina matematiklaxor. En elev uttrycket det;

En laxa ar ju jobbigt. Det gar ju bara in och ut. Det man vill lara sig lar man sig pa lektionerna
ndr man pratar med l&raren och sedan raknar sjélv.

Och kanske ar det sa for flertalet av vara elever idag. Runt om i samhallet idag hander det
valdigt mycket hela tiden och manga elever har inte formagan att kunna koncentrera sig
tillrackligt hemma nér de val lamnat skolan for att arbeta med sina laxor. De tva elever som
uttrycker att det lart sig mest av laxorna tycks vara motiverade elever som har fatt laxor
utifran sin kunskapsniva och dar laxorna forarbetats utifran elevens niva och ocksa foljts upp
formativt.

| en optimalt fungerande undervisning lar sig eleverna det de ska under lektionstid och da

behovs inte heller laxan. Sa kanske ar det en fungerande undervisning snarare an léaxor som
det bor vara fokus pa?
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Bilaga 1 Missivbrev

Missivbrev

Till Goteborg 2014-02-12
Programansvarig, larare i matematik pa Introduktionsprogrammet och elever

Hej!

Mitt namn ar Maria Persson och jag laser till specialpedagog vid Goteborgs universitet.
Utbildningen avslutas med ett examensarbete som jag kommer att arbeta med under varen
2014, vilket ar anledningen till att jag kontaktar Er. Examensarbetet kommer att handla om
hur elever som inte natt kunskapskraven i matematik under grundskolan upplever att laxorna i
matematik bidrar till deras kunskapsutveckling.

Jag skulle darfor vilja intervjua 10-12 elever som gar pa Introduktionsprogrammet och under
aret laser, eller har last ikapp grundskolans matematik, for att kunna kartlagga deras
uppfattningar kring hur laxorna anvénts i undervisningen. D.v.s. hur de forarbetats och foljts
upp, vilka typer av laxor de fatt samt vilka uppfattningar eleverna har kring vilket syfte
l&xorna haft.

All information som framkommer under intervjuerna &r konfidentiell och jag forsékrar att alla
deltagares anonymitet kommer att garanteras genom hela studien. Skolornas och elevernas
namn, ort och sa vidare kommer att forses med fiktiva namn i uppsatsen. Intervjuerna
kommer att bandas, men enbart for att anvéndas av mig vid databearbetning och i analysdelen
I min uppsats. Nar min fardiga uppsats ar godkand kommer alla bandinspelningar och
transkriberingar av intervjuerna att forstoras.

All medverkan i studien ar helt frivillig och man kan sjalv valja att nar som helst avbryta sin
medverkan. Onskar ni sedan ta del av den fardiga och godkanda uppsatsen ar ni valkomna att
kontakta mig pa nedan angivna adress.

Vid fragor eller funderingar ar ni valkomna att kontakta mig!

Tack pa forhand!

Maria Persson

Studerande pa Specialpedagogiska programmet vid Goteborgs universitet

XXXXX@XX.com
070X-XXXXXX




Bilaga 2 Intervjuguide

Intervjuguide

Hur utformades de laxor du motte i grundskolan och vilket syfte upplevde du att de
hade?

Vilka l&xor fick du i matematik under grundskolan?
Forandrades de med aren?

Kunde du gora dem hemma sjalv?

Tycker du att laxorna var latta eller svara?

Fick alla i klassen samma l&xor?

Behovde du fa hjalp hemma?

Kunde du fa hjalp hemma?

Hur lang tid hade ni pa er?

Pratade lararen med er om varfor ni fick just de l&xorna?

Hur forarbetades laxorna i skolan och hur foljdes de upp?

Forberedde lararen er pa nagot satt pa laxan genom att ga igenom vad/hur man skulle gora?
Hur foljdes laxan upp?

Hur upplever du att laxorna bidragit till din kunskapsutveckling i matematik?
Upplever du att laxorna hjalpte dig att na malen/utvecklas i matematik?

Kénde du att du oftast larde dig nagot av dina laxor?
Var l&xorna inspirerande och intressevackande?
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