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Sammanfattning:

Detta examensarbete utreder och analyserar tva frdgor, ndmligen hur en grupp hogstadie- och
gymnasieldrare i Genéve undervisar grammatik i frimmande sprék samt hur de motiverar sina
elever att ldra sig grammatik. Respondenterna i denna studien undervisade tyska, engelska, spanska
och franska som frimmande sprék. Den teoretiska genomgéangen bestér av en problematisering och
en analys av olika aspekter av termen grammatik foljt av en genomgéing av en rad vetenskapliga
teoribildningar som behaviorismen och Communicative Language Teaching (CLT) och deras
betydelse for sprakinldrning. Den tidigare forskningen behandlar examensarbetes syfte och bestér
av en presentation av studier som behandlat vetenskapliga teorier i grammatikundervisning samt
elevers syn pa grammatik och ldrande. Eftersom studien genomfordes i Geneve, sé forklaras det
schweiziska kantonala skolsytemet kortfattat f6ljt av en beskrivning av d&mnesplanerna i fraimmande
sprak for hogstadiet och gymnasieskolan i Geneéve med omnejd. Metoden for denna studie &r
intervju eftersom examensarbetets syfte ar att fordjupa kunskapen om grammatikundervisning och
motivation. Resultatet visade att grammatik uppskattas vara en viktig komponent i
sprakundervisningen av ldrarna. Lirarna ansdg vidare att grammatik inte bor undervisas explicit
utan dess syfte skulle istéllet vara att understddja elevens kommunikativa formdgor. De flesta av
lararna undervisade grammatik pa modersmalet (franska) eftersom de ansédg att sprakforbistringen
inte fick std i vdgen for det grammatiska innehallet. Ytterligare, s& visade den tidigare forskningen
att elever anser att grammatik &r ett trakigt &mne att studera. Manga av respondenterna ansadg dock
att eleverna inser att grammatik &r ett vérdefullt verktyg for att ldra sig ett sprdk snabbt.
Grammatiken beskrivs av en betydande del av ldrarna som en slags sdkerhet och trygghet for
elevernas inldrning. For att motivera sina elever att tilligna sig grammatik anvénder sig ldrarna
framst av tre olika kategorier ndmligen spel och tavlingar, dvningar for att stirka gruppdynamiken
samt interaktiva aktiviteter. Denna studie har undersokt ldrarnas asikter om grammatik; en givande
vidareutveckling skulle kunna vara att dven ta elevernas asikter i beaktande och undersoka deras
syn pa grammatik och motivation.



Forord

Grammatiken dr mer vérldsfrdnvind &n litteraturen i den aspekten att det &r svart att knyta
kanslomassiga band till en grammatisk princip medan en elev mycket vél kan identifiera sig med
Oliver Twists fattiga liv eller den unge Holdens kringflackande tillvaro i The catcher in the rhye.
Litteraturen kan fora eleven till andra tider och virldar som ar spdnnande och innehaller en
fantasirikedom som inte finns i grammatiken.

Forfattaren och lingvisten J.R.R Tolkien bevisade genom att skriva Bilbo och Ringarnas herre
att litteraturens spanning och lingvistik kan kombineras. For den som inte kinner till Tolkiens verk i
detalj, sa roade han sig med att konstruera sprdk som sedermera skulle talas av Midgards varelser.
Ett fatal av de spraken han konstruerade var: quenya, sindarin (alviska sprak) och entiska, ett sprak
som talades av enterna, vilka var trddliknande varelser som vaktade Midgérds vidstriackta skogar. |
genomforandet av min studie och i den kreativa skrivprocessen sd har jag lirt mig att en av ménga
utmaningar en sprakldrare star infor dr att forvandla ett tillsynes torrt &mne som grammatik till
nigot spidnnande och fascinerande. Den gode sprikldraren inser att grammatiken fungerar som en
genvag till att behdrska ett sprak flytande. Om en elev behdrskar grammatiken s& har han/hon sedan
en solid grund att bygga vidare sina sprakkunskaper pa. Vidare, dr det generellt mycket viktigt att
lararen forklarar varfor eleverna skall ldra sig att traggla italienska oregelbundna verb eller konstant
repetera prepositionerna som foljs av ett ackusativobjekt i tyska. En professionell spriklarare maste
med andra ord skapa en kreativ larandemil;jo, dar det pa samma sétt som 1 Midgards mystiska varld
finns plats for sdvil grammatik som litteratur.

Jag skulle vilja tacka alla de ldrare som deltagit i min studie och ett sdrskilt tack utgar till
Marie Chenu och Tamara Saggini, vars engagemang i min studie inte kommer att glodmmas.
Alexandra Feddersen tackas hjartligt for ett oumbarligt stod genom hela skrivprocessen. Ett stort
tack till min handledare Peter Erlandson som svarat snabbt pd mina e-brev och som givit mig
vardefulla synpunkter.

Slutligen, nu ndr min tid pd ldrarprogrammet borjar ndrma sig sitt slut, sd skulle jag ockséd vilja
tilldgna det hdr examensarbetet till min mamma, min pappa, min flickvdn och alla mina vinner som
stottat mig genom alla mina ars korridorstrampande pa Humanisten, Pedagogen samt ett och annat

snedsteg inne pad Handelshogskolan.

”Odratto! OdratTal”

(Xenon, c. 370 f.vt: 4.7.24)

Marcus Hammar

Zumikon, den 2:e Januari, 2014
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1. Introduktion

Vilka &r anledningarna att skriva ett examensarbete om grammatikundervisning och elevers
motivation att studera grammatik? Den fOrsta frdgan &r intressant ur en rad aspekter. Det skulle
kunna vara intressant for blivande ldrare att 1dsa om hur ldrare i Schweiz undervisar grammatik for
att kunna jamfora det med svenska studier samt kunna relatera till egna erfarenheter. Det ar pa detta
sétt, larare kan utvecklas i sin profession; att stindigt ifragasitta sin egen didaktik och stdlla den 1
relation till andra lérares synsitt fran olika l&nder. Schweiz ér ett intressant land att studera ur en
sprakldrares synvinkel eftersom sprakundervisning torde prioriteras eftersom detta mojliggor
kommunikation mellan kantonernas grinser. Schweiz har fyra officiella sprik: tyska, franska
italienska och rdtoromanska. Om de schweiziska medborgarna skall kunna kommunicera med
varandra privat och 1 arbetslivet méste sprakundervisningen prioriteras och
grammatikundervisningen bedrivas pa ett effektivt och professionellt vis.

Det kommunikativa séttet att undervisa frimmande sprak, i den akademiska vérlden kallat for
CLT (Communicative Language Teaching) har de senaste artiondena vuxit i popularitet hos
sprakldrarna. Det dr darfor relevant att undersoka hur denna metod implementerats av ldrarna
tillsammans med andra vetenskapliga teoribildningar. En av de storsta utmaningarna, en larare har
ar att motivera sina elever och lyckas f& dem att kdnna lust och vilja att lira. Skolimnen som
grammatik inom sprdkundervisningen och matematik &r &mnen som ofta ses som trakiga, teoretiska
och abstrakta. Som flera studier har visat inklusive min egen sé tycker inte hogstadie och gymnasie-
elever om att studera grammatik. Grammatik och matematik ar vardefulla verktyg for att kunna
forsta ett system och léra sig abstrakt tinkande, en egenskap som é&r virdefull savél for vidare
sprakstudier som for universitetsstudier. Min forhoppning ér att ldrare pa alla nivaer skall kunna dra
nytta av detta examensarbete och forhoppningsvis kunna anvdnda det som inspiration i sin egen
undervisning.

1.1. Syfte

Det forsta syftet med detta examensarbete dr att forst ta reda pa hur en grupp lérare i frimmande
sprak i1 Geneéve undervisar grammatik. Vad menas med hur? I detta fall kommer deras undervisning
att analyseras med malet att hitta olika vetenskapliga teorier i deras undervisning. Ytterligare,
kommer ocksa fragan om de undervisar grammatik pa modersmalet eller malspraket besvaras.

Det andra syftet med examensarbetet dr att ta reda pd hur gruppen av ldrare motiverar sina
elever att lara sig grammatik. Inneborden av denna frdga dr att ldrarnas syn pa elevers motivation
till att ldra sig grammatik kommer att kommenteras och analyseras foljt av en analys av de
aktiviteter eller andra verktyg lararna anvénder sig for att motivera sina elever.

1) Hur undervisar schweiziska ldrare grammatik? och vilka vetenskapliga teorier kan hittas 1 deras
undervisning?

2) Hur motiverar de schweiziska ldrarna sina elever att studera grammatik



2.  Teori

2.1. Grammatik och The grammar schools - En historisk oversikt

For att forsta definitionen av grammatik sa dr det mycket bra att analysera den etymologiska
inneborden av ordet. Ordet, grammatik kommer ursprungligen fran grekiskans grammatike tekhne
och betyder ungefar bokstidvernas konst. I denna definitionen ingick bade lingvistik och litteratur.
Pé det tidiga 1300-talet sa betydde grammatik ungefar fortrollning och beskrevs ofta som en magisk
och hemlighetsfull formel (Harper, 2013). Nagra betydligt modernare defintioner av grammatik ar
exempelvis Ur som ser grammatik pd foljande sitt "a set of rules that defines how words are
combined or changed to form acceptable units of meaning within language" (UR, 1996:87). Ur
menar med andra ord att grammatikens syfte dr att fungera som en regelbok som definierar hur ord
kombineras till fraser och komplexa meningar i ett normativt sprakbruk. I denna definition sa
forutsatts det likvil att varje sprak har en egen grammatik. Inom grammatiken rymmer ocksa ett
flertal underkategorier sdisom syntax som handlar om hur meningar konstrueras och morfologi som
istéllet handlar om hur ord konstrueras. Grammatikstudierna har haft en framstaende roll i historien,
och dess status var sa till den graden hog att grammatikstudierna namngav en enskild skolform.

Grammar school var en skolform som existerade frimst i England men dven i en del av det
brittiska imperiets kolonier te.x. Malaysia, Singapore och Australien. De tidigaste skolorna av
denna typen grundandes pa 1300-talet och var menade att framst ldra eleverna om det Romerska
riket samt Latin. Detta skulle forbereda dem for hogre studier vid universitetet eller kyrkan.

Under den viktorianska eran (1837-1901) insdg makthavare och personer som arbetade i det
engelska skolsystemet att tiderna fordndras och att dven det davarande systemet med fokus pa
enbart de klassiska spraket latin och grekiska méste fordndras i grunden for att mdta det industriella
samhillets nya krav. Eftersom handeln med frimmande linder 6kade fanns det ett 6kat behov att
ldra sig sprak som faktiskt inte var utddda som tyska, franska och spanska. Ar 1869 kom si en
mycket omfattande skolreform vid namn The Endowed Schools Act som innebar att The grammar
schools blev hogskoleforberedande gymnasieskolor dér eleverna erbjods naturvetenskaplig och
litterdr inriktning. De klassiska spraken forsvann dock inte helt fran kursplanen, utan fanns dven
under den viktorianska perioden med i bakgrunden (Encyclopaedia Britannica, 2013).

Sammanfattningsvis, kan det konstateras att grammatik dr det regelverk som styr spraket. Vad
som &r korrekt sprakbruk har sedan lidnge varit en kontroversiell frdga hos savil lingvister som
gemene man. De personer som anser sig liberala nir det handlar om sprakbruk foresprakar en
deskriptiv syn pd grammatik. Denna syn pé spréket innebir att spraket beskrivs som det anvinds i
den dagliga kommunikationen dven fast den bryter emot det grammatiska regelverket. Preskriptiv
grammatik & andra sidan dr olika regler som skall anvéndas for att anvidnda spraket korrekt. Ett
exempel pd en preskriptiv regel i svenskan dr att man inte bér borja en mening med “att” eller
“men”. Den preskriptiva synen pa grammatik &dr sdrskilt vanlig i undervisningen av frimmande
sprak som ofta delar in sprakbruket i rétt och fel (Yule, 1996:91-93).



2.2. Inlérning av fraimmande sprak: Frén antika metoder till CEFR

Vad dr egentligen skillnaden mellan andrasprak och frimmande sprak?
Ett andrasprak dr som namnet antyder ett sprdk som lérs in efter modersmalet. Kriteriet for att det
skall kunna klassificeras som ett andrasprék dr att spréket talas naturligt varje dag pa platsen for
inldrningen. Ett frimmande sprak ddremot &r nér eleven lar sig ett sprak som inte &r modersmalet pa
en plats dir spréket inte talas naturligt i samhillet. Med andra ord &r Franska och Spanska
klassificerade som frimmande sprak i Sverige.

Mainniskorna har under alla tider fascinerats av frimmande kulturer och spraket som talas dar.
P& 1800 och 1900-talet reste unga adelsmin till Europas viktigaste huvudstider pa s.k.
Bildningsresor for att 14ra sig landernas historia och deras sprdk. Redan pé den tiden insdg man att
sprakundervisningen kunde gdras mera autentisk med hjédlp av sprikresor som ocksd innefattade
allskons kultur, litteratur och historia. I dagens globaliserade samhiélle, dér billiga flyg och inte
minst internet med sociala medier i spetsen suddar ut de lingvistiska gridnserna och dirmed ocksa
Okar var kommunikation pd frimmande sprék, stdlls det storre krav pa sprakkunskaper hos unga
ménniskor dn forut. Resandet och upptickten av en frimmande kultur och dess sprak dr ingen
exklusiv vara enbart forknippad med adeln som pé& 1800-talet. Utan idag finns det mycket
sprakinldrningsmaterial tillgdngligt online och flygresorna &r billigare dn nagonsin. Nedanstaende
teoretiska diskussion kommer att ge ett historiskt perspektiv pa inldrning av frimmandesprak och
den kommer ocksé anknyta till datida pedagogiska teorier som hade stort inflytande péa didaktiken 1
frimmande sprak.

2.2.1. The grammar-translation method

Oversittning 4r det dldsta sittet att lira sig ett frimmande sprak och denna metod anvindes i det
antika Grekland och under romartiden (Steinberg , Danny, D et al. 2001:193).Namnet pd metoden
avslojar dess huvudsakliga fokus som lag frimst pd att drilla eleven i dverséttning fran latin eller
grekiska till modersmalet samt grammatisk analys. Synen pa grammatik under den tiden var
preskriptiv, vilket innebar att grammatik-undervisningen gick ut pé att lira sig rabbla regler utantill
for att sedan applicera dem genom Ovningar. Denna metod har kritiserats kraftigt och i och med
paradigm-skiftet pa 70-talet till en mer kommunikativ syn pa sprakundervisning sd har The
grammar-translation method haft det svart att hdavda sig eftersom den ir teoretisk och abstrakt.
Ytterligare, en brist med denna metoden &r att undervisning &r snidv i den meningen att den &r
inriktad pé en viss typ av kunskaper, ndmligen grammatisk analys, ldsning av klassiska verk och
Oversattningar. De andra sprakliga fardigheterna sdsom horforstaelse, skrivning och kommunikation
forbisdgs helt. Ytterligare, en begransning med denna metod var att den inte kunde appliceras pa
yngre elever eftersom de kanske inte kunde skriva eller saknande de kognitiva formagorna att
tilldgna sig en abstrakt princip som en grammatisk regel (Steinberg , Danny, D et ali 2001:194-196).

2.2.2.Comenius och den naturliga metoden

Johan Amos Comenius var en tjeckisk pedagog som var aktiv under den forsta halvan av 1600-talet.
Hans pedagogiska idéer fick stor genomslagskraft och de var for sin tid mycket radikala pd vissa
omraden och hans syn pé sprékinldrning skilde sig markant ifran the grammar translation method.

I sitt verk Undervisningsldran skriven &r 1583 forklarar Comenius hur den demokratiska
skolan skall vara strukturerad i detaljniva. Utover detta, innehéller varje kapitel sirskilda teman
sasom hur sprikundervisningen bor genomforas och hur elever bor tillrdttavisas. Nagra for den hér
tiden radikala idéer som Comenius foresprakade var att alla oavsett kon och social bakgrund skulle
ges en utbildning (Comenius, 1916:57 - 60). Detta betyder att Comenius var en foresprikare av det
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meritokratiska samhéllet vars innebord att alla som arbetade hart och studerade skulle kunna na
samhillets hogsta positioner. Motsatsen torde vara det elitistiska samhéllet, dir samhillets hogsta
positioner &r reserverade at en elit som drver sin position.

Att ndgra av naturen forefalla troga och obegévade betyder ingenting

(Comenius, 1916:58)

Forutom att vara meritokratiskt lagd s exemplifierar det ovanstdende citatet att han dven insdg att
elever som forefoll sinnesslda skulle ges en utbildning. Dessa elever som &r ndgot sena i sin
kunskapsutveckling eller pg.a. ndgon anledning &r apatiska infor skolarbetet jamfor han med ett
frukttrdd. Med denna metafor menar Comenius att den professionella ldraren bor foredra ett
frukttrdad (en skolklass) som inte bara bér tidig frukt (vissa elever) utan som ocksa bar frukt under
”...mellan- och senhosten.

Comenius skrev ockséd om sprakens metod som kom att bli det forsta forsoket att beskriva hur
didaktiken 1 sprakundervisning i den demokratiska skolan skulle kunna se ut. Kapitlet & mycket
kort och sjdlva teorin for anses vara ganska generellt hallen 1 jimfGorelse med andra modernare
synsitt pa frimmandespraks didaktik .

Vilka sprék bor undervisas i skolan? P4 denna fragan beskriver Comenius att modersmalet dr
essentiellt tillsammans med grannspraken samt latin ’for ldasningen av lidrda verk” (Comenius,
1916:75) och vissa yrkesgrupper bor kénna till sérskilda sprdk. Han ndmner att 1dkare och filosofer
bor kunna lite grekiska och arabiska samt att teologer bor behérska grekiska och hebreiska.
Comenius ndmner dock att de spraken som krdvs for yrken inte nddvandigtvis behdver kunna talas
flytande utan han anammar en praktiska spraksyn, dir dndamalet med spraket ar det viktiga. For
teologerna och ldkarna &dr snarare den passiva forstdelsen av spréket det viktiga sdsom ldsning och
grammatisk kunskap och inte den kommunikativa aspekten.

Det &r ocksd intressant ndr Comenius utreder den frdgan som har mest relevans for detta
examensarbete, ndmligen den didaktiska fragan hur frimmande sprék skall undervisas? Comenius
menar att spraken bor tillignas genom olika typer av grammatiska dvningar. Han menar ocksé att de
regler som skall appliceras pd dvningarna inte bor vara filosofiska utan grammatiska. Med detta
torde menas att Comenius dter igen har en synnerligen pragmatisk syn pa sprék, dir det anses vara
viktigare med anvdndning &n djup forstielse.

Comenius avslutar sprakens metod med att konstatera att skolans uppgift dr att ldra eleverna
att tala, skriva och forsta ett frimmande sprak pa ett sd perfekt sitt som mojligt. Hur menar
Comenius att undervisningen bor vara strukturerad for att detta skall uppnas? Comenius foreslar
fyra steg som fOljer elevens alder, dessa steg skulle alltsd kunna jamforas med nutidens
dmnesplaner. Den forsta dmnesplanen for fraimmande sprik kallas for forgarden i vilken eleven
skall ldra sig ”...alla brukliga ord 1 spriket” (Comenius, 1916:180) vilket uppskattas till cirka 8000
ord enligt Comenius. Utdver detta skall orden kunna sammanfogas in i meningar och eleven skall
skriva och tala pa ett korrekt sitt. Den andra dmnesplanen kallas for Palatset och skall innehalla
“talrika utliggningar av alla mdjliga d@mnen, med skiftande uttryckssdtt och smakfulla
vandningar” (Comenius, 1916:180). Inneborden av detta innehall skulle kunna tolkas som att det 1
sprakundervisningen bor finnas en stor méngfald av @mnen och olika formuleringar som dr eleganta
och allmént accepterade i datiden sprakbruk. Vidare, séa skall eleverna kédnna till forfattarna bakom
verken. Den sista &mnesplanen kallar Comenius for Skattkammaren och detta &r ett mycket talande
namn eftersom med skattkammaren sd menas det att de klassiska forfattarna och deras verk ér den
skattkammare som eleverna skall grava djupt i. Denna kurs skulle kunna beskrivas som en litterér
oversiktskurs, dir Comenius rekommenderar att ldraren sjélv gor ett urval av de forfattare han anser
vara allra viktigast att kdnna till. De dvriga forfattarna behdver endast ldsas oversiktligt.
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Sammanfattningsvis, sa kan det konstateras att &ven Comenius insdg att lararen att eleven méste
trédna sina passiva och aktiva sprakkunskaper for att tilldgna sig ett frimmande sprak pa ett bra sitt.
Utover detta sd forordar han praktisk grammatisk kunskap som dr anvindbar i det dagliga livet samt
en stor kinnedom om datidens literdra kanon. Naturligtvis, har &mnesplanerna fordandrats mycket
sedan 1600-talet dd Comenius var aktiv.

2.2.3.Behaviorismen i sprakundervisningen

Behaviorismen var en vetenskaplig disciplin som utvecklades i USA under forsta hélften av 1900-
talet. Den behavioristiska méanniskosynen innebdr att méinniskan likstdlls med en “biologisk
mekanism utan sjilvstindig vilja”. Enligt den behavioristiska modellen for paverkan innebér detta
att en minniska utsdtts for ett stimuli som sedan ger upphov till en respons dv.s. En direkt reaktion
pa stimulus (Imsen, 2006:38). Den ryske ldkaren Ivan Pavlov utvecklade teorin om klassisk
betingning genom att utfora experiment pd hundar som gavs mat (stimulus) nér en klocka ringde.
Efter ett antal experiment borjade hundarna att associera ljudet frin klockan med maten och da
borjade hundarna att salivera, vilket kom att kallas for en obetingad respons (Imsen, 2006:220).

Kénslomissiga reaktioner dr enligt behavioristerna ndgot som ménniskan lar sig och enligt
Pavlovs modell for klassisk betingning sé kan elever betingas att avsky ett skoldmne. Hur kan detta
ske 1 enlighet med behavorismen? Det finns en stor mingd faktorer som paverkar elevens attityd till
ett skoldimne. Enligt Krashen som utvecklade en teori om elevers riddsla for att ldra sig ett
frimmande sprak sa besitter alla elever ett affektivt filter som kan variera beroende pa om eleven ar
motiverad eller kdnner rddsla infor att exempelvis fora en dialog pd engelska. Om det affektiva
filtret dr lagt sd har eleven ett gott sjdlvfortroende och dr motiverade att lira sig spraket. Om eleven
didremot har ett hogt affektivt filter s& kdnner han/hon sig nervos och tvivlar stindigt pd sina
formdgor, vilken enligt Krashen har en negativ effekt pd sprikinldrningen (Steinberg , Danny D et
ali 2001: 210 - 211). Om ldraren konstant utsétter elever for ett stressigt delmoment under varje
lektion 1 spanska, dér inga utrymmen for misstag ges sd kommer med storsta sannolikt elevernas
affektiva filter att hojas. En konsekvens av ldrarens agerande skulle kunna vara att “elevernas
kanslor generaliseras till hela situationen™ vilket innebdr att de lar sig att ogilla att lidra sig
frimmande sprak i storsta allmidnhet (Imsen, 2006:222). Ytterligare ett exempel pd hur kénslor
generaliseras till hela situationen &r att sméd barn kan bli rddda for ldkare, tandldkare och Gvrig
sjukvérdspersonal eftersom barnen har lért sig att deras vita rockar symboliserar smérta och obehag.
Med andra ord har barnet lart sig att vita rockar ger upphov till smérta (Obetingad respons) pa
samma vis som Pavlovs hundar reagerade med att salivera nir klockan ringde eftersom de strax
efterat fick mat.

B.F. Skinner utvecklade Pavlovs idéer om betingning och skapade teorin om operant
betingning med vilken forskaren kunde forstérka eller slidcka ut sdrskilda beteenden (Illeris, 2007:
48). Ansatsen i Skinners teori dr att ménniskan alltid strévar efter egen njutning vilket ocksé kallas
for hedonism. Kort sagt ”Varje stimulus som foljer efter en respons ér en forstiarkare om den okar
sannolikheten for att responsen skall upptridda i framtiden” (Imsen, 2006:224). Inneborden av detta
ar med andra ord att méinniskans beteende kan formas genom att hon ges en beloning efter det
beteende som forskaren vill forstarka. Ett exempel pé positiv forstirkning fran skolans vérld &r nér
en larare berommer ett korrekt svar fran en elev. I detta fall 6nskar lararen forstarka formagan hos
eleverna att ge ett korrekt svar och visa detta genom att belona eleven med en positiv kommentar.
Om skolan istillet vill slicka ett beteende sa kan negativ bestraffning anvandas. Ett exempel pa
detta dr nér studiebidraget dras in for en student som inte har godkdnd nérvaro i gymnasieskolan.
Syftet med den negativa bestraffning ar att visa att ett sddant beteende gor sa att stimulus (i detta
fall pengar) dras in tills den dagen da beteendet korrigerats.
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Vilken paverkan har de behavioristiska teorierna haft pd sprdkundervisningen? USAs
vetenskapliga status inom savél lingvistik som psykologi atnjot mycket hog status och detta banade
vig for den audiolingvala metoden for sprékinldrning. Denna metod lade sérskilt stort fokus pé
drillovningar i form av exempelvis luckovningar eller uttalstrdaning i spraklaboratorium, dér ett stort
antal ord och meningar skulle uttalas pé ett sd korrekt sitt som mdjligt. Generellt s& gavs det lite
utrymme fOr att skapa en genuin kommunikation utan allt som oftast foljde sprakinldrningen ett
monster som inte kunde brytas (Steinberg , Danny, D et al. 2001:199 - 200).

Den amerikanske psykologen Robert Gagné byggde vidare pa behviorismens grundtankar om
det grundliggande som byggs upp till det mera komplexa och konstruerade sin egen teori kring
larande, en teori som fortfarande genomsyrar sdvil undervisning som ldrobocker. Enligt Gagné sa
finns det étta skilda inldrningsteorier som é&r hierakiskt beroende av varandra.

Tabell 1: Gagnés hierarkiska lirandesystem

Signalinldrning

Stimulus-respons-inlérning

Inlérning av S-R-sekvenser

Verbala associationer

Diskriminationsinldrning

Begreppsinldrning

Princip- och regelinldrning

Inlérning av
kognitiva strategier

(Imsen, 2006:370)

Ovanstdende tabell visar Gagnés hierarkiska ldrandesystem som visar atta skilda sétt av inldrning.

I undervisningen 1 frimmande sprdk dr framst tre av Gagnés inldrningsteorier intressanta att
kommentera. Stimulus-respons-inldrning innebér att eleven producerar sprak antingen muntligt eller
skriftligt och ges sedan en respons, vilket sedan enligt Gagnés leder till inldrning. En konkret
situation skulle kunna vara nir en elev ldser en lista med engelska ord och ldraren korrigerar
elevens uttal. I en sadan situation bekriftar ldraren eleven goda uttal med syfte att forstirka
beteendet och det felaktiga uttalet korrigeras med syftet att fordndra ett beteende 1 form av direkt
respons. Gagnés syn pa begreppsinlérning dr nagot manga larare och laromedelsforfattare applicerar
dagligen. I visuella ordbocker sé kan l4saren léra sig ett ord som hus samt olika ord som associeras
med order hus med hjilp av bilder, exempelvis “dorr”, fonster” och “tak”. Lérobocker i
frimmande sprak dr ofta uppdelade i kapitel som behandlar ett sérskilt &mne som film, mat eller
traditioner. Syftet med de visuella ordbdckerna och tematiska kapitel dr att eleverna skall ldra sig att
kategorisera abstrakta stimuli te.x. farger, siffror och ord. En annan anvéndbar inldrningsteori som
star relativt ndra begreppsinldrningen dr principinldrningen. Gagné definerar en princip som
”...allménna till sin natur och uttrycker nigot lagbunden om relationen mellan begrepp” (Imsen
2006: 375). Med andra ord dr principer nagot eleven maste ldra sig for att kunna applicera dem pa
ett problem, for att sedan kunna forstar det och 16sa det. I skolan finns det manga olika typer av
principer exempelvis Pythagoras sats i matematiken eller principen om tyngdlagen inom fysiken.


http://sv.wikipedia.org/wiki/Stimulus
http://sv.wikipedia.org/wiki/Stimulus
http://sv.wikipedia.org/wiki/Respons
http://sv.wikipedia.org/wiki/Respons
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Studier i frimmande sprak handlar till stor del om principinlérning. Till stora delar 4r reglerna inom
matematiken och grammatiken likartade. Inom bada disciplinerna handlar det om att lara sig regler
som sedan skall appliceras pd ett matematiktal eller i en meningskonstruktion. Ett exempel pa en
regel inom Engelsk grammatik dr att verb i presens som star tredje person singular far -s som suffix.
Exempelvis sé skriver man Peter eats an apple och inte *Peter eat an apple. Eleverna maste i detta
exempel ldra sig regeln och direfter applicera den med olika verb for att den skall internaliseras.
Ytterligare ett exempel pé principinldrning dr att italienska substantiv som slutar pa -o oftast &r
maskulina och star i1 singular. Regeln sédger att maskulina ord i singular som slutar pa -o far i de
flesta pluralédndelsen -i. Ett exempel pd detta dr ragazz-o (pojke) som far pluralformen ragazz-i
(pojkar). Eleverna maste i detta fall precis som i det foregdende exemplet ldra sig huvudregeln och
dérefter applicera den pa andra substantiv exempelvis poliziotto (polis), libro (bok) och telefonino
(mobiltelefon).

2.2.4. Communicative Language Teaching (CLT)

Chomsky sag spréket ur ett matematiskt perspektiv, dir enligt hans definition ett sprék bestod av en
lang rad ekvationsliknande strukturer som bevisade att en grammatik har ett begrénsat antal regler
som kan skapa ett obegrinsat antal grammatiskt vdlformade meningar (Yule 1996:101). Denna teori
som kallades for generativ grammatik hjilpte knappast en student med att ldra sig ett frimmande
sprak. Den audiolingvala metoden vars drilldvningar ofta hade en negativ inverkan pa elevens
motivation till sprakinldrning blev ocksa med tiden forlegad. Eftersom Chomskys abstrakta teori
inte kunde appliceras i klassrummen sa utvecklades en ny syn pa hur sprak skulle kunna ldras ut pa
ett kommunikativt sitt. Communicative language teaching (CLT) véxte fram under 70-talet i sévil
Europa som i USA och har 6kat i popularitet sedan dess. Den brittiske lingvisten Wilkins delade
upp klassrumskommunikation 1 Functions och Notions. Functions innebdr talakter som inom
lingvistiken definieras som ett yttrande som innebédr att personen ber, fragar, befaller eller
informerar. Notions innebdr istéllet ndr det handlar om frekvenser, miangder eller platser. Exempel
pd Functions dr exempelvis yttranden som “Jag har halsfluss” (Informerande) eller ”Ga din
vag!” (Befallning). Exempel pa Notions dr ddremot yttranden som exempelvis ”Jag stir utanfor din
dorr” dér prepositionsfrasen ”...utanfor din dorr” fungerar som (plats). Ytterligare ett exempel ér
”Kalle hade tva systrar och fem bréder” Dir de tvd nominalfraserna ”...tva systrar” och ”...fem
broder” har funktionen (médngd). Wilkins kommunikationsmodell fick stor genomslagskraft i datida
spridkdidaktiska kretsar och 1 och med det 6kade samarbetet mellan de europeiska ldnderna sa fanns
det ett behov for ménniskor att ldra sig fraimmande sprak for att underlétta resor, handel och
relationer med andra lander. Wilkins modell valdes ut som grundbulten i Europaradets nya satsning
pa frimmande sprék och skapandet av standardiserade dmnesplaner pd 70-talet. Europaradets nya
satsning pa frimmande sprak skulle bli ett stort projekt som fortsétter dn idag. Europarddet och
fraimmande sprik beskrivs ytterligare i nésta kapitel (Roberts, 2004:6-8).

CLT skiljde sig markant fran de 6vriga metoderna som beskrivits 1 tidigare kapitel i
examensarbetet. Syftet med CLT var att sétta elevens behov och intressen i centrum och hjélpa
honom/henne att kommunicera pé ett frfimmande sprik. De tidigare metoderna som ”The grammar
translation method” och ”den naturliga metoden” var ofta centrerade kring ldraren som utforde
katederundervisning. Dessa metoder skulle kunna beskrivas som monologiska eftersom endast
lararens rost hors medan CLT strivar efter ett flerstimmigt klassrum, dir ldraren for en dialog med
eleverna.

Béde den audiolingvala metoden och CLT klassificeras som induktiva i den meningen att
eleverna forvéntas hitta det grammatiska monstret sjdlva genom antingen drilldvningar eller 1 CLTs
fall klassrumskommunikation och ldsning av autentiskt material (Savignon, 2000:125-129). CLT é&r
fortfarande idag en mycket populdr metod inom sprakundervisning, sérskilt i de nordiska ldnderna.
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Detta gir bl.a. att se genom att analysera ldroplanen for den svenska gymnasieskolan och
dmnesplanerna for Engelska 5, 6 och 7. I ldroplanen sévil som i ldrarnas etiska regler star det att
eleven bor vara i centrum. I @mnesplanerna for Engelska 5, 6 och 7 framhalls det som mycket
viktigt att undervisningen relaterar till eleverna studieinriktning och deras intressen. Detta innebar
att undervisningen i engelska skall vara kommunikativ i den meningen att eleverna skall kénna en
nytta med kommunikationen genom att ldraren tar upp aspekter som de redan kinner till. Enligt
Steinberg , Danny, D et al (2001:208 - 210) sa dr den stora fortjansten med CLT att den later lararen
blanda olika metoder s linge som de uppfyller huvudsyftet att 6ka elevernas kommunkativa
formaga savél skriftligt som muntligt. Grammatiken kan ha en central roll i CLT eftersom om sjélva
fundamentet for spraket saknas sa blir det inget meningsfullt kommunikationsutbyte. Till skillnad
fran den audiolingvala metoden som hade som mal att eleven skulle uttala som en modersmaélstalare
sé stiller CLT inga sadana krav, s ldnge som uttalet inte star ivdgen for kommunikationens
budskap.

2.2.5.En gemensam europeisk referensram for sprak: larande, undervisning och bedomning (CEFR)

I borjan av 1970-talet borjade som skrivet 1 foregaende kapitel Europaradet att aktivt arbeta med
sprakpolitik med malet att frimja inldrningen av sprék talade i Europa. Mellan aren 1989 till 1996
inom projektet "Language learning for European citizenship” sa skapade Europaridet ett dokument
som kom att ges namnet En gemensam europeisk referensram for sprdk: ldrande, undervisning och
bedomning (CEFR). CEFR innehaller utover en detaljerad sprakdidaktisk genomging ocksa ett
system for hur sprakkompetenser bor bedomas och klassificeras. Elevens sprikkompetenser
beskrivs frén skilda perspektiv sdsom grammatiska och socolingvistiska-perspektiv. Nivderna som
beskrivs i dokumentet gar frdn A1 - A2 (nyborjare), B1-B2 (mellanivd) till C1-C2 (avancerad).

Hur kommer det sig att Europarddet lade ned tid och resurser for att skriva ett sddant
dokument? For det forsta sa ligger det 1 EU:s intresse att dess innevanare ldr sig frimmande sprik
mera effektivt sd att underlattar studier och arbete i ett frimmande land. Detta ligger med andra ord
i linje med EU:s idé om fri rorlighet for ménniskor och varor. For det andra utfirdar manga
organisationer sprakdiplom med hjilp av EU:s skala (A1-C2) och detta skall i sin tur hjélpa
medborgaren vid jobbsokning eller ackreditering av sprakdiplomet vid ett laroséte eftersom skalan
ar standardiserad och didrmed lika for alla (CEFR, 2011:1-5).

CEFR:s metod beskrivs bdst som aktionsorienterad, vilket innebédr att eleven och dess
intressen star 1 centrum pa ett liknande sitt som 1 Communicative Language Teaching (CLT).
Ytterligare beskrivs eleven som en “social agent”, vilket innebér en person som verkar i ett flertal
olika lingvistiska och sociala kontexter. Detta grundantaganden att vi lar oss sprak for att interagera
med andra saval skriftligt som muntligt ligger ocksa i linje med CLTs grundfilosofi att det viktigaste
lararen kan gora under en lektion &r att fa eleven att kommunicera pa det frimmande spraket sa
mycket som mojligt (CEFR, 2011:9).

CEFR delar upp de kommunikativa sprakkompetenserna i tre grupper: lingvistiska,
sociolingvistiska och pragmatiska. De lingvistiska sprdkkompetenserna betyder i1 princip
grammatiska fardigheter, vilket i sin tur innebidr att eleven kénner till det frimmande sprakets
syntaktiska strukturer, dess fonetik samt vokabuldr och ordféljd. De sociolingvistiska
kompetenserna har med forhéllandet mellan samhéllet 1 stort och spraket att géra. Sociolingvistiska
aspekter som eleven maste behirska ar te.x. dialekter och accenter, skillnaden mellan informellt och
formellt sprakbruk, olika typer av sprakliga konventioner te.x. Hur man hélsar, hur man beteer sig 1
skilda sociala situationer och nér du respektive ni anvédnds fOrutsatt att sprdket anvinder sig av ett
sddant system. De pragmatiska kompetenserna kan 1 princip likstillas med Wilkins Functions vilket
innebdr att eleven skall ldra sig att identifiera olika texttyper genom att analysera dess syntax och
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vokabulér. Ytterligare, ingér dven att eleven skall kunna kénna igen ironi och parodi i sivil tal som
skrift (CEFR, 2011:108-110).

Sammanfattningsvis, grammatik &r sprakens regelverk dér principerna som styr det normativa
sprakbruket aterfinns. Grammatiken kan fordndras med tiden och é&terspeglar oftast det moderna
sprakbruket. Med andra ord anpassas grammatiken efter vilket sprdk vi anvédnder. De tva
huvudtyperna av grammatik ar deskriptiv och preskriptiv-grammatik. Deskriptiv grammatik
beskriver spraket sa som det faktiskt anvdnds i samhéllet. Den preskriptiva grammatiken ger
normativa regler for hur det korrekta spraket bor se ut. Historien bakom inldrning av frimmande
sprak stricker sig tusentals ar tillbaka dnda till det antika Grekland och har genomgétt en stor
didaktisk fordandring. I stora drag kan det konstateras att undervisningen till en borjar var centrerad
kring ldraren som i “the grammar-translation method” och “’den naturliga metoden”. Dessa metoder
var ocksa vanligtvis deduktiva och priaglades av en stark preskriptivistisk tradition. Den
audiolingvala metoden som fungerade som behaviorismens forlingda arm i inldrningen av
frimmande sprak var mycket populédr under den forsta hélften av 1900-talet och en bit in pad 1970-
talet. Den audiolingvala metoden kinnetecknas av stimulus-respons undervisning i form av
drillovningar, vars brist pa praktisk forankring gjorde att metoden minskade i popularitet. Syftet
med CLT 4ar att forbereda eleverna till att bli ”’sociala agenter” med god kommunikationsforméga
savdl skriftligt som muntligt. Grammatik utesluts inte ur undervisningen men ses inte som
dndamalet med inldrningen av frimmande sprak. Europarddets arbete med undervisning i
frimmande sprak, dmmnesplaner och en standardiserad sprakfardighetskala 1 dokumentet En
gemensam europeisk referensram for sprak: ldrande, undervisning och bedémning (CEFR) har
befast CLT som den radande didaktiken i undervisningen i frimmande sprak.

3. Tidigare forskning

Den teoretiska genomgangen i1 det fOoregdende kapitlet gav ett historiskt perspektiv pé
grammatikundervisningen och visade forhoppningsvis att det finns en lang tradition av vitt skilda
didaktiska forhallningssitt till grammatikundervisning. I denna del kommer tidigare forskning att
redogoras for med fokus pa uppsatsens huvudfragor, nimligen hur grammatik undervisas, vilka
vetenskapliga teorier som kan identifieras i undervisningen samt grammatikundervisning och
motivation.

3.1. Grammatikundervisning och vetenskapliga teorier

Det finns huvudsakligen tvd didaktiska grundprinciper nér det handlar om grammatikundervisning.
Dessa tvd forhallningssdtt dr induktion och deduktion. Induktion kallas ocksé for Discovery
learning, vilket dr ett mycket beskrivande namn for detta sitt att undervisa eftersom en induktiv
metod handlar om att eleverna genom exempelvis gruppdiskussion skall formulera den
grammatiska regeln sjélva utan att lararen foreldser. Mera precist utgdr den induktiva metoden fran
en konkret situation, dér eleverna far olika exempel pa ord eller meningar som foljer en sérskild
grammatisk regel. Nista steg for eleverna dr att hitta ordens eller meningarna gemensamma
ndmnare och dérefter formulera en grammatisk regel. Syftet med den induktiva metoden &r att
aktivera eleverna och fa dem att uppticka reglerna sjdlva genom samarbete och diskussion. Nagra
nackdelar men denna metod torde vara att den dr mycket tidskrdvande och att de elever som inte ar
studiemotiverade och intelligenta nog latt kan hamna efter (Imsen, 2008:399-401). I artikeln
(Batstone, 2009:194-195) analyseras olika varianter av induktiva och deduktiva sitt att undervisa.
PPP-modellen som é&r ett akronym for Presentera, Praktisera, Producera &ar en typisk
forklaringsmodell till vad den deduktiva-metoden innebér. Ett konkret klassrumsexempel pa
deduktion i undervisningen skulle kunna vara att ldraren formulerar den grammatiska regeln, ger
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exempel pa hur den skall anvéndas, ddrefter delas uppgifter ut, i vilka eleverna skall applicera
regeln. Fordelen med denna metod torde vara att den inte &r lika tidskrdvande som den induktiva
metoden. Risken finns dock att eleverna inte till fullo fOrstdr den djupare inneborden av den
grammatiska regeln utan bara fyller i 6vningarna utan att reflektera.

I en maltesisk studie frdn 1998 intervjuades ett antal engelskldrare med syftet att uppticka
didaktiska teorier i deras grammatikundervisning. Studien fann en mangd skilda sitt att undervisa
grammatik. En av ldrarna gav miniforeldsningar om grammatik och lat direfter eleverna formulera
de grammatiska reglerna pa egen hand med hjélp av 6vningar. Detta var ett exempel pa ett induktivt
satt att undervisa grammatik. En annan av de intervjuade ldrarna menade att fel-analys var en viktig
aspekt av hans grammatikundervisning. Hans metod innebar att en regel forklarades, foljt av att
uppgifter delades ut till eleverna, slutligen, som ett sista led i lektionens struktur s& analyserades
elevernas fel av hela klassen. Lararen menade att nadgra av de positiva aspekterna av fel-analys var
att larare inser vilka grammatiska fel eleverna gor och detta gér det mdjligt for ldraren att styra in
sin undervisning pa ritt spar. Utdver detta, sa lar sig ocksa eleverna vilka grammatiska moment de
behover 6va mera pd. Samma ldrare anser ocksd att det dr viktigt att klassen tillsammans med
lararen har ett gemensamt sitt att analysera grammatik. Férdelen med detta menar ldraren dr att det
blir enklare att g igenom prov om klassen dr inforstadd i grundldggande grammatisk terminologi.
Lararens sista exempel pa grammatikundervisning i hans klassrum gar i klassisk behavioristisk
anda. Han forklarar att beroende pa hur klassrumsklimatet dr beskaffat exempelvis, hur stor klassen
ar, ljudvolym och andra liknande aspekter sa foresprakar han klassiska drillovningar, dér eleverna
far gora en stor kvantitet av grammatiska Gvningar for att befésta input och omvandla den till
kunskap (Borg, 1998:16-22).

3.2. Grammatikundervisning och elevers motivation

Den vilkdnde sprékforskaren Krashen anvédnder sig ofta av teorin om det affektiva filtret. Enligt
Krashen s& handlar frimmande sprak-undervisning om att eleven skall fa maximalt med input dv.s.
spraklig stimulans med syfte att kunna kommunicera flytande. Det affektiva filtret bestdr av en
méangd faktorer som attityder till sprdkinldarning, motivation och sjdlvfortroende. Krashen anser att
dessa affektiva faktorer har en péverkan pd hur effektiv sprékinldrningen blir. I bésta fall ar det
affektiva filtret lagt, vilket innebar att eleven har en positiv attityd till sprakinldarning, dr motiverad
och har gott sjdlvfortroende. De elever som har ett hogt affektivt filter har istdllet en mental
blockering till sprakinldrning vilket leder till att de inte lar sig lika mycket som en elev med lagt
affektivt filter (Krashen, 1981:56-57).

Huruvida det affektiva filtret péverkar sprakinldrning prévades i en studie, dar 200
gymnasieelever fran Fiji svarade pa en enkit vars syfte var att kartlagga och analysera elevernas
attityder och motivation till att lira sig kinesiska. Resultatet fran studien var att affektiva faktorer
har en stark koppling till studieresultat. De fann att de elever som hade en positiv attityd till att 14ra
sig Kinesiska foljaktligen hade béttre resultat &n de som hade en negativ attityd. (Xiaoyan, Du.
2013:58). Nedanstédende citat av sprakforskaren Mikael Parkvall tar till fasta pa vad han anser att
manga vuxna minns fran sin grammatikundervisning i grundskolan.

”...1 grundskolan [drillades de flesta av oss] i satsdelar och ordklasser utan att riktigt inse vitsen med det,

och [jag tror] att grammatik i ganska hog grad har kommit att forknippas med sprakriktighet. Nar ordet
grammatik kommer pa tal tinker man girna pa folk som gnéller [...] Men grammatik &r mycket mer &n
sa.”

(Parkvall, 2011:59-60)

Parkvall skriver att grammatik forknippas med spraklig korrekthet samt att manga elever inte insag
nyttan med att ldra sig grammatik sdsom satsdelar och ordklasser. Det forsta pistdendet géllande
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korrekthet dr inte ett kontroversiellt antagande eftersom det dr grammatikens syfte d.vs. att vigleda
studenter till ett korrekt sprakbruk. Den andra ansatsen far dock anses som problematisk eftersom
nutida forskning om elevers asikter om grammatik visar att de tvirtom ser nyttan med att studera
grammatik nér de léar sig ett frimmande sprak. I en enkétstudie fran 1996 vars syfte var att utreda
studenter och ldrares syn pd rittning och grammatikens roll i klassrummet sa visade det sig att 80 %
av de tillfrdgade eleverna ansag det essentiellt att studera grammatik for att kunna tilligna sig ett
frimmande sprak. Schulz framhéirdar dock att detta faktum inte nddvandigtvis betyder att
majoriteten av de tillfrigade eleverna gillar att studera grammatik. Tvértom sd ansdg bara 46 % av
eleverna att det var roligt att studera grammatik (Schulz, 1996:345). Slutsatsen av denna studie ar
med andra ord att en dvervéldigande majoritet av de tillfragade eleverna sadg en stor nytta med att
studera grammatik, till skillnad frdn Parkvalls pastaende att de flesta elever inte insdg ”...vitsen med
det [Grammatiken]” (Parkvall, 2011:59-60). Daremot s& var det en betydligt ligre andel 1 Schulzs
studie som ansag att grammatik var roligt att studera.

I en annan studie som utredde elevers och ldrares dsikter om vad som é&r effektiv frimmande
sprdk undervisning, kom de fram till liknande slutsatser. Nér ldrarna tillfrigades hur de sag pa
effektiv undervisning s& menade en majoritet att grammatikundervisningen maste vara autentisk,
vilket innebér att den méste kunna appliceras direkt i verkliga situationer. Med andra ord maéste
grammatiken ha ett kommunikativt syfte utan snériga teoretiska forklaringar enligt ldrarna. Som 1
Schulzs studie sa var resultatet likt i den mening att dven dessa elever foredrog deduktiv
grammatikundervisning framfor lararnas kommunikativa syn pa grammatik (Brown, 2009:48-50).

En annan studie som behandlade elevers asikter om grammatikinldrning i bocker och pa
internet visade att eleverna som 1 den tidigare studien ocksa ansag grammatik som mycket viktigt
for inldrning av ett frimmande sprak. Nir eleverna tillfragades hur det stillde sig till nyttan med
grammatik, svarade 25 % att grammatik var av “mycket stor vikt” for sprikinldrning och 50 %
svarade att det var av “’stor vikt” (Huw, 2010:35). Sammanfattningsvis, anser elever grammatik vara
ett nddvandigt ont, vilket innebdr att de inser syftet med att studera det dven fast det inte alltid
anses vara en lustfylld aktivitet. Enligt PPP-modellen som forklarades tidigare s innebér ofta
grammatikundervisning att eleven maste producera korrekt grammatik i form av exempelvis en
mening i datid som sedan pa nagot sitt skall rittas av lararen. Det har gjorts studier pd huruvida
grammatiska réttelser dr negativt eller positivt for elevens inldrningsprocess. Enligt en studie som
gjordes ar 2002 sa anses det vara rent skadligt for elevens inldrning att konstant fa sina grammatiska
misstag rittade av ldraren. En konsekvens av detta dr enligt studien dr att eleven upplever en
minskad motivation till sprékinlarning och som en f6ljd undviker att anvdnda sig av mera komplexa
grammatiska konstruktioner for att undvika att lararen rattar honom/henne (Muncie, 2002:181).

Det faktum att grammatikundervisning kan avskridcka en elev frén att producera komplexa
meningar och anvénda sig av ett avancerat sprakbruk stdds ocksa av sprakforskaren Krashen som
far anses vara relativt negativt instélld till savél induktiv som deduktiv grammatikundervisning. Han
kallar grammatikundervisning vid ett tillfalle for ”perifer och bracklig” (Min Overséttning) (Muncie,
2002:183). Krashen menar istéllet att grammatiken tilldgnas per automatik av eleven forutsatt att
han/hon utsétt for tillrackligt mycket spraklig input, vilket innebér spriket i olika former och
sammanhang, alltifran tidningsartiklar till podcasts och filmer.

Krashens tes att grammatiken saknar existensberéttigande i det moderna klassrummet saknar
knappast sina motstdndare i den nutida forskningen om sprak. I en studie, dir en stor grupp
amerikanska ungdomar testade sin lasforstaelse, sa var slutsatsen att grammatikundervisning hjélpte
eleverna att savil forstd som analysera texterna battre. Med andra kunde eleverna analysera sin egen
input genom att besitta grammatisk (Muncie, 2002:183).
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En annan slutsats om grammatikundervisning som gar emot Krashens kritik dr Richards vars tes
innebér att grammatik bor inkluderas 1 undervisningen. Nedanstaende citat fangar Richards syn pa
hur grammatik bor inkluderas i sprakundervisningen.

”.not as the central organising principle of communication, but rather as an important component of
communication... It is not simply a case of 'more grammar = more proficient'; grammar skills interact with
other language skills and together determine what learners can do at any given level of proficiency and how
well they can do”

(Richards, 1985:148)

Richards menar i ovanstdende citat att grammatik inte bor utgéra den viktigaste delen i
undervisningen utan att den istéllet skall anvéindas som ett komplement till inldrningen av andra
sprakliga formagor sdsom lasning, skrivning och muntlig forméaga. Han hiavdar ocksa att grammatik
kan hjélpa ldraren att inse pa vilken fardighetsniva i1 spraket eleven ligger pa. Ytterligare,
problematiserar han det faktum att eleven skulle ha en hogre grad av sprakfardighet bara for att han/
hon har lart sig mycket om ett spraks grammatik. Enligt min tolkning av Richards tes, s& menar han
att sprakfardigheterna gir bortom grammatik och innefattar dven andra formagor sisom
interkulturell forstaelse och de fyra sprakliga formégorna: ldsa, skriva, prata och lyssna.

Sammanfattningsvis, enligt dessa studier, verkar eleverna nyttan med att lira sig grammatik,
vilket inte betyder att de anser att grammatik ar en lustfylld aktivitet.

3.3. Det schweiziska skolsystemet

Schweiz bestér av 26 kantoner som har stor autonomi ndr det géller skolsystemet. Varje kanton har
en utbildningsminister som ansvarar for skolvdsendet inom kantonens grinser (educa.ch, 2011).
Eftersom Schweiz har ett kantonalt utbildningssystem till skillnad fran Sverige som har ett
nationellt utbildningssystem och det faktum att studien utférdes i Geneve, vilket dr den storsta
staden 1 véstra Schweiz, dér det officiella spraket dr franska, s kommer enbart utbildningssystemet
1 Geneve samt dess dmnesplaner 1 frimmande sprék att beskrivas och kommenteras.

Skolan i Genéve bestéd av tre cykler: La scolarité primaire (4-12 ar), Le cycle d’orientatation
(12-15 ér) och L’enseignement secondaire postobligatoire 15-18 ar). La scolarité primaire
motsvarar ungefir forskolan och mellanstadiet och dr uppdelad i tva perioder som é&r 4 ar vardera.
Le cycle d’orientatation hor ungefdar till samma alderskategori som det svenska hogstadiet.
Skillnaden emot det svenska hogstadiet dr dock att eleverna bosatta i Genéve maste redan vid tolv
ars alder tillsammans med sina fordldrar vélja en inriktning som avgor vilket gymnasium eleven
kommer hamna pa och dédrmed ocksé vilka mojligheter eleven har for framtida arbete och hdgskole-
och universitets-studier. Det finns tre mojliga inriktningar inom Le cycle d’orientatation. Den forsta
inriktningen Kommunikation och teknologi innebédr 1 princip att eleven kan pébdrja
yrkesforberedande studier pa gymnasiet. Levande sprak och kommunikation leder till att eleven kan
gd en gymnasieutbildning som kallas for Culture générale, vilket leder till att eleven far tillgéng till
studier vid en Haute école spécialisée vilket ungefdar motsvarar en svensk hdgskola. Slutligen kan
eleven ocksa vélja Litterdr och vetenskaplig inriktning vilket innebir att eleven kan gé gymnasiet
och efter tre ars studier avldgga studentexamen och fa ett diplom, Certificat de maturite gymnasiale
vilket leder till att eleven kan ansdka och borja studera pé sévil universitet som hogskolor
(direction générale du du cycle d’orientation, 2013:2-8).

Amnesplanerna for den fransktalande delen av Schweiz, vilket innebér sju kantoner i den
vastra delen av Schweiz har gemensamma motsvarigheter till de svenska dmnesplaner och dessa
kallas for Plan d’etudes romandes. Amnesplanerna for Le cycle d’orientation &r uppdelade i tvé
kategorier. Den forsta kategorin innehaller amnesplanerna for skolamnena sdsom olika sprak, idrott,
NO och SO-dgmnen. Den andra kategorin innehéller kompetenser som skall inkluderas i alla &mnena
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exempelvis samarbetsforméga, forméga att kommunicera och tdnka kritiskt och kreativt. Enligt
dmnesplanen for hogstadietiden sa dr det obligatoriskt att studera franska (modersmaélet), tyska (ett
av de officiella spréken i Schweiz) samt engelska som tredjesprdk som skall borja studeras under
det sjétte skoldret. Det uppmuntras dock att engelska redan inkludera 1 undervisningen fran femte
klass. Enligt dmnesplanerna skall eleverna ldra sig frimmande sprak genom att utveckla fem
sprakliga kompetenser, varav fyra av dessa dr de fyra fardigheterna for sprakinlédrning (lyssna, ldsa,
tala och skriva) som rekommenderas av CEFR. Utover dessa fyra fardigheter sa skall eleven ocksa
kdnna till sprakets olika funktioner. Vad innebdr da sprékets funktioner enligt &mnesplanen? Det
betyder i princip att eleven bor kinna till olika grammatiska aspekter av spréket, exempelvis
fonetiken, hur olika verb bojs, ordklasser samt hur de anvénds 1 meningar och enklare syntaktiska
funktioner. Mélet med att eleven studerar sprakets funktioner &r att han/hon skall ldra sig att
anvénda spraket pa ett korrekt grammatiskt sitt 1 sdvél tal som skrift (CIIP, 2013).

For L’enseignement secondaire postobligatoire giller en annan dmnesplan. I inledningen faststélls
det att engelska &r ett viktigt sprak for att kunna kommunicera i dagens samhélle. Ytterligare, sa star
det ocksd att engelska fungerar som en bro mellan de germanska och de romanska spraken. Vad
eleven forvéntas ldra sig under gymnasietiden ar uppdelad 1 tre kategorier: Connaissance, Savoir-
faire och Attitudes. Under den forsta kategorin sé beskrivs det att eleven bor kunna kommunicera pé
engelska savil skriftligt som muntligt. Eleven bor ocksa kdnna till sdrskilt viktiga
litteraturhistoriska och kulturella héndelser 1 engelsksprakiga linder. Under Savoir-faire sta star det
1 princip att eleven skall trdnas 1 de fyra fardigheterna 1 sprakinlarning (lyssna, lésa, tala och skriva).
Lararen skall ocksa visa eleven en stor mangfald av engelsksprakigt muntligt och skriftligt material
sdsom poesi, romaner, radio-program och nyhetsartiklar. Utover detta skall eleven ocksa ldra sig om
engelsksprékiga ldnders samhélle historia och samtid. Under den sista kategorin, si star det att
lararen skall ingjuta sjdlvfortroende i eleven sa att han/hon kan uttrycka sig pa engelska med
sjalvfortroende. Eleven skall ockséd enligt ldroplanen utveckla ett intresse och en nyfikenhet for
engelskspréakiga kulturer (CDIP, 1994:47-51).

Sammanfattningsvis, kan det konstateras att grammatik enbart ndmns explicit i
dmnesplanerna for hogstadiet ddremot ndmns det inte i &mnesplanerna for gymnasieskolan. I bada
dmnesplanerna aterfinns starka inslag av Communicative Language Teaching (CLT); en teori som
sitter kommunikationen och inte grammatiken i fridmsta rummet. CLT kommer behandlas mer
djupgdende under det teoretiska kapitlet. Aven om grammatik inte nimns explicit i gymnasieskolan
dmnesplaner s& maste dnda eleven tilldgna sig grammatik pa nagot sétt for att uppfylla kriterierna
for Savoir-faire. Om eleven inte har grundlaggande kunskaper i exempelvis spanskans ordfoljd eller
engelskans syntax sa blir det 1 princip omdgjligt for eleven att skriva en godkdnd uppsats pa
maélspraket.
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4. Metod

4.1. Design

Studien som genomfordes inom ramen for detta examensarbete ar kvalitativ eftersom det ror sig om
en intervjustudie med hogstadie- och gymnasieldrare i Genéve. En kvantitativ metod som en
enkdtundersokning togs ocksd i beaktande men valdes inte eftersom den inte ansags adekvat for
examensarbetes syfte. Intervjuer ansags som den bésta metoden eftersom syftet med studien var att
fa en fordjupad bild av hur grammatik undervisades av ldrarna, vilka vetenskapliga metoder som
kunde aterfinnas i deras undervisning samt hur de motiverade sina elever att ldra sig grammatik.
Ytterligare en fordel med intervju som metod ar att ett dialogiskt samtal mellan intervjuare och
informant kan skapas och dirmed far forskaren en fordjupad bild av situationen. Enkéter &r mer
lampade for studier som Onskar fa en dverblick 6ver det studerade omradet. Intervjun (Se bilaga)
bestod av tre sektioner: den forsta sektion bestod av generella frigor sdsom varfor intervjuobjektet
valde att bli ldrare och hur ménga ar han/hon jobbat som larare. Syftet med den forsta sektionen var
framst att skapa en kontakt med intervjuobjektet for att optimera datainsamlingen. Den andra
sektionen bestod av fragor géllande hur grammatik undervisas for att besvara en av examensarbetes
huvudfragor. Den tredje och sista sektionen handlade om hur ldraren motiverade sina elever att
tilldgna sig grammatik.

4.2. Urval

I denna studie intervjuades totalt atta larare som jobbade med elever och studenter i dldrarna 12 - 20
ar 1 Geneve. Kriterierna for att fi bli intervjuade var dels att de maste arbeta eller ha arbetat som
larare i frimmande sprdk pd hogstadiet eller gymnasiet i Genéve med omnejd. Samtliga lirare
jobbade minst deltid upp till heltid pa antingen kommunala eller privata skolor. Anledningen till
varfor studien var begridnsad till enbart Geneve beror pd att Schweiz skolsystem skiljer sig at
beroende pé vilken kanton du befinner dig 1.

Hilften av lararna (4 av 8 ldrare) undervisade tyska, en fjdrdedel (2 av 8 ldrare) undervisade
franska, en fjardedel undervisade antingen kombinationen franska/spanska eller tyska/engelska.
Saledes undervisade majoriteten av lirarna (6 av 8 larare) endast ett sprak och de resterande lararna
(2 av 8 ldrare) undervisade i tva sprak. En dvervdgande majoritet av ldrarna var kvinnor (7 av 8
ldrare) och endast 1 av 8 ldrare var av manligt kon. Aldern pa lirarna varierade kraftigt mellan 27 ar
till 60 &r. Medeléldern berdknades till 41 &r.



19

Tabell 2: Respondenterna

Lirare Intervjunummer
Eliza och Marielle 1
Pauline 2
Gudrun 3
Barbara 4
Philippe 5
Emelie 6
Claudette 7

Ovanstaende tabell visar ldrarna som deltagit i studien samt till vilket intervjunummer de é&r
kopplade till. I resultatsredovisningen kommer dessa namn som dr fingerade att hdnvisas till.

4.3. Tillvagagangssatt

Samtliga intervjuerna genomfordes under perioden 3:e - 16:¢ december, 2013 och de spelades in i
programmet Garage Band pa MacBook Pro. Intervjuernas langd varierade mellan 20 - 45 minuter.
Alla intervjuer forutom en var individuella. I det fallet medverkade tva larare samtidigt i en intervju
och samma fragor stélldes till bada personerna som under de individuella intervjuerna. Anledningen
till varfor tva ldrare intervjuades pa samma gang var av pragmatisk karaktir. Min bedémning bestod
1 att studien hade behov av s ménga respondenter som mojligt och i avsaknad av tid bedomdes det
som en god 10sning att intervjua tva respondenter pa en och samma gang. I detta fall utfoll det vil
eftersom samtalet blev dynamiskt och dialogiskt mellan respondenterna.

4.4. Genomforande

For att sdkerstélla intervjuns kvalitet genomfordes en provintervju innan intervjuerna pabdrjades.
Efter detta pdborjades arbetet med att hitta intervjuobjekt. Innan avresan till Schweiz tog jag
kontakt med flera skolor i Geneéve via e-post och fragade om nagon av ldrarna hade tid for en
kortare intervju om grammatikundervisning. Av totalt tio skolor som kontaktades svarade sex skolor
pa min forfragan. Av dessa sex skolor besokte jag tva av dem och kunde pa plats hitta lrare som
var villiga att 1ata sig bli intervjuade. Utdver detta utnyttjade jag mitt personliga natverk for att hitta
larare villiga att bidra examensarbetet. Mitt personliga nitverk bestod av vdnner som 1 sin tur kdnde
rektorer och ldrare som var villiga att antingen formedla kontakter i form av ldrare eller som sjilva
Onskade deltaga i1 studien. Intervjuerna lyssnades igenom och transkriberades. Analysprocessen
bestod i att finna olika undervisningsmetoder som skulle kunna kopplas till vetenskapliga teorier
som Communicative Languag Teaching (CLT), behaviorismen, induktion och deduktion.
Ytterligare, sd ingick det i analysen att finna olika sdtt som ldrarna motiverar sina elever att studera
grammatik och dédrefter kategorisera dem.
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4.5. Etik

I denna kvalitativa studie genomfordes totalt atta intervjuer som ocksa spelades in. Intervjuerna
genomfordes i enlighet med Stukats (Stukat:2005:131) krav om information och transparens. Detta
innebar att samtliga ldrare informerades om examensarbetes syfte och det faktum att deltagandet var
frivilligt och att de kunde vélja att inte svara péd vissa frdgor om de sd Onskade. Intervjuerna
spelades in eftersom detta gor att forskaren kan koncentrera sig pa samtalet med intervjuobjektet
utan att fora detaljerade anteckningar. Eftersom intervjuerna spelades in sé tillfrigades samtliga
larare om detta var acceptabelt. I enlighet med god forskningssed tillfrdgades ocksé samtliga larare
om de ville lyssna igenom inspelningen och ge sitt samtycke. I detta fall tackade dock samtliga
larare nej till forfragan och menade att inspelningen var godkénd att anvéndas i studien (Gustafsson
et al. 2011:42).

Ytterligare, ett etiskt krav som tillgodosetts under intervjuerna var konfidentialiteten, vilket
innebar att lirarna informerade innan intervjuerna pabodrjades att de medverkade under strikt
anonymitet, vilket for examensarbetets del innebédr att fingerade namn kommer anvéndas i1
resultatsredovisningen och att inga skolor kommer nimnas vid namn. Ytterligare, s& anpassades
intervjufragorna till kravet om konfidentialitet i den mening att man inte skulle kunna avslgja
personens identitet genom att lyssna pa intervjun.

Enligt (Esaiasson et al. 2007:61) s& uppnar den gode forskaren validitet och reliabilitet genom
att studien uppfyller tvd grundkriterier, ndmligen att det inte far forekomma nagra systematiska fel i
analysen och datainsamligen. Ytterligare, bor det inte forekomma nagra slumpméssiga fel,
exempelvis att en teori appliceras pa ett felaktigt sitt. Denna studie utreder ett &mne, dér det finns
en stor méngd forskning och det far anses att uppsatsen har ett vilgrundat fundament i form av
tidigare forskning. Teorier har applicerats pa ett forsiktigt och korrekt sdtt utan négra slumpmaéssiga
fel kunnat upptickas i revideringsarbetet. I intervjuerna har exakt samma fragor stillts for att
sakerstdlla ett resultat med hog validitet. Endast atta personer har intervjuats darfor bor inga
generella slutsatser dras utifran resultatet.
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5. Resultat

I nedanstaende kapitel kommer resultat fran de atta intervjuer som genomforts att redogoras for.
Samtliga citat tagna frén intervjuerna har dversatts av mig personligen antingen fran franska eller
engelska. Samtliga namn &r fingerade for att skydda informanternas identiteter.

5.1. Grammatik och utrymme i undervisningen

Nir intervjuobjekten fick frdgan om de ansdg att grammatik var ett viktigt inslag i1 deras
undervisning, svarade majoriteten att grammatik hade en viktig roll i deras respektive klassrum. I
Intervju 1 sd sade gymnasieldraren Marielle som undervisar i tyska och engelska att eleverna ofta
.. fragar efter grammatik” eftersom den fungerar som en slags sédkerhet for dem, givet att ett spraks
fullstindiga grammatik har potential att bli dvervildigande for manga elever. I bérjan av intervjun
forklarade Marielle att hon borjade studera sprak pa universitetet frimst pg.a. hennes stora
litteraturintresse och en vilja att formedla detta till sina elever. Hon anser dock att det dr svart att
undervisa litteratur eftersom eleverna ifrdgasétter dess existensberittigande 1 klassrummet.
Grammatik didremot dr ndgot som eleverna ser nyttan med eftersom den fungerar som en effektiv
och snabb l6sning pa ett problem. I Intervju 7 uttrycker Claudette som ocksé arbetar som tysklarare
att eleverna tycker att grammatik dr “lugnande”. I intervjuerna 4, 6 och 7 s& anser ldrarna att
grammatik dr en viktig komponent i undervisningen men de dr alla 6verens om att den inte bor
undervisas explicit utan praktisk forankring. Négra exempel pd detta &r i intervju 4 som
genomfordes med Barbara som undervisar franska och spanska framst pa hogstadiet. Hon menar att
grammatiken ligger i bakgrunden i hennes undervisning och undervisas aldrig skilt frdn de andra
sprakliga fardigheterna. Claudette som &r en erfaren ldrare i 60-ars aldern berdttar om sina egna
erfarenheter och forklarar att hon lérde sig tyska ”...som man ldr sig latin” alltsd genom explicit
grammatikundervisning och ldsning av klassiska verk. Nér hon far fragan huruvida hon tycker att
det ar av godo att undervisningen i de flesta fall har blivit mer kommunikativ svarar hon att det &r
en mycket positiv utveckling och att grammatikens roll i hennes klassrum ér till for att understodja
och sikerstilla elevens kommunikativa formagor. Aven en yngre lirare vid namn Emelie som
undervisa i franska pa gymnasiet menar att grammatiken inte star i centrum av undervisningen utan
att den snarare finns dir som en hjilp for eleverna ”...att uttrycka sig klart”. Detta citat skulle kunna
tolkas som att grammatiken understodjer den kommunikativa undervisningen som Claudette
foresprékade. I intervju 5 menade gymnasieldraren Philippe som undervisade i frdmst franska och
tyska att grammatik inte hade en viktig roll alls i hans undervisning. Hans forklaring till detta
stillningstagande var att sprakundervisning pad gymnasiet bor dedikeras at studier i litteratur och
inte grammatik. For Ovrigt ansdg han inte att grammatiken var ett stort hinder for elevernas
forstaelse utan att det snarare handlade om ett bristande ordférrad. Han forklarade mer ingéende att
hans lektioner gar ut pa gemensam ldsning och analys av tysk litteraratur, exempelvis av
Diirrenmatt och att eleverna med hjélp ”den nya tekniken” kan tilldgna sig och ldra sig grammatik
hemma som lédxa istéllet for att géra dvningar pa lektionstid.

Sammanfattningsvis, anser de flesta av de intervjuade ldrarna att grammatik fyller en viktig
funktion 1 klassrummet for att understddja elevernas formaga att kommunicera i savil tal som skrift.
Ingen ldrare ansag att grammatik skulle undervisas explicit utan de foresprakar att grammatiken
skall vara en del av sprakinlarningen.
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5.2. Hur undervisar lrarna grammatik?

5.2.1.Deduktion och induktion i intervjuerna

I intervju 1 som genomfordes med tva ldrare vid namn Eliza och Marielle, s& kunde redan den
klassiska indelningen av grammatikundervisning skonjas, ndmligen en skiljelinje mellan deduktiv
och induktiv grammatik-undervisning. Marielle beskrev att hon vanligtvis anvénder sig av exempel
ndr hon forklarar engelsk grammatik. Ofta gér hon en power-point presentation. Hon ber dérefter
eleverna att sjdlva bidra med ndgra exempel. Slutligen delas dvningar ut som eleverna utfor pa
lektionstid. Aven Barbara i intervju 4, Emelie i intervju 6 samt Eliza i intervju 1 anvinde sig oftast
av den deduktiva metoden eftersom de alla beskrev att de oftast forklarar den grammatiska regeln
pa nagot sétt, exempelvis pa whiteboard, smartboard eller med hjdlp av en Power Point presentation
foljt av att eleverna skall 6va pa regeln som just forklarats. Deduktion i grammatikundervisningen
ar inte ndgon nyhet 1 den pedagogiska forskningen, utan &r en vilkénd metod. I artikeln (Batstone,
2009:194-195) forklaras den deduktiva metoden i form av ett akronym PPP, som star for Presentera,
Praktisera, Producera. Denna grundliggande didaktik kan naturligtvis appliceras pa andra
skoldmnen som matematik, fysik och geografi. Inom grammatikundervisning har den deduktiva
metoden kritiserats for att enbart ge ytligt grammatisk kunskap eftersom ldraren inte kan vara helt
saker pd att eleven verkligen forstitt och internaliserat den grammatiska regeln. I Interju 2
kritiserade Pauline den deduktiva metoden och menade att det var ”...lite torrt” att forklara den
grammatiska regeln, foljt av 6vningar som skall fyllas i. Som tidigare har bevisats i examensarbetet
s& dr motivationen av stor vikt for sprakinldrningen, mer om detta senare i resultatsredovisningen.
Kritik mot den deduktiva metoden kom ocksé fran Eliza som tidigare strukturerade sina lektioner
enligt den deduktiva metoden. Hon mérkte dock att manga elever inte riktigt foljde med 1
undervisningen. Hon beskriver att hon dérefter bestimde sig for att byta undervisningsmetod och
prova den induktiva metoden. Vidare berittare hon att en typisk grammatiklektion borjar med att
hon ger ndgra exempel pa den grammatiska regeln, for att se ”...om eleverna forstar logiken 1 det
hela”. Darefter delar hon in eleverna 1 grupper, 2-4 elever i varje grupp. Syftet dr sedan att de
genom att analysera exempel skall hitta och formulera den grammatiska regeln pd egen hand. Enligt
Eliza blir eleverna mera motiverade och stimulerade av induktiva metoden. Pauline beskriver att
hon ibland delar ut texter till eleverna som arbetar i sma grupper. Syftet dr att hitta en sérskild
grammatisk form, te.x. imperfekt-former pa Tyska. Elevernas uppgift bestar sedan i att diskutera sig
fram till hur imperfekt bildas pa tyska. Detta &r ytterligare ett tydligt exempel pd hur induktion
anvands 1 klassrummet. Badde Eliza och Pauline menar dock att en negativ aspekt av induktion &r att
det tar tid 1 ansprék att hitta grupper som fungerar pa ett bra sitt. Imsen har en liknande synpunkter
eftersom hon skriver att induktion ibland kan vara ”..mycket tidskrdvande” (Imsen, 2008:401).
Utover detta s4 menar Imsen att de elever som inte &r duktiga i skolan kan hamna efter i
diskusssionen och helt enkelt tappa intresset (Imsen, 2008:399-401). Detta ar en intressant
kommentar eftersom detta motséger Elizas egna erfarenheter i att induktionen generellt har en
positiv effekt pd elevernas inldrning. I Borgs maltesiska studie (Borg, 1998:16-22) fann han att en
av lararna gjorde miniforeldsningar om grammatik foljt av att eleverna tillsammans skulle finna den
grammatiska regeln genom att induktivt anvénda sig av miniforeldsningarnas innehall.

Andra metodiker som kunde lokaliseras hos de schweiziska ldrarna var ocksé en diagnostisk
metod som tar avstamp 1 vilka grammatiska fel som eleverna gor. I Borgs studie kallas denna metod
for fel-analys (Borg, 1998:16-22) vilket innebér att ldraren later eleverna gora en skriftlig diagnos
som senare skall fungera som underlag for grammatikundervisningen. I intervjuerna var det tva
lairare som anvinde sig av fel-analys. Philippe i intervju 5 menade att den diagnostiska metoden
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fungerade bra eftersom ldrandet blir autentiskt i den meningen att eleverna lér sig av sina egna fel.
Emelie 1 intervju 6 beskrev sin fel-analys mera ingdende och sade att hon brukar lata eleverna
skriva en uppsats. Hon gor sedan en lista dver de fel som gjorts. Dessa fel tar hon upp infor hela
klassen och undervisningen centreras dérefter kring dessa fel.

5.2.2.Behavioristiska teorier i intervjuerna

Den behavioristiske psykologen Gagné definerade atta inldrningsteorier som &r hierarkiskt beroende
av varandra. En av dessa teorier dr principinldrning som enligt Gagné &r inldrningen av principer
som han definerar pd foljande sétt ”...allménna till sin natur och uttrycker ndgot lagbunden om
relationen mellan begrepp” (Imsen 2006:375). Mera konkret s& skulle principinldrning for skolans
vérld kunna handla om exempelvis grammatiska principer som att en punkt efter en slutférd mening
alltid foljs av stor bokstav eller fysiska principer som tyngdlagen.

I denna studie s& kunde den deduktiva metoden hittas i en rad av intervjuerna som bevisats 1
foregdende stycke. Den deduktiva metoden innebédr att en princip presenteras, foljt av en
inldrningsprocess 1 form av exempelvis drillévningar som var en mycket poplér metod inom det
audiolingvala sittet att ldra sig sprak. Detta betyder med andra ord att i de fall som deduktiva
metoder anvénds av ldrarna sd anvénder de sig dven av Gagnés principinldrning.

I intervju 1 menar sdvdl Marielle som Eliza att tdvlingar och spel dr aktiviteter som ar
omtyckta hos eleverna. Marielle beskriver att vinnaren av en tavling ofta fér ett pris i form av godis.
Detta dr ett typiskt exempel pa operant betingning, en teori som utvecklades av psykologen B.F.
Skinner (Imsen, 2006:224). I Marielles fall 6nskar hon forstirka ett beteende hos eleverna (att de
skall fa hoga resultat pd tavlingar) genom att ge en positiv forstirkning som 1 detta fall dr godis.
Aven i Intervju 5 konstaterar Emelie att tdvlingar med poéng, dir en vinnare utses dr mycket
populira bland de yngre eleverna. Aven Gudrun i intervju 3 anviinder sig av behavioristiska teorier
1 sin undervisningen genom att forsoka gora undervisningen mera underhdllande genom att anvdnda
sig av teatrala uttryck och sitt kroppssprdk. Hon forklarar ytterligare att hon ofta sdker att
underhélla eleverna och fa dem att skratta pd samma gang som de lér sig ett frimmande sprak.
Kénslomaissiga reaktioner som ilska, dnger eller glddje dr enligt behavioristerna ett inlirt beteende
hos ménniskan. Klassisk betingning som var en teori utvecklad av likaren Pavlov bevisade att savil
minniskor som djur kan léra sig att associera vissa aktiviteter med olika kédnsloldgen. Exempelvis,
kan en elev léra sig att ogilla matematik eftersom han/hon avskyr sin ldrare. I Gudruns fall kommer
eleverna 1 bésta fall associera skratt och glddje med grammatikinldrning, vilket 1 forldingningen
skulle kunna 6ka deras motivation och sdnka det affektiva filtret. Detta i sin tur skulle kunna leda
till betydligt béttre forutsittningar for larande 1 allménhet.

I intervju 2 forklarar Pauline varfor spel och tévlingar ér s& populéra i hennes klassrum. Hon
forklarar att manga elever sammankopplar spel med positiva kdnslor, som gliddje, lekfullhet och
avslappning. Behaviorismen beskrivs som en hedonistisk teori, vilket innebér att dess grundval ér
att minniskan dr en biologisk varelse som konstant strdvar efter maximalt mojliga lycka. Detta
stimmer Overens med Paulines forklaring eftersom eleverna véljer spel och tavlingar framfor
explicita forklaringar av grammatik som ofta associeras med prestation och krav.
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5.2.3.Communicative Language Teaching (CLT) i intervjuerna

Exempel pa Communicative Language Teaching (CLT) kunde hittas i ménga fall 1 intervjuerna med
lararna. CLT har som sagt sedan 70-talet och i och med den audiolingvala metodens minskande
popularitet vuxit till att bli en mycket anvind metod och som 1 sdvdl Sverige som Schweiz
implementerats i nationella och regionala dmnesplaner. EU har bidragit till CLTs framgang genom
att skapa dmnesplaner med gemensamma betygskriterier for en stor del av sprdken som talas 1
Europa. I intervju 1 beskriver Eliza att hon anvénder sig av en induktiv metod, dér eleverna utifrin
exempel far diskutera och formulera den grammatiska regeln pa egen hand. Aven Gudrun i intervju
2 forsoker att involvera eleverna sd mycket som mojligt genom att anvédnda sig av teater for att
forklara grammatik. Vid ett tillfélle var hennes syfte att forklara hur konditionalis anvénds 1 franska.
Konditionalis anvénds i franska bl.a. for att uttrycka hypotetiska tillstind exempelvis Om jag vore
lite starkare, skulle jag lyfta ett trdd. Konditionalis kan ocksd anvidndas for att uttrycka artighet,
exempelvis Skulle jag kunna fa ett glas mjolk, dr du sndll. I Gudruns fall ville hon lira eleverna att
konditionalis anvénds for att visa artighet. Hon beskrev att hon bad en elev att spela en kund som
skall handla kldder i en butik. Gudrun spelar rollen som forsiljare och fragar eleven vad han skulle
vilja prova for klidder. Syftet var sedan att han skulle anvinda konditionalis och frdga ndgot 1 stilen
med Jag skulle vilja prova den ddr ormskinnsjackan i storleken small.

Gudruns didaktik kan analyseras utifrdn Wilkins som var en av pionjirerna inom CLT. Hans
kommunikationsmodell delas vanligen in i Functions och Notions. Functions innebér talakter som
inom lingvistiken definieras som ett yttrande som innebédr att personen ber, fragar, befaller eller
informerar. Notions innebér istéllet nir det handlar om frekvenser, mangder eller platser.

I Gudruns fall var hennes syfte att eleverna skulle ldra sig dels hur man uppf6r sig inne 1 en
kladbutik, vilket innefattar savdl hélsningsfraser som hur man fragar efter att fa prova ett plagg,
dessa syften overensstimmer vil med Wilkins Functions.

Pauline 1 intervju 2 forklarar att hon oftast forklarar tysk grammatik pd malspréket (tyska)
eftersom eleverna skall {4 ”...s& mycket spraklig input som mgjligt”. Detta yttrande kan kopplas till
Krashens syn pd frimmande sprakundervisning som innebédr att grammatik inte bor undervisas
explicit eftersom eleven kommer att tilldgna sig grammatiken automatiskt forutsatt att han/hon fér
tillrackligt med spréklig input i form av texter, podcasts, noveller etc (Muncie, 2002:183). Fragan
om vilket sprék lararna undervisar grammatik pd, malspriket eller modersmélet kommer att utredas
i nista del. Aven ldrarna Barbara och Claudette i intervju 4 och 7 foresprikade kommunikativa
metoder, vilket innebar i1 Barbaras fall att hon forsokte relatera till ungdomarnas kultur genom att pa
olika sitt ta upp @mnen som sociala media, nutida artister, ungdomskultur och litteratur i sin
undervisning. Enligt (Steinberg , Danny D et ali 2001:208 - 210) s 4r en positiv aspekt av CLT att
den later ldraren blanda olika didaktiker, sa linge som syftet med undervisningen &r att understodja
och fa eleverna att kommunicera pa mélspraket. Enligt amnesplanerna for den fransktalande delen
av Schweiz sd skall ldrarens undervisning relatera till elevens vardags och hans/hennes intressen
(CIIP, 2013).

Slutligen menar Claudette att grammatik inte bor undervisas explicit utan att grammatiken
enbart skall implementeras 1 undervisningen for att hjilpa eleven att kommunicera pa malspraket.
Claudetts asikter ligger mycket néra (Richards, 1985:148) som &r av asikten att grammatik inte bor
vara central 1 undervisningen utan att den skall fungera som ett komplement till kommunikativa
formagor som lasning, skrivning, muntlig forméga och horforstéelse.
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5.2.4.Pa vilket sprak undervisas grammatiken?

Hur resonerar de intervjuade ldrarna nir det kommer till vilket sprak grammatiken undervisas pa.
Vilket sprak dr vanligast, malspraket eller modersmalet?

Det kunde konstateras i denna intervjustudie att det beror pa vilken spraklig niva eleverna
ligger pad. Om ldraren bedomer att eleverna har en hog niva nog att forstd sa undervisades
grammatiken pd malspréket annars anvédndes uteslutande modersmalet. I intervju 1 forklarar
Marielle att hon alltid forklarar tysk grammatik pa modersmélet franska eftersom eleverna ar
nyborjare. Hennes forklaring dr att eleverna inte skulle forstd grammatiken om maélspriket skulle
anvindas. Pauline 1 intervju 2 som arbetar pa samma skolstadium som Marielle 4r av en annan asikt
och forklarar att hon oftast forklarar tysk grammatik pd malspréket eftersom tanken r att eleverna
skall utséttas for maximalt med spréklig input for att 14ra sig s& mycket som mojligt. Detta tankesatt
ligger i linje med Krashens teori enligt vilken grammatik tillignas per automatik med forutséttning
att eleven far rikligt med spriklig input 1 form av exempelvis podcasts, film och foreldsningar.
Gudrun och Barbara i intervju 3 och 4 undervisar i franska pd en skola didr méanga elever &r
tvasprakiga med franska som ett av spraken. De sidger bida att de undervisar fransk grammatik pa
mélspraket eftersom eleverna har en tillrackligt hog niva for att forstd innehallet. Barbara som dven
undervisar spanska menar att hon alltid forklarar grammatiken pé elevernas modersmal, i detta fall
oftast engelska eftersom de annars skulle ha problem att forsta innehéllet. Emelie i intervju 6 som
arbetar pd samma skola som Gudrun och Barbara och som @ven hon undervisar Franska forklarar att
hon alltid forklarar fransk grammatik pa malspraket (franska) men att hon ofta forklarar regeln pa
engelska och jamfor de tvd grammatiska strukturerna med varandra. Claudette 1 intervju 7 anvédnder
sig av en liknande metod, dir hon alltid forklarar tysk grammatik pa elevernas modersmal (franska).
Hon menar att eleverna ofta har en bristfdllig grammatisk kompetens pé sitt modersmal (franska)
och de méiste dérfor ldra sig den franska regeln innan de géar vidare och tillignar sig den tyska
motsvarigheten. Claudette sdger att hon vanligtvis brukar gé igenom kasus pé franska for att sedan
forklara dem tyska. P& detta vis, ser eleverna en koppling mellan franska och tyska.
Sammanfattningsvis, majoriteten av tyskldrarna undervisar tysk grammatik pd modersmédlet
(franska) med argumentet att eleverna har svart att forstd om grammatiken skulle undervisas pa
malspraket. Nar malspraken var franska och engelska tenderade elevernas sprakliga nivad vara
tillrackligt hog, déarfor bedomde ldrarna att dessa sprdks grammatik kunde undervisas pa
malspréket.

5.3. Lirarnas syn pé elevernas motivation till grammatikinlarning

I alla intervjuer forutom i intervju 6 med Emelie och i intervju 7 med Claudette s& svarade ldrarna
att eleverna oftast inte gillar att studera grammatik. Emelie menade att ménga elever gillar att lara
sig grammatik eftersom ”...den fungerar som en sikerhet”. Claudette &r av samma &sikt och menar
ocksa att eleverna finner en trygghet 1 att studera grammatik eftersom det oftast finns ett felaktigt
och ett korrekt svar. I intervju 1 sdger bdde Eliza och Marielle att grammatik ar négot alldeles for
”strikt” for eleverna och att de inte gillar att bli exponerade for sina grammatiska fel. Marielle
framhédver dock att ménga elever fragar efter grammatik eftersom de vill vara sdkra pé att de lér sig
ratt. Eftersom Marielle har ett sdrskilt intresse for litteratur, s& jamfor hon ofta hur det &r att
undervisa litteratur jamfort med grammatik. Hon sdger att eleverna ofta ”...inte ser podngen med att
studera litteratur, vilket inte &r fallet med grammatik™. Barbara i intervju 4 menar ocksa att eleverna
anser att grammatik dr for “seridst” och dédrmed klassificeras som trakigt. Hon framhéver dock att
eleverna uppskattar spansk grammatik mer dn fransk grammatik. Hennes forklaring till detta ar att
den spanska grammatiken ligger pa en ldgre nivd och kan darfor goéras mer “lekfull”. Philippe har
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samma dsikt som Eliza och Marielle men hans forklaring till elevers syn pad grammatik &r ndgot mer
fordjupad. Han fGrklarar att elever ibland upplever “en psykologisk blockering” som hindrar
effektiv inldrning. Ytterligare, sd menar han att dalig grammatikundervisning kan bidra till att skapa
denna blockering eftersom elever oftast inte uppskattar att bli konfronterade med sina grammatiska
fel. Philippes forklaring ligger i linje med Krashens teori om det affektiva filtret. Enligt Krashen sa
har de affektiva faktorerna, en stor paverkan pa hur eleven lyckas ldra sig under skolgangen. Det har
gjorts flera studier pa de affektiva faktorernas paverkan pa inldrning. En ny studie frdn 2013 som
utfordes péd Fiji visade att de affektiva faktorerna kan ha en stor paverkan pa inldrningen. Enligt
resultatet fran enkéterna sa var hade eleverna som hade en positiv attityd till inldrning av kinesisk
grammatik betydligt hdgre provresultat 4an de som hade en negativ attityd. Pauline i intervju tva har
samma asikt som foregdende ldrare och menar att elever tycker att grammatik ar “trakigt”. Hon
berittar vidare att hon sjalv utfort en enkdtundersokning med syfte att ta reda pa vad elever anser
om att studera grammatik. I en av fragorna skulle eleverna rangordna sex klassrumsaktiviteter efter
popularitet. Hon berittar att grammatik i néstan alla fall blev det minst populdra dmnet. Det &r inte
ett forvanande resultat att eleverna anser att grammatik inte dr ett roligt &mne att studera. I Schultzs
studie undersoktes elevers och ldrares attityder mot grammatik och hon kom fram till att en
majoritet av de tillfrdgade eleverna sdg nyttan med att studera grammatik men att betydligt farre
tyckte att det var roligt att lira sig grammatik (Schulz, 1996:345).

Sammanfattningsvis, kan det konstateras att manga av ldrarna anser att eleverna tycker att
grammatik ar trakigt men att de pa samma gang ser syftet med att studera det. Detta resultat ligger
ocksa i linje med Schultz studie, dér han kom till liknande slutsatser.

5.3.1.Hur motiverar ldrarna sina elever att ldra sig grammatik?

Eftersom eleverna inte gillar att studera grammatik bade enligt denna studie och i Schulzs studie,
vilka klassrumsaktiviteter ar i sddana fall uppskattade av eleverna? och hur kan dessa aktiviteter
anvéndas for att forvandla grammatik fran nagot trakigt till ndgot som eleverna tycker ar roligt.

Claudette 1 intervju 7 menar att hon konstant forsoker motivera sina elever till att ldra sig ett
sprdks grammatik. Hon beskriver sedan att hon alltid forsoker ”...f4 med sig hela klassen” och gdra
grammatiken sd latt att forstd som mdjligt utan snériga teoretiska och alltfor abstrakta forklaringar.

I denna studie hittades tre kategorier av aktiviteter som ldrarna kontinuerligt anvinder sig av
for att gbra grammatik roligare och ddrmed motivera sina elever att studera grammatik. Den fOrsta
och mest framtradande aktiviteten var spel och tidvlingar som tidigare kunnat konstateras har en
stark forankring i behaviorismen i den meningen att tdvlingar Onskar stirka sérskilda beteenden
genom utdelning av beloningar. Marielle och Eliza 1 interju 1 konstaterade att spel och tivlingar
fungerar utmarkt for att motivera elever att tilldgna sig grammatik. Eliza séger att hon vid flera
tillfillen anordnat konjugations-tdvlingar 1 tyska verb och att eleverna uppskattade
tavlingsmomentet och att det foljaktligen hade en positiv effekt pa deras vilja att ldra. Den andra
aktiviteten var Ovningar med syfte att stirka gruppdynamiken. Philippe 1 intervju 5 menar att
gruppdynamiken maste stdrkas i klassen sd att eleverna kénner sig trygga med sévél sin ldrare som
sina klasskamrater. For att starka gruppdynamiken och skapa en bra ldrandemiljo berittar Philippe
att han brukar anordna aktiviteter utanfor skolan, sdsom studieresor, restaurang och teaterbesok.
Han berittare vidare att dessa aktiviteter vanligtvis brukar motverka den psykologiska-blockeringen
som vissa elever uppvisar gentemot inldrning. Ytterligare, forklarar Philippe att det &r viktigt att
lararen visar att han/hon sjilv dr motiverad eftersom eleverna ofta foljer lararens exempel och
anstranger sig en aning mera.

Den sista kategorin var interaktiva aktiviteter som innebir nér eleverna fir stort utrymme att
kommunicera och interagera med varandra under lektionen. Motsatsen till en interaktiv lektion
torde vara katederundervisning, dir ldraren ger en fOreldsning och eleverna lyssnar och tar
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anteckningar. En interaktiv aktivitet som Marielle anvédnde sig av var "body grammar” som innebér
att eleverna blir tilldelade ett ord vardera pa malspraket. Malet dr sedan att de skall forma ett led sé
att orden bildar en grammatiskt vilformad mening. Hon forklarar body grammars” positiva
aspekter som att den lér eleverna grammatik utifrn ett nytt mer interaktivt perspektiv som skiljer
sig fran den explicita grammatikundervisning. Ytterligare exempel pé& interaktiv
grammatikundervisning kunde hittas 1 intervju 3 med Gudrun som beskriver att hon ibland anvénder
sig av rollspel for att forklara grammatik. Aven Pauline i intervju 2 siger att hon forsoker interagera
grammatiken med andra fardigheter som realia-kunskap, vilket innebdar kunskap om landet/
landernas historia och kultur. Pauline preciserar att vid ett tillfdlle 14t eleverna gora resebroschyrer
over olika resemal i1 Tyskland f6ljt av muntliga presentationer, dér eleverna skulle anvénda sig av
konditionalis pa tyska och sidga hypoteser i stil med Om jag dkte till Berlin, skulle jag beséka
Check-point Charlie. Hon menade att eleverna uppskattade denna typ av 6vning som blandade
grammatik, i detta fall hur konditionalis anvénds tillsammans med tysk realia.

Det ir inte ett sarskilt forvanande resultat att manga av de intervjuade ldrarna striavar efter ett
dialogiskt och flerstaimmigt klassrum. I tva storre studier utférda av Brown (Brown, 2009:48-50)
samt (Schulz, 1996:345) sa bevisar de att ldrare anser att effektiv undervisning av ett frimmande
sprak innebdr att ett kommunikativt synsdtt pa grammatik appliceras i klassrummet. Detta borde
bl.a. Innebdra att grammatik séllan eller aldrig undervisas explicit och att induktiva metoder
anviands nigot mer dn deduktiva metoder. Nir eleverna didremot tillfrigades vilken typ av
grammatik-undervisning de foredrar, stod det klart att de foredrog den deduktiva metoden, dir en
grammatisk regel presenteras foljt av drillovningar.
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6. Slutsatser och pedagogiska implikationer

Detta examensarbetets syfte bestod i att kvalitativt undersdka nigra olika aspekter av hur en grupp
larare Geneve undervisar grammatik i frimmande sprak med fokus pé att aterfinna vetenskapliga
teorier som Communicative Language Teaching (CLT), behaviorismen, induktion och deduktion i
deras undervisning. Utdver detta, imnade examensarbetet ocksa utreda hur lararna motiverade sina
elever att studera grammatik. Nedan star examensarbetet syfte i form av de tvé fragor som utreddes
och analyserades i resultatsredovisningen.

1) Hur undervisar schweiziska ldrare grammatik? och vilka vetenskapliga teorier kan hittas i1 deras
undervisning?
2) Hur motiverar de schweiziska ldrarna sina elever att studera grammatik

Det kunde konstateras att grammatik var viktigt att undervisa for majoriteten av de tillfragade
lararna. Samtliga ldrare ansdg dock att grammatik inte skulle utgéra den centrala delen av
undervisningen utan istédllet utgora ett stod for eleverna och hjédlpa dem att kommunicera béttre pa
det frimmande spréket. Nagra tendenser pa hur grammatik undervisning ser ut hos de tillfrdgade
lararna ar att de flesta anammar ett kommunikativt sitt att undervisa sprak. Med detta menas att
grammatik inte undervisas explicit utan ses istéllet som ett medel for att understddja
kommunikationen. Detta innebdr dock inte att andra synsétt pa grammatik inte existerar i deras
klassrum. Tvértom, kunde spar av sévil behaviorism som deduktiva metoder aterfinnas i ldrarnas
repertoar. Detta resultat ar inte sérskilt forvanande eftersom CLT har vuxit 1 popularitet sedan 70-
talet. Det hade varit intressant att utoka studien till fler antal frimmande sprak och se om det fanns
nagon skillnad 1 sdttet att undervisa grammatik mellan exempelvis spanska och tyska. Ytterligare,
en aspekt som skulle vara intressant att fordjupa sig i 4r Barbaras pastdende att de kommunikativa
formagorna framjas genom att lararen relaterar till ungdomskultur.

Nér det giller vilket sprak grammatiken undervisas pa var de flesta ldrarna Gverens om att
viktigaste var att spraket inte skulle vara ivigen for den grammatiska forstaelsen. Detta innebar
saledes att de flesta av de tillfragade ldrarna forklarade grammatik pd modersmalet, i detta fallet
franska.

Gillande fraga tva sa kunde flera slutsatser dras fran resultatet. For det forsta star det klart
att grammatik dr ett impopulért &mne som &r stigmatiserat pa ett liknande sétt som for matematik.
Den tidigare forskningen visade att eleverna ser nyttan med att studera grammatik. Liknande
resultat kunde redovisas fran denna kvalitativa studie eftersom flera av ldrarna menade att eleverna
ser grammatiken som en slags sdkerhet eftersom ett nytt sprdk med en okdnd grammatik ofta kan ha
en skraimmande effekt pa eleverna. For det andra kunde Krashens teori om det affektiva filtret ocksé
verifieras i denna studien och affektiva faktorer verkar spela stor roll for inldrningen av grammatik.
En av de mest erfarna ldrarna, Philippe som deltog i1 studien menade att manga av hans elever har en
psykologisk blockering nér det kommer till inldrning. Hans roll blir allt bryta den psykologiska
blockeringen och darmed underlitta inldrning. Vilka metoder anvédnde sig de tillfraga ldrarna av nar
de skulle motivera sina elever att studera grammatik?

I studien kunde tre kategorier hittas. Den forsta var spel och tivlingar som har en stark
forankring i behaviorismen eftersom spel och tavlingar handlar om att forstarka ett sérskilt beteende
genom stimuli 1 form av godis eller podngsattning. Den andra handlade om att stirka
gruppdynamiken for att sinka det affektiva filtret och dirmed skapa en béttre larandemiljo. Den
sista kategorin var ett interaktivt sétt att undervisa grammatik. Med detta menas att grammatiken
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inte undervisades explicit utan att den kombinerades med exempelvis realia i form av att ldra sig
nagon aspekt av ett lands kultur.

Utifrdn mina egna erfarenheter pd min VFU-plats och olika skolor, dir jag vikarierat sa star
det klart att larare star infor samma problem oavsett i vilket land de undervisar. Enligt min
praxiserfarenhet dr det en svar uppgift att géra grammatik intressant. Det rdcker oftast inte med att
ge eleverna den grammatiska regeln foljt av 6vningar, sérskilt inte for de yngre dldrarna, innan
gymnasiet. Det kridvs av sdvil schweiziska som svenska ldrare att de hittar bra metoder for att
undervisa grammatik som &dr savél roliga som stimulerande och ldrorika. I det avseendet skiljer sig
inte de tva skolsystemen &t ndmnvirt. Nér det handlar om dmnesplanerna for frimmande sprak i
Schweiz och Sverige finns det inga storre skillnader 1 sakinnehéllet. Bada &mnesplanerna
foresprakar en kommunikativ syn pa sprakinldrning, dér ldraren skall knyta an till elevens intressen
for att de skall kénna sig inkluderade. En sprakpolitisk skillnad dr dock att engelska verkar vara ett
viktigare &mne i den svenska skolan och att tyska ges mycket mer utrymme i den fransktalande
delen av Schweiz. Detta ér kanske inte s& konstigt eftersom eleverna bosatta 1 Geneéve befinner sig
knappt tre timmars tdgresa fran Ziirich, dér tyska ér det officiella spraket.

Studier i frimmande sprak ges mer utrymme an forut i den svenska skolan och elever
uppmuntras ofta till att studera sprak med incitamentet att det ar bra for den stundande karridren.
Inldrningen av ett frimmande spraks grammatik har i den hér studien och 1 manga andra studier
visat sig vara en smértsam process for ménga elever eftersom grammatiken &r stimplat som nigot
trékigt. Den professionella ldraren maste ta upp kampen och férsoka gora grammatiken mindre
abstrakt och teoretisk och hitta pa roliga aktiviteter som stimulerar till nyfikenhet. En av de
intervjuade ldrarna anvénde sig body grammar”, som &r ett utmirkt och innovativt sétt att
undervisa grammatik. Fler larare borde gora avkall pa den deduktiva-modellen och véga prova pa
andra sétt att undervisa grammatik. Andemeningen i férordet jag skrev 1 borjan av detta
examensarbete var att den gode och professionelle sprakliararen maste skapa en kreativ
larandemiljo, dér inte bara en aspekt av sprak undervisas utan dar manga olika perspektiv
undervisas.
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7. Bilaga
7.1. Intervjufragor

1) Vilka sprék undervisar du?

2) Varfor bestimde du dig for att bli larare?
3) Vad innebir en lyckad” lektion for dig?
4) Hur gamla ér din elever?

5) Ungefar hur manga elever ér det i varje klass?

6) Sdg tre ord du associerar med grammatik
7) Ar grammatik viktigt nir du undervisar? Var god motivera ditt svar
8) Hur gér du vanligtvis tillvdga nir du vill forklara en grammatisk regel?

9) Finns det nagot annat sétt att forklara grammatik som du skulle vilja prova. Var god motivera ditt
svar

10) Vilket sprak talar du nir du forklarar en grammatisk regel? Var god motivera ditt svar
11) Skulle du kunna beskriva ndgon eller ndgra grammatiska 6vningar du ofta anvédnder dig av

12) Skulle du kunna beskriva strukturen pa din lektion nir du forklarar grammatiska regler

13) Skulle du kunna beskriva de aktiviteter som &r populédra under dina lektioner
14) Tror du att dina elever gillar att studera grammatik? Var god motivera ditt svar

15) Gor du nagot sérskilt for att géra grammatiken mera intressant?
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