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Syfte:

Syftet med studien &r att i atgardsprogram undersoka hur specialpedagoger dokumenterar och
synliggor de elever som finns i gransomradet av normal och svag begavning.

Metod:

Studien ar en kvalitativ textanalys som har en diskursteoretisk ansats med en teoretisk bas
inom det sociokulturella perspektivet. Empirin som har analyserats har bestatt av
atgardsprogram fran arskurs 1-9. Atgardsprogrammen har granskats frén olika
specialpedagogiska perspektiv for att fa en djupare insikt och en storre forstaelse av
atgardsprogrammens budskap. Studien utfordes i en mindre kommun i Vastra Gotaland.
Kommunen har 17 skolor i stadierna 1-9. Alla skolor férutom sérskolan och friskolorna blev
tillfragade att delta i studien. En hogstadieskola ville inte delta. Totalt fanns 35
atgardsprogram att tillga. Foljande 35 atgardsprogram var fordelade pa 14 barn varav sju ar
flickor och resterande sju &r pojkar.

Resultat:

Studien visar att alla tgardsprogrammen har en liten variation i textens innehall. Atgarderna
ar relativt lika dér skolans atgarder fokuseras pa kompensatoriska verktyg. | de
atgardsprogram som studerats saknas en helhetsbeskrivning av elevens situation.
Atgardsprogrammens innehéll visar konsekvent fokus pé vad eleven ska uppnd, men séllan pa
hur det ska uppnas.

Resultatet visar att de barn som gransar mellan normal och svag begavning har stora och i
flera fall orimliga krav pa sig. Det skulle kunna innebéra att det blir svart for grazonsbarnen
att leva upp till dtgardsprogrammens mal och atgarder. Det finns redan initialt begransade
forutsattningar och en verklighet for de barn som ar inom grazonen att leva upp till flertalet av
skolans kunskapskrav. Resultatet belyser ett dilemma i att skolan skall bade uppna
kunskapskraven for alla elever och samtidigt erbjuda optimala forutsattningar for utveckling.
Detta galler dven elever som har svart att leva upp till dessa krav. Skolan har krav enligt
skollagen att alla elever ska fa de forutsattningar som behdvs for att uppna sin individuella
fulla potential for att slutligen uppna lagsta nivan i kunskapskraven. | sin stravan att mota
kunskapskraven har skapandet av optimala forutsattningar for att &ven eleverna med
begransade forutsattningar skall uppna sin individuella fulla potential hamnat i skymundan.
Samtidigt finns de elever som inte har formagan att uppna kunskapskraven, de elever som
finns i granslandet mellan normal och svag begavning elever. Dilemmat blir att skolan arbetar
for att alla elever ska uppna kunskapskraven enligt Lgr 11 oavsett individens forutsattningar.



Forord

Ibland kan du inte alltid forklara allt i ord. Ibland &r inte forutsattningarna optimala nér vi ska
prestera optimalt. Ibland ar det sa och du véljer att fortsatta istallet for att stanna upp och bérja

om nér forutsattningar &r optimala.

Sa var det for mig.

Tack Monica Johansson, min handledare, for att du har funnits dar och stottat mig hela végen
fram.

Lotta
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Inledning

Det ar inte en enkel uppgift att som elev finna den rétta végen for att tillgodogdra sig skolans
pedagogik och kunskapskrav. Det &r en utmaning och en process som kan beskrivas som en
berg-dalbana med manga uppforsbackar. Skolan har hoga krav pa sig att anpassa pedagogiken
till individen samtidigt som individen bor anpassas till pedagogiken och skolans struktur. |
skollagen star det att Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har
svarigheter att na malen fér utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for
alla (Skolverket, 2011 s.8). Det ar en ekvation som ar svar att l6sa kanske pa grund av att den
ar sa individberoende. Sarskilt stod for elever med svarigheter ar av stor vikt i skolarbetet.
Om resurser inte finns infinner sig en otrygghet och en ensamhet sa att hjalplosheten blir den
starkaste ké&nslan hos individen. Ké&nslan av delaktighet uteblir och kanslan av utanforskap
forstarks. Nar detta intraffar blir mojligheterna att utvecklas mindre och det blir svarare att
anpassa sig till den sociala verklighet individen befinner sig i. Det kan beskrivas som en ond
cirkel som behover brytas. Det &r av vikt att forsta att alla har mer forutsattningar an de kan
forestalla sig och att en funktionsnedséttning aldrig &r statisk (Danielsson & Liljeroth, 1996).
Foraldrar eller personer med funktionsnedsattning beskriver hur viktigt det ar att bli forstadd
av andra i samhallet. | skolan &r det betydelsefullt att de pedagoger som ar involverade far en
helhetsbild av personen i ett livstidsperspektiv for att fa en okad forstaelse kring
problematiken. Redan fran skolstart praglas personen av allt som sker runtomkring och
oavsett om individen paverkas av bade historia och framtid ar det bara i nuet man kan gora
nagot at det (Danielsson & Liljeroth, 1996).

Det finns idag en grupp som ibland bendmns som grazonsbarn i vardagstal det vill séga barn
som inte hor hemma i grundsarskolan men inte heller klarar den ordinarie grundskolans krav
(Wass & Tengvall, 2013). Det kan vara en harfin skillnad fran att tillhéra sarskolans malgrupp
for de elever som har en begavning som gransar till svagbegavning i utvecklingsbedémningar.
De elever som inte har rétt att lasa efter sérskolans kursplan har ett enormt arbete framfor sig
for att uppna grundskolans kunskapskrav. Diagnostisering ar en central del i skolan for att
sortera i bedomningen av avvikelser eller vad som anses normalt. Kategoriseringen som sker
ar en intradesbiljett till de stodinsatser skolan &r skyldig att ge de elever i behov av sarskilt
stod. Eleven ska ha storre behov dn normalt for att fa tillgang till extra stod i skolan

(Tideman, Rosengvist, Lansheim, Ranagarden, & Jacobsson, 2005). For att ge de bésta
forutsattningarna till dessa elever kravs ett langsiktigt och val strukturerat arbete. | skollagen
star det att Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov
(Skolverket, 2011 s. 8). Skolsystemet bygger pa ett inkluderande arbetssatt och
forhallningssatt dar alla elever ska ges forutsattningar att na kunskapskraven. Inkludering
innebar da alla elevers rétt till delaktighet i skolundervisningen (Skolverket, 2011).

Grunden i alla resonemang kring specialpedagogik ar hur vi kan fa alla elever delaktiga. Hur
kan vi ge eleverna mojlighet att uppna kunskapskraven utifran sina individuella
forutsattningar i en inkluderande skola? En fragestallning jag har burit med mig och brottas
med dagligen som specialpedagog ar kring de barn som &r inom gransomradet for
normalbegavning. Nar elever med de beskrivna forutsattningarna presterar utifran sin fulla
potential och har resursstod pa sa vis att det kan prestera maximalt men anda inte nar
kunskapskraven i de flesta @mnena. Fragan blir hur skolan kan séga att eleverna inte nar
kunskapskraven nar de presterar optimalt utifran sina forutsattningar. Har da elever med lagre
begavning nagon chans att lyckas i en inkluderande skola, en skola for alla?



Syfte

Syftet med studien &r att i atgardsprogram undersoka hur specialpedagoger dokumenterar och
synliggor de elever som finns i gransomradet av normal och svag begavning.

Syftet preciseras i foljande fragestallningar:

e Hur ar atgardsprogrammens texter formulerade med avseende pa de elever som finns i
gransomradet av normal och svag begavning?

e Vilka diskurser ar mest framtradande?



Litteraturgenomgang

| detta avsnitt ges en kort historisk tillbakablick kring skolans syn pa elever med svarigheter
som i studien bendgmns som grazonsbarn. For att ge ett bredare perspektiv beskrivs dven andra
forskares syn pa specialpedagogik.

Pedagogik ar ett amnesomrade som har funnits under lang tid och har praglats av skola och de
normer som finns i vart samhalle (Hjorne & Séljo, 2008). Historiskt uppkom
specialpedagogiken nér skolan beddémde att det fanns barn som &r olika och déarmed inte
ansags passa in i den ordinarie skolan. Urbanisering pa 1800- talet bidrog till skapandet av
samhallsstrukturen och i det en skola med skriftspraket som kom att revolutionera samhéllet
(Hjorne & Séljo, 2008). Ett vidare led i urbaniseringen var att folkskolan inférdes pa 1800-
talet. Barn som av olika anledningar inte passade in i skolans norm med synliga eller osynliga
funktionsnedsattningar blev placerade pé slutna institutioner (Hjorne & Séljé, 2008). Ar 1842
blev det skolplikt for alla barn och folkskolestadgan bestamde de mal eleverna skulle uppna.
Barn med utvecklingsstorning innefattades inte av skolplikten forran 1967 eftersom
utvecklingsstérning beddmdes vara en sjukdom. Daremot fanns det elever som inte klarade
skolan utan extra resurser och de fick ga i hjalpklasser (Hjorne & Saljo, 2008). Den forsta
hjalpklassen uppkom 1879 och systemet upphorde 1978 da begreppet “en skola for alla" fick
genomslagskraft. Vidare pa 1960-talet skapades en mangd olika specialklasser for barn med
avvikande beteenden. I borjan av 1970-talet bérjade man prata om en skola for alla som en
foljd av de negativa resultat specialklasserna hade inneburit for eleverna (Hjorne & Séljo,
2008). Skolan hade aven ett stort ansvar for att ge alla elever en god vardegrund (Bengtsson
& Svensson, 2006). Ett stort steg i en del av vardegrundsarbete var Carlbeck - kommittén som
tillsattes av regeringen 2001, ”En skola for alla” - For oss tillsammans — om utbildning och
utvecklingsstorning (SOU 2004:98). Carlbeck — kommittén lades ner efter tre ar. Kommitténs
viktigaste beslut vara att samverka for en 6kad inkludering for alla elever.

Enligt Tideman et al. (2005) har samhallssynen en betydande roll i var syn pa barn med
skolsvarigheter. Vart sétt att se pa manniskan beror pa vilka varderingar som finns i
samhallet. De menar att for att forsta det onormala behovs en forstaelse om hur det normala
ser ut (Tideman et al., 2005). Nér skolan ska l6sa sarskilda behov blir det mot skolans vardag
som referens. Det betyder att det som &r avvikande kan definieras pa olika satt beroende pa
radande samhallssyn. Tideman et al. (2005) har som 6vergripande syfte att fordjupa
kunskapen om olika skolaktérers (elever, foraldrar, larare, specialpedagoger, skolledare och
politiker) uppfattningar om varfor och hur elever definieras som avvikare samt om hur dessa
elevers undervisning utformas. Skolans fokus blir mot akttrernas sétt att tdnka och resonera
och med ny kunskap stka efter en mer inkluderande skola. Resultatet i studien visar hur de
olika skolaktdrernas tankesatt om vad som &r avvikande respektive normalt bildar grund for
hur atgarderna kan yttra sig. Forfattarnas slutsats ar att skolan behdver utveckla kompetens for
att mota alla elever och anta utmaningen att se elevernas olikheter som resurser istallet for att
betrakta skillnaderna som problem. I ett demokratiskt samhalle, betonar forfattarna vidare, ar
det viktigt att forhindra segregering, samtidigt som de poangterar nédvandigheten av en
kritiskt granskande och problematiserande instéllning &ven mot en inkluderande skola



Nilholm (2007) beskriver hur specialpedagogiken tar vid dar den vanliga pedagogiken inte
récker till och hur specialpedagogik kan yttra sig i flera former. Inkludering ar det som
beskrivs vara det mest fordelaktiga for barnets mojligheter att lyckas i skolan (Nilholm,
2007). | ett inkluderande synsatt innebar det att alla elever blir delaktiga utifran sig och sin
formaga. Fokus &r att barnets sjalvkansla forstarks i ett inkluderande sammanhang. Det
innebar att eleven far det sarskilda stod som behovet kraver i klassrumsmiljon istéllet for att
lamna klassen vid de tillfallen specialundervisning ges. Det skulle innebé&ra en segregerad
integration. Segregering ar idag ett forhallningssatt som de flesta tar avstand fran pa grund
av de konsekvenser det kan bidra med som utanférskap och en dalig sjalvkansla for eleven
(Emanuelsson, Persson, & Rosenqvist, 2001). Detta anses inte optimalt eftersom eleven
plockas bort fran den sociala miljo dar samspelet bor finnas och resultatet kan for eleven bli
en samre sjalvkansla som kan leda till ett utanférskap. Enligt Emanuelsson et al. (2001) ar
det av stor vikt att varna om mangfalden och olikheterna for att i forlangningen anvanda det
som en resurs i skolan. Han menar att om vi alla vore lika behdvde vi inte tréffa andra
méanniskor och menar genom det att vi &r varandras olikheter. Emanuelsson et al. beskriver
vidare hur flera faktorer paverkar hur specialpedagogiken ser ut idag och hur vi bemoéter
barn med olika behov. Alla ménniskor &r olika som individer och dédrmed har vi olika
egenskaper, forutsdttningar och behov. Detta gor att méten mellan olika manniskor kan se
olika ut och yttra sig pa olika satt. Faktorer som kon, social bakgrund och antalet olika
elever pa en plats paverkar och formar miljon. Som exempel kan du ha en elev pa en skola
som har stodbehov. Eleven far integrerad stédundervisning och utmarker sig i skolan
eftersom det inte &r s3 manga som har liknande svarigheter. Om denna elev borjar i en
annan skola med elever som har liknande behov kan det bli sa att eleven inte utmarker sig
pa samma satt. | den situationen och i den skolan blir hon kanske en normalbegavad elev
som inte behdver mer dn de andra eleverna (Emanuelsson et al., 2001).

Enligt Gustavsson (2002) blir m&nniskan den hon &r i den sociala gemenskap hon lever i.
Det ska uttrycka vart demokratiska samhélle dar all kunskap anses vara av betydelse, vilket
innebar att allt vi tar till oss blir till kunskap. Han menar att det far en betydelse hur vi
agerar i olika sammanhang, hur det formar oss och far en betydelse i andra sociala
sammanhang. Det &r inte alltid av godo men det ar var fulla ratt som individer att skapa var
egen roll i samhallet och det &ar det vad demokratiska samhallet bygger pa enligt Gustavsson
(2002).

Groths studie (2007) belyser dven déar hur olikheter ska vara en tillgang och att larande ska
vara en del av vart livslanga larande. Larande ar foranderligt, en social process dar inte bara
vad vi ska ldra oss ar vasentligt utan dven hur vi ska lara oss. Skolan har som utgangspunkt
att vara likvardig infor alla. Det innebar att barn med behov av stod far hamta kunskap
utifran sina individuella forutsattningar. Barnets sjalvuppfattning beskrivs som en
forutsattning for att kunna pa béasta sétt ta in kunskap och Groth (2007) menar att om
segregering ar skolans arbetsmodell kommer barnet att hdmmas. Barn lar av barn och en
god stimulans samt en god samvaro kan 6ka barnets sjalvkénsla. Detta kan i sin tur 6ka
kunskapsinhdmtande. Vid inkludering blir inte undervisningen for barnet med behov
sarskiljbart utan istallet riktas undervisningen mot forstaelse och integration. Groth (2007)
menar vidare att bemdotande oavsett metod har en betydelse i hur elever bemots i skolan.
Det betyder att om en elev i skolan bemots med varme, kérlek och respekt sa har den eleven
en storre beredskap och tolerans for olika uttryck och intryck &n den elev som bemots med
avstandstagande och negativa attityder.



Teoretiska utgangspunkter

I det har kapitlet beskrivs de teoretiska perspektiven som anvands i studien. Kapitlet inleds
med en presentation av studiens teoretiska bas och utgangslage. Uppméarksamheten riktas
sedan mot diskursanalysen med utgangspunkt i Foucaults diskursteori. Darefter utvecklas
resonemanget kring de specialpedagogiska perspektiven. De omraden som studien har fokus
kring och som har en betydelse i diskussionerna problematiseras under egna rubriker vilka ar
Vad ar kunskap, Samspel och grupprocesser samt Begavning — utvecklingsstérning som
avslutar teoridelen

Studiens teoretiska perspektiv

Uppsatsen ar en kvalitativ textanalys med en diskursteoretisk ansats som har en teoretisk bas
inom det sociokulturella perspektivet. Det innebdr att samspelet och samarbetet mellan
manniskor &r av stor betydelse och har darfor en sjéalvklar roll i studien. Det sociokulturella
sammanhanget anses vara av stor betydelse for individens utveckling. Enligt Hundeide (2006)
fods individen in i social vérld och for att forsta barnet kravs en forstaelse for det sociala arv
individen har med sig i sitt liv. Det kan ge en 6kad insikt for den som moter barnet. Det ar av
vikt att ta vara pa mangfalden i ett barns utveckling och ta hansyn till de sociokulturella
villkor barnet visar.

Vygotskij beskrivs som upphovsmannen for det sociokulturella perspektivet (Séljo, 2000).
Han sag betydelsen av samspelet med miljon och dess sociala samspel. | det sociokulturella
perspektivet menas att manniskor lar hela tiden i alla sociala sammanhang. Saljé menar att du
fods in i ett socialt sammanhang och in i olika kulturer vilket innebdr att utveckling och
socialisation ser annorlunda ut beroende i vilket socialt sammanhang du fods in i. Som art ar
manniskan laraktig. Faktum ar att detta ar ett av hennes mest utmarkande drag, formagan att
ta vara pa erfarenheter och anvanda dessa i framtida sammanhang (a.a., s.13).

Enligt Vygotskij lar barn i den intellektuella miljé de befinner sig i (Smidt, 2010). Vygotskij
betonade dven hur kontexten och kulturen ligger till grund for allt handlande. Han menar att
ordet socialt betyder mer an narvaro av andra manniskorutan kan ocksa betyda personens
tidigare erfarenheter. Han menar att larandet &ven sker genom erfarenheterna (a.a).
Pedagogerna maste planera aktiviteter for att gora pedagogiken tillganglig och meningsfull
for barnen. Medieringen blir da ett centralt begrepp som finns inom det sociokulturella
perspektivet som innebar hur kulturella redskap samspelar med manniskan. Det betyder hur
en symbol kan férmedla en inneb6rd medan ett tecken betyder en kombination av mening och
form och allt sammantaget gor hur vi kan forsta varlden pa olika sétt (a.a).

Oavsett perspektiv sa ar forskningen viktig for att fa redskap till att forsta det
specialpedagogiska omradet och for att kritiskt kunna granska och argumentera for olika
arbetssétt. Ahlberg (2009) beskriver hur ett vetenskapligt arbete syftar ge tillfalliga sanningar
som ska och bor revideras for annars blir det inga sanningar. Det innebér att forskningen sker
i en sarskild tid och i en sarskild social kontext. | detta synsétt leder nya resultat till nya fragor
och forskningsomraden, menar Ahlberg.



Specialpedagogiska perspektiv

Nutida specialpedagogik utgor ett brett tvarvetenskapligt kunskapsomrade som hamtar sina
kunskaper fran olika discipliner. Det innebér i praktiken att det finns flera olika synsatt
beroende pa vilket perspektiv vi har och att skolan kan mota elever pa olika satt beroende pa
vilket perspektiv de antar (Nilholm 2007). Enligt Brodin och Lindstrand (2010) k&nnetecknas
specialpedagogiken av de atgarder som sétts in dar den vanliga pedagogiken inte racker till.
Individer &r olika och olikheterna ar en resurs som vi i skolan maste lara oss att anvéanda just
som en resurs (Brodin & Lindstrand, 2010) En vidare tolkning av vad specialpedagogik &r
skulle i sa fall innebara en fordjupning av den vanliga pedagogiken. Brodin & Lindstrand
(2010) menar att det huvudsakliga perspektivet pa specialpedagogik ar kring individen medan
miljo far sta tillbaka.

Diagnostisering av barn 6kar och effekten av det blir i forlangningen sarlésningar. Dyson och
Millward (1998) beskriver liknande i sin bok hur omradet specialpedagogik ar vél etablerad
och fortsétter att utvecklas. Dock anses det saknas en sammanhallen teoretisk analys. Forskare
inom det specialpedagogiska omradet letar efter en fast teori for att starka sin egen studie eller
praxis, vanligen maste man "lana" fran andra discipliner, sasom psykologi och sociologi.
Dyson och Millward (1998) samlar bidrag fran centrala namn fran Storbritannien. De
problematiserar dmnet i sin bok och menar att specialundervisning har rattmatigt kritiserats
for att vara alltfor funktionalistisk. De menar att differentiering och individualisering &r
kompletterande processer.

Specialpedagogiken &r ett kunskapsomrade som intresserar sig for samspelet mellan individ,
narmiljon och samhéllet. En enighet finns om att en generell teori kring specialpedagogiken
behdvs for att kunna tydliggéra &mnesomradet (Nilholm & Bjorck-Akesson, 2007). Enligt
Nilholm (2007) bor forhallandet till pedagogik tydliggoras for att amnet ska bli mer
hanterbart inom bland annat forskningen. Enligt forfattarna utvecklas perspektiv i specifika
sociala och kulturella sammanhang. Inom specialpedagogiken pratar man om olika perspektiv
eller olika infallsvinklar och olika synsatt (Nilholm, 2007). Dar det finns interaktion och
kommunikation mellan ménniskor sker garna en utveckling av perspektiv. Perspektiv
utvecklas i sociala och kulturella sammanhang (a.a.). Nilholm menar att det finns tre
perspektiv som ar grundldggande inom specialpedagogiken. Dessa ar det kompensatoriska,
det kritiska och dilemmaperspektivet. Dilemman dr enligt Nilholm (2007) motsattningar som
inte gar att l6sa. Nilholm (2007) refererar till Clark, Dyson och Millward (1998) och beskriver
dilemmat fran deras perspektiv hur skolan ska ge liknande kunskaper och fardigheter till alla
elever samtidigt som de ska anpassa sig till att elever ar olika. Det innebér enligt Nilholm
(2007) att specialpedagogiken har bidragit till att homogenisera och genom det erhallit ett sétt
att hantera dilemman.

Forenklat beskrivs det som att det kompensatoriska kompenserar bristerna hos individen.
Individen blir béararen av svarigheterna. Det kritiska perspektivet kritiserar det faktum att man
kompenserar bristerna medan dilemmaperspektivet kritiserar det kritiska och ifragasatter hur
en skola for alla kan bli verklighet nar det finns en stor variation av barn med olika behov
(Nilholm, 2007). Det kritiska perspektivet ifragasatter de traditionella vetenskapliga
synsatten samt specialpedagogik som helhet. Inom det kritiska menar man om férandring
skulle ske i sociala processer, skolans misslyckande och sociokulturellt fortryck bor det
innebéra att specialpedagogiken borde forsvinna. Fragestéallningar inom det kritiska begreppet
ar som exempel, ar specialpedagogik nddvandigt? Varfor moter vi inte barnen utifran deras



individuella kunskapsniva? Om vi gjorde det behdvs inte specialpedagogiken. Nilholm (2007)
beskriver detta som utopi men det ar en beskrivning som kan karaktarisera det kritiska
tdnkandet om man vill spetsa till det. Det kompensatoriska perspektivet anses vara
dominerande inom det svenska skolvasendet som kénnetecknas av att individen tillskrivs
problemen och ett sokande efter neurologiska och/ eller psykologiska forklaringar. Déarefter
forsoker man skapa metoder for att kompensera problemet (Nilholm, 2007).

Emanuelsson et al. (2001) beskriver tva motsatta perspektiv. Det relationella och det
kategoriska som har avgorande konsekvenser beroende pa vilket perspektiv du utgar ifran.
Det relationella tar hansyn till bade individen och miljon och har ett langsiktigt perspektiv
medan det kategoriska arbetet blir mer kortsiktigt och med fokus pa problem och elevens
svarigheter (Jakobsson & Nilsson, 2011)

Beroende pa vilket specialpedagogiskt perspektiv skolan har som utgangslage for att hjalpa
elever i behov av sarskilt stod far det olika konsekvenser for eleven. Ahlberg (2009) beskriver
hur man vill se till individen i gruppen till skillnad fran enbart individen. Hon sager samtidigt
att det inte finns nagra specifika specialpedagogiska teorier och menar att det kravs en
generell teori for att tydliggora specialpedagogiken. Ahlberg (2009) menar att det behdvs en
vetenskaplig bas for att det specialpedagogiska omradet ska bli urskiljbart och synligt.

Karakteristiskt for det specialpedagogiska kunskapsomradet &r att det innefattar
olika traditioner och ideologier. For att f grepp om faltet 4r darfor formagan till
perspektivisering betydelsefull. Mdjligheten att véxla mellan olika perspektiv
bidrar till en breddad och fordjupad forstaelse av forskningsfaltet, vilket gynnar
den framtida utvecklingen. En 6kad perspektivmedvetenhet kan leda till en
fordjupad forstaelse for det specialpedagogiska omradets framvéxt, utveckling
och forutsattningar, men dven till 6kad insats om den specialpedagogiska
kunskapshildningens villkor och méjligheter. | sin tur kan detta bidra till att
forskningen synliggdr och skapar insikter om hur processer som delaktighet,
larande och kommunikation tar gestalt och fordndras under tid i skola och
utbildning (Ahlberg, 2009, s 345).

Scherp (2009) menar att malet med skolutveckling &r att skapa goda larmiljéer och att
skolutvecklingsprocessen é&r i stort sett en problemlésningsprocess. Kunskapen om problemet
ar en del som Okar sannolikheten till att hitta I6sningar. Om vi skapar goda larmiljoer med
utgangspunkt fran de upplevda vardagsproblemen bor det leda till fordjupad kunskap. Det ar
nodvandigt att reflektera fran verksamhetens erfarenheter och se den informationen som en
drivkraft i processen. Pa sa vis kan vi upptiacka monster och nya végar (a.a.).

I skolans varld finns bade yttre och inre ramar vilka tillsammans definierar
handlingsutrymmet. Enligt Berg (2003) ar de yttre ramarna de styrdokument som regering
och riksdag faststallt vilka aterfinns i form av laroplan och kursplaner. Skolkulturen
motsvarar de inre ramarna i skolan. Det kan finnas ett outnyttjat frirum som kan innebéra en
utveckling av skolkulturen och gynnsamt for elevernas skolgang. Detta forutsatter att
frirummet upptacks och férmagan att kunna ta tillvara pa frirummet, dvs. det outnyttjade
handlingsutrymmet (Berg, 2003).

Kan det frirummet finnas for de barn som finns i granslandet mellan normal och
svagbegavning?



Vad ar kunskap

For skolan &r begreppet kunskap centralt. Skolan har kunskapskraven i fokus enligt
Skolverket (2011) och darfor ar det relevant och viktigt for studien att problematisera
begreppen kunskap, samspel och begavning. | skollagen star det att Kunskap ar inget entydigt
begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sasom fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet — som forutsatter och samspelar med varandra. Skolans arbete maste inriktas pa
att ge utrymme for olika kunskapsformer och att skapa ett larande dar dessa former
balanseras och blir till en helhet. (Skolverket, 2011 s. 10).

Gustavsson (2002) beskriver hur man tala om begreppet kunskap utan att reflektera over
ordets betydelse. Enligt honom &ar kunskap allt vi lar oss och som behdvs i ett sammanhang.
Information ar materialet som blir till kunskap nar manniskan har tagit det till sig och forstar
det (Gustavsson, 2002). Kunskap kan vara praktisk, teoretisk och tyst. Tyst kunskap ar ofta
underforstadd och svar att uttrycka i ord. Den tysta kunskapen baseras pa erfarenheterna mer
an teoretisk kunskap och erhalls genom erfarenhet och socialisering. Den teoretiska
kunskapen &r daremot den som har fatt stérst betydelse och status historiskt. Under 1900-talet
fick den praktiska kunskapen ett erkannande. Det blev ett genombrott att kravet pa kunskapers
praktiska nytta Okade. Pa sa satt blev kunskapen tillganglig for flera. 1 dag vill vi att kunskap
ska vara anvandbar pa flera satt (a.a.). Gustavsson hanvisar till Platon och skriver att kunna
na fram till séker eller objektiv kunskap ar den vetenskapliga kunskapens framsta
kannetecken.

Ett demokratiskt samhalle som kannetecknas av 6émsesidig respekt for olika verksamheters ar
forutsattningar i ett samhalle. Det betyder att all kunskap behdvs och nodvandigt for att uppna
ett fullandat demokratiskt samhalle. Det betyder &ven att kunskap ar tillganglig for alla men
kan vara av olika innebdrd och betydelse (Gustavsson 2002). Kunskap ar tillganglig for alla
oberoende om individen har svarigheter eller inte vilket gor kunskap unik. Eftersom kunskap
ar allt vi lar oss som behovs i ett sammanhang sa kan alla oavsett begavning fa till sig
kunskap (a.a.). Om vi ser kunskap som enbart vetenskaplig och inte praktisk kommer inte alla
kunna inforskaffa kunskap eftersom alla har inte mojligheten att ta in den teoretiska
kunskapen och tillampa den pa ratt satt (a.a.). Gustavsson menar att olikheter ska vara en
tillgang och att larande ska vara en del av vart livslanga larande. Larande ar foranderligt, en
social process dér inte bara vad vi ska lara oss ar véasentligt utan &ven hur vi ska lara oss.
Larande behover inte alltid vara av godo utan kan &ven vara destruktivt eftersom larandet
paverkas av olika forutsattningar som finns i var miljo. Det som kan vara larande for nagon
kan vara destruktivt for nagon annan. Det handlar om hur vi anvander kunskapen och
applicerar den i verkligheten (a.a.).

Skolan har som utgangspunkt att vara likvardig infor alla och det innebér att kunskap ska vara
tillganglig for alla. Det betyder att barn med behov av stod ges moéjlighet till larande utifran
sina individuella forutséttningar. FOr att pa basta satt ta in kunskap beskrivs en god
sjlvuppfattning som en forutsattning. Om segregering &r skolans organisationsmodell
kommer barnet att hammas och inte klara av skolans krav pa samma positiva satt som inom
integrerad arbetsmodell (Gustavsson, 2002). Barn lar av barn genom god stimulans och en
god samvaro och detta 6kar barnets sjalvkansla och det i sin tur kan dka kunskapsinhamtande.
Ur ett inkluderande perspektiv pa larande blir elever i behov av sarskilt stod inte atskilda fran
sina klasskamrater utan istéllet blir alla barn delaktiga och gynnas av detta (a.a.).



Enligt Danielsson och Liljeroth (1996) &r kunskap féréanderlig och menar att alla har fler
forutsattningar &n de kan forestélla sig. Det betyder att utveckling galler for alla oavsett
funktionsnedséttning eller inte. Med inre och yttre motivation, en stark jagkénsla och
sjalvkannedom och acceptans fran omvarlden sa kan alla med funktionshinder utveckla en
stark och positiv identitet. De menar att Det ar inte diagnosen som i sig avgor om den ar
anvandbar eller inte utan de forestallningar och férvantningar som den ger upphov till.
(Danielsson & Liljeroth 1996, sid 23).

Samspel och grupprocesser

Enligt Danielsson och Liljeroth (1996) ar utveckling en standig process som aldrig stannar av.
Historia, nu och framtid ar livsprocessen. Aven om individen paverkas av béade historia och
framtid &r det bara har i nuet man kan gora nagot at det. En manniska bor ses som en helhet
och i forhallningssattet ar den tanken och spraket den grundlaggande funktionen. Om en
individ ska forandras kan det bara ske nar individen & mogen. Utveckling kan inte tvingas
fram utan kraver anstrangning, tid och talamod menar Danielsson & Liljeroth.

Om ett bemotande ska vara optimalt bor forhallningssattet bygga pa en genuin nyfikenhet
som skapar ett engagemang och intresse. Det i sin tur skapar en trygg bas och en stabil
plattform att sta pa for att kunna fa ett fortroende och en storre forstaelse. Enligt Danielsson
och Liljeroth &r en optimal utveckling en méjlighet att fa kunna utvecklas utifran sina
forutsattningar.

I en grupp kravs ett samspel for att gruppen ska uppratthallas och for att skapa en delaktighet
tillsammans. En grupp definieras av en mangd relationer mellan flera individer och kan
innebara individer som oftast har nagot gemensamt (Svedberg, 2007). Det kréavs &ven en
social forforstaelse for att bli delaktig i ett sammanhang for det ar i motet med andra vi finner
oss sjalva enligt Svedberg (2007). Han menar att alla kan kommunicera dven om det kan ske
genom olika uttryck. Det centrala under kommunikationen ar hur vi uppfattar och moter
varandra. Vi upplever genom alla vara sinnen och vi uppfattar genom forestéllningar och
intellekt samt uttrycker oss genom kommunikation och handlande (Danielsson & Liljeroth
1996). Alla har vi olika forutsattningar sa som arv och miljé men redskapet for spraket ar
detsamma oberoende arv och milj6 och det ar tdnkandet (Evenshaug & Hallen 2001).
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Begavning — utvecklingsstorning

| Sverige ar det mest férekommande med utvecklingsstorning nar vi menar en
funktionsnedsattning dar det visar sig i en ofullstandig utveckling av begavning. (Gillberg &
Hellgren, 2000). En utvecklingsstorning sker tidigt i livet och ar efter ADHD och dyslexi den
mest forekommande funktionsnedsattningen inom det centrala nervsystemet (Gillberg &
Hellgren, 2000). Utvecklingsstdrning ar inget entydigt begrepp utan har haft olika definitioner
genom aren och i olika kulturer. Grunden har varit att det finns svarigheter som kraver
information och kunskap (Séderman & Antonsson, 2011). Syftet med att kategorisera genom
att diagnostisera innebar huruvida en person kan fa tillgodose sig det stéd som de ar
beréttigade att fa. Utvecklingsstorning delas in i fyra nivaer enligt ICD10 och DSM-IV
(Gillberg & Hellgren, 2000) i grav, svar mattlig och lindrig. Utifran nivan behovs ytterligare
information om hur begavning ser ut i olika sammanhang som tankestrukturer, rum, kvalitet,
kvantitet och orsaksuppfattning (S6derman & Antonsson, 2011).

| praktiken finns ett mycket stort antal elever som har fatt diagnoser vilket har inneburit
enligt Haug (1998) att de skiljs ut fran dvriga elever. Han menar att det &r en risk att de
eleverna med diagnoser riskerar att det skapas nya och andra svarigheter. | vissa fall kan en
diagnos skapa mer problem for eleven an den nytta som ar syftet. Resultaten fran
Emanuelsson och Sonnander (1990) visar pa att de elever som inte har blivit
diagnostiserade och pa grund av det har undgatt att fa en diagnos klarar sig battre bade i
skolan och i yrkeslivet &n elever med motsvarande begavningsniva som har blivit
definierade som barn med behov av sarskilt stod.

Begreppet intelligens och begavning kan sammanfattas med begreppet kognition som star for
det system som bearbetar forestéllningar och varseblivningar (Jakobsson & Nilsson, 2011).
Den franske psykologen Alfred Binet konstruerade I1Q testet dar svag begavning ar en term
som anvands for personer som har en intelligenskvot som ligger inom normalzonens nedre
del, vilket innebar ett 1Q mellan 70-85. Personer med svag begavning har ofta en bristande
formaga till abstrakt tankande (Svedberg, 2007). Vad som definieras som utvecklingsstérning
kan bero till viss del hur samhalleliga synséttet ar konstruerat. Inom utvecklingsstorning finns
det tre forklaringsmodeller, det medicinska, det sociala och det som ar miljorelaterat
(Svedberg, 2007). Svarigheterna blir att tillampa kunskap samt svarigheter att lara det
adaptiva beteendet (Jakobsson & Nilsson, 2011).

Gunnar Kylens definition om begavning och utvecklingsstorning anvands ofta i Sverige. Han
vill se pa manniskan i sin helhet utan att paverkas till for stor del av funktionsnedsattningen.
Enligt Kylen ar begavningens forsta del att skapa en verklighetsuppfattning (Jakobsson &
Nilsson, 2011). Det innebadr att bearbeta de intryck omvérlden ger till en verklighet.
Begavning delas sedan in i tid, rum, kvalitet, kvantitet och verkan. Del tre &r att utfora
tankeoperationer dvs. att ha formagan att tanka att du gor nagot for att ga fran punkt A till B.
Svarigheten ligger oftast i att tanka sig promenadvagen dit. Sista delen &r funktionen att
symbolisera verkligheten fran de erfarenheter som finns, det abstrakta tankandet (Jakobsson
& Nilsson, 2011).
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Enligt AAIDD (American Association intellektuella och utvecklingsstorning, svensk
Oversattning, 2010) &r deras definition av utvecklingsstorning. Utvecklingsstorning ar ett
funktionshinder som kannetecknas av betydande begransningar bade i intellektuellt
fungerande och i ett adaptivt beteende, som omfattar manga vardagliga sociala och praktiska
fardigheter. Detta funktionshinder kommer fore 18 ars alder (AAIDD, American Association
intellektuella och utvecklingsstorning, svensk Oversattning)

Det ar avgorande att komma ihég att personer strax ovanfor granslinjen
for diagnos fungerar pa liknande satt som de som befinner sig ndgot
under denna gréanslinje... alla individer med betydande begransningar i
intellektuell formaga behdver stod som matchar deras individuella
behov och intressen (AAIDD 2010)

Barn med lagre begavning har samma énskan som barn med normal begavning om
delaktighet och att vara som alla andra (Jakobsson & Nilsson, 2011). Det bekréftar ICF som
ar en klassifikation av funktionstillstand, funktionshinder och hélsa, om att delaktighet
handlar om en person engagemang i den egna livssituationen (Jakobsson & Nilsson, 2011).
Enligt Kadesjo (2007) ar det av vikt att den vuxnes férvantningar maste utga fran barnets
formaga. Samtidigt beskriver han hur den vuxne ska se de monster som finns i barnets
beteende for att forebygga de svarigheter som finns.

Emanuelsson tillsammans med Sonnander (1990), skrev om svagbegavade elever i vanlig
hogstadieskola i Sverige. Studien var en uppféljningsstudie av hela arskullar av elever. |
studien gavs majligheten att studera alla elever oavsett formagor pa ett unikt satt dar inte
skolan eller eleven var medvetna om att det var en studie. Ett syfte av tre var att identifiera
gruppen svagbegavade i den vanliga skolan. Studien visade att den svagbegavade utgor en
svagpresterande grupp. Den svagbegavade gruppen som hade identifierat aterfanns bland de
elever som erhallit de lagsta betygen. De elever som fick specialundervisning var nagot mer
an halften av de svagbegavade och déar pojkar var 6verrepresenterade. Den socioekonomiska
statusen visar sig vara lag bland de svagbegavade jamfort mot de 6vriga elevernas. Vidare
gjordes en skattning av elevernas sjalvuppfattning och erfarenheter i skolan. Det visade sig att
de svagbegavade betraktar sig samre &n de icke svagbegavade i att ldsa, stava, rakna samt i att
utdva idrott. De ansag det svart att forsta gruppinstruktioner och upplevde sig sjalva samre &n
sina dvriga klasskamrater. Eleverna inom den svagbegavade gruppen gav uttryck for en vilja i
att vara battre i skolan och skulle vilja forsta battre samt fa mer forstaelse och hjalp av sina
larare och klasskamrater (Emanuelsson & Sonnander, 1990)

Emanuelsson och Sonnander stéller sig sjalva fragan om vad som skulle vara mest
utvecklande for den svag begavade gruppen, séarskola eller vanlig skola? De menar att det &r
en forskningsmassigt svar fraga for att fa ett entydigt svar men lamnar fragan 6ppen for vidare
diskussioner.
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Atgardsprogram och kunskapsresultat

Atgardsprogrammen &r elevens garant for att skolan ska sakerstalla att eleven far det sérskilda
stod de ar i behov av och har ratt till. Skolan &r enligt grundskoleforordningen skyldig att
upprétta atgardsprogram for de elever som ar i behov av sarskilt stod sedan 1995 (Andreasson
och Asplund-Carlsson, 2009). Atgardsprogrammet &r skolans redskap i arbetet med att stodja
eleven i behov av sarskilt stod. Skolan har enligt Allméanna rad for atgardsprogram (2013) ett
kompensatoriskt uppdrag. | skollagen finns déaremot ingen definition av sarskilt stod vilket i
praktiken innebar att det blir en professionell bedomning som skolan gor fran elev till elev.

Nedanstaende syfte ar de riktlinjer skolan har att folja for elever med behov av sarskilt stod.
Atgardsprogrammets syfte ar enligt Skolverket (2013, s 8) att;

Vad ar syftet med ett atgardsprogram?

Ett dtgardsprogram ar ett redskap for larare, annan skolpersonal
och rektorer i arbetet med att stodja en elev i behov av sarskilt
stdd, sa att hon eller han far forutsattningar att utvecklas i riktning
mot kunskapsmélen i laroplanen och n& de kunskapskraven

som minst ska uppnés. Samtidigt &r det en skriftlig bekraftelse

pa elevens behov av sarskilt stod och vilka stodatgarder som ska
vidtas. | det praktiska arbetet fungerar &tgardsprogrammet som ett
stdd vid planeringen och genomférandet av den pedagogiska
verksamheten kring eleven. Ett atgardsprogram géller vid den
skola dér det har beslutats, men det kan dven fungera som ett vardefullt
informationsunderlag vid 6vergangen till en annan skola.

Vad &r sarskilt stod?

Det &r skolans uppgift att skapa forutsattningar for alla elever att
utvecklas sa langt som mojligt enligt utbildningens mal.5 | detta
ligger att skolan har ett kompensatoriskt uppdrag. Utbildningen
ska ta hansyn till alla elevers olika behov, dar en stravan ska vara
Att uppvdga skillnader i deras forutsattningar.

Det finns ingen definition av begreppet sérskilt stéd i skollagen.
Det &r heller inte mojligt att i lagtext definiera vilka forutséattningar
som ska finnas for att en elev ska erbjudas sérskilt

stod. Det ar ocksa svart att dra en grans mellan vad som avses

med stéd som ges inom ramen for en individanpassad undervisning
och vad som &r sérskilt stoéd. Vad som avses med sérskilt

stod blir darmed en professionell bedomning som skolan maste
gora fran fall till fall.

En undersokning gjord av Skolverket (2002), Kartlaggning av atgardsprogram och sarskilt
stod i grundskolan visar hur framgangsrikt ett atgardsprogram kan vara for den enskilda
eleven samtidigt som studien visar pa att flera elever inte far det atgardsprogram de ar
berattigade till. Undersdokningen omfattar dels en enkéatstudie med drygt 1000 deltagande
skolor samt tva fallstudier av tio skolor. Resultatet visar att stodet ser skiftande ut i skolorna
samt att atgardsprogram ar vanligt forekommande. | vissa skolor fanns ett proaktivt arbete
med individuella utvecklingsplaner som resulterade i ett reducerande av atgardsprogram.
Mest forekommande &r atgardsprogram i de lagre aldrarna medan i de &ldre aldrarna, framst i
hogstadiet var det mindre forekommande. Det visar dven att var fjarde elev som har ett
atgardsprogram inte har en dokumenterad planering. Det finns dven de elever med behov av
sarskilt stod som inte far ett atgardsprogram och da inte heller det stod som de ar i behov av.
De medverkande skolorna har olika strategier for att hjalpa elever med behov av extra stdd.
Specialpedagogiska inflytande tar sig i uttryck pa olika satt i skolan och paverkas av
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skolkulturen. Undersokningen forklarar att oberoende vilket inflytande det
specialpedagogiska arbetet har sa ar det en indikator pa den radande verksamhetskulturen.

| fallstudien Atgardsprogram - dokument eller verktyg? Beskriver Asp-Onsjo (2006) vikten
av ett gemensamt starkt samarbete mellan elev, foraldrar och skola i upprattande av
atgardsprogram. Studien visar sammantaget att elevens problembild ar komplex. Den visar
att elevers och foraldrars delaktighet i upprattande av atgardsprogram var svagare utvecklat.
Déremot var samarbetet starkare och tydligare mellan pedagoger och elev. Detta &r
allvarligt enligt Asp nér pedagoger inte ser vinsten i att samarbeta med foréldrar.
Samarbetet skulle skapa en storre delaktighet for att paverka till ett gott resultat for eleven.
Studiens resultat bekréftar darmed styrdokumentens direktiv om ett dkat inflytande mellan
skola och foraldrar.

Andreasson och Asplund-Carlsson (2009) beskriver i sin forskning om elevdokumentation att
skolan har ett betydelsefullt arbete med att dokumentera elever i skolan. De har en Gvertygelse
i att det krdvs att arbetslag och pedagoger som diskuterar och reflekterar tillsammans. Det ar
av vikt att i textbearbetningen stalla kritiska fragor t.ex. vad olika begrepp star for att fa en
gemensam samsyn och grund att forhalla sig till. De menar att pedagogen maste sjalv ta sitt
ansvar i hur texten utformas oavsett hur mallen ser ut. Det ar pedagogen som ar experten pa
elevers larande och utveckling. Studien visar hur atgardsprogrammen atgarder lagger ansvaret
pa att eleven ska uppna vissa atgarder nar det star tydligt i laroplanen att det &r skolans ansvar.
Det kan vara en konsekvens nar en pedagog som dokumenterar utgar fran sina egna
tolkningar. Atgardsprogrammens fokus bér vara pa utvecklingsmojligheter och inte som i
manga fall pa tvivel kring eleven. (a.a.).

Persson och Persson, (2012) beskriver i sin bok hur ett framgangsrikt forandringsarbete kan se
ut for en skola med laga kunskapsresultat. De menar att kartlaggning av verksamheten och en
pedagogisk analys &r en forutsattning for goda skolresultat. Genom en valgjord kartldggning
av elevens helhet kan motiven synliggoras pa det satt verksamheten ar konstruerad.
Traditioner pa en skola kan préagla en verksamhet som inte ar gynnsam for eleverna. De menar
att traditioner befésts och skapar en trygghet och darigenom underhalls omedvetet oavsett
nytta eller inte (a.a.). Ibland &r inte traditioner till nytta for eleven utan kan istéllet bli ett
hinder om de inte ar foranderliga.

Resurser som ofta blir ett forekommande ord i sasmmanhang dar elever ska uppna
kunskapskraven blir i Perssons och Perssons studie omkullkastad. De menar att resurser ar tid
och pengar och sdger att ... eleverna lar sig att larandet tar tid ar en av skolans viktigaste
uppgifter och det &r lararna som har tiden med eleverna (Persson och Persson, 2012, s, 166).
Ratt anvand tid ar alltsa tiden tillsammans med kompetenta larare, en nddvandig resurs.
Vidare beskrivs svarigheter med att samarbeta med socialtjanst och skola. De menar att om
problemen med offentlighetsprincipen inte ska hindra arbetet med eleverna krévs ett
samarbete mellan myndigheterna (a.a.). Jakobsson och Lundgren (2013) beskriver dven
vilken stor betydelse en god samverkan med olika instanser har for att skolan inte ska lamnas
ensam med svara beslut. Skolan far stod i de stallningstaganden som de stélls infor och kan pa
sa satt ge eleverna mojligheter till en battre tillvaro. Malet med samverkansarbetet enligt,
Jakobsson och Lundgren, &r att alla delar pa ansvaret, elevens perspektiv tas tillvara och de
vuxna intar ett elevperspektiv som bidrar till att skapa de goda forutsattningar som alla elever
ar i behov av.
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Metod

Uppsatsens fokus &r att studera atgardsprogram for elever som uppfyller kriterierna som
studien avser. Uppsatsen ar en vidareutveckling samt ett parallellspar fran en tidigare uppsats
(Larsson-Fors, 2010) dar fragestallningen &r kring specialpedagogik som begrepp. | den hér
studien handlar det om grazonsbarn som behéver bemétas utifran ett specialpedagogiskt
forhallningssatt och dar den tidigare uppsatsen vavs in. Studierna hanger ihop och hamnar i
ett ssmmanhang dar det blir en 6kad forstaelse av vad specialpedagogik star for i skolan.

Analysens fokus &r att synliggora texten fran atgardsprogrammen utifran ett diskursivt
perspektiv, dar identiteten ses som nagot som konstrueras i vardagliga ssmmanhang ska
forklaras.

Vidare beskrivning om studiens tillvagagangssatt ges nedan.

Diskursanalys

Det ar lampligt att anvanda en textanalytisk metod nar studiens fokus &r att se de sprakliga
monster som avgor hur vi forstar samt skapar mening om varlden och oss sjélva.
Diskursanalys ar en metod som &r anvandbar i flera sammanhang samtidigt som den har sitt
tydliga syfte. Att se det som sker i hur det konstruerats socialt och sprakligt ar en stor del i
den diskursanalytiska metoden (Borjesson & Palmblad, 2007). Diskurs beskrivs enligt
Svenska akademins ordlista ett satt att resonera om inom ett visst omrade (s, 151). Det ar
processen att tanka och resonera for att na en kunskap. Det &r tydligt att se hur de tva
perspektiven hanger samman i beskrivningen om hur vi l&r oss i olika sociala sammanhang. |
en mer grundldggande mening handlar larande enligt Saljé (2000) om vad individer och
kollektivet tar med sig fran sociala situationer och hur de brukas i framtida situationer.

Men liksom diskursanalysens fokus pa spraket har dven det sociokulturella forhallningssattet
spraket som det viktigaste kulturella redskapet (Saljo, 2000). Spraket utvecklas som ett medel
for att kunna uppratthalla och utveckla denna stravan mot att kommunicera. Nar barnet lar
sig ett sprak, lar det sig att skapa kontakt med och ingripa i sin omgivning med hjalp av
sprakliga resurser (Saljo 2000, s. 88). Det ar spraket som har en tyngdpunkt och en viktig
forutsattning for att teorin ska forankras val. 1 en mer grundldggande mening enligt Saljo
(2000), handlar larande om vad individer och kollektiv tar med sig fran sociala situationer och
hur de brukas i framtida situationer.

Genom att anvanda diskursanalys for att analysera texten i atgardsprogrammen ges méjlighet
att se det som inte pratas om. Det blir en skriftlig debatt. Fragan blir om hur stor medvetenhet
det finns kring eleverna som gransar mellan normal och svagbegavning. Hur synlig ar
diskurserna for skolan och eleverna? Om inte medvetenheten finns hos eleven sa blir inte
makten i diskursen verksam. Detta blir ett dilemma for eleven har inte alltid insikten och
darigenom inte heller medvetenheten om de svarigheter som finns. Diskursen makt blir att se
till att det sker en fordndring om behovet finns.
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Foucault

Foucault &r den person som starkast forknippas med diskursanalys och som anses vara
diskursanalysens fader. Han konstaterade att makten finns dverallt och &r en del av alla
relationer (Winther Jérgensen & Phillips, 2000). Foucault ser pa maktrelationerna och dess
betydelse for resultatet. Han menar vidare att forskningen ska ha ett brett underlag for att fa
den forstaelse som kravs for att mojliggora att pa basta satt kunna dra slutsatser utan att
generalisera. Huvudfragorna ar enligt Foucault, problemet med sanning, problemet med makt
samt problemet med beteende. Foucault anser att det finns en skillnadsteori dar det inte &r nya
begrepp som utgor den storsta delen av diskursen utan det faktum att det blir en skillnad.
Skillnaden blir da signifikant for diskursen (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

Utifran Foucaults resonemang kan diskurser beskrivas som att alltid inneha ett
maktperspektiv och skapas i syfte att kontrollera ménniskor. Kontrollen sker genom ett antal
procedurer som kallas for utestingningsmekanismer som innebér begransningar for vissa och
mojligheter for andra. Diskurser framtrader som tydligast i dualistiska forhallanden da det
finns motséattningar mellan en dominerande och en dominerad diskurs. Orsaken till denna
kamp &r inte motsattningar i asikter, utan snarare att man vill anvanda den diskursiva
positionen som vapen for att bruka makt och kontroll, for att kvalificera eller diskvalificera.

I sina resonemang foljer Foucault den generella socialkonstruktionistiska forklaringen att
kunskap ar en avspegling av verkligheten (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

Sanningen skapas diskursivt och det ar olika kunskaper som anger vad som &r sant och vad
som ar falskt (Nilsson, 2008). Studiens syfte har som fokus att se verkligheten och hur
verkligheten har skapats och da blir Foucaults teorier viktiga for studiens syfte. Verkligheten i
studien blir atgardsprogrammen. Texten har makten och respondenten tolkar texten till en
sanning som blir en handling nar eleven antar atgarderna.

Urval och insamling av empiri

Studien utférdes i en mindre kommun i Vastra Gotaland. Syftet var att samla in
atgardsprogram for de elever som finns i gransomradet av normal och svag begavning.
Kommunen har 17 skolor i stadierna 1-9. Alla skolor férutom sérskolan och friskolorna blev
tillfragade att delta i studien. En hogstadieskola ville inte delta. Totalt fanns 35
atgardsprogram att tillga. Dessa 35 atgardsprogram var fordelade pa 14 elever varav sju ar
flickor och sju &r pojkar. Vissa elever hade mer &n ett atgardsprogram vilket redovisas under
resultat. Det fanns en spridning av atgardsprogrammen pa sa vis att omraden som centrum,
invandrartata skolor samt landsbygdskolor innefattades i studien. Eleverna som representeras
I studien &r utredda med anledning av om de var sarskoleelever eller inte. Utredningarna
enligt skolpsykolog eller BUP har visat pa en normalbegavning som gransar till
svagbegavning.

Inledningsvis tillfragades utvecklingsenhetens chef, om tillatelse att utfora studien. Efter ett
godkannande fran utvecklingsenheten skickades ett informationsbrev till specialpedagogerna i
kommunen. | brevet beskrevs syftet med studien samt hur studien skulle genomféras (se
bilaga). Efter det skickade utvecklingschefen ut brevet till rektorerna. Utvecklingschefen var
angeldgen om att alla skolorna som blev tillfragade ingick i studien och uttryckte detta i nar
hon bifogade brevet. Efter insamlad empiri som i den héar studien &r atgardsprogram inleddes
en analys av det empiriska materialet. Allt textmaterial analyserades enligt en kvalitativ
textanalys som gar pa djupet pa ett mindre antal texter. Texterna analyseras for att ge en
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djupare analys av en texts betydelse samt att forsta dess sasmmanhang. Diskurs &r alltid i ett
sammanhang eftersom det &r préaglat av dagens sanning i den aktuella kontexten (Borjesson &
Palmblad, 2007). Utgangsfragan var att undersoka vilka monster det finns i utsagorna for att
se vilka sociala konsekvenser som olika diskursiva framstallningar av verkligheten far.
Verkligheten i detta sammanhang blev dokumenten. Detta beskrivs vidare i nésta avsnitt,
Genomfdrande och analys.

Genomforande och analys

Textanalysens utgangspunkt var att ge en forstaelse for hur skolan maéter de elever som har
svarigheter i att uppna kunskapskraven. Fanns det likheter eller sag det olika ut? Det
insamlade materialet fran atgardsprogrammen sammanstalldes och analyserades for att fa en
oversikt nér det galler samtliga texter i sin helhet. I alla program var det specialpedagogen
som sammanfattade dokumentet samt utvarderar det gemensamt med pedagoger och
foraldrar. Dokumenten sorterades efter aterkommande begrepp och kommentarer som
kunde skilja sig fran de andra atgardsprogrammen. Efter att ha bearbetat texterna for att fa
en 6kad validitet i arbetet sammanstélldes materialet. Analysen skulle synliggéra vilka
dominerande diskurser som fanns i den text som skulle behandlas. Fragorna besvarades
utifran den insamlade empirin.

Praktiskt analyserades varje elev for sig sjalv. Resultatet noterades i analysen for att inga i
vidare resultat och diskussion. Néar atgardsprogrammen var sorterade analyserades varije
enskild text. Olika begrepp som var ofta férekommande samt mindre forekommande
noterades. Alla atgardsprogram analyserades ur ett gemensamt perspektiv for att hitta
diskurserna. Vad sager texten och vad &r signifikant? Anteckningar skedde pa samma sétt
som vid den enskilda analysen. Genom att analysera fran olika perspektiv gavs en
gemensam namnare for all text sammantagen. Den gemensamma ndmnaren ska vara fokus i
studien. Genom att ha samma forhallningssatt i textanalysen oavsett perspektiv var det den
del som kan ses som en svarighet samtidigt som det ar den delen som gav tyngd at analysen.
Syftet fanns alltid i fokus under hela genomférandet.

Datainsamlingen pagick under varterminen 2012. Studiens syfte och fragestallningar var
avgransande pa sa vis att det inte fanns utrymme for andra intressanta forskningsspar att
analyseras pa djupet. Ett av de forskningsspar som jag ansag vara av intresse att studera mer
djupgaende ar de pedagogiska kartlaggningarna som finns som grund for
atgardsprogrammen. Det kan vara intressant att se om resultatet skulle skilja sig om det
fanns en utforligare text om eleven.
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Tillforlitlighet och relaterbarhet

Enligt Borjesson (2003) &r ett satt av flera &r att se diskurser ar som talordningar och logiker
som bestdmmer granserna for vad som ar socialt och kulturellt accepterat som &r sant,
trovardigt, fornuftigt, gott mm. Diskursens eller bropalar visar darmed ocksa vad som inte ar
mojligt att sdga i ett visst sammanhang. Det &r ett reflexivt forhallningssatt med ett sjalvkritiskt
perspektiv som ger studiens trovardighet.

Studiens relaterbarhet avser i vilken utstrackning undersékningens resultat kan relateras till
andra studier och den verksamma praktiken. | den diskursanalytiska kunskapsteorin
kannetecknas spraket av relativism (Alvesson & Skéldberg, 2008). Enligt Stukat (2005) méts
reliabiliteten hur skarpt eller trubbigt ett métinstrument kan vara vilket innebdr att det finns
utrymme for tolkningar som bor vara tydliga for tillforlitligheten i resultatet. Att skapa
medvetenhet om sprakets begransningar och mojligheter att férandra varlden starker studiens
relaterbarhet.

Enligt Alvesson och Skoldberg (2008) konstruerar manniskor sociala sammanhang genom
spraket. Det innebar att spraket forklarar samma fenomen pa olika sétt, vilket delvis &r
poangen med diskursanalysen. Tillforlitligheten i studien blir att se hur utsagorna blir sanna
samt att se hur aktorerna gar tillvaga for att bli trovardiga.

Etik

Vetenskapsradet (2002) beskriver fyra huvudkrav som ska uppfyllas for att sakerstélla en
trygghet for de involverade nar en vetenskaplig undersokning utfors. Vetenskapsradet (2002)
fyra huvudkrav ar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Informationskravet uppfylldes genom en tydlighet i vad som gallde under
arbetsgangen samt informationsbrev till alla berérda. Atgardsprogrammen &r offentliga
handlingar och &r avidentifierade och darigenom &r konfidentialitetskravet inforlivat.
Samtyckeskravet uppfylldes nér respondenterna informerades om studien och dess syfte.
Samt att allt har var ett frivilligt deltagande och att all data som samlas in endast ska anvandas
I forskningssammanhang vilket innebar att &ven nyttjandekravet var uppfyllt
(Vetenskapsradet, 2002).

Da studien endast gallde innehallen i atgardsprogrammen och eftersom eventuella
personuppgifter som elevens namn och personnummer inte var relevanta togs de bort av
ansvarig specialpedagog. Atgardsprogrammen behandlades s att obehériga inte ska ta del av
dem samt att allt involverande byggde pa ett frivilligt deltagande (Vetenskapsradet, 2002).
Specialpedagogerna i samrad med respektive skola fick ge sitt samtycke till att materialet
endast ska anvandas till uppsatsens syfte. FoOr att synliggdra kon preciserade
specialpedagogerna det i atgardsprogrammen.

Studiens olika fokus &r de enskilda deltagarnas atgardsprogram och de diskurser de blir barare
av. Att se personen genom en annans rgst gor att analysen blir mindre kénslig. Eleven blir inte
ansvarig for vad diskurserna ger uttryck for utan istéllet en barare av hur verkligheten ser ut
enligt diskurserna.
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Resultat

Kapitlet inleds med de framtradande diskurserna som beskrivs under de tre rubriker som
diskurserna representerar. Darefter illustreras atgardsprogrammens innehall i tabellform f6ljt
av ett bildschema som visar pa de fragestallningar som blir tydliga under arbetets gang.
Avslutningsvis sammanfattas resultatet i en avslutande resultatanalys.

Framtradande diskurser utifran central fragestallning

Studien visar att de elever som &r i granslandet mellan normal och svagbegavning har stora
och i flera fall orimliga krav pa sig.

FRAGESTALLNING

DISKURS
DISKURS

Hur ar
kunskapskraven
kopplade till elevens
situation och
forutsattningar?

Kunskapskrav,
kontra

individuella

forutsattningar

Atgarderna
kontra
formaga

Figur 1: Framtradande diskurser utifran central fragestallning

Hur ar kunskapskraven kopplade till elevens situation och forutsattningar

| de atgardsprogram som analyseras i studien blir det konkreta kunskapsfokuset tydligt samt
att de atgardsprogram som foljs av flera atgardsprogram kring en elev &r relativt oférandrade.
Atgardsprogrammen genomsyras av uppnaendemal som nastan enbart baseras pé det eleven
ska g6ra utan att ge en storre 6verblick dver elevens behov. Det finns endast lite information
kring hur eleven ska arbeta. Istallet finns tydligt fokus pa vad som eleven ska presteras mer an
pa hur. | ett atgardsprogram beskrivs t.ex. en elev som har dyslexi. | samma atgardsprogram
star det inte hur men att eleven ska oka sin lasforstaelse i svenska genom att eleven har som
enda atgard en Daisy- spelare for att fa text uppléast.

Gemensamt for majoriteten av atgardsprogrammen ar att metoden for att hjalpa eleven &r att
eleven ingar i en liten grupp samt att det finns en extra resursperson. Enligt
atgardsprogrammen ska eleverna na atgardsprogrammens mal genom att vara i ett mindre
gruppsammanhang samt ha en extra resursperson ibland. Det finns inget djupare resonemang
kring hur skolan ska forhalla sig till eleven for att eleven ska tillgodogdra sig sd mycket som
mojligt utifran individuella forutsattningar.
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Nedanstaende citat ar fran olika atgardsprogram under rubriken mal. Under rubriken hur
skolan tanker arbeta finns inget detaljerat for hur skolan ska stédja eleven pa béasta sétt.

Eleven ska lyssna pa och forsta att det &r de vuxna som bestammer...
Eleven ska komma i tid till lektionerna och delta hela lektionspasset...
Eleven ska lara sig klockan...

Eleven ska na malen i biologi...

Eleven ska racka upp handen nar eleven behdver hjalp...

Eleven ska lara sig var 15 lander i Europa ligger...

Det saknas en djupare diskussion kring hur utan istallet blir fokus pa att eleven ska uppna.
Om nagot ska uppnas kréavs det en diskussion kring hur och vilka forutsattningar som finns
om det ska bli rimligt att uppna ska. Detta kan innebéra att redan i starten av processen finns
inte ett optimalt utgangslage i hur eleven ska na sin fulla potential.

Kunskapskrav kontra individuella forutsattningar

Det finns en variation i de atgardsprogram som ar representerade i studien. Variationen tar sig
uttryck i hur vél formulerade och beskrivande atgarderna ar. Det finns likheter i
konkretisering av hur atgarder ska se ut sa som att eleven ska fa enskild hjalp i mindre grupp.
| flera fall &r atgarderna kortfattade och har fokus pa ska och mycket lite pa hur eleverna ska.
Det ar otydligt i atgardsprogrammen vad som ligger till grund for de svarigheterna eleven
visar. Konsekvensen blir att fa ett helhetsperspektiv av elevens svarigheter och styrkor.

| ett atgardsprogram star det att E ska lyssna pa och forsta att det ar vuxna som bestammer, E
ska kanna igen veckans alla dagar. | ett annat star det att fa godkant i kemi och fysik under
varterminen. Samtidigt som samma atgardsprogram beskriver hur resterande pedagoger anser
att eleven behover fortsatt stod pa grund av sina svarigheter att ta till sig kunskap och
eventuellt behdver ga om en arskurs. Utifran det resonemanget finns det anda med under
malen att fa godként i kemi och fysik under varterminen. Det kan tolkas i praktiken att eleven
eventuellt ska ga om en arskurs pa grund av svarigheter i att ta in kunskap. Samtidigt i samma
atgardsprogram ska eleven ha som mal att uppna kunskapskraven i kemi och fysik.
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Atgérderna kontra forméaga

| de atgardsprogram som analyserat finns ingen diskurs kring begavning som begrepp.
Daremot kan de styrkor som beskrivs i dokumenten tolkas som begavning. Vid ett av
atgardsprogrammen fanns inkludering med som begrepp. Det star anpassa lektionerna sa att
alla ar inkluderade. Det framgick inte vad som menades med inkludering. Innebar det att
eleven som har svarigheter sitter tillsammans med de andra eleverna eller ar det anpassat
utefter elevens individuella behov? Begrepp som inkludering &r svartydbara darfor att det
begreppet tolkas olika i olika situationer. Det finns en variant representerad bland
atgardsprogrammen dar eleven citeras. Jag missade tva laxor, jag glomde att jag hade en och
glémde att jag skulle 1amna in en. Det ar lattare nar pedagogen lar mig. | det har fallet har
lasaren, mottagaren en tolkningsfrinet som kan innebéra en annan forstaelse for eleven. En
slutsats &r att det ar nastintill omajligt i alla atgardsprogram att som lasare utan att veta
bakgrunden, forsta hur atgardsprogrammen &r for de barn som &r i granslandet av svag och
normalbegavning.

En del av eleverna representerade i studien har flera atgardsprogram som foljdes av varandra i
tiden. 1 de fallen blev det tydligt att atgarderna ar relativt oférandrade och ser relativt lika ut i
bade mal och atgarder. Samtliga atgardsprogrammen har en avsaknad av begreppen
inkludering och exkludering.

Sociala formagor &r néast intill onamnda i atgardsprogrammen och pa grund av det blir det
svart att fa en helhetsbild av eleven och arbetet kring eleven ur ett helhetsperspektiv. Andra
formagor och styrkor finns beskrivna i atgardsprogrammen men &r inte dominerande. Flertalet
atgardsprogram ger dven positiva bilder av eleverna och deras utveckling. Eleverna visar
formagor indirekt genom att de uppnar vissa krav i atgardsprogrammen. | ett atgardsprogram
var formagorna mer representerade an i de andra vilket gav en tydligare bild for att arbeta
med styrkorna som grund i atgardsprogrammen.

Dér stod det bland annat Kan féra enkla resonemang... Kan lasa elevnara texter med flyt...
Kan simma 200 m...
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Atgardsprogrammens innehall

Nedanstaende tabell visar en sammanfattad analys av de atgardsprogram som innefattas av
studien. Darefter foljer en analysbeskrivning av atgardsprogrammen som fortydligas i ett
illustrerat bildschema. Resultatdelen avslutas med ett resultatkapitel och avslutande
resultatanalys.

Elev Kén Stadier Antal Forekommande Atgarder/

AP samt aterkommande | forhallnings-
begrepp i satt
atgardsprogrammen

1 Pojke Arskurs4-6 | 6 Na kunskapskraven, Datorstdd,
kunna l6sa, fa stod anpassat
studiematerial
2 Pojke Arskurs 8 1 Ska kunna, ska léra, ska | Diagnos dyslexi
na malen, ska finns med i
texten samt
special-
undervisning
3 Pojke Arskurs F-1 |3 Kunna forsta, kunna Liten grupp,
(sista AP | battre, forstd anpassat
avslutat) studiematerial,
Data for att
trdna hemma
4 Flicka Arskurs 6 1 Kunna uttrycka, fa Ett beskrivande
forutsattningarna, AP med flera
Reflektera citat
5 Flicka Hogstadiet 2 Lara sig, bli sakrare Liten grupp,
(framgar inte extra resurs
av AP vilken
arskurs)
6 Flicka F-klass- 6 Att komma igang, att AP har en storre
arskurs 1 lara sig, stotta fokus pa att
aven lararna ska
utfora atgarder
7 Flicka | Arskurs 3 1 Att na malen, att fa Liten grupp,
godkant, bli sakrare anpassat

studiematerial,
Data for att
trdna hemma,
extra resurs
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Elev Kon Stadier Antal Forekommande Atgarder/
AP samt aterkommande | forhallnings-
begrepp i satt
atgardsprogrammen
8 Pojke Arskurs 8 2 Bli mer, ska na malen, | Liten grupp,
ska klara anpassat
studiematerial,
Data for att
trdna hemma,
9 Flicka Arskurs 2 1 Ska kunna, ska racka Samarbete
upp handen, ska sérskolan,
utveckla repetera
10 Flicka Arskurs 8 1 Fa godkant, Anpassat
studiematerial
11 Pojke Arskurs F-1 |1 Kunna... Anpassat
studiematerial,
liten grupp
12 Pojke Hogstadiet 2 Ska lyssna, komma i tid | Anpassat
(framgar inte studiematerial,
av AP vilken liten grupp,
arskurs) muntliga prov
13 Pojke Arskurs 6 1 Ska kénna sig trygg, ska | Bekrafta eleven,
lara sig forberedelse
14 Flicka Arskurs 5 1 Flickan kan Styrkorna
beskrivs i
atgards-
programmet
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Skolans vilja att
lyckas med att alla
elever ska uppna
kunskapskraven.

Skolan

Eleven

Hindrar lagen,
Lor 11,
skolan att se
Elevens situation
och individuella
forutsattningar?

Vad blir resultatet for eleven och vem
blir bérare av resultatet. Vems ansvar blir det nar eleven
inte uppnar kunskapskraven?

Utanforskap

och
lag sjalvkansla

uppna

Svarigheter att

kunskapskraven

Elev och skola

Konsekvenser

Eleven nar inte kunskapskraven och
skolan nar inte kraven enligt Lgr 11
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Figur 2: Ovanstaende bildschema visar en illustration av analysbeskrivningen.

Orimliga krav




Avslutande resultatanalys

Enligt Skolverket (2011) har atgardsprogrammet en betydande roll for att sakerstélla att en
elevs behov av sarskilt stod tillgodoses. Utgangslaget ar elever som inte har alla
forutsattningar att na alla kunskapskrav. Med det som utgangslage bor inte alla
uppnaendekrav finnas med i atgardsprogrammen och representera majoriteten av
atgardsprogrammen.

Resultatet visar pa en liten variation i de atgardsprogram som &r representerade i studien.
Atgarderna i alla tgardsprogram ser relativt lika ut dar fokus &r pé att skolans atgérder ar
kompensatoriska. Insatserna som sétts in enligt atgardsprogrammen for eleven ska framforallt
arbeta med elevens svaga sidor i den undervisning som redan &r befintlig. Det &r eleven som
ska anpassas till skolans kontext och inte tvartom. Eleven blir da barare av problemet. Det
finns aven en skillnad kring hur hdgstadiet respektive stadierna 1-6 utformar sina
&tgardsprogram i texten. Atgardsprogrammen for hogstadiet &r mindre omfattande och
patagligt mer kortfattade. En reflektion ar att det kan finnas en fylligare kartlaggning som
belyser elevens styrkor och svarigheter. Detta framgar inte i atgardsprogrammen och ér inte
undersokt. Det finns en otydlighet i alla atgardsprogram om vad som ligger till grund for
elevens svarigheter. Det saknas en helhetsbild av elevens styrkor och svagheter som kan ge en
storre forstaelse. Detsamma galler for vad elevens styrkor och férmagor ar. Det ar generellt
svart att utlasa elevens status inom olika kunskapsomraden och i och med det svart att se
atgardsprogrammet ur ett helhetsperspektiv. Detta aterkommer bade fran elev till elev och for
elever over tid. | de fallen dar atgardsprogram foljs av fler atgardsprogram sa sker nastintill
ingen forandring av innehall. Detta fenomen beskrivs aven i en fallstudie hur ett
atgardsprogram inte forandrats under 1,5 ar, utan att det som var skrivet tidigare gallde
fortfarande (Hjorne & Saljo, 2008). Fragan blir da hur viktigt och levande dokumentet ar? En
annan reflektion blir &ven att nar atgardsprogrammen ser likadana ut varje gang, kan det
betyda att eleven inte utvecklas?

Redan fran skolstart praglas eleven av allt som sker runt omkring. Oavsett om individen
paverkas av bade historia och framtid ar det bara i nuet man kan géra nagot at det. Manniskan
maste ses som en helhet (Danielsson & Liljeroth, 1996). Det syns i atgardsprogrammen att det
ar kortsiktiga och konkreta losningar som &r tyngdpunkten i texten. Det finns en svarighet i
atgardsprogrammen att se det grundlaggande forebyggande och langsiktiga arbetet. Enligt
storre delen av atgardsprogrammen ska eleverna uppna kunskapskraven i alla @mnen oavsett
svarigheter. Ar detta rimligt om du som elev finns inom gransomradet? Aterigen ar det ar av
vikt att forsta att alla har mer férutsattningar an de kan forestélla sig och att en
funktionsnedséttning aldrig ar statisk (Danielsson & Liljeroth, 1996). Samtidigt bor det finnas
ett helhetsperspektiv som ar baserat pa rimlighet.

Summan av empirin speglar en verklighet dar atgardsprogrammen inte kopplas till
specialpedagogisk forskning. Istallet upprepas kunskapskraven fran skollagen. Skolans mal
att alla ska na dessa krav blir sa centralt att det ger svarigheter med att skapa meningsfulla
atgardsprogram for grazonsbarnen. Med hansyn till att eleverna i studien ar grazonsbarn blir
det svart att se hur de ska leva upp till atgardsprogrammens mal och atgarder.
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Diskussion

Studien har sin utgangspunkt i ett dilemma dér elever med svarigheter ska uppna
kunskapskraven pa nastan samma villkor som elever utan svarigheter. Studien ger flera
fragestallningar som problematiseras och diskuteras nedan. Kapitlet inleds forst med en kort
reflektion kring metod.

Metoddiskussion

Syftet med studien &r att undersoka hur elever som finns i gransomradet av normal och svag
begavning dokumenteras. Fokus ar att genom en textanalys av atgardsprogram kring
grazonsbarn se vilka diskurser som ar dominanta. Atgardsprogrammens fokus blir centrerat
kring eleven och vad eleven ska gora istéllet for att se eleven ur ett helhetsperspektiv. Att
elever far ingd i en mindre grupp behdver inte betyda att det ar exkluderande utan istéllet att
de ar inkluderade. Detta framgar inte i texten. Det finns olika tolkningar bland pedagogerna
kring de bagge begreppen och hur det hor ihop. Det blir darfor svart att utlasa hur den som har
forfattat dokumentet ser pa begreppen.

Genom att anvanda dokumentation i form av atgardsprogram som verktyg i studien fanns det
inget utrymme att se eleverna i verksamheten eller att samtala med specialpedagogerna om
atgardsprogrammen. Det kan innebéra att det finns underliggande resonemang och att
verkligheten kan se annorlunda ut an det som beskrivs i atgardsprogrammen. Det kan vara en
svaghet for studiens resultat eftersom mer information kan ge en storre forstaelse och pa det
séttet ett annat resultat. Samtidigt ar det styrkan i metoden eftersom det &r de offentliga
handlingar som representeras av atgardsprogram, ar det som arbetet utgar i fran.

Mitt forhallningssatt att forsta texterna har varit modosamt att inte dra for snabba slutsatser.
Forutsattningen har varit att lasa texterna vid flera tillfallen och forsoka se det fran olika
perspektiv. Slutligen ska de diskurser som framtrader genomsyras oavsett vilket perspektiv
som har antagits. Winter-Jorgensen och Philips (2000) menar att om forskaren i en kvalitativ
studie enbart skulle beskriva ett fenomen eller en foreteelse pa det satt som folk i allmanhet
ser det skulle den antagligen framsta som poanglés. Min ambition var inte att presentera en
sanning enligt min tolkning utan istallet hitta alternativa satt att beskriva och forsta
verkligheten och genom det erbjuda ldsaren ett nytt perspektiv.
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Resultatdiskussion

Atgardsprogrammen som anvands i studien &r skrivna av specialpedagoger i samréd med elev
och foralder. Texten bearbetas utifran en mall med ett bestamt innehall. Det innebar att
dokumenten &r styrda hur innehallet bor utformas. Daremot finns det utrymme under
specifika rubriker att dokumentera utifran forfattarens syn pa elevens svarigheter. Det ar i
detta skede som variationen av text tar sig uttryck i dokumentet.

Analysen av atgardsprogrammens innehall (se sid 21-22) visar att kunskapskraven ar i fokus.
Skolan kompenserar elevens svagheter genom liknande atgarder som enskild traning eller att
eleven ingar i en liten grupp. | flera fall ska eleven uppna kunskapskraven utan att det ges
tydliga atgarder om hur skolan ska forhalla sig till eleven. Det &r genomgaende i alla
atgardsprogrammens att eleven ska uppna kunskapskraven. Fokus ar pa elevens svagheter mer
an mojligheter. Det finns en obalans mellan skolans ansvar jamfoért med elevens ansvar i
atgardsprogrammen. Eleven blir barare av ett storre ansvar an skolan i atgardsprogrammen.
Detta trots att skolan har enligt laroplanen skyldighet att ansvara for elevens sarskilda
stodbehov.

Jakobsson och Nilsson (2011) skriver att barn behdver vuxna som bemdater deras livs- eller
skolproblem utifran ett helhetsperspektiv. Det gar att uppna genom att olika professioner
samverkar for att med gemensam kraft ge barn och unga det stéd och den hjalp de &r i behov
av. Skolan har en central roll i detta samverkansarbete och ett speciellt ansvar for de barn som
har ett stddbehov. Vad som ar normalt &r beroende av skolform och de andra eleverna som
finns dar, alltsa vilken kontext barnet infinner sig i (Jakobsson, 2002).

Det blir problematiskt att forsta hur grazonsbarn som har det svart redan fran start och inte har
formagan att uppna alla kunskapskrav enligt atgardsprogrammen ska uppna kunskapskraven.
Det blir i flera fall mal som inte ar rimliga att uppna. Vilka konsekvenser blir det for
pedagogerna som har ett uppdrag enligt Lgrll (Skolverket, 2011) att uppfylla
kunskapskraven? Ar det skolans goda vilja att lyckas andd med eleverna eller &r det sa att
skolan forblindas av alla uppnaendekrav enligt Lgr 11? Blir konsekvenserna att
grazonsbarnen har for hogt stallda krav vilket i sin tur kan innebéra en lag sjalvkansla hos
eleven som kan leda till ett utanforskap? Eller blir konsekvensen att eleven inte nar
kunskapskraven och skolans krav fran Lgr 11 inte inforlivas? Problematiken beskrivs i ett
bildschema nedan (s, 24). Skolan har krav att alla elever ska ges mojligheter att uppna
kunskapskraven enligt Lgrl1 (Skolverket, 2011). Den ska framja elevernas fortsatta larande
och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak
och kunskaper (Skolverket, 2011 s. 8). Enligt en artikel fran Klinik och vetenskap skriver de
att Barn och ungdomar med svagbegavning, dvs. begavningsniva i normalvariationens nedre
del, far problem i dagens skola. De utgdr en stor och "osynlig” grupp som i dag kommer i
klam i skolan och i samhallet nar krav pa teoretisk begavning betonas alltmer (Adolfsson,
Carlsson-Kendall, Dahlstrém, Fernell, 2002. s. 1821).
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Fragestallningarna i studien var hur eleverna synliggors i atgardsprogrammen och vilka
diskurser som blir synliga. Det kan konstateras att eleverna tillkortakommande synliggors
tydligt i dokumenten. Diskursen blev hur eleverna synliggors och hur skolan forhaller sig till
de skrivna dokumenten. Skolan har makten i dokumenten och eleven blir delaktig forst nar
&tgarderna trader in i elevens larande. Atgdrderna har som fokus att kompensera de svagheter
som eleven visar. Skolan bor enligt laroplanen vara kompensatorisk men den ska dven bygga
sin kunskapsutévning genom att anvanda elevernas styrkor. De flesta atgardsprogrammen
som ar representerade i studien saknar helt information om elevens styrkor. For att stodja
elever med sérskilt behov ar det en forutséttning for att lyckas att vi arbetar med elevens
styrkor for att kompensera svagheterna. Franvaron av dessa styrkor i atgardsprogrammen
innebdr att det saknas en tyngd och trovardighet i dokumenten.

Det ar inte en enkel uppgift for eleven i skolan att finna den réatta vagen for att kunna
tillgodogora sig skolans pedagogik och utmaningar. Det sociokulturella perspektivet pa
larandet blir tydligt i studien. Eleven blir ofta individualiserad i atgardsprogrammen och den
onskade situationen nar eleven lar utifran en helhet och ett sammanhang déar elevens
forutsattningar star i fokus uteblir. Spraket som har ett viktigt syfte att ge eleven en mening
sker genom en interaktion med andra ménniskor och den mojligheten blir inte synlig i
atgardsprogrammen. Genom att anvanda diskursanalys som metod gavs goda mojligheter att
se det som inte pratades om. Diskurserna blev tydliga i arbetet med empirin men resultaten
visar pa att diskurserna inte &r tydliga for skolan. Min slutsats blir att det finns en
omedvetenhet i skolorna kring de elever som gransar mellan normal och svagbegavning, en
omedvetenhet i hur deras skolsituation ser ut och vilka krav de stélls infor. Diskursen hur
makten ska se till att en férandring ska ske kvarstar samt att skolan ser behovet for en
forandring.

Som tidigare namnts kan en process beskrivas som en berg och dalbana med manga upp och
nerforsbackar for de elever som har svarigheter i skolan. Dar eleven far utsta ibland
svartillgangliga l6sningar. Skolan har stora forvantningar pa sig att anpassa pedagogiken till
individen samtidig som det stalls krav pa att individen ska anpassa sig till pedagogiken och
skolans struktur. Det &r en ekvation som &r svar att 16sa kanske pa grund av att den &r sa
individberoende. Ska vi ha tillbaka vara hjalpklasser fran 1980-talet som var amnade for de
elever som hade en svagare teoretisk begavning? Hur &r det tankt idag nar vi vet att
forutsattningarna att klara grundskolans krav ar olika beroende vilken formaga till abstrakt
tdnkande individen har?

En faktor som har ndmnts ar nar flera aktorer ar inblandade och att det visar sig vara av stor
betydelse att finna den optimala l16sningen for individen. FOrutsattningen &r att samarbetet &r
tydligt och att alla arbetar mot en gemensam ldsning. Tideman et al. (2005) skriver som en
rubrik i Den stora utmaningen att Det kallas individanpassning men alla ska bli likadana. Det
kravs initiativ och kunskap fran flera aktorer for att fa en inkluderande skola som ar
individanpassad. Fokus bor vara att skolan ser eleverna som en resurs. Beroende pa vilket
sammanhang som &r gallande paverkar det sattet att se pa elevers beteende (Tideman et al.,
2005). Studien ger en insikt i att det kravs mer information om de studerade
atgardsprogrammen for att forsta elevens svarigheter. Om helhetsbilden av eleven saknas sa
blir det svart att applicera meningsfulla atgarder utifran elevens forutsattningar.
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| de atgardsprogram som har analyserats finns en stark fokusering pa att eleven ska uppna
kunskapskraven. Ar vi i skolan sdpass fogliga att folja de regler och férordningar som finns
utan att ifragasatta det vi gor eller inte gér? Det upplevs inte finnas utrymme for att reflektera
kring de barn som dr inom grazonen. Att lata elever fa strava efter ndgot som kan vara
omajligt att uppna ar inte att se majligheter utan istallet att utsatta eleven for hinder. Det finns
ingen tvekan om att alla utvecklas men vi gor det utifran individuella forutséttningar.

Det ar av vikt att reflektera 6ver begreppen och olika fragestallningar kring elever som é&r i
granslandet mellan normal och svagbegavning. Reflektera och satta ord pa det som kanske
inte synbart vid forsta anblicken men finns dar. Fragor som, Var finns medvetenheten i
samhallet for den gruppen av barn som hamnar har i ett vakuum dar det inte finns tydliga
riktlinjer? Hur moter skolan elever som gransar mellan normal och svagbegavning? Har
samhallet glomt de elever som gransar mellan normal och svagbegavning?

| de fallen som kunskapskraven inte ar nabara for eleven sa kan de inte heller vara relevanta
som malbilder. Vi ber vil inte den blinde att se?

Fortsatt forskning

Studien har pavisat flera olika dilemman och fragestallningar som kan studeras vidare. Som
tidigare har ndmnts vore det intressant att studera kring kartlaggningarna som &r kopplade till
atgardsprogrammen. Blir resultaten annorlunda om det finns en pedagogisk utredning som
bakgrund? Ett annat intressant spar som vacktes under studiens gang &r atgardsprogrammens
begransade variation i hur de skrivs. Det vore intressant att se vad det ar for faktorer far
pedagogerna att uttrycka sig lika och placera fokus pa vad eleven ska uppna. Vad ar det som
styr pedagogerna in i samma riktning. Enligt Berg (2003) finns det yttre och inre rummet men
var finns frirummet i detta sammanhang? Ar det ett outnyttjat frirum? Ar det inre rummet som
ar skolan som styr pedagogerna at samma hall?

En hogaktuell fraga idag ar om atgardsprogrammen ska finnas kvar. Regeringen har féreslagit
att skyldigheten att dessa avskaffas 2014. Det nya forslaget innebar att atgardsprogram ska
upprattas pa begéran av foraldrarna. Det vore intressant att forska vidare vad det skulle
innebara for elever som ar i behov av sarskilt stod om de inte har ett atgardsprogram kopplat
till sig. Enligt Asp-Onsj6 (2006) ar foraldrarna den svagare parten i uppréttande av
programmen. Vad kan det bli for konsekvensen nér den svagare parten ska bli den initierande
och drivande kraften?

Min forhoppning dar att resultatet i denna studie har gett upphov till ytterligare tankar om hur
arbetet med sarskilt stod for elever som gransar mellan svag och normalbegavning kan
utformas for att verka positivt i skolan och i livet. Forhoppningsvis kan studien &ven ge en
djupare forstaelse kring komplexiteten om de elever som ar inom granslandet av normal och
svag begavning.
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Specialpedagogiska implikationer

Lardom man kan dra av studien ar hur en text kan férandra skolans syn pa eleven. Tolkning av
en text kan innebéra att elever i behov av sarskilt stod far de forutséattningar som kravs eller sa
kan det innebéra att de inte far ndgot stod. Det beror pa hur mottagaren tolkar texten i
atgardsprogrammen och omvandlar texten till praktiska atgarder for eleven. Studien har visat
pa sarbarheten i hur atgardsprogrammen utformas och hur det kan paverka eleven. Det finns
en tendens att forlagga problemen pa eleven vilket bor upptackas av specialpedagogerna som
utformar atgardsprogrammen men dven av pedagogerna som anvander programmen som ett
redskap i arbete med eleverna. Samspelet och respekt mellan pedagog och elev &r av storsta
betydelse och bor tas i beaktning i elevarbetet.

Eleverna i skolan ar inte vuxna och har i och med det inte heller yttersta ansvaret for att fa det
som de ar berattigade till enligt skollagen. Danielsson& Liljeroth (1996) menar att en
forandring sker n&r man &r mogen. Utveckling kan inte tvingas fram utan kréver anstrangning,
tid och tdlamod. Daéliga skolresultat kan innebara en samre sjalvkansla. En samre sjalvkansla
betyder att eleven kan uppleva sig sjélva ur ett "fel” perspektiv. Det kan innebara pedagogiska
konsekvenser som samre resultat i skolan, ett samre omdéme och en identitetskris (Evenshaug
& Hallen, 2001). Nér ett bemotande upplevs optimalt innebar det att forhallningssattet bygger
pa en genuin nyfikenhet som skapar ett engagemang och intresse. Det i sin tur skapar en trygg
bas och en stabil plattform att st pa for att kunna fa en god start i livet (Danielsson &
Liljeroth, 1996).

Enligt Gustavsson (2002) k&nnetecknas kunskap som manniskans stréavan att dverleva och
skaffa sig ett battre liv, bade individuellt och kollektivt. Det innebar att skolan lar for livet och
bor ta det ansvaret och arbeta aktivt med det i alla skolsammanhang. Skolan bér ges utrymme
for att reflektera kring det som dokumenteras och sedan praktiseras.
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Bilagor

Bilaga 1 — Informationsbrev till rektorer

Begavning — pa vilket satt?
Elever ar olika men ska &nda behandlas lika enligt kunskapskraven.
Ar det en relevant verklighet som bygger pa delaktighet och begreppet
en skola for alla”?

Hej!

Under HT 2012 kommer jag att arbeta med min uppsats pa specialpedagogiska programmet och jag
ska skriva om de elever som ibland benamns som “grazonsbarn”. Ovanstaende problemformulering ar
utgangsfragan i min kommande uppsats. Jag fragar er om ert samarbete for att mojliggora uppsatsens
genomforande pa basta mojliga sétt.

Studien har i syfte att ge en insikt i hur elever som finns inom gransomradet av normal begavning och
svagbegavning synliggors och dokumenteras. Hur synliggors dessa elever som inte uppnar
kunskapskraven trots goda forutsattningar? Det finns en svarighet i hur barn med en normalbegavning
som gransar till svagbegavning ska bematas och hur det ska dokumenteras i skolan. Forhoppningsvis
kan studien ge en djupare forstaelse kring komplexiteten kring dessa elever och skapa diskussioner for
att kunna ténka bredare och kanske mer “utanfr ramarna”.

Det jag behdver fran specialpedagogerna ar AP som innefattar de elever som jag beskriver. Elever som
ar normalbegavade men ar i gransomradet av svagbegavning. Elever som arbetar utifran sin fulla
potential och med de resurser som skolan kan ge men trots dessa goda forutséattningar finns kanske inte
férmagan hos eleven att uppna kunskapskraven i alla amnen. AP ska vara avidentifierade pd namn
och skola men kon och alder ska finnas med.

Om ni rektorer har invandningar pa nagot satt vanligen kontakta mig snarast. Samtliga rektorer,
specialpedagoger samt utvecklingschef ar informerade.

Med vanlig halsning
Lotta Larsson-fors



Bilaga 2 - Informationsbrev till specialpedagoger

Begavning — pa vilket satt?
Elever ar olika men ska anda behandlas enligt kunskapskraven lika.
Ar det en relevant verklighet som bygger pé delaktighet och begreppet
”en skola for alla”?

Hej!

Ovanstaende problemformulering &r utgangsfragan i min kommande uppsats. Jag fragar er an
en gang om ert samarbete for att mojliggora uppsatsen pa basta méjliga satt.

Det jag behover fran er specialpedagoger ar AP som innefattar de elever som jag beskriver.
AP ska vara avidentifierade p& namn men kén och alder ska finnas med.

Nedanstaende text beskriver mina tankegangar och avsikt med uppsatsen samt vilka elever
uppsatsen avser.

Vi har ett kategoriméte den 30 augusti dar jag vore mycket tacksam om jag kunde f& in de AP
som finns i xxx kommun. Samtliga rektorer och utvecklingschef ar informerade.

Hor gdrna av er om ni har fragor.

Med vanlig halsning
Lotta Larsson-fors

Bakgrund
| skollagen star det att skolan &r skyldig att méta alla barn utifran deras forutsattningar for att
kunna uppna kunskapskraven.

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den
ska frdmja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper (Lgr 11, s. 8).

Det finns idag en grupp som ibland benamns som "grazonsbarn”. De elever som har en
begavning som gransar till svagbegavning i utvecklingsbedémningar. Det kan ibland vara en
harfin skillnad fran att vara en sarskoleelev. De elever som inte hamnar pa sarskolan kursplan
har ett enormt arbete framfor sig att arbeta for att uppna grundskolans kunskapskrav. | arbetet
med att ge de bésta forutsattningar at dessa elever kravs ett langsiktigt och val strukturerat
arbete. Det finns en svarighet i hur dessa elever ska dokumenteras och synliggoras for att fa
en rattvis utveckling och goda forutsattningar i skolan och livet.

Skolsystemet bygger pa ett inkluderande arbetssatt och forhallningssatt dar alla elever ska ges
forutsattningar att na kunskapskraven. Inkludering innebér da alla elevers ratt till delaktighet i



skolundervisningen. Vad innebar begavning, inkludering och delaktighet i olika sammanhang
och i olika miljéer och vad far det for konsekvenser. Om skolan inte ar inkluderande ar de da
exkluderade och vad fa de for konsekvenser i skolan.

Inkludering och exkluderingsperspektivet samt begavningsniva och vad det star for av stort
intresse. Inkludering och exkludering for vem? Har skiljer det sig fran olika studier i Sverige
och i andra lander som Storbritannien. Men grunden i alla resonemang kring special-
pedagogik &r hur vi kan fa alla elever delaktiga. Hur kan vi ge eleverna méjlighet i att uppna
kunskapskraven utifran sina individuella forutsattningar?

En fragestallning jag har burit med mig och "brottas” med dagligen som specialpedagog &r
kring de barn som &r inom gransomradet for svagbegavning. Nar elever med de beskrivna
forutsattningarna presterar utifran sin fulla potential. De har resursstod pa sa vis att det kan
prestera maximalt men &nda inte nar kunskapskraven i de flesta &mnena. Hur kan “skolan”
sdga att de inte nar kunskapskraven nar de presterar optimalt utifran sina forutséttningar. Har
de barn med lagre begévning nagon chans att lyckas med skolan? Ar det en inkluderande
skola, ”en skola for alla™?

Studien har i syfte att ge en insikt i hur barn som finns inom gransomradet av normal och
svagbegavade synliggors och dokumenteras. Vad ger de for konsekvenser nar du inte uppnar
kunskapskraven trots goda forutsattningar? Jag har en forforstaelse att det finns en oro samt
en svarighet i hur barn med en begavning som gransar till svagbegavning ska bematas och hur
det ska dokumenteras i skolan. Férhoppningsvis kan studien ge en djupare forstaelse kring
komplexiteten kring dessa elever och skapa diskussioner for att kunna tanka bredare och
kanske “utanfor ramarna”.
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