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Syfte: Det ar viktigt att horselskadade elever far ratt forutsattningar nar de kommer till skolan.
Att skolan har en anpassad miljo, dar horselskadade elever har samma forutsattningar som
ovriga elever. Genom skolans anpassningar Okar individens mojligheter att na
kunskapsmalen. Jag vill genom min studie se om horselskadade elever har samma
forutsattningar som ovriga elever pd skolan. Vad gors i bemotandet, och hur ser
beredskapen/mottagandet ut av dessa elever. Fortsattningsvis vill jag granska hur man arbetar
med dessa elever i klassen, pa vilket satt man anpassar undervisningen och forandrar sitt
forhallningssatt. Det ar betydelsefullt att synliggora skolors brister for att se vad som behéver
utvecklas for att horselskadade elever ska ha samma forutséttningar som évriga barn. Studiens
slutliga syfte ar: att undersoka nagra skolors beredskap infér mottagandet av en elev med
horselnedsattning, samt deras forutsattningar att bedriva en verksamhet som inkluderar denna
elev.

Teori: Jag kommer titta pa mina forskningsfragor genom ett relationellt perspektiv.

Metod: Studien kommer genomforas med vinjettmetoden som grund. Studien har en kvalitativ
ansats. Analysen kommer vara inspirerad fran en hermeneutisk utgangspunkt. Studien &r
baserad pa oppna fragor till larare for skolbarn i de tidigare aldrarna (forskoleklass till arskurs
2) och specialpedagoger/speciallarare. Fasta pastaenden har dven anvéands, med syfte att fa en
bredare kunskap om informanternas kunskap och forstaelse. Informanterna kommer utifran en
beskrivning fa pastaenden/fragor i enskilda intervjuer.

Resultat: Informanterna anser i stort sett inte att det finns nagon beredskap pa skolorna, dven
om horselskadade elever gar, eller har gatt pa respektive skola, och vissa ljudanpassningar
redan har genomfoérts. Det visar att skolorna anpassar ljudmiljon i klassrummet nér behovet
uppstar. Informanterna ser elevens placering som oerhdort central, men &ven anpassningarna av
alla lokaler som eleven befinner sig i under sin skoldag. Det visar sig dock att 6vervdgande
skolor (alla utom en) enbart anpassat klassrummet. Vidare menar informanterna att
stodinsatser kan vara svart att fa tillgang till, men att specialpedagoger kan finnas till hands.
Horselpedagogen ses som en frontfigur i arbetet med dessa elever, och dr en person som
pedagogen kan fa stod och hjalp fran, vad galler upprattandet av en anpassad ljudmiljo.
Kontakten mellan skola och horselpedagog ser olika ut mellan stadsdelarna.
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1 Inledning
Persson (2011) beskriver skolan som Sveriges storsta arbetsplats. Han menar att ingen annan
samhallsinstitution har ett sa stort inflytande dver oss manniskor som skolan har under den tid



vi agnar dar. Det ar drygt 2,5 miljoner svenskar som varje dag gar till nagon form av
grundlaggande utbildning som drivs av samhallet (Persson, 2011). Skolan blir alltsa en central
del for alla barn och ungdomar utanfor familjen. Darfor ar det viktigt att fordjupa sig i
kunskaperna for funktionshindrade barns villkor och deras téankbara utsatthet (Brunnberg,
2003). | Sverige har man under lang tid haft stravan om att skolan ska vara till for alla, dar
alla har ratt till en likvardig utbildning som bygger pa varje individs forutséttningar.
Dérigenom ar det viktigt att alla elever i behov av stod, far det stod de behdver. Det ar viktigt
att man inte glommer bort miljons paverkan nar det galler barn med funktionsnedséattningar,
sa dessa elevers mojlighet till lika villkor blir tillgodosedda (Brodin & Lindstrand, 2010).

Varije ar fods ca 200 barn med en funktionsnedsattning som paverkar horseln. Det ar antingen
dova eller horselskadade barn som ar i behov av horseltekniska hjalpmedel (Ahlstrom, 2000;
Brunnberg, 2003; Olsson & Olsson, 2010; SOU 1998:66). Av Sveriges befolkning finns det
éver en miljon horselskadade. Av dessa ar 10 376 horselskadade och déva barn i aldrarna O-
20 ar (Horselskadades riksforbund, 2007). Ca 5664 ar horselskadade barn som har sarskilt
stora behov av anpassning i skolan (galler aldrarna 6-15 ar). 84 % av dessa elever gar
integrerat i vanlig kommunal skola med hérande barn (Horselskadades riksforbund, faktablad,
2013). Alla individer har olika behov, eftersom ingen horselnedséttning ar den andra lik.
Déremot ar det for denna grupp viktigt att ljudmiljon ar bra (Horselskadades riksforbund,
hemsida, 2013), men ofta ar klasserna stora och inte anpassade efter de behov eleven har.
Detta medfor en dalig ljudmiljo dar horselskadades kommunikationsbehov inte tillgodoses.
Horselskadades riksforbund (2013) menar att genom horselhabiliteringen borde ett
atgardsprogram tas fram, vilket ska beskriva barnets behov oavsett val av skolform. Det som
HRF lyfter som viktiga delar ar:

= At atgarder i klassrummet gors, men dven andra lokaler som barnet vistas i under sin
skoltid, t ex ljudmiljé och horseltekniska hjalpmedel

= Att gruppens storlek ar anpassad, vilket innebar hogst atta elever om det finns en
horselskadad elev i klassen och till sist

= Att eleven har tillgang till en horselutbildad larare, men ocksa tillgang till
teckenspraksundervisning i skolan (Horselskadades riksforbund, faktablad, 2013).

Horselskadade behdver horseltekniska hjalpmedel for att kunna anvanda de horselrester som
finns for att utveckla sitt tal och sprak. De &r ocksa beroende av lampliga yttre forhallanden,
vilket avser en lugn miljo dér stérande bakgrundsljud ar forminskade, och dér belysningen ar
god. Detta for att den horselskadade ska ha mojlighet att se ansiktet pa den som talar. Med en
mattlig horselnedsattning kan man klara av att félja ett samtal med en till tva personer, men
det fordrar anda att man ar duktig pa att lasa av andras lapprorelser, och har en bra férmaga att
anvanda sig av de horselrester som finns kvar. I en storre grupp blir det betydligt svarare for
den horselskadade att folja med i samtalet. Den horselskadade drabbas av nagot man kallar
for ’social dévhet” (Brunnberg, 2003; Nordén, Tvingstedt & Ang, 1990). En elev kan da bli
utanfor i kommunikationen, men det betyder inte att barnet inte ar integrerat i verksamheten.
Brodin och Lindstrand (2010) menar att betraktas barnet som en naturlig del av klassen och
barnets egen upplevelse ar att man tillhér gemenskapen &r man integrerad. De menar vidare
att det krévs forst att barnet &r segregerat, for att barnet ska kunna bli integrerat (Brodin &
Lindstrand, 2010).

Det finns studier dar man tittat pa specialskolan som utbildningsanstalt. VVad det innebar for
dessa elever nér det galler identitetsskapande, kunskapsutveckling, resurser osv. Enligt Brodin
och Lindstrand (2010) finns en 6nskan om att ha kvar den segregerande skolverksamheten



med specialskolor, horselklasser o.d. for horselskadade barn, eftersom dessa elever anvénder
teckensprak. De menar ocksa att spraket ligger ndra, nar det kommer till barnens
identitetsutveckling och tillhdérandet av en kultur (Brodin & Lindstrand, 2010). Statens
offentliga utredning (SOU 1998:66) menar daremot att specialskolorna borde avvecklas.
Enligt kommittén skulle borttagandet av specialskolan leda till en 6kad tydlighet, vad géller
skolans mal och syfte. Fortfarande betonar man dock vikten av teckensprak for dessa elever,
vilket medfor att kommittén ger forslag pa andringar i skollagen, och bland annat att termen
“teckensprakig grundskola” infors.

For foréldrars val av skola ar det viktigt att det finns kunskap om vilka forutsattningar den
horselskadade eleven har i de olika skolformerna, oavsett om det &r inom den vanliga skolan
eller specialskolan. Detta med tanke pa elevens kommande framtid, bade vad galler
kunskapsinlarning, men ocksa kanslan for delaktighet, identitetsutveckling och utvecklandet
av elevens sjalvfortroende.

Studien &r inriktad mot grundskolan for att se hur mottagandet av en horselskadad elev skulle
se ut, och vilka forutsattningar eleven skulle ha inom denna skolform. Vilken kunskap finns
ute pa skolorna och vilka forandringar gér man. Att dven titta pa specialskolan som skolform
skulle gora arbetet for kravande.

1:1 Definition av begrepp

Jag kommer nedan redogora for centrala begrepp som berors i studien.

1:1:1 Funktionsnedsattning

Vad menas da med att man har ett funktionshinder? Brodin och Lindstrand (2010) skiljer
mellan begreppen skada, funktionsnedsattning, och handikapp. De definierar begreppet pa
foljande satt:

”En funktionsnedséattning ar resultatet av en skada och det ar en fysisk eller
psykisk nedsattning som drabbar individen. Ett handikapp ar den begréansning
som funktionsnedséattningen ger upphov till i det vardagliga livet, vilket innebar
att handikapp ar miljérelaterat... Om en person ar handikappad eller inte beror
saledes pa den omgivande miljon och pa individen sjalv. Man brukar saga att
handikapp ar relativt, vilket innebar att en person kan vara handikappad i en
situation men inte i en annan beroende pa hur omgivningen ser ut” (Brodin &
Lindstrand, 2010, s 105-106).

Alltsa kan man siga att funktionshinder uppkommer i forhallande till miljons krav (Roos &
Fischbein, 2006).

1:1:2 Horselskada

Horselskada ar en betackning som rymmer manga olika typer av horselnedsattningar, och
innefattar olika grader av kommunikationssvarigheter (Rabe & Hill, 1996). Horselskador
delas darfor in mellan latt, mattlig eller grav beroende pa hur horselnedsattningen hos den
enskilda individen ser ut (Olsson & Olsson, 2010). Horselnedséttningen kan alltsa vara allt
fran mycket latt till en grad dar man i princip inte hor nagonting. Det &r viktigt att man
sarskiljer dova och horselskadade at, eftersom kommunikationshandikappet skiljer sig mellan
de bada grupperna. De barn som har en horselskada som paverkar sprakutvecklingen till den
grad att eleven inte klarar tillgodogora sig ett sprak via horseln, tillhor kategorin dova. Dessa
barn ar i behov av teckensprak for att utveckla sitt sprak, och &r starkt beroende av synen. De
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som klarar utveckla ett sprak med hjalp av horseln betecknas som horselskadade. Deras behov
bygger pa horseltekniska hjalpmedel, sasom hérapparater, slinga och mikrofon. Att ljudmiljon
ar anpassad ar oerhort viktigt for att barnet ska kunna dra nytta av sina horselrester. Darfor
maste bakgrundsljuden reduceras. Dessa ljud &r inte storande for normalhorande personer.
(Rabe & Hill, 1996).

Gruppen horselskadade ar desto storre an gruppen déva, och det ar ocksa vanligare att vara
horselskadad som d&ldre &n att man har med sig horselskadan fran barndomen. En
uppskattning som gjorts 6ver antalet horselskadade i Sverige, &r att det finns 6ver en miljon
personer med lattare horselnedsattning, 495 000 med mattlig och 120 000 med grav
horselnedséattning (Roos & Fischbein, 2006).

En uppdelning gors dven mellan de personer som blivit horselskadade i vuxen alder, eller de
som har med sig horselskadan fran barndomen. (Olsson & Olsson, 2010). Det ar kategorin
barndomshorselskadade jag kommer titta narmare pa i min studie. Brunnberg (2003)
definierar begreppet barndomshdrselskadad pa foljande sétt:

’En person som ar horselskadad fran fodseln eller som blivit horselskadad under
barn- och ungdomsaren. Funktionsnedsattningen ger kommunikationssvarigheter
bade vid kontakter med andra horselskadade och med dem som inte har
horselnedséattningar™ (s 31).

2 Litteraturgenomgang

Det har varit svart att hitta litteratur eller forskning som direkt berort forskningsomradet. Till
storsta del har litteraturen handlat om horselskadades samspel, kommunikation och
identitetsutvecklande vid val av grundskolan, och jamférelser mellan horselskadade elever i
horselklasser, och horselskadade integrerade i grundskolan. Nedan féljer olika delar som kan
knyta an till det som ligger till grund for en elev med hdrselnedséttning.

2:1 Skolans historia

Under arens gang har den Svenska skolan genomgatt forandringar déar stravan varit att skapa
en utveckling med jamnlika forutsattningar fér alla barn, oavsett vilken samhéllsklass man
kommer fran. Detta lyftes tidigt, och allt eftersom har jamnlikhet mellan kon tillkommit.
Atgarder for elever med funktionsnedsattningar tillkom daremot sent (SOU 1998:66).

Det var i borjan av 1900-talet som Alfred Binet fick i uppgift att ta fram ett test (det forsta
intelligenstestet) som var i stand att skilja ut de barn som inte passade in i skolan, och som
behdvde placeras i hjalpklass. Detta gjorde man for att barn med svarigheter skulle undervisas
I samma klass, vilket man trodde var det basta alternativet. En annan orsak till att man valde
att gora pa detta satt, var for att dessa elever inte skulle dra ner pa takten for dvriga barn.
Funktionshindrade barn, som t ex dova, gick aldrig i den obligatoriska skolan, utan
valbargade samhéllsmedborgare startade inrattningar for dessa barn. Skolgangen for dessa
elever var da sex ar, och det man studerade var mestadels katekesen (Roos & Fischbein,
2006).

Folkskolan blev obligatorisk 1842. Flickor gick i flickskola, och forst 1927 hade flickor ratt
till skolundervisning i de allménna laroverken. Flickskolorna avvecklades senare, men inte
forran 1962, da grundskolan infordes. Det var under 1940-talet forslag kom om att realskolan
och folkskolan skulle slas samman, och bilda den nioarig skolform som vi har idag -



grundskolan. Genom att forlanga skoltiden skulle kunskapsnivan 6ka i samhallet, men ocksa
for att obeaktade grupper i samhallet skulle fa 6kade mojligheter. Denna utveckling var ett
steg mot ’en skola for alla™. | och med att grundskolan infordes 1962, kom ocksa den forsta
laroplanen (SOU 1998:66). Roos och Fischbein (2006) menar att specialpedagogiken uppkom
forst da skolan blev obligatorisk. Det var da man borjade se att en viss anpassning behovde
goras.

Historiskt sett forknippar man specialpedagogiken som insatser for det enskilda barnet. Malet
var att anpassa barnet efter det system, och de klasskamrater som fanns. Atgarder utfordes
forst nar problemen uppkom. Detta specialpedagogiska perspektiv har under aren varit svara
att andra pa, och det ar forst nu under senare ar som man alltmer forsoker se till varje enskild
individs forutséttningar, omgivningens krav och vilka férandringar i miljon som behover
vidtas, men framfor allt att insatser satts in innan problematiken uppstar. Det finns studier
gjorda som visar pa att en elev med svarigheter i en viss grupp inte behover ha den
problematiken i en annan grupp, och kan dar fungera utmarkt (Roos & Fischbein, 2006).

2:1:1 Specialskolans utveckling

Manillaskolan var den forsta skolan for horselskadade och ddva barn. Den inrdttades 1807
och redan 1810 beviljades skolan statliga medel. Under tidsperioden 1838-1864 etablerades
14 nya skolor med inriktning for dova barn och forst 1889 lagfastes obligatorisk skolgang for
dessa barn. Fortfarande under 1960-talet gick flertalet barn med funktionsnedséattningar i
sérskilda skolformer, men eftersom skolplikt inférdes kom fler och fler funktionshindrade
elever med rorelsehinder, horsel- och synskador att borja i vanliga klasser. For de elever som
hade svart att anpassa sig eller inte klarade félja med i ordinarie undervisning skulle
specialundervisning anvandas. Den hjalp som gavs dessa elever skedde antingen i specialklass
eller parallellt med den normala undervisningen. Detta kom att bli motsagelsefullt mot 1946
ars kommission, eftersom man innan dess ifragasatte det da vaxande antal specialskolor som
fanns. Kommissionen var positiv till specialundervisning, men man ville att den
undervisningen skulle vara individuell och att den skedde inom klassens ram. Det blev dnda
en Okad satsning pa hjalpklasser, da man ansag att dessa elever fick en mer vélbalanserad
skolgang i denna form av grupp. Betackningen hjalpklass ersattes under 1960-talet med
specialklasser. Specialskolans skolform har setts som en viktig forutsattning for
horselskadade och dova barns utveckling (SOU 1998:66). Att specialskolorna har kunnat leva
kvar, beror till stor del pa acceptansen for anvandandet av teckensprak i undervisningen, men
ocksa for dovorganisationers arbete med att forsvara skolformen, foraldraorganisationers
tyckande om vikten for deras horselskadade och déva barns behov av teckensprakskunskaper,
och inte allra minst teckenspraksforskning (Rabe & Hill, 1996).

Vid grundskolans inférande 1962 fanns det fem specialskolor for déva och horselskadade
barn, som fortfarande ar verksamma. Dessa skolor &r styrda av staten och ar foljande:

= Birgittaskolan ligger i Orebro. Upptagningsomrade dr S6dermanlands, Ostergotlands,
Varmlands, Orebro, Véastmanlands och Dalarnas lan.

= Kristinaskolan ligger i Harnosand. Upptagningsomrade &ar  Gavleborgs,
Vaésternorrlands, Jamtlands, Vésterbottens och Norrbottens lan.

= Manillaskolan ligger i Stockholm. Upptagningsomrade &r Stockholms, Uppsala och
Gotlands lan.

= Vanerskolan ligger i Vanershorg. Upptagningsomrade ar Jonkopings, Hallands och
Vastra Gotalands lan.



= Ostervangsskolan ligger i Lund. Upptagningsomrade &r Kronobergs, Kalmar,
Blekinge och Skane lan (SOU 1998:66, s 173).

Det finns &ven tre regionala skolor med horselklasser. Dessa skolor finns i Héassleholm
(Silviaskolan), Goteborg (Kannebacksskolan), och Stockholm (Alviksskolan) (SOU 1998:66).
Fran borjan var dévskolorna internat, dér eleven flyttade fran hemmet till skolan for att fa sin
undervisning. Nu har internatet dvergatt till elevboende for de elever som inte kan bo hemma
under sina studiear, men det har visat sig att flertalet familjer med doéva och horselskadade
barn véljer att flytta till de orter dér det finns dévskolor (Rabe & Hill, 1996).

Enligt statens offentliga utredning (SOU 2011:30) ar maluppfyllelsen lagre for eleverna inom
specialskolan. Forklaringar som ges till detta &r att denna skolform har en hogre andel elever
som &r dova eller gravt horselskadade. De har ocksa flertalet elever, forutom sin
horselnedsattning, som har ytterligare funktionsnedsattningar (ca 40 %) och svarigheter,
elever med annan kulturell bakgrund och elever som kréver en mer personlig anpassning i sin
undervisning (SOU 2011:30).

Inom forskolans verksamhet har man kunnat se att utvecklingen gar mot att starta speciella
grupper for dova och horselskadade barn, istéllet for att integrera barnen som annars ar den
utveckling man strévar efter for andra barn med funktionsnedsattningar. Detta har man gjort
for att pa ett battre satt kunna tillmotesgda de behov elever med just dovhet eller
horselnedsattning har vad galler t ex sprakmiljén. Ar 2000 fanns det 10 forskolegrupper i
Sverige for dessa elever (Ahlstrom, 2000).

2:1:2 Skillnader och likheter mellan grundskolan och specialskolan
Specialskolorna ger eleverna en anpassad utbildning efter varje individs forutséttningar. | sa
stor man som mojligt ska man inom specialskolan félja grundskolans mal och kursplaner.
Skillnaderna ar att istallet for de mal som finns inom grundskolan vad géller engelska och
svenska, ska dova och horselskadade elever inom specialskolan vara tvasprakiga efter avslutat
skolgang. Detta innebér att dessa elever ska kunna avlasa och uttrycka sig pa teckensprak,
lasa och formulera sig i skrift med svenska spraket, men dven i engelskan ska man kunna
kommunicera i skrift. Oavsett elevens val av forsta sprak, ar det ett krav att lararen beharskar
spraket béattre an eleven. Musik ersatts med dramalektioner (SOU 1998:66).

Utbildningen pa specialskolorna ar tiodrig, istallet for nioarig som i den vanliga grundskolan.
Eleverna har darfor skolplikt fram tills de ar 17 ar (SOU 1998:66). Anledningen till att
specialskolan blev tioarig under 1950-talet var att man da ansag att dova behovde extra tid pa
sig att lara sig prata svenska — den orala metoden som var den davarande skolideologin. 20 ar
senare dndrades malsattningen med undervisningen fran den orala metoden till total
kommunikation. Har anvénde man sig av tal, men med tecken till. I dagens l&dge &r motivet till
ett tionde skolar i specialskolan, att man laser ett extra sprak for att na tvasprakighet. Statens
offentliga utredning (SOU 2011:30) foreslar att skoltiden for de olika skoltyperna ska vara
likvardiga, alltsa en nioarig skolplikt for alla elever oavsett val av skolform, med ratt till 6kad
undervisningstid, minst 800 timmar, vilket genererar ca 30 min/dag. Detta géller de elever
som &r i behov av teckensprak, t ex déva och horselskadade. En forutsattning for att det tionde
aret ska tas bort, ar att eleven uppnar de kunskapskrav som finns. Diskussionen om
borttagandet av det tionde skolaret har uppkommit fér att undvika diskriminering (SOU
2011:30).



Lasaret 97/98 laste sammanlagt 576 horselskadade och dova elever pa specialskolor.
Larartatheten pa specialskolorna ar hog i jamforelse med den vanliga grundskolan. |
genomsnitt arbetar 36,6 larare pa 100 elever i specialskolan, medan i grundskolan arbetar 7,5
larare pa lika manga elever. | specialskolorna arbetar man med sma undervisningsgrupper pa
6-8 elever (SOU 1998:66).

2:1:3 Skolval
For horselskadade och ddva barn pa grundskoleniva finns nagra skolplaceringsalternativ.
Dessa ar foljande:

= Placering i vanlig klass i den kommunala grundskolan — i allmanhet som ensam
horselskadad i klassen.

= Placering i speciell undervisningsgrupp for horselskadade, s.k. horselklass, i den
kommunala grundskolan.

= Placering i den statliga specialskolan for dova och gravt horselskadade.

= Under senare ar har ocksd majligheten till placering i horselklass vid nagra av
specialskolorna tillkommit (Rabe & Hill, 1996, s 69).

Det ar den kommun dér barnet dr bosatt, som ansvarar for att barn och ungdomar far den
utbildning de har ratt till. I flera fall klarar inte kommunerna ge eleverna det stod de behdver i
sin skolgang. Forskning visar att skolsituationen for dova och horselskadade elever ar svar. |
jamforelse med horande barn nar denna elevgrupp inte de nationella malen i samma
omfattning. Fordldrar och elever har idag ingen storre valfrihet mellan olika
utbildningsmojligheter. Den vanliga grundskolan erbjuder sallan teckenspraksundervisning
och undervisningsmilj0erna &r inte sarskilt anpassade (SOU 2011:30). Né&r eleven med en
horselnedséattning placeras i en vanlig grundskoleklass, forvéntar sig alla runt omkring barnet
att barnet ska klara folja med i den ordinarie undervisningen med hjélp av horseltekniska
hjalpmedel. Vissa atgéarder gors, t ex en genomgang av lokaler for att minska storande ljud
och for att gora akustiken battre. Pedagogen som ska ansvara for den horselskadade eleven
erbjuds i regel fortbildning i samband med att eleven ska bérja i klassen. Sen ar det upp till
lararen att anpassa undervisningen utifran det enskilda barnets behov. Elever som gar i
horselklasser i den kommunala grundskolan undervisas i sma grupper, dar lokalerna ar
anpassade bade tekniskt och akustiskt. De har aven tillgang till specialutbildad horsellarare.
Denna skolgang &r inriktad till elever med en horselnedséttning, dar undervisningen sker pa
talad svenska, eftersom eleverna i denna skolform har svenskan som sitt forsta sprak.
Gemensam (integrerad) undervisning med jamnarig klass sker ibland, men ar olika fran skola
till skola. I allmanhet erbjuds teckenspraksundervisning nagra timmar/vecka for dessa elever
(Rabe & Hill, 1996). Nar foraldrar valt denna typ av skolgang for sitt horselskadade barn har
argumenten varit: tillgangen till horselteknisk utrustning, erbjudandet om teckensprak som
andra sprak, akustiksanerade miljoer, sma klasser, personal med kompetens inom omradet och
det faktum att elever har l&attare att utveckla lyssnarstrategier tillsammans med andra i
liknande situation (Wennergren, 2006, s 145). Specialskolan &r i forsta hand till for de elever
som har teckensprak som sitt forsta sprak. Det innebar att all undervisning sker pa
teckensprak. Har arbetar man i mindre grupper, och lararen ar specialutbildad (Rabe & Hill,
1996).

For barn och ungdomar utan funktionsnedséttningar erbjuder samhallet olika typer av
skolformer och utbildningar. Foraldrar och elever kan idag sjalva vélja vilken skola de vill ga
pa, och i allt stérre utstrackning valjer nu foréaldrar till horselskadade barn att placera dem i en
skola ndra hemmet, vilket har gjort att elevantalet minskat i specialskolorna. De féraldrar som
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valjer specialskolan som skolform for sina barn, valjer den till storsta del for att de vill ge sina
barn mojlighet till en tvasprakighet. Denna mojlighet finns ingen annanstans (SOU 2011:30).
Mottagandet av en elev inom specialskolan grundar sig pa elevens behov av en tvasprakighet.
Detta behov kan en elev med lattare eller mattlig horselskada ocksa ha. Bedomningar sker
individuellt utifran varje enskilt behov (SOU 2011:30).

Statens offentliga utredning (SOU 2011:30) anser att vardnadshavare till barn med
horselnedséattningar i storre grad ska kunna valja den skolform som passar eleven bést, och
dar elevens behov kommer i forsta hand. Med detta menas framforallt att undervisningsmiljon
ar anpassad, men vardnadshavaren kan ocksa valja att eleven &r deltidselev. Detta innebér att
en elev som ar antagen, och uppfyller specialskolans kriterier, kan lasa vissa dagar i veckan pa
specialskolan, och de évriga inom grundskolan. Genom att studera inom bada verksamheterna
behdver dessa barn inte flytta fran sina familjer eller kamrater pa heltid. Pa sa vis far dessa
elever ocksa mojlighet att ta del av den tvasprakiga undervisning som specialskolan erbjuder.
Det kraver dock att pedagogerna inom de olika organisationerna har ett ndra samarbete och en
tat kommunikation for att folja barnet. Den valfrihet och flexibilitet som statens offentliga
utredning (SOU 2011:30) efterfragar riskerar dock att hammas inom detta arrangemang.

Trots specialskolans resurser kan man se att maluppfyllelsen ar séamre &n i grundskolan. Detta
beroende pa att undervisningens kvalitet ar otillracklig (SOU 2011:30). Det innebéar att
oavsett val av skolform far dessa elever inte de forutsattningar de behover for att lyckas.

2:1:4 Normalisering och integrering

Under mitten av 1900-talet kom begrepp som normalisering och integrering att
uppmarksammas inom det specialpedagogiska meningsutbytet. Tankarna kring normalisering
innebar att funktionshindrade skulle garanteras sa vanliga livsbetingelser som bara var
mojligt. For elever utan funktionsnedsattningar ansags det normalt att ga pa en skola pa
hemorten. D& ansag man att detta borde vara normalt dven for de med funktionsnedséattningar.
Det var da diskussioner om integrering av funktionshindrade elever startade. Dessa tankar
utmarkte arbetet till mitten av 1970-talet. Med grundskolans laroplan fran 1969 (Lgr 69)
foresprakades en 6kad integrering av elever med funktionshinder, och for forsta gangen lyftes
miljon som ett bidragande skal till elevers olika svarigheter. Tidigare ansags problematiken
ligga hos barnet sjalvt (SOU 1998:66).

Fragan ar da om elever med funktionsnedsattningar verkligen var integrerade i
verksamheterna? Statens offentliga utredning (SOU 1998:66) anser att det knappast ar
relevant att betrakta dessa elever som integrerade. En anledning ar att man forr integrerade
elever i den skolmiljé som redan var radande. Man gjorde inga forandringar i miljon eller i
undervisningen, for att tillmotesga dessa elevers behov. Det startades da ett projekt som ledde
fram till skriften En skola for alla™. Dessa tankar som skriften innehaller &r an idag radande.
Statens offentliga utredning (SOU 1998:66) definierar begreppet en skola for alla” pa
foljande satt:

En skola for alla innebar att skolan ska anordnas sa att den ar andamalsenlig

for alla elever, oavsett mojligheter, forutsattningar och behov” (SOU 1998.66, s

59).
| dagens samhalle tittar man pa de funktionshindrades starka sidor och deras mdjligheter,
istallet for att se till deras brister och deras skadade funktioner som man gjorde forr. Detta
géller inte bara i Sverige utan &ven internationellt. Ser man ur detta perspektiv, ska inte barn
med funktionsnedséttningar ses som en avskiljande grupp inom skolan (SOU 1998:66).
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Integrering och inkludering ar begrepp som statens offentliga utredning (SOU 1998:66) anser
ger felaktiga signaler. Det kan uppfattas som att elever med funktionsnedsattningar inte
platsar i den vanliga gruppen pa samma sétt som 6vriga elever i skolan.

2:2 Vad sager styrdokumenten?
Nedan foljer en genomgang av vad de olika styrdokumenten lyfter och uttrycker nar det galler
barn i behov av sarskilt stod.

2:2:1 Skollagen
Nya skollagen (2010:800) tradde i kraft 1 aug 2010, men borjade som forst tillampas i
utbildningen 1 juli 2011. Skollagen (2010:800) lyfter redan i forsta kap, 48 att:

| utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever
ska ges stod och stimulans sa att de utvecklas sa langt som méjligt. En stravan ska
vara att uppvaga skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att
tillgodogora sig utbildningen™.

Detta ar grundlédggande for alla elever, eftersom alla elever kommer till skolan med olika
behov, erfarenheter och har olika social bakgrund.

Under andra kap, 258 lyfter skollagen (2010:800) att det ska finnas en elevhélsa pa varje
skola. Elevhalsan ska omfatta insatser som bygger pa medicinska, psykologiska, psykosociala
och specialpedagogiska problemomraden. Den ska da i forsta hand verka forebyggande, men
ocksa vara en halsoframjande metod. Vidare under 258 kan man lasa:

”Elevernas utveckling mot utbildningens mal ska stodjas. For medicinska,
psykologiska och psykosociala insatser ska det finnas tillgang till skollakare,
skolskoterska, psykolog och kurator. Vidare ska det finnas tillgang till personal
med sadan kompetens att elevernas behov av specialpedagogiska insatser kan
tillgodoses™.

Detta dr spannande eftersom skollagen uttryckligen papekar att det ska finnas pedagoger med
ratt kompetens i arbetet med de barn som har behov av det. Har alla de skolor som har elever
med horselnedsattning verkligen den kompetensen?

Om det inom ramen for undervisningen framkommer att en elev inte kommer uppna de
kunskapskrav som finns, ska detta anmalas till rektorn. Det &r vidare rektorns ansvar att
skyndsamt se till att elevens behov av sarskilt stdd utreds.

’Behovet av sarskilt stod ska aven utredas om eleven uppvisar andra svarigheter i
sin skolsituation. Samrad ska ske med elevhalsan, om det inte &r uppenbart
obehdévligt. Om en utredning visar att en elev ar i behov av sarskilt stéd, ska han
eller hon ges sadant stod”” (Skollagen, 2010:800, kap 3, 88).

Da ett behov uppstar ska ett atgardsprogram utarbetas.

’Av programmet ska det framga vilka behoven é&r, hur de ska tillgodoses och hur
atgarderna ska foljas upp och utvardera™ (Skollagen, 2010:800, kap 3, 9).

Under 108 (kap 3) kan man l&sa att:
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”Det sarskilda stodet ges pa det satt och i den omfattning som behovs for att
eleven ska ha mojlighet att na de kunskapskrav som minst ska uppnas”.

Skollagen (2010:800) poéngterar i 78§ (kap 3) att sérskilt stdd i forsta hand ska ges inom den
grupptillhdrighet eleven har. Skollagen lyfter sen i 118 om sarskilda sk&l foreligger ska
sérskilt stod ges enskilt eller i annan sarskild undervisningsgrupp. Fortséttningsvis under 128
kan man l&sa:

”Om det sarskilda stodet for en elev... inte i rimlig grad kan anpassas efter
elevens behov och forutsattningar, far ett beslut enligt 7 § innebara awvikelser
fran timplan samt de amnen och mal som annars galler for utbildningen
(anpassad studiegang). Rektorn ansvarar for att en elev med anpassad studiegang
far en utbildning som sa langt det ar mojligt ar likvardig med 6vrig utbildning i
den aktuella skolformen” (Skollagen, 2010:800, kap 3, 128).

2:2:2 Laroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet
Det Skolverket (2011) lyfter fram i detta dokument for elever i behov av sérskilt stod ar att:

’undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov™ (s 8)
och att:

’skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har
svarigheter att nd malen for utbildningen. Déarfér kan undervisningen aldrig
utformas lika for alla” (s 8).

Detta innebar att skolan har ett ansvar att mota elevers svarigheter med organisatoriska,
pedagogiska eller miljorelaterade atgarder sa elevernas svarigheter minskas. Men under
senare ar (speciellt under 1990-talet) har larartimmar per elev och resurser for den
specialpedagogiska verksamheten minskat betydligt. Detta har for flera skolor inneburit att
man saknar specialpedagogisk kompetens, vilket leder till att de elever som har behov av
sarskilt stod inte alltid far den hjalp de har réatt till (Persson, 2011; Brodin & Lindstrand,
2010). Alla nedskarningar paverkar barnen och deras valfard. Kvaliteten sanks pa
verksamheterna nar nedskarningar gors och elever upplever att kravnivan i skolan ar svar att
leva upp till. Samtidigt far barnen allt mindre hjalp hemifran da foraldrar i storre grad arbetar
och hinner inte hjalpa sina barn med laxor. Forskning visar pa att fler och fler barn mar daligt
och vaxer upp under otrygga forhallanden (Brodin & Lindstrand, 2010).

2:2:3 FUNKIS - funktionshindrade elever i skolan

Den har deklarationen kom till darfor det fanns en vision om ’en skola for alla™, dar varje
individ ska ha mojlighet att utveckla sina kunskaper och férmagor utifran individens egna
forutsattningar. Malet var att eleven skulle ses ur ett helhetsperspektiv och att de
specialpedagogiska insatser som gavs minimerade handikappet genom forandringar och
anpassning av miljon (Brodin & Lindstrand, 2010, s 128).

Skolan har ett ansvar, dar jamlikhet ar ett viktigt begrepp. Enligt statens offentliga utredning
(SOU 1998:66) ska man mota
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varje elev utifran hans eller hennes forutsattningar och stréva efter att sa langt
som mojligt forhindra att elevens funktionshinder leder till handikapp i
skolsituationen. De hinder som finns for eleven att tillgodogdra sig kunskaper och
fardigheter skall sa langt som mojligt 6verbryggas — med ett anpassat arbetssatt,
sarskilt utvecklade eller anpassade laromedel, med hjalp av ny teknik, m.m.
Sjalvklart skall fysiska hinder i miljon atgéardas™ (s 59).

Mojligheter ska ges till lararen att finna losningar for att kunna méta varje barns behov.
Lararen ska se till att undervisningen ar utvecklande for varje individ, men ocksa
mojliggorande, sa den inte blir ett hinder eller leder till att eleven blir handikappad i olika
situationer. Enligt statens offentliga utredning (SOU 1998:66) &r en uppmaning till anpassat
arbetssatt till lararna latt att ge, men for lararen att utfora dessa metoder, sa de tillmétesgar
varje elev, kraver goda kunskaper och erfarenheter for att kunna utféras.

Det finns elever som inte erbjuds en likvardig utbildning. | forsta led beror det pa en
kunskapsbrist om de konsekvenser olika funktionshinder kan skapa i skolsituationen. Det
galler bade pa ett pedagogiskt plan som pa ett socialt plan, med beaktande ur hur den fysiska
miljon ar inréttad.

Statens offentliga utredning (SOU 1998:66) lyfter vikten av samarbete mellan skola och
foraldrar, speciellt nér det galler elever med funktionsnedsattningar. Féraldrars kunskaper om
sina barn &r ovarderliga (Olsson & Olsson, 2010). De fungerar ofta som ombud i kontakten
med olika instanser, sasom habiliteringen, skola och vard. Detta gor att foraldrar har en
alldeles sarskild kunskap om sina barn, vilket ar viktigt for skolan att ta vara pa. Genom ett
nara samarbete kan klargoranden till forhallanden som inverkar pa elevernas skolsituation
framkomma (SOU 1998:66).

2:2:3:1 Vad SOU 1998:66 lyfter om horselskadade

Det krdvs forandringar i arbetet med horselskadade elever, men det kan kréva olika typer av
forandringar beroende pa varje horselskadad individ. Det som behdver goras i skolan kan vara
att lokalerna akustiksaneras (aven ljudisolerar och dampar ventilationsinstallationen) och att
eleven behdver anvanda teknisk utrustning (t ex slinga och mikrofon som lararen anvander) i
undervisningen. Horselslinga ska finnas i samtliga rum eleven har lektioner i under dagen.
Problem som ofta uppstar ar att eleven hor lararen, men inte kamraternas respons. Detta ger
eleven en otillracklig uppfattning av det som hander i klassrummet. | dagens skola ar det
ovanligt att ldraren anvander en envagskommunikation, vilket ar bekymmersamt for de
horselskadade eleverna. Darfor &r det viktigt att ha k&nnedom om vad den horselskadade
eleven uppfattar nar larare och elever samtalar. Det & mycket viktigare, dn att kanna till
vilken niva barnet klarar identifiera ljud pa (SOU 1998:66).

Idag far horselskadade och dova barn, som har behov av teckensprak, sin utbildning vid de
regionala specialskolorna. Statens offentliga utredning (SOU 1998:66) menar att valet &r
sjalvklart for dessa elever, eftersom specialskolan erbjuder en miljé som ar anpassad efter
dessa barns behov. Pedagogerna har ocksa en stor kunskap om de behov som finns hos
eleverna. For de horselskadade elever som klarar kommunicera verbalt, och som &r beroende
av teckensprak nar de kommer i storre grupper, kan det vara mer komplicerat i skolvalet
(SOU 1998:66). Horselskadade barn far storre problem i sociala sammanhang nér eleverna
blir aldre. Detta beror bland annat pa att samvaron forandras. Tidigare lekaktiviteter byts ut,
och samvaron bygger istallet pa kommunikation. Det ar darfor viktigt for elever med
funktionshinder att traffa andra barn som ar i samma situation som sig sjalv. Detta for att
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stérka elevernas identitet. Genom att ha en stark jag-identitet forbattras mojligheterna for att
det sociala samspelet ska fungera.

For de elever som gar i specialskolorna &r den fysiska miljon anpassad, liksom den
pedagogiska. Detta ar en sjalvklarhet for dem, men s &r inte fallet i den vanliga grundskolan
eller gymnasiet. Det som i sa fall lyfts fram é&r tillgangligheten for rorelsehindrade elever.
Man kan konstatera att handikappanpassningar gors forst nar behovet konkret uppstar. Med
den typen av forhallningssétt ar det stor risk att atgarderna tillampas for sent (SOU 1998:66).

2:3 Kategoriseringar

Nationalencyklopedins forklaring till att kategorisera &r att: ”’dela in foreteelser i olika
kategorier”. Manga ganger beskrivs barn utifran deras forutsattningar. Genom att benamna,
kategoriserar vi och placerar barn i olika fack. Det har alltid funnits en stradvan hos ménniskan
att skilja ut dem som &r annorlunda (Brodin & Lindstrand, 2010). Skolverket (2007) menar att
kategorisering innebér en forenkling av varlden dar vi lattare kan forsta varandra. De menar
vidare att en forutsattning for eleven &r att vi pratar om elevens funktionsnedsattningar och de
funktionshinder som kan framtrdda i den milj6é och organisation barnet befinner sig i.
Brunnberg (2003) menar att social kategorisering medfér att vi behandlar méanniskor
kategoriskt, snarare an individuellt. Det &r viktigt att vi ser barns olikheter som en tillgang,
och att varje individ tillfor skolan nagonting (Nilholm, 2006).

Skolans uppdrag &r att forandra forutséattningarna for de elever som inte berdknas na malen.
For att kunna ta reda pa vad som ska kompenseras behdver vi anvanda oss av den typ av
kommunikation som bygger pa kategorier. ldag anvander vi oss ofta av diagnoser
(Skolverket, 2007). De elever i behov av sarskilt stod kan inte raknas in i samma kategori, da
det finns bade synliga och osynliga funktionsnedsattningar. Horselnedsattning réknas till den
synliga kategorin (Olsson & Olsson, 2010).

Kategoriseringar forekommer overallt, men flera olika lander uppvisar stora skillnader i hur
man valjer att kategorisera. Sverige ser den Canadensiska indelningen som lattbegriplig och
robust och med en mojlig variant ska kunna inspireras for svensk provning. | den
Canadensiska modellen utgar man fran tre rubriker, och under dessa faller sju olika
kategoriseringar:

» Disabilitis: svarigheterna ses som antingen kommunikativa, fysiska, intellektuella,
perceptuella eller multipla. Det &r inom denna gren horselskada faller

= Difficulties: héar faller exeptionellt beteende in och

= Disadvantages: invandrare raknas in i denna kategori (Skolverket, 2007).

Inom det funktionshinder som paverkar horseln, kategoriseras personer antingen som
horselskadade eller dova. Inom specialskolan sker andra kategoriseringar som till stdrsta del
handlar om vilket sprak eleven behover i sin undervisning. De elever som har lattare
horselnedsattningar klarar sig i allmanhet bra med svenska spraket och horseltekniska
hjalpmedel (Brunnberg, 2003).

2:4 Kommunikation
| vart samhélle bendmner man horselskada som ett kommunikationshandikapp.
Kommunikation &r ett viktigt redskap for att kunna delta i aktiviteter eller ha en dialog med
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omgivningen for att dela sina tankar, intressen och erfarenheter med andra (Brunnberg, 2003).
Idag ser man kommunikation som en grundpelare for att kunna utveckla ett sprak (Cramér-
Wolrath, 2006). Kommunikation har en vasentlig betydelse i barns kénslomdssiga och
kognitiva utveckling. | manga situationer under var livstid ar kommunikation en
nodvandighet. De elever som har nagon form av kommunikativt funktionshinder (dova,
horselskadade, dovblinda eller de med tal- eller sprakstorning) kan inom skolan ha sadana
svarigheter att det kan ge omfattande foljder, vilket gor dessa elever handikappade (SOU
1998:66). Sa sent som under 1980-talet visade forskare pa att kommunikation inte bara
handlar om det sprak vi formedlar genom munnen, utan sprak innefattar ocksa gester, mimik,
ogonrorelser (blickar), kroppshallning, andning och skrift. Kommunikation bygger ocksa pa
rostens tonldage som vi kan variera (Brodin & Lindstrand, 2010). Brodin och Lindstrand
(2010) menar att:

Kommunikation &r en social process som bygger pa dmsesidighet, det vill sdga
att bada parter i en kommunikationsakt ger och tar. Speciellt tydligt &r detta da vi
studerar barn med omfattande funktionsnedsattningar, som standigt tvingas
anvanda flera olika modaliteter for att uttrycka sig och kommunicera med
personer i omgivningen™ (Brodin & Lindstrand, 2010, s 13).

Brunnberg (2003) menar att det ar viktigt med visuell kommunikation fér sma barns sampel.
Forskning har pavisat att déva barn borjar kommunicera tidigare &n horande barn, da det ar
lattare att uttrycka sig med hjélp av kroppen (tecken och kroppssprak) an det ar att formulera
ord i munnen. Horselskadade barn kan, beroende pa horselskadans natur och gynnsamma
forhallanden, klara att utveckla ett fungerande talsprak (Brunnberg, 2003). Men for att en
horselskadad person obehindrat ska kunna delta i ett samtal behdver atmosféaren runt om vara
anpassad, t ex att flertalet personer inte pratar samtidigt, ljudniva och akustik i rummet &r
anpassat och att personen anvander hérapparater (Roos & Fischbein, 2006).

For den horselskadade eleven kan det vara svart att kanna sig delaktig i de sammanhang som
pagar. Eftersom funktionshindret styrs av kommunikation uppstar ett mellanldge dar den
horselskadade inte har nagon tillhdrighet. | kommunikation med horande klarar inte eleven att
hanga med och forsta allt, och om den horselskadade eleven inte fatt teckensprakskunskaper
klarar de heller inte att kommunicera med déva. Man hamnar mitt emellan tva varldar, och
upplevelsen blir att man inte tillhor nagon kategori. Spraket har en viktig betydelse for att
kommunikationen med andra manniskor ska fungera (Brunnberg, 2003).

2:4:1 Teckensprak

Uppskattningsvis finns det dver 100 000 teckensprakiga i Sverige (Roos & Fischbein, 2006).
Teckensprak ar i stallet for tal ett satt att kommunicera pa, och innebér att man kommunicerar
visuellt genom olika gester med hé&nderna, anvander sig av olika ansiktsuttryck (miner).
Kroppsspraket blir en stor del i kommunikationen (Brunnberg, 2003). Precis som talat sprak
ar teckenspraket inte internationellt. Det svenska teckenspraket bygger, precis som andra
landers teckensprak, pa en nationell och historiskt kulturell grund, som under manga
artusenden byggts upp och utvecklats. Teckenspraket ar inget sprak man kan anvanda
samtidigt med talat sprak, eftersom uppbyggnaden av spraket dr annorlunda och har en annan
grammatik &n det svenska spraket (Roos & Fischbein, 2006).

Tidigare var inte teckensprak ett accepterat kommunikationsmedel for horselskadade eller

ddéva, utan det talade spraket stod i fokus dven pa specialskolorna. Orsaken till att man
fokuserade pa det talade spraket berodde pa att man sag tecknandet som ett hinder i
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talspraksutvecklingen. Men det fanns ocksa en forhoppning om att de déva eleverna skulle bli
normaliserade. Genom detta kunde eleverna lattare integreras i samhallet och den hdérande
varlden. Det var forst 1981 som teckenspraket blev erkant som dovas forsta sprak
(Brunnsberg, 2003; Lagergren, 2013). | Frankrike erkandes teckenspraket forst 10 ar senare
och fortfarande &r teckenspraket inte erkant i alla lander (Lagergren, 2013). 1 juli 2009 fick
teckenspraket en stallning motsvarande ett minoritetssprak, genom att spraklagen tradde i
kraft. Detta har gjort att teckensprakets status har hojts (Martinsson, 2013).
Teckensprakslagen beskrivs i tva paragrafer:

’Samhallet har ett ansvar att skydda och framja det svenska teckenspraket, och
att dova, horselskadade och &ven hérande som har behov av teckensprak, ska ges
majlighet att lara sig och anvanda det svenska teckenspraket™ (Martinsson, 2013,
s 12).

Teckenspraket anvandes langt innan det blev erkant 1981 av barnen pa specialskolorna, men
det skedde i smyg pa rasterna eller under fritiden nar inga vuxna fanns tillgangliga. Under
senaste artiondena har horselskadade fatt okade kunskaper i teckensprak. For dova barns
undervisning ar teckenspraket idag en sjalvklarhet, men sa ar det inte for horselskadade
(Brunnberg, 2003). Statens offentliga utredning (SOU 1998:66) daremot menar att
horselskadade och déva barn behdver vistas i en teckensprakig miljo. Har ndmner man
horselskadade, vilket innebar alla, oavsett horselnedsattning, och man poangterar verkligen
vikten av att dessa elever befinner sig i en teckensprakig miljé. Anda sedan teckenspraket
blev erkant for dova, har barndomshorselskadade pratat om vikten av tvasprakighet, aven for
horselskadade. For utomstaende kan det vara svart att forsta varfor en tvasprakighet skulle
vara nodvandig for horselskadade barn, da dessa klarar att bade uppfatta och framstélla ett
talat sprak, men for den horselskadade individen betyder tvasprakighet en stérre mojlighet
(Ahlstrom, 2000).

Vygotsky hade en del tankar kring déva barn och anvandandet av teckensprak under sin
livstid. Runt 1920-talet ansag han att teckenspraket hade sina begransningar, precis som sa
manga andra. Han ansag da att det inte fanns nagra mojligheter att ge uttryck at abstrakta
begrepp i anvandandet av teckensprak. | borjan av 1930-talet andrade Vygotsky uppfattning
om teckenspraket och kunde da se att spraket i sig var komplext, med egen satslara och att det
till stor del kunde anvandas till att utveckla tankar och idéer. Det var da han borjade anse att
undervisning av dova barn skulle bygga pa tanken kring en tvasprakighet. Detta skulle i sa fall
innebara, att tal och skrift blev den déva elevens andra sprak (Roos, 2006). Statens offentliga
utredning (SOU 2011:30) menar att:

”Alla elever som har behov av teckensprak ska ha ratt att fa undervisning i
amnet. Enligt spraklagen ska alla déva, horselskadade eller personer med
sprakstorning som har behov av svenskt teckensprak ha mojlighet att lara sig,
utveckla och anvanda det” (s 15).

Tecken som stod (TSS) ar inte detsamma som teckensprak. Det raknas heller inte som ett
sprak utan dr en metod man anvander sig av i kommunikationen. Man utgar fran det talade
spraket och ger stodtecken till det man séger. Avsikten med detta ar att tecknen ska bli ett stod
och underlatta for personen att folja med i samtalet. Denna metod anvénder man idag framst
med horselskadade barn (Ahlstrém, 2000).

2:5 Tidigare forskning
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Vanligast ar att horselskadade barn med lattare till mattlig horselnedsattning gar i den vanliga
grundskolan dar narhet till kamrater i samma bostadsomrade finns. De déva eller gravt
horselskadade placeras i specialskolor (Brunnberg, 2003; Nordén, Tvingstedt & Ang, 1990).
Valet av skola for dessa barn ar ganska sjalvklart da de behover vistas i en miljo dar bade
kamratumgange och undervisning bygger pa teckensprak (Rabe & Hill, 1996). Tidigare
forskning visar att aven om en sprakutveckling kunnat ske med hjalp av horseln hos det
horselskadade barnet, innebar lyssnandet och avkodningen av de sprakliga ljuden en sa stor
anstrangning att eleven har svart att orka med omgivningen dar undervisning och samvaro
utgar fran talsprak (Nordén, Tvingstedt & Ang, 1990; Rabe & Hill, 1996). Nordén, Tvingstedt
och Ang (1990) menar att ett problem for horselskadade kan vara att utbytet av umganget
med andra kan bli begréansat, trots att de delar upplevelser och erfarenheter med hérande.
Brunnberg (2003) menar att oberoende hur horselnedsattningen ser ut (latt, mattlig, grav eller
varierar mellan bas, diskant eller mellanomradet) har elever med horselnedsattning
svarigheter att delta pa lika villkor, och de hamnar ofta utanfor den sociala gemenskap andra
jamnariga har. Det ar ingen l6sning for horselskadade elever att anvanda sig av tekniska
l6sningar i undervisningen da detta stor elevens mojlighet till social kontakt. Genom
horseltekniska hjalpmedel klarar eleven hora lararen pa ett battre sétt, men utestangs fran
kamraters respons och kommentarer under lektionen (Brunnberg, 2003).

En studie som Ahlstrom (2000) genomfort, pa 12 horselskadade elever inom forskolan, visade
pa att det talade spraket skapade svarigheter for barnen. Hon beskriver det pa foljande sétt:

» De horselskadade barnen hade svarigheter att delta i lekar och aktiviteter med andra
horselskadade barn i de fall de inte hade en gemensam spraklig kod de med latthet
delade

= De horselskadade barnen visade sprakliga behov pa gruppniva identiska med dova
barns

» Flertalet av de horselskadade barnen kunde delta i talspraksbaserade samtal i en till en
kontakt (Ahlstrém, 2000, s 177).

Det kom ocksa fram i undersokningen att teckenspraket har en starkt positiv paverkan pa de
horselskadade barnen. Det visade sig att desto mer teckensprakskunskaper barnen utvecklade
desto storre sprakliga uttryck kunde de ge. Genom teckenspraket gavs de horselskadade
barnen mojlighet att dela andras kanslor och upplevelser, och tillgangen till jamlika relationer
ledde till att barnens sociala kompetens kunde utvecklas. Darmed menar Ahlstrém (2000) inte
att teckenspraket I6ser alla problem som finns kring det horselskadade barnet, men att det &r
en nodvandig grund. Viktigt ar ocksa att alla runtomkring har kunskap om barnet, och hur
horselskadan inverkar pa barnet under dess utveckling vid olika forhallanden, och under olika
delar av barnets liv. Den nedsatta funktionen en horselskada skapar maste ses som en
integrerad och vanlig del i barnets utveckling (Ahlstrém, 2000, s 177).

Enligt Rabe och Hill (1996) har en sociometrisk undersokning gjorts, dar man tittade pa
risken for horselskadade att bli isolerade i skolan. Studien visade att andelen horselskadade
elever mer séllan valdes till arbetskompis i grupparbeten, respektive lekkamrat pa raster. |
foljande tabell redovisas resultatet i antal procent:

Tabell 1 Andelen horselskadade elever som blir valda till arbetskamrat eller lekkamrat

Inte vald som arbetskamrat i t ex | Inte vald till lekkamrat pa raster
grupparbeten (och fritid)
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Horselskadad Normalhorande | Hoérselskadad Normalhérande
Lag och
mellanstadiet 14 % 9% 25 % 9%
Hogstadiet och Varierade 47 % Varierade
gymnasiet 47 % mellan 8-11 % mellan 8-11 %

Aven om de horselskadade eleverna inte hade nagra vanner i de vanliga klasserna, fanns inga
tecken pd att dessa elever aktivt blev avvisade. Sjalva andelen mobbade horselskadade elever
skiljde sig inte fran andelen horande. Horselskadades sociala situation tydde mer pa ett
asidosattande, att horselskadade undveks. Kanslan att inte bli sedd ar lika smartsam som att
bli avvisad, och det ar ocksa svarare for omgivningen att upptacka. Det har ocksa gjorts en
jamférande métning inom dovskolan. Dar visade sig de dova elevernas sociala situation vara
lik de hdrande elevernas situation (Rabe & Hill, 1996).

Nordén, Tvingstedt och Ang (1990) havdar att det i skolan maste finnas kunskaper om vad det
innebdr att ha en hdorselnedsattning, och vilka problem den orsakar for eleven. Utéver
allménna kunskaper ar det viktigt att kanna till den enskilde elevens speciella behov. Ingen
horselnedsattning ar den andra lik, dven om kurvan pa audiogramet kan félja samma linje
(Brunnberg, 2003). Darfor ar det viktigt att informationen vid mottagandet av det
horselskadade barnet blir bra och att lararen under terminens gang har mojlighet att diskutera
och fa stottning av nagon kunnig person, eller ocksa ha kontakt med en kollega som har barn i
sin grupp med samma problematik (Nordén, Tvingstedt & Ang, 1990). | studien som Nordén,
Tvingstedt och Ang (1990) gjorde framkom det att upplevelsen var att de flesta lararna efter
en tid glomde bort eleven med hérselnedsattning och dess problematik. Ahlstrom (2000)
papekar att elever med en hdrselnedsattning som utvecklat ett bra talsprak, riskerar att bli
sedda som horande. Pedagogerna klarar inte uppehalla bilden av att eleven ar horselskadad,
nar det specifika barnet bade ser ut och talar som vilken elev som helst.

Andra studier som gjorts visar pa att pedagoger med funktionshindrade barn i sina klasser har
ett annat forhallande till dessa elever &n Gvriga barn. Man har observerat att pedagogerna har
en viss tendens att bli mer ledande i kommunikationen, och att pedagoger upplever en
negativitet gentemot barnet, medan i andra observationer har man sett att pedagogerna
erbjuder de funktionshindrade barnen mer hjalp, och knyter an till dessa barn pa ett mer
kanslomassigt plan. I forskolan har man kunnat se att pedagogerna ofta leder barnet och talar
om vad de ska gora, bade vad galler lek och vardagssituationer. Detta innebar att barnet inte
far mojlighet att komma med egna I6sningar pa problematik som kan uppsta. Studier dar man
tittat pa samspelet mellan horselskadade elever och pedagoger har ocksa gjorts. Dessa studier
har visat pa svarigheter vad galler den metod som man kallar for den orala
undervisningsmetoden. Metoden bygger pa att slinga och mikrofon finns, och att pedagogen
talar langsamt och tydligt. Viktigt &r ocksa att det finns en tydlig turtagning mellan pedagog
och elever, sa eleven med en horselnedséttning har mojlighet att folja med i samtalet. En elev
med horselnedsattning maste kunna se ansiktet pa den som talar hela tiden. Nar ett samtal
mellan olika personer i ett klassrum forekommer ar det svart for den horselskadade att hanga
med i samtalet. Det ar da latt att missforstand uppstar och att eleven missar viktig information
som kamraterna lagger fram. Det skapar ocksa ett utanforskap i samspelet (Ahlstrom, 2000).

For att bjuda in den horselskadade personen i ett samtal kan man kombinera tecken och sprak
i sin kommunikation. Det forutsatter dock att personen i fraga har teckensprakskunskaper.
Skulle det vara sa att personen inte uppfattar det talade spraket kan den funktionshindrade
personen anvanda sig av synen istéllet for att fanga det visuella spraket. Det blir ocksa lattare
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for dessa elever att uppfatta det talade spraket nar tecken anvands till (Ahlstrém, 2000).
Ahlstrom (2000) redovisar i sin studie att manga ganger anvandes for fa tecken i
kommunikationen eller sa presenterade man tecknen pa ett sitt som gjorde meningen
ofullstandig och svartolkad. Detta visar pa att om man anvander tecken som stod till talet, &r
det viktigt att det gors pa ett satt som ar forstaeligt, och att man kontrollerar att den berérda
har forstatt.

Lararens bemdtande av den funktionshindrade eleven ar oerhdrt viktig for vilken roll eleven
far i klassen. Det ar en sjalvklarhet att lararens beteende blir en modell for hur man ska
bemota den enskilda eleven. Om pedagogen later den horselskadade eleven visa vad han/hon
kan och ger honom/henne mojlighet att gldnsa i klassen, visar respekt och ser eleven som
jamnbordig, sprids detta till ovriga klasskamrater. Likadant sprids ett negativt forhallande till
eleven om t ex andra elever tillats inkrakta pa elevens integritet, och da lararen tar 6ver och
fardigstaller nagot eleven paborjat. Genom detta formedlar lararen att eleven ar oduglig och
foljden blir att eleven far en lag status i klassen (Rabe & Hill, 1996).

2:5:1 Horselskadades placering i klassrummet

Né&r det géller placering av eleven med en hoérselnedsattning i klassrummet rekommenderas
eleven sitta utmed fonstervaggen och langt fram sa eleven ser lararens ansikte tydligt. Nar
Klasskamraterna sitter i bankrader efter varandra, har den horselskadade eleven i stort sett
ingen formaga att hanga med i samtalet som sker i klassrummet. Eftersom den horselskadade
eleven behdver uppfatta information med synen, maste eleven konstant andra blickriktningen
for att vara delaktig i samtalet som sker i klassrummet mellan elever och larare. Da dessa
elever ofta maste vrida pa sig for att soka ansiktskontakt uppfattas eleven oftast som rastl6s,
splittrad och okoncentrerad. Detta &r for eleven bara ett sétt att folja med i det som sker. T ex
se vad lararen séger, folja med i boken och samtidigt folja med i samtalet lararen startar med
klassen. Under végens gang faller mycket information bort, eftersom eleven inte hinner na
fram med blicken till ratt talare i tid. Eleven lagger stor energi pa att folja med i det som
hénder (Rabe & Hill, 1996).

En elev som sitter i en U-formad bénkrad i klassrummet har ett helt annat rorelsemonster.
Eleven maste fortfarande dndra blickriktningen, men slipper vrida pa kroppen, vilket i sin tur
ger ett mycket lugnare intryck av eleven &n den forra som beskrevs. N&r horselskadade elever
satt i U-formad bankrad, kunde de delta i det icke-sprakliga samspel (t ex gester, nickningar,
kroppssprak och ansiktsuttryck/mimik) pa ett annat satt an de elever som satt med ryggen till
kamraterna. For att eleven ska ha en mdjlighet att tyda de visuella signaler och forsta hur
social interaktion fungerar tillsammans med andra, &ar det viktigt att eleven &r stationerad pa
en plats dar eleven ser 6vriga klasskamrater (Rabe & Hill, 1996).

2:5:2 Strategier

Horselskadade personer anvander sig av strategier for att forsakra sig om att de forstatt
informationen ratt, och for att slippa hamna i situationer som upplevs obehagliga. Det man
bland annat har kunnat se, ar att eleven inte paborjar nagon ny aktivitet utan vantar in
klasskamraterna, och ser vad de gor innan de sjdlva tar upp aktiviteten, t ex viken bok de ska
ta fram. Andra saker som man sett ar att dessa elever racker upp handen nar nagon annan
redan blivit tilldelade fragan (vilket indikerar pa att man inte hort fragestéllningen eller inte
kunde svaret), och om klasskamraten gav fel svar tog eleven ner sin hand om inte lararen
upprepade det svar som sagts. Genom att gora sa har behévde eleven sallan gora fel. Det ar
darfor viktigt att eleven som sitter bredvid ar tillférlitig och fungerar bra som
informationskélla. Det har visat sig vara vanligt att eleven som sitter bredvid den
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horselskadade eleven, dr en elev som har problem med att f6lja med i undervisningen. Detta
ar alltsa inte gynnsamt for den horselskadade eleven, eftersom den horselskadade eleven ofta
ar beroende av andra. Elevens mojlighet att fa hjalp av klasskamrater tycks 6ka om den som
sitter bredvid ar av samma kon som den horselskadade eleven. Det finns ocksa en fara att
eleven faller in i en viljelds roll, darfor att de horselskadade lever i en osékerhet fér det som
sker runt omkring dem. En del horselskadade elever later bli att racka upp handen och vara
delaktig pa lektionerna, och latsas istéllet lyssna pa samtalet som pagar. De anvander sig da
av ett minspel som ska fa andra att tro att de funderar pa svaret till fragestéallningen (Rabe &
Hill, 1996).

For horselskadade ar det svart att veta om man t ex uppfattat en instruktion pa ratt satt. Det
gor att manga horselskadade upplever en oro, och det skapar en osékerhet, da det hander att
de uppfattar fel och missforstand uppstar. En horselskadad elev kan omojligt veta om det de
uppfattade var korrekt eller inte. Det gor det svart for dessa elever att veta om de behover
stalla en frdga om vad som sas. Det kan da vara bra att eleven far kompletterande information.
Detta kan ske genom t ex skriftliga instruktioner, anvisningar genom att lararen uppsoker
eleven och upprepar instruktionen eller far hjélp av klasskompisar (Rabe & Hill, 1996).

Vanligt i skolan &r att man ska foélja med i litteraturen samtidigt som lararen talar. FoOr
horselskadade personer ar detta nast intill omajligt eftersom de behdver titta pa talaren for att
kunna folja med i det som séags. Lika svart blir det nar eleven ska fora anteckningar av det
som ldraren formedlar. For dessa elever &r det viktigt att undervisningen organiseras
annorlunda, t ex ska de inte behéva fora anteckningar under lektionstid. Pedagogen har
forberett en skriftlig genomgang om vad som kommer behandlas under den kommande
lektionen, men &ven skrivit ner fardiga minnespunkter om vad som &r viktigt att minnas. Pa sa
vis behdver inte eleven kanna oro infor att de ska missa viktig information, och eleven far
lattare att folja med i undervisningen (Rabe & Hill, 1996).

2:5:3 Horselskadade elevers delaktighet

Horselskadades riksforbund (2013) menar att Svenska skolan misslyckas med att ge
horselskadade barn den skolgang de behdver. Ofta ar det stora brister bade i pedagogiken och
i miljon for att barn och ungdomar ska kunna vara fullt delaktiga. De har svart att hanga med
pa lektionerna och hor inte vad klasskamraterna sager. Foljderna blir att horselskadade far
samre skolresultat dn sina jamnariga klasskamrater (Horselskadades riksforbund, 2007).
Enligt statens offentliga utredning (SOU 1998:66) ar det av storsta vikt att teckensprak
forvarvas tidigt for elever med kommunikationshandikapp, speciellt for déva och gravt
horselskadade barn. Genom att teckensprak blir barnens forsta sprak, bereder det storre och
lattare mojligheter for dessa elever att lara sig lasa och skriva (SOU 1998:66).

Det har faststéllts att skolor i Sverige i allménhet &r rustade for att ta emot elever med
funktionsnedsattningar. Det finns goda, men ocksa en del daliga exempel, pa hur skolor méter
upp malen om en likvardig utbildning gentemot elever med funktionsnedsattningar. Skolan
ska erbjuda en utbildning som ar likvardig for alla barn och ungdomar, och som bygger pa
delaktighet och gemenskap (SOU 1998:66). Enligt Ahlstrom (2000) menar forskare att barn
med en funktionsnedsattning som paverkar horseln, riskerar att bli isolerade i skolan eller
andra miljoer dar barnen &r tillsammans med hérande. For att man ska kunna tillhéra
gemenskapen ar det nédvandigt att klara av att interagera i sociala konstruktioner. Genom att
vistas med horande minskar det horselskadade barnets chanser att utveckla en social
fardighet, och dessa barn I6per da en storre risk att hamna i en of6rdelaktig utvecklingsspiral
(Ahlstrom, 2000).
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Horselskadade sjélva upplever en social dovhet i samspelet med andra, oavsett om de
anvander horapparat eller inte. Detta for att horapparaten inte klarar filtrera bort allt
bakgrundsljud, och inte heller forstarka det ljud som vore dnskvart. Darfor kan man séga att
dar horapparaten behdvs som mest, det ar dar den fungerar som sdmst. Det har gjorts en studie
av individuellt integrerade barn med horselskada inom grundskolan med horande elever. De
horselskadades upplevelser var att de befann sig utanfor den sociala samhérighet som fanns i
klassen mellan resterande elever. Detta har bekraftats genom en sociometrisk undersokning
(Ahlstrom, 2000). Undersokningar av horselskadades sociala situationer har pavisats hanga
samman med hur l&raren genomfor sin klassrumsundervisning, och hur lararen beméter den
horselskadade eleven. Bade larare och foraldrar undervérderar de negativa foljder som en
tdmligen l&tt horselnedsattning orsakar i den sociala samvaron med horande. Horselskadade
blir ofta utpekade, och anses ha manga andra problem an enbart det auditiva. | en studie
tillfragades horselskadade elever om vad de sjalva trodde horande elever ansag om dem.
Nagra av svaren var ointresserade, kravande, besvarliga, dumma och jobbiga (Ahlstrom,
2000).

2:5:4 Barns identitetsutveckling

Att fa bra kamratrelationer &r viktigt for alla barn. Dessa kontakter bidrar till att den sociala
och kognitiva utvecklingen far stor betydelse for utvecklingen av de sociala férmagor som
barnet behover nar de blir &ldre (Ahlstrom, 2000, s 18).

En persons identitet instiftas redan under barndomen. Identiteten frambringar vi forst nar vi &r
i kontakt med andra ménniskor, och de erfarenheter barnen skapar i de relationerna blir
centrala i identitetsutvecklingen. Identiteten &r en livslang process som under aren forandras,
men man kan ocksa ha olika identiteter i olika sammanhang, t ex hemma har man en, pa
fotbollsplanen en annan och med kompisar en tredje. Att k&nna gemenskap och tillhdrighet ar
viktiga delar i utvecklandet av identiteten (Brunnberg, 2003).

Under barnets tidiga ar formas sjalvuppfattningen. | samspelet med andra i omgivningen
upptacker man vem man sjalv ar. En forutsattning for att fa en positiv sjalvuppfattning och en
harmonisk personlighetsutveckling bygger pa att man far mojlighet att identifiera sig med
personer som liknar sig sjalv. Viktigt &r ocksa att barnen far uppleva att de inte ar ensamma i
sitt slag och pa néagot satt kanner sig utanfor (Brunnberg, 2003; Nordén, Tvingstedt & Ang,
1990). En horselnedsattning kan paverka en person, och bli en framtradande del av dess
identitetsutveckling. Det har gjorts svenska studier av vuxna horselskadade som beskriver hur
det ar att leva med en hdérselnedsattning. Studierna visade att man till stor del fornekar sitt
handikapp. Detta for att den horselskadade personen upplevde att horselskadan paverkade
andra manniskors syn av sig sjalv pa ett negativt satt. Upplevelser som t ex brist pa
intelligens, att man hade psykiska problem, var handikappad, visade pa svaghet eller var
gammal, ar nagra delar de byggde sina erfarenheter pa (Brunnberg, 2003).

Det har gjorts en annan svensk undersékning som bygger pa barns tankar kring handikapp.
Dér tillfragades sju- och elvaaringar som fick definiera begreppet handikappad. Fran detta
begrepp beskrev barnen personer som behdvde anvénda hjalpmedel, hade annorlunda
utseende eller hade ett beteende som skiljde sig fran andra. Det visade sig att aldre barn
observerade funktionshindret tydligare &n vad yngre barn gjorde. Slutsatsen forskarna drog
var att desto tidigare funktionshindrade barn integreras i vanliga skolan, desto battre skulle
dessa barn bli accepterade av sina jamnariga klasskamrater (Brunnberg, 2003).
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Kroppen har stor betydelse for barns utveckling av sitt identitetsskapande och foér de sociala
relationer barnet bygger upp. Det &r inte bara barnets egen kropp som &r central utan &ven
andra barns kroppar ligger i fokus. Brunnberg (2003) ndmner Allison James fem
kroppsaspekter som har betydelse for detta. Dessa ar:

= langd (height),

= form (shape),

= utseende (apperance),

= kon (gender) och

= prestation/uppférande (performance).

Kroppsaspekterna kan vara ett satt att framstélla nagot annat, t ex langd kan kopplas till alder
eller personer som behdver anvanda hjalpmedel (t ex cochlea-implantat, hérapparater eller
glasdgon) klassas som svaga personer (Brunnberg, 2003).

2:6 Teoretiska utgangspunkter

Roos och Fischbein (2006) lyfter utifranperspektivet som utmérkande for studier kring
horselskadade personer. De menar att tva synsatt under 1900-talet framst har framstatt, vilka
har delat forskarvarlden i tva lager. Moores anvéander sig av ett medicinskt (patologiskt) och
socialt (kulturellt) synsétt, medan andra definitioner som brukas &r kritiskt eller relationellt
perspektiv. Motsatsen ar da kompensatoriskt eller kategoriskt perspektiv. Roos och Fischbein
(2006) menar att bemotandet av horselskadade elever (dven dova) har tva yttre granser, vilka
de bendmner som auditivt perspektiv och visuellt perspektiv. Nedan foljer en kort beskrivning
av vad de tva perspektiven star for, men i realiteten finns bada synsatten med for en
horselskadad eller dév person.

Ett auditivt perspektiv for en horselskadad eller dév person, innebar pa ett teoretiskt plan att
all kommunikation sker med talat sprak. Genom individuellt anpassade horapparater, och
annan utrustning som kan vara till hjalp, har barnet mojlighet att kompensera den nedsatta
horseln, for att kunna utveckla ett sprdk genom kommunikation. Inom detta perspektiv
forutsatter man att barnet kommer ha svarigheter att utveckla ett talat sprak, viket gor att
omgivningen inte godkanner anvandandet av teckensprak. Detta for att man tror barnet ska
foredra att anvanda tecken fore det talade spraket. Skolplacering av dessa elever sker
tillsammans med horande elever, oavsett om det ar forskola eller skola, just beroende pa att
eleverna ska uppmuntras och bli motiverade till att anvanda det talade spraket. Att bemota
barnet efter denna tes kan ses som kompensatoriskt pa ett satt, eftersom man vill ’bota” den
horselskadade eller dova personen genom att Gva pa talet, och fa barnet sa normalt som
mojligt. Ett exempel pd detta kan vara att man opererar in cochlea implantat pa det déva
barnet, dd horande och talande anses vara det normala. Inom detta perspektiv ser man
individen som bérare av problematiken. Vidare menar Roos och Fischbein (2006) att man
ocksa inom det auditiva perspektivet kan uppratthalla det kritiska perspektivet som
utgangspunkt. Fran den utgangspunkten ser man omgivningen som problembéarare och man
forsoker gora barnet delaktigt i en skola for alla. Pa detta vis kan man da forsvara barnens ratt
att ga i skolan i bostadsomradet (Roos & Fischbein, 2006).

Det visuella perspektivet innebdr att se individen som visuell. Har ser man enbart mojligheter
till att spraket utvecklas om barnet far tillgang till teckensprak. Darfor ses det som viktigt att
teckensprak borjar anvandas i sa tidig alder som mdojligt, for att kommunikationen med
omgivningen ska kunna fungera, men ocksa for att formagan att tala enklast forkunnas genom
klargoéranden pa teckensprak. Inom detta perspektiv placeras barnen inom teckensprakiga
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forskolor och skolor dar pedagogerna &r teckensprakiga. Pa ett vis kan man saga att man ser
ur ett kompensatoriskt perspektiv, da man ser individen som samre horande eller inte horande
alls, och att det ar individen som ar barare av problematiken. Barnet maste inom detta
perspektiv erbjudas ett alternativt satt att kommunicera, vilket gor att dessa barn inte kan delta
pa lika villkor i kommunikationen som horande gor. Ser man det ur ett kritiskt perspektiv
menar man att tillhérigheten &r inom den teckensprakiga kulturen dar barnet far mojlighet att
vara bland andra barn med samma typ av problematik. Det krévs har att barnet blir mott av
omgivningen efter deras villkor, alltsa pa ett visuellt plan. Har ses omgivningen som bérare av
problemet. Mdjligheten till en skola for alla inom detta perspektiv ligger i ett gemensamt
anvandande av teckensprak (Roos & Fischbein, 2006).

Inget av dessa tva perspektiv kan bytas ut fran det ena till det andra. Det innebéar att bada
perspektiven maste tas hansyn till. Individen befinner sig alltsa i de olika perspektiven i olika
ldgen och kontexter (Roos & Fischbein, 2006). Roos och Fiscbein (2006) menar att det finns
en risk inom de bada perspektiven att det sprakliga behov barnet har inte blir iakttagbart, och
att det ar foraldrars och sakkunnigas behov som styr istéllet for barnets. Innebdrden for de
barn som har svart att framstéalla ett talat sprak, kan ur ett auditivt perspektiv leda till att
barnet gar miste om flera ars sprakligt utbyte med omvérlden, och ur ett visuellt perspektiv
riskerar barnen fa svarigheter, och inte mojlighet att utveckla ett fungerande talsprak efter
majoritetens villkor. Roos och Fischbein (2006) skriver vidare:

Problematiken handlar i stort om vem som &r aktor och ur vilket perspektiv
individen observeras. Det handlar om vilket normalitetsbegrepp samhéllet antagit
och vad som laggs i begreppen funktionsnedsattning och funktionshinder for
individer med ddvhet eller horselnedsattning™ (Roos & Fischbein, 2006, s 19).

2:6:1 Relationella perspektivet

Det relationella perspektivet har sitt utgangslage inom funktionalism och har ett normativt
narmande till specialpedagogiken (Bjérck-Akesson & Nilholm, 2007). Perspektivet innebér
att man forsoker se barnet/eleven i sin totala situation. Har forsoker man identifiera orsakerna
till svarigheterna, och t ex se pa undervisningens upplagg och organisation som
bakomliggande faktorer, inte pa det enskilda barnet (Rosengvist, 2007). Man kan forklara
samma sak genom att uttrycka det pa foljande vis: i det kategoriska perspektivet (som man
kan sdga ar motsatsen till det relationella perspektivet) studeras eleven med svarigheter medan
man i det relationella forsoker se elever i svarigheter (Rosenqgvist, 2007; Ahlberg, 2007).
Inom detta perspektiv bor specialpedagogiken handla om att studera och analysera det
samspel som uppstar mellan individen och miljon pa olika nivaer, sasom individ-, grupp- eller
organisationsniva osv. Den pagaende specialpedagogiska forskningen utfors huvudsakligen
inom det kategoriska perspektivet, dar det ar enskilda grupper eller individer som blir foremal
for studierna (Ahlberg, 2007).

Det inkluderande perspektivet faller in bra tillsammans med det relationella perspektivet. Har
har man ocksa fokus pa det omkringliggande som t ex klassrummet. Man undersoker faktorer
i undervisningen, tittar efter gemensamma problemldsningar och soker strategier for larare sa
eleverna kan fa en anpassad och stddjande undervisning. Man ser det omkringliggande och
fastnar inte pa individen (Ahlberg, 2007).

2:7 Avslutande sammanfattning av litteraturdelen
Det har inte alltid funnits en tanke kring att skolan ska vara till for alla. N&r elever med
funktionsnedsattningar borjade integreras i skolan gjordes inga forandringar i den radande
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klassrumsmiljon, vilket ledde till att dessa elever varken fick rétt forutsattningar eller ett
korrekt bemétande som byggde pa elevens behov. Man utgick fran att eleven var béarare av
problematiken. Forst under 1970-talet lyfte man miljén som en bidragande orsak till elevers
olika svarigheter. Detta mynnade ut i skriften ’En skola for alla™, vilket ocksa ledde till att
man utgick fran elevernas starka sidor och dess moéjligheter, istallet for att se bristerna.

Horselskadade elever har alla olika behov. Det kravs att forandringar sker i arbetet med de
horselskadade eleverna, men dessa forandringar kan daremot se olika ut, beroende pa elevens
behov. Viktiga delar &r att lokalerna blir ljudanpassade, och att det finns tillgang till
horseltekniska hjalpmedel. Exempel pad andra delar som é&r viktiga, ar att eleverna far
informationen visuellt, elevens placering i klassrummet, att den horselskadade eleven ser den
som talar, pedagogen ger kompletterande information och att pedagogen har kontakt med
annan profession inom horselomradet. Daremot &ar det vanligt att atgarderna gors forst nar
problematiken uppstar.

For elever med horselnedsattning kan det vara svart att kanna sig delaktig i samtal med andra,
oavsett om det ar med horande, horselskadade eller dova. Detta eftersom horselskadan ses
som ett kommunikationshandikapp. Den hérselskadade personen far kanslan av att inte hora
till ndgon kategori och blir utanfor. Teckenspraket ar en del av kommunikationen och &r en
viktig del for dessa elever. Idag ar teckenspraket accepterat, och ar ett minoritetssprak som
anvands av dova, men &ven horselskadade. Det ar daremot inte en sjalvklarhet &n, att
horselskadade elever ska bli tvasprakiga.

Horselskadade elever som utvecklar ett bra talsprak, riskerar att ses som horande. Detta leder
till att horselskadade elever, och deras problematik, latt gléms bort. Det innebér att
pedagogerna glommer behalla ett korrekt forhallningssatt. Oavsett om eleven har ratt
forutsattningar eller inte, sa har de horselskadade eleverna svart att veta om det de uppfattat
var korrekt eller inte. Det innebar att det &r omojligt for dessa elever att veta ndr de behdover
fraga om, vilket da latt kan leda till att missforstand uppstar.

HRF lyfter att det i den svenska skolan finns brister, bade i pedagogiken och i miljon, for att
horselskadade elever ska kunna bli delaktiga. Horselskadades sociala situation har pavisats
héanga samman med hur pedagogen genomfor sin klassrumsundervisning, och hur pedagogen
bemoter den horselskadade eleven.

3 Syfte

Studiens syfte ar att undersoka nagra skolors beredskap infor mottagandet av en elev med
horselnedséattning, samt deras forutsattningar att bedriva en verksamhet som inkluderar denna
elev.

3:1 Fragestallningar
Studiens fragestallningar &r:

» Vilka kunskaper har specialpedagoger och pedagoger om horselskadades behov?

= Vilken beredskap finns for att undervisa elever med horselnedsattning i vanliga
Klasser?

= Finns stodresurser, personella och materiella, att tillga for elever och larare i en
inkluderad verksamhet?

= Hur arbetar man i klassrummet med horselskadade elever?
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4 Metod

Nedan redovisas metodval och genomforande.

4.1 Forberedelser

| slutet av varterminen mailade jag alla rektorer som arbetar inom de kommunala skolorna i
den storstadsregion jag ska understka. | detta mail beskrev jag mina tankar kring min
kommande studie. Redan da redogjorde jag kort om de etiska aspekterna, och att jag 6nskade
banda intervjuerna. Jag fick da positivt gensvar fran sex skolor (sammanlagt 10 pedagoger)
utspridda i olika stadsdelar inom kommunen.

Utifran studiens syfte sammanstalldes intervjufragor som anvéandes under intervjuerna. Den
forsta intervjun som var med en specialpedagog blev ett sa kallat pilotprojekt. Vissa
omformuleringar fick da goras pa fragestallningarna. Vid fragan om vinjetten (bilaga 1) var
trovardig, svarade hon att den var bra, tydlig och inte kunde misstolkas. Darfér har inga
forandringar i vinjetten gjorts. Vinjetten bygger pa min dotter och ar helt verklighetshaserad.

| augusti kontaktades de pedagoger som angivit att de ville medverka i studien, och intervjuer
genomfordes under september och oktober manad.

4:2 Val av metod

Studien bygger pa en kvalitativ undersékningsmetod. Genom de fragestallningar jag fick fram
kunde jag se att vinjettmetoden var ett bra alternativ och skulle passa in. Det ar ocksa en
metod som inte anvands sa ofta, vilket ocksa gor metoden extra spannande att prova. Alla
respondenterna har sett metodvalet som ett spannande sétt att svara pa intervjufragorna och
endast en av respondenterna hade hért om metoden tidigare. De har sett intervjuerna som
valdigt larorika ur deras synvinkel, eftersom de har varit tvungna att reflektera over den
situation som skulle kunna uppsta i deras klassrum/skola.

Studien kommer alltsa att bygga pa en kvalitativ ansats med intervjuer som grund. Enligt
Kvale (2007) &r den kvalitativa forskningsintervjun en metod som bygger upp kunskap. Detta
genom att det uppstar ett samspel mellan informant och intervjuare. Speciellt nér det ar ett
amne som bada har intresse av och dar véxlingar av standpunkter kan goéras. Han menar
vidare att forskningsintervjun har som syfte att erhalla redogorelser av informantens livsvarld,
med uppsat att ge uttryck at de “’beskrivna fenomenens mening” (Kvale, 2007, s 13). Stukat
(2005) menar att den kvalitativa ansatsens huvuduppgift ar att tyda och forsta de svar som
kommer fram, inte att dra allmanna slutsatser, klargora eller forutspa.

4:2:1 Vinjettmetoden

Vinjettmetoden bygger pa att respondenten stalls infor en kort beskrivning (en historia) av
nagonting. | detta fall beskrivs en horselskadad flicka (en person), men vinjetten kan aven
bygga pa en situation, eller ett handelseforlopp. For att respondenten ska uppleva vinjetten
trovardig, ar det viktigt att beskrivningen ar konkret och verklighetsnéra. Vinjetten ska vara
beskrivande och innehdlla utmérkande drag som forskaren bedomer vara viktiga. Vinjetten
presenteras oftast skriftligt men man har provat framféra metoden pa andra sétt sdésom genom
anvandning av videobandinspelning, presentation av vinjetten genom en bandinspelning, l&st
upp berattelsen vid intervjutillfallet eller att intervjun gjorts genom telefonkontakt (Jergeby,
1999).
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Oftast valjer man ut en sarskild malgrupp eller yrkeskategori som innehar specifika
kunskaper, eller har erfarenheter inom det d&mne som ska behandlas. Det man vill komma at
med denna metod &r respondentens reaktioner pa historien. Syftet med metoden &r att studera
och undersoka individers val och bedomningar av olika sammansatta situationer. Vinjetten
ska vara teoretiskt relevant, innebordsrik och betydelsefull fér de som granskar. Genom det
far vi ett varde pa en viss situation. Efter presentationen av vinjetten foljer ett antal
fragor/pastaenden for respondenten att ta stallning till (Jergeby, 1999).

4:2:1:1 En tillbakablick pa vinjettmetoden

Metodens foregangare ar Peter Rossi. Han skrev i borjan av 1950-talet en vetenskaplig skrift
som berdrde vinjettmetoden. Metoden har framfor allt anvénts i USA och England. Som
datainsamlingsmetod inférdes vinjettmetoden i Sverige forst sa sent som under 1990-talet,
men under senare tid har metoden anvéants som kompensation for mer sedvanliga métmetoder
vid studier av manniskors varderingar inom olika omraden. Ursprungligen framstalldes
vinjettmetoden for att komma tillratta med de problem och brister man sag inom de
sedvanliga metoderna, sasom experiment, attitydmatningar och sociologisk surveymetodik.
Fran dessa tre metoder valde man ut de inslag som man ansag vara viktiga/goda fran varje
teknik och darigenom skapades vinjettmetoden (Jergeby, 1999, s 23). Fran borjan anvandes
metoden for att ange folkets syn pa de forhallanden som var utmarkande for en familjs sociala
position (Jergeby, 1999).

Ursprungligen har metoden sina rotter inom en sedvénja dar lardom om gemensamma fakta
skapas via kvantitativa data. | anvandandet av olika matmetoder gors da statistiska noggranna
undersokningar som innefattar t ex skalor eller index. Under arens gang har den kvantitativa
ansatsen luckrats upp, och man ser mer och mer kvalitativa inslag inom vinjettmetoden. De
6ppna fragorna har smugit sig in och blivit vanliga (Jergeby, 1999). Jergeby (1999) menar att
vinjettmetoden kan beskrivas som ett medelvagsepistemologiskt synsétt, eftersom metoden
varken &r positivistiskt inriktad, eller har en fenomenologisk/hermeneutisk sedvana.

4:2:1:2 Olika ansatser inom metoden

Vinjettmetoden kan vara bade kvantitativ och kvalitativ eller i en kombination av varandra.
Man ser fordelar i den kvantitativa ansatsen eftersom man dar far fram neutrala och ett
strukturerat material, men det kraver att det finns en tydlig teoretisk ram. Genom detta kan
urvalet vara stort och slumpmassigt. | den kvalitativa ansatsen ar fragorna helt 6ppna eller har
fragor med Oppna svarsalternativ. Ofta véljer man att ha fasta pastaenden som féljs av 6ppna
fragor, vilket da blir en kombination av de bada ansatserna (Jergeby, 1999). Jergeby (1999)
menar att det &r viktigt att en vinjett uppfyller fyra grundkriterier. Dessa ar: latt att félja och
forsta, logisk, trovardig och inte for komplex.

Den grundlaggande fragestallningen &r den som avgor vilken metod man véljer att anvanda.
Det man maste titta efter a&r om den metod jag valjer, kvantitativ eller kvalitativ, ger bra svar
och vilken metod som ger bast information (Jergeby, 1999).

4:2:1:3 Validitet och reliabilitet

Valid ar undersokningen om det som avses méatas mats. Det &r alltsa en forutséttning att man
mater det som dmnas matas, for att senare kunna dra slutsatser fran undersokningsresultatet
(Bystrom & Bystrom, 2011). Jergeby (1999) anser att vinjettmetoden visar en god intern
validitet. Hon forklarar det pa foljande vis:
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”Man kan vara relativt saker pa att respondenterna har samma referens i sitt
svar. Detta sker mojligen pa bekostnad av extern” validitet, dvs. att resultaten
har en begransad generaliserbarhet till verkligheten™ (Jergeby, 1999, s 34).

Det finns inga sakra granskningsmetoder for validitet inom vinjettmetoden, men man far
forlita sig pa att de forberedelser som forskaren gor, ar véal genomtinkta och att
forberedelserna ar val genomforda. Genom de fragestéllningar och antaganden vi har, far vi
fram vad det ar vi tenderar att mata. Vidare menar Jergeby (1999) att basta avseendet att
bestamma den externa validiteten ar genom att gora ett test i forvag, dar respondenten far
avgora om datamaterialet forefaller riktigt. Skulle validiteten vara lag, skulle det innebéra att
svaren skulle bli pa mafa, utan att nagon riktig logik framgar. Darfor ar det viktigt att
forstudien till konstruktionen av vinjetten dr noggrant genomford, att experter har bedémt
vinjetten och att man har testat foljdfragorna. Genom att dessa tre delar & genomférda kan
man fa fram otydligheter, vilka ar oundvikliga steg i validitetsovervagandena under
forskningsprocessen (Jergeby, 1999).

Reliabiliteten bygger pad méatnoggrannhet. Det ar viktigt att kvaliteten ar hog vid méatningen
och att undersokningsmetoden inte andrar sig mellan olika tillfallen (Bystrom & Bystrom,
2011). Det handlar om att vara noggrann i undersékningens alla delar och avlagsna felkéllor i
den man det gar. Tolkningsaspekten &r en reliabilitetsfraga (Bergstrom & Boréus, 2012).

Jergeby (1999) anser att vinjettmetoden i allménhet ger en god reliabilitet. Detta for att redan i
metodens upplagg finns det inféallt en kontroll av slumpartade felaktigheter, eftersom alla
respondenterna mots av samma tillvagagangssatt och samma kontext. Man har inte sett
tillforlitligheten inom vinjettstudier som nagot problematiskt. Genom att vinjett och
bedomningsdel nar en hog standardisering ska reliabiliteten kunna beddémas vara
tillfredsstéllande. Reliabiliteten okar ytterligare om respondenten inte sjalv sétter in sig som
en del i situationen (Jergeby, 1999).

4.3 Genomforande

Intervjuerna har genomforts pa respektive informants skola. Genomforandet har skett i
avskild lokal, for att undvika stormoment. Stukat (2005) pavisar vikten av att intervjuerna
sker pa en plats dar bada parter kanner sig trygga, och att intervjutillfallet sker pa en plats dar
man kan sitta och samtala ostért. Han menar vidare att det vanligaste &r att man tréffar
informanten pa deras arbetsplats eller i deras bostad, eftersom man vill strava efter att miljon
kanns lugn och ohotad for informanten. Vid varje intervjutillfalle har presentation av de etiska
aspekterna beskrivits. Dessa redovisas kort har nedan.

4:3:1 Etiska aspekter

| en studie ar det viktigt att forhalla sig till etiska hansynstaganden. Det ar t ex inte tillatet att
paverka forskningspersonen pa nagot satt. De etiska Overvagandena ska redovisas for de
medverkande fore deltagandets start (Inger Berntsson, personlig kommunikation, 11 april
2013). | vetenskapsradets rapport (2007) om forskningsetiska principer lyfter forfattaren fram
fyra olika huvudregler som bendmns och behandlas har nedan:

1) Informationskravet: Har ar det viktigt att de som deltar i studien blir informerade om
undersokningens syftet, vilken deras uppgift blir i projektet och de villkor som galler
for deltagarna. Det ska framga att deltagandet av studien &r pa frivillig bas och
deltagaren har rétt att avbryta sin medverkan nér som under studien. Andra saker som
ska framkomma d&r: projektansvariges namn, institutionsanknytning, beskrivning i
stora drag hur undersékningen genomfors, betona vinster som forskningen kan bidra
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till, att insamlade uppgifter enbart anvéands till forskningen, var och hur resultatet
offentliggdrs och vem som finansierar projektet (Vetenskapsradet, 2007).

2) Samtyckeskravet: Det ar viktigt att deltagarna lamnar sitt samtycke. Ar deltagarna
minderariga ska samtycke ocksa ges av vardnadshavare. Alla méjligheter till att en
identifiering ska kunna ske maste undanréjas, s.k. anonymisering (Vetenskapsradet,
2007). Inger Berndtsson (personlig kommunikation, 11 april, 2013) lyfter vikten av att
samtycket sker skriftligen.

3) Konfidentialitetskravet: Den information och det material (anteckningar,
bandinspelningar) som forskaren far in ska forvaras pa ett sitt som gor att obehoriga
inte kan ta del av dem (Vetenskapsradet, 2007). Namn pa skolor och individer anges
med fiktiva namn. Detta for att man inte ska kunna harleda till nagon specifik plats
eller individ. Efter godkant resultat av uppsatsen kommer allt material forstoras.

4) Nyttjandekravet: Under denna rubrik faller de uppgifter som blivit insamlade om
enskilda personer. Dessa uppgifter far endast anvandas for forskningsandamal. Det
innebar att uppgifter om den enskilda personen inte far anvandas eller utlanas till
andra syften (Vetenskapsradet, 2007).

I redovisningen kommer stad bendmnas. Detta har alla respondenter gett sitt samtycke till.

4:3:2 Intervjuer och pastaenden

Studien bygger pa halvstrukturerade fragestallningar (bilaga 2), men ocksa fasta pastaenden
(bilaga 3) med svarsalternativet JA och NEJ. Nar informanterna har svarat pa pastaendena har
de tillbetts reflektera hogt. Jag har anvant pastaendena med avsikt att fa en forstaelse for
informanternas kunskap, erfarenheter och tankar kring horselskadade elever. Pedagogerna
hade svarare att hogt reflektera och gav ofta korta svar, medan specialpedagoger/speciallarare
gav langa reflektioner. Detta var en bidragande orsak till att intervjuerna skiljde sa mycket i
tid. Jag kommer inte redovisa pastaendena i ndgon form av tabell eller index, eftersom den
skulle bli tvetydig. Vissa pastdenden som respondenterna resonerar kring kan vara
motsagelsefulla till det alternativ de valt att kryssa i, t ex: ’Lisa har svarare att forsta vad hon
ska gora an vad andra barn har”. Sa har svarar en av speciallararna:

Det har hon ju inte svarare att forstd, men hon kanske inte hor allt, men jag
svarar ja med den reservationen att hon kanske inte hor och darfor inte uppfattar
vad hon ska géra”.

| svarsalternativet ja rymmer tolkningen att Lisa har svarare att forstd &n andra barn, men det
ar inte det speciallararen formedlar i sin reflektion kring pastaendet.

Att genomfora en intervju kan tyckas vara enkelt. Man stéller sina fragor och respondenten
svarar. Man bygger upp en dialog och ett samforstand mellan intervjuare och informant, dar
bada &r intresserade av det man pratar om, men sa enkelt ar det inte nar man skrapar under
ytan. Det jag kan se som en svarighet ar att fragestallningarna verkligen blir utformade pa ett
satt som ger svar pa det formulerade syftet.

Kvale (2007) anser att intervjuerna inom den Kkvalitativa ansatsen tekniskt sett &r
halvstrukturerade, och bygger darfor varken pa en éppen dialog eller ett bestamt format
frageformuldr. Fortsattningsvis menar Kvale (2007) att en undersokning inleds med en
kvalitativ analys av den kunskap som redan finns om ett fenomen och utveckling av kvalitativa
begrepp och hypoteser for den specifika studien (s 69). Efterat foljer analyser av den
datainsamling man har, och metoden kan da vara bade kvalitativ eller kvantitativ. Dessa
metoder ses som verktyg, och ar beroende av vilka forskningsfragor som anvants.
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Kvale (2007) menar att forskaren i intervjumomentet anvander sig sjlv som ett instrument,
dar forskaren far tilltrade till informantens livsvarld. Man kan siga att “forskningsintervjun
foljer ett oskrivet manus™ (s 118) dar de inblandade far olika roller. Det kan uppsta en makt
mellan forskare och informant, dar forskaren blir den som bestdmmer/avgransar situationen,
paborjar samtalsamnet och som ocksa styr processen under intervjuns gang. Vidare menar
Kvale (2007) att den som intervjuar (forskaren) maste vara insatt inom det omrade som
studeras, och ha god formaga att samtala. Viktigt ar det att intervjufrdgorna innehar ett
lattbegripligt sprak som lockar informanten att beratta och ge rika beskrivningar. Fragorna bor
ocksa vara korta.

4:3:3 Bandupptagning och transkribering

Intervjuerna bandades. Det finns en stor fordel med att bandinspelning av intervjuerna gors.
Det blir lattare att komma ihdg, man kan ga tillbaka i den transkriberade texten och upptacka
nya saker ndr analysprocessen genomférs, och man kan citera informanterna. Inga delar
gléms bort. Det negativa har varit att transkribera intervjuerna vilket har varit mycket
tidskravande och talamodsprovande. Pa ett ungeféar har det tagit allt fran 4-7 timmar/intervju
och resulterat i 54 sidor dataskriven text. Intervjuernas langd har varierat mellan 26-63 min.

Jag har skrivit ner intervjuerna ordagrant. Daremot har jag inte tagit med nar informanterna
gjort en paus, eller stakat sig. Genom att fa ner intervjuerna i textform, blir det lattare att
overblicka och aterga till avsnitt i intervjuerna. Det blir ocksa lattare att jamfora svaren pa de
olika fragestallningarna, se likheter och olikheter. Genom att ordna upp materialet pa detta
vis, menar Kvale (2007), blir inledningen till ett analysarbete. Kvale (2007) menar att nar
genomladsningen av den transkriberade texten gors startar analysen av informanternas svar.
Genom detta kan man sen upptacka nya fragestéallningar som leder till syftet och studiens
innehall.

4:4 Urval

Studien riktar sig till pedagoger inom grundskolan som arbetar med de yngre aldrarna
(forskoleklass till ak 2) och specialpedagoger/speciallarare for att fa svar pa de
fragestallningar som gjorts. Grundtanken var att undersoka tva skolor i olika statsdelar, dar
fyra pedagoger fran varje skola skulle delta, och sen jamfora dessa skolor emellan. Redan
innan sommaren fick jag svar fran tva rektorer som meddelade att de hade pedagoger som
skulle stdlla upp pa studien. Fran den forsta skolan fick jag namnen pa de pedagoger som
skulle stélla upp, och deras mailadresser. Jag kontaktade alla fyra, men det var endast
specialléraren som gav ett positivt besked till att delta i studien. En av pedagogerna valde att
inte delta pa grund av personliga skél, och vriga tva svarade inte pa mina mail. P& den andra
skolan plockade rektorn ut en specialpedagog som sedan fick handplocka tre andra pedagoger
som skulle delta. Detta innebar att de deltagande pedagogerna fran den skolan inte sjalva fatt
bestdmma medverkan och heller inte stallde upp just av den anledningen att &mnet intresserar
dem.

Av dessa tva forstnamnda skolor deltar fem pedagoger i studien. Jag har darefter fatt kontakt
med ytterligare fem pedagoger fran fyra andra olika skolor. Dessa pedagoger har fatt
forfragan av sin rektor, och har da blivit ombedda att sjalva kontakta mig om de var
intresserade av att stalla upp. Det innebdr att de sjélva valt att delta. En orsak till att de stéller
upp, kan vara att de sjalva ar intresserade av &mnet, eller att de har erfarenhet av att arbeta
med horselskadade elever.
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Studien har genomforts i Goteborg. Medverkat har tva forskollarare som arbetar i
forskoleklass, tva pedagoger varav en arbetar i arskurs 1 och den andra i arskurs 2, fyra
specialpedagoger och tva speciallarare. Det innebar att specialpedagogerna/lararna ar
Overrepresenterade i denna studie. Infor kommande presentation av resultatet, foljer héar en
tabell med information om hur uppdelningen ser ut av de medverkande i studien:

Tabell 2 Information om informanterna

Fiktivt namn Utbildning Tidigare erfarenhet Valt att delta av eget
intresse?

Malin Forskollarare Nej Nej

Mia Pedagog Ja Nej
Moa Pedagog Nej Nej
Milla Specialpedagog Ja Nej
Karin Specialpedagog Ja Ja
Sanna Speciallarare Ja Nej

Pia Specialpedagog Ja Ja

Lena Speciallarare Ja Ja

Lina Specialpedagog Ja Ja
Linnéa Forskollarare Ja Ja

4.5 Databearbetning och analysmetod

Nar intervjuerna var genomforda och transkriberade skrevs materialet ut fran datorn. Forst
laste jag igenom all text och anvénde mig av markeringspennor for att markera delar som jag
tyckte var viktiga och intressanta.

Forskningsansatsen &r kvalitativ, da jag anvant pastdendena i syfte att fa fram pedagogernas
kunskap, tankar och funderingar kring horselnedsattning. Pedagogernas reflektioner gav
manga svar, medan de oppna intervjufrdgorna blev ett tillagg. Flera av informanterna
(specialpedagoger och speciallarare, med undantag fran en) gav sa rikliga reflektioner, att
fragestallningarna endast blev ett komplement, dar de kunde fylla i, och lagga till saker de
kom pa efter hand. Vissa av informanterna (pedagogerna) hade svarare att reflektera hogt, och
dar blev fragestallningarna ett tryggare satt att svara. En anledning till att respondenterna hade
svarare att svara pa pastaendena, kan bero pa att de forvéantade sig att det skulle finnas ett ratt
svar. Detta ledde till att respondenterna blev osékra och inte vagade resonera, pa grund av att
de var radda for att ge ett fel svar, och darefter bli bedomda. Nagra fragade t.o.m. Gor jag
ratt?”.

Analysprocessen &r inspirerad av det hermeneutiska synséttet. Detta for att kunna tolka och fa
forstaelse for hur pedagogerna tanker kring den vinjett som presenteras.

4:5:1 Hermeneutik

Nar analysen gors av den kvalitativa forskningsintervjun kan man tolka texten utifran olika
tankesatt. Den hermeneutiska tolkningen &r, bland flera olika, ett sett att analysera pa. Med
en hermeneutisk forstaelse ser man att tolkningen av de fragor som stélls utifran en text ger en
specifik mening. Huvudsyftet med att anvanda sig av en hermeneutisk tolkning ar att erhalla
en godtagbar och forenad forstaelse av en skrifts mening (Kvale, 2007).
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Sjalva ordet hermeneutik betyder "tolkningslara” och ansatesen handlar alltsa om att tolka och
forstd (Odman, 2007). Hermeneutiken innebar att man tittar pd innehallet och forsoker se hur
en person uppfattar eller tanker kring nagonting. Det handlar alltsi om tolkningar av det
nagon berattar (Anders Hill, personlig kommunikation, 5 maj, 2013). Tolkning ar ansatsens
framsta verktyg for att na den kunskap man vill at. Den soker efter mojliga inneborder och
studeras som antingen texter eller sprak, men aven handlingar och icke sprakliga uttryck. Allt
maste studeras i sitt sammanhang for att forstas. | forsta hand genom spraklig tolkning
(Odman, 2007). | tolkningssamanhanget forsoker vi forst bilda oss en uppfattning av det vi
upplever och ser. Séllan har vi en helhetsbild av det vi studerar fran borjan, men genom att
bilda oss en uppfattning av den lilla delen utformar vi dessa sma helheter till en storre. Vi gar
da fran del till helhet och tvartom. Odman (2007) anser att dessa sma delar ar nodvandiga for
att kunna se helheten. Det finns ett édmsesidigt beroende mellan del och helhet. Just
pendlandet dessa delar emellan har inom hermeneutiken fatt ett alldeles eget begrepp; den
hermeneutiska cirkeln” (Odman, 2007). Denna cirkel ses som nagot produktivt och den ger
en djupare insikt av det vi ser (Kvale, 2007). Bergstrom och Boréus (2012) menar att den
hermeneutiska cirkeln snarare &r en beskrivning av hur vi tolkar, &n en metodregel.

For att ha en mojlighet att tolka texten krdvs det att intervjuaren har kunskap i det dmne som
lyfts. Detta for att kunna uppfatta nyanserna i de syften som kommer fram, och de olika
sammanhang som betydelsen kan inga i (Odman, 2007).

5 Resultat och analys

| resultatdelen anvands begreppet “’den horselskadade eleven™ istéllet for Lisa.
Utgangspunkten ar en horselskadad elev, med mattlig horselnedsattning. Eleven ses som en
del i den verksamhet som bedrivs inom grundskolan, och innebé&r att eleven ska ha samma
forutsattningar som 6vriga elever i klassen, oavsett sin funktionsnedsattning.

Forskollararna i férskoleklass och larare i grundskolan kommer bendmnas som pedagoger.
Specialldarare och specialpedagoger efter sina yrkestitlar, och nér jag lyfter flera olika
yrkestitlar benamner jag dem som informanter.

Pa alla sex skolor som studien berdr, har det gatt elever med horselséttning vid nagot tillfalle.
Just nu &r det fyra av sex skolor som har horselskadade elever inskrivna. Av de tio intervjuade
pedagogerna ar det atta av dem som har erfarenhet av horselskadade elever pa ett eller annat
satt. Tva av dessa har dven erfarenhet av déva och horselskadade foraldrar.

Resultatet som framkommit, bygger till stor del pa redan utférda handlingar och erfarenheter,
men dven vad informanterna lyfter som viktiga delar for att eleven med funktionsnedséttning
ska komma till sin ratt, och fa sa bra forutsattningar som majligt.

5:1 Beredskap for undervisning av elever med horselnedséattning
Aven om alla skolorna har haft elever med horselnedsattning, sager flertalet av informanterna
att de inte har nagon beredskap specifikt for ett barn med horselnedsattning. Milla uttrycker:

Vi har ju inte beredskap for kanske just en san elev som har svarigheter inom
horselomradet, utan vi har beredskap for alla barn som ar i behov av sarskilt
stdd. Det finns en rutin for hur mottagandet ser ut™.
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Informanterna (med undantag fran tva) raknar inte in det som redan gjorts i den fysiska miljon
som en beredskapsfaktor i tidigare mottaganden av horselskadade elever. Alla skolor har
redovisat nagon del som atgardats i ljudmiljon, men man vet heller inte om det kommer att
goras nagot extra nar Lisa ska borja pa skolan. Alla informanter ser flertalet saker som
behover forandras och anpassas i det nya bemotandet med Lisa. De papekar bland annat
vikten av att alla lokaler behover ses dver som Lisa kommer att vistas i, och ljudmassigt
anpassas. Specialpedagoger och speciallarare &ar positiva och ser inga svarigheter med
forandringarna. De menar att detta maste goras, medan pedagogerna har svart att tro att
forandringarna ska genomféras pa grund av den ekonomi som é&r radande idag. Daremot
forlitar bada yrkeskategorierna sig at att fa hjalp av externa professioner, sdsom
horselpedagog och habilitering. Dessa professioner forvantas ge rad och stéttning till sadana
delar som ar genomforbara, och som inte behover kosta sd mycket. Flera av
specialpedagogerna (3) lyfter vikten av att titta pa organisationen pa skolan, t ex: Vilken lokal
pa skolan som passar bast? Finns det mojlighet att vélja vilken klass Lisa ska placeras i (om
flera klasser i samma alderspann)? och dven titta pa vilken pedagog som kan vara lamplig att
ta emot eleven. Gruppstorleken har de flesta av informanterna lyft som en viktig aspekt, men
det anser alla vara svart att paverka, och menar att man alltid kan 6nska.

Enligt de flesta pedagogerna gors inga forandringar eller anpassningar i miljon forrdn man
med sakerhet vet att den horselskadade eleven ska borja pa skolan. Har man kannedom tidigt
om att eleven ska borja pa skolan gors anpassningar redan da, och om det finns pengar, kan
inkdp av ljudddampande material goras ocksa. Daremot far pedagogerna ingen
kompetensutbildning inom @mnet innan eleven pabdrjat sin skolgang. Oftast far pedagogerna
kompetensutveckling forst en tid efter att barnet paborjat sin skolgang. Lena séger:

’Om vi vet om det innan sommaren, vilket man oftast gor, sa e det da, da hinner
man gora den anpassning som behdvs. Men vad man kanske inte hinner med, det
ar att se till att klassforestandaren, handledaren for klassen, har fatt, for man
maste ju ha lite utbildning™.

Lena anser vidare att anpassningarna som behover goras i lokalerna gar véldigt fort att
genomfora, men hon papekar ocksa att det ar den enda lokal som troligtvis kommer anpassas
pa hela skolan.

Hélften av informanterna som har erfarenhet av arbete med horselskadade elever, uttrycker att
de har bra kompetens kring mottagandet och arbetet med dessa elever, da de gatt
fortbildningskurs och har tidigare haft horselskadade elever i sin verksamhet. De ser detta
som meriterande och som en bra grund for att ta emot nya horselskadade elever. Daremot
lyfter alla informanter teckensprak/tecken som stod som en bristande kunskap pa alla
skolorna. Resultatet visar att informanterna har olika syn pa vad horselnedsattning innebir.
Flertalet menar att horselnedsattning ar en pafrestande faktor for eleven som tar mycket energi
fran eleven, men Lena menar att:

’Horselnedsattning, det ar ju ett mycket enkelt handikapp. Du kan ju fortfarande

lasa allting, och hdra med en san liten grej sa att man inte stor andra™.

De tre pedagogerna pa skolan i Ostra Goteborg nast intill avrader horselskadade elever till att
borja pa deras skola. De anser att miljon inte ar anpassad, och aven om anpassningar skulle
goras skulle det inte vara tillrdckligt. De uttrycker i princip samma sak alla tre, men Malin
sager:
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>Jag tror inte vi har nan beredskap. Vi far anpassa det da. Jag kan bara se pa
lokalerna, de ar inte, det ar mycket ljud och alla lokalerna ar ju inte ljudmassigt
bra nar det galler dampning och sadar. Det ar mycket barn, hégljudda barn. Jag
kan tanka mig att det skulle vara svart™.

5:1:1 Mottagandet av den horselskadade eleven

Mottagandet av den horselskadade eleven ser i stort sett likadant ut oavsett vilken skola som
eleven skulle borja pa. Alla informanterna pratar om kontakten innan skolstarten med forskola
och foréldrar. Milla sager:

’Rektorerna pa de olika enheterna har alltid kontakt med varandra for att veta,
finns det nagra elever som &r i behov av sarskilt stod. Och vi brukar gora sa att vi
pratar med foréldrarna och barn pa forskolan dar de ar trygga, dar de och
lararna far berétta styrkor och svagheter, vad som fungerar och vad vi behover
tanka pa”.

Efter att vi gatt ut med inbjudningar och placeringar sa fran oss, ar det ofta sa
att vi har ett éverlamningssamtal med, da vi kallar den férskola dar barnet gar
och kallar till ett méte, och da ar foraldrar och horselpedagogen med ocksa.
Informerar om barnets svarigheter och har ocksa dessforinnan gatt igenom
lokaler, sett vad som behdver goras, forberedas. Att man behdver ljudanpassa,
pratar kring de hjalpmedel som finns. Vi far en bild av hur detta barnet har haft
det pa forskolan, och vad vi behdver forbereda oss pa™ (Linnéa).

Pia papekar vikten av att kontakta horselpedagogen direkt nar information om att eleven ska
borja pa skolan kommer in, sa att klassrumsmiljon blir ratt inrattad innan eleven borjar. Hon
anser ocksa att skolskdterskans uppgift blir att informera klassen om vad det innebér att vara
horselskadad. Har vill man som enda skola ha information om Lisas audiogram (hur
horselkurvan ser ut). Vad hor hon, och var ar hennes svarigheter som storst.

Enligt Lina bokas tid in med elevhalsoteamet, och darigenom startas processen med vad som
behover forandras. Sanna pratar om att en 6verlamning gors av vardnadshavarna i ett mote dar
rektor, klasslarare, specialpedagog och specialldarare deltar. Ibland har foréldrarna med sig
nagon fran habiliteringen som ocksa deltar och som kan beskriva barnets svarigheter, vad det
innebar for just den hér eleven med den problematik som finns. Vidare menar Sanna att steg
ett blir att lara kanna eleven och sager ocksa:

’Man forsoker traffas fore sommarlovet da den har eleven ska bérja. Da ser man
till att ha det har samtalet kanske juni innan sommarlovet borjar, for att man da
har lite tid pa sig att forbereda, om det &ar nat specifikt som man maste
forbereda™.

5:1:2 Fysiska miljon

| intervjuerna har det framkommit att skolorna har gjort olika mycket i den fysiska miljon for
att underlatta for tidigare elever med horselnedsattning. Den skola som satsat mest pa den
fysiska miljon har lagt mycket pengar pa nytt material som mattor till golv, nya bord,
tassar/tennisbollar pa stolsbenen mm. Det har gjorts en grundlig genomgang av allt som kan
upplevas stérande och atgardat det som gar att atgarda. Aven skapsdorrar har ljuddampats t
ex. Anvandandet av mikrofon i undervisningen har ocksa setts som en naturlig del for att
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inkludera eleven. Anpassningar har dven gjorts i andra lokaler som matsalen, dér ljudisolerade
plattor satts upp.

En av skolorna ar relativt nybyggd och dér har man i uppbyggnaden redan satsat pa material
som ar ljuddampade, sasom ljudddampande plattor i taken. Ett klassrum har anpassats extra da
en horselskadad elev borjade pa skolan. Da kdpte man bland annat in en stor matta att ha pa
golvet. Sanna menar:

Vi kan inte séga att det bara ar miljon, for den ar valdigt viktig att den anpassas.
Det ar ju det forsta stora steget som man maste ta, men sen handlar det givetvis
om vad har vi for satt har med undervisningen. Hur ser det ut i klassrummet, hur
gor vi nar vi ger instruktioner”.

Ovriga skolor har endast tittat p& miljon i klassrummet, och &tgardat sddant som inte kostar
for mycket. Har har man istéllet fokuserat pa elevens placering. Pa dessa skolor har man
heller inte tittat pa vriga lokaler som eleven vistas i, sdsom matsal, idrottshall eller slojdsalar
o.d.

5:1:3 Placering av eleven

Elevens placering i klassrummet namner alla informanterna som en viktig del. De anser att
den horselskadade eleven ska sitta sa langt fram som mojligt, sa méjlighet for eleven att se
pedagogens ansikte finns. Tva av informanterna namner vikten av att ljuset faller ratt, vilket
innebér att eleven &r placerad med ljuset i ryggen. Da faller ljuset i stallet pa pedagogen,
vilket gor det lattare for eleven att se ansiktet, och pedagogens munrorelser. Det finns daremot
inga tankar om vikten bakom att eleven ser eller hor sina kamrater. Mia uttrycker:

Jag har alltid barnen sittandes pa rader sa att de kan se mig, sa att de inte ska
se pa varandra, utan det ar fokus fram pa tavlan, a alla ser mig. S& har man en
horselnedgang sa ser man alltid munnen, man kan lasa pa lapparna. Vi sitter
alltsa inte i ring, utan vi sitter pa rader och forsoker fa barnen delaktiga. Mycket
att de ska vanda och viska med varandra istallet for att de ska racka upp handen
och berétta en och en, sa att man forsoker fa alla att prata sd mycket som
mojligt™.

Det ar endast tva skolor som beskriver vikten av att eleven dven hér kamraternas fragor, svar
och komentarer. Pa en skola har man placerat barnen i grupper, dér varje grupp har tillgang
till en mikrofon (eleven som pratar tar mikrofonen till sig) och pedagogen har en. Den
horselskadade eleven har ocksa fatt en snurrstol, sa eleven lattare kan vanda sig at det hall
som kamraten som har ordet sitter at, och da fa ansiktskontakt. En annan skola gor pa
liknande satt, men dar har eleven ingen snurrstol. Det informanterna framhaller som en viktig
del, ar vikten av att lara barnen i klassen att prata en och en, och att man vander sig at den
horselskadade eleven nar man har ordet.

5:2 Stodinsatser for horselskadade elever

Atta av de tio informanterna anser att den horselskadade eleven &r i behov av stddinsatser. De
tvd som inte ser stod som ett behov, namner dnda nagra delar. De stodinsatser som flest
informanter lyfte, och som de ansag var en viktig del for den horselskadade eleven, var att
forandra miljon (9) sa att den blev ljudanpassad efter den horselskadade elevens behov. Alla
menar att klassrummet var viktigt att atgarda, men aven andra lokaler som eleven vistas i,
sasom matsal, idrottshall, eller slojdsal 0.d. Sju av informanterna ansag att visuellt stod (bild
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och text) var en annan viktig del att anvénda sig av i undervisningen. De flesta av skolorna i
studien anvander redan ett visuellt schema pa tavlan, som presenterar dagen for eleverna.
Informanterna menar vidare att eleven aven behover fa skriftlig information till genomgangen
av lektionen, och till de instruktioner som ldararen ger ut muntligen.

Andra delar som informanterna lyfter som stddinsatser var anvdndandet av tekniska
hjalpmedel i undervisningen, sdsom mikrofon (6), tecken som stod i undervisningen (9),
kompetensutveckling (6), upprepa instruktionerna en extra gang direkt till eleven (6),
specialpedagogen finns tillganglig (5), elevens placering (med tanke som stddinsats) (5),
férédndra undervisningen och det arbetssatt pedagogen har (4), lar barnen tala en och en (4),
pedagogen talar tydligare (3), arbetar i mindre grupper (3), fritidspedagog i klassrummet som
stottar upp (1) och anvanda material som innefattar teckenbilder (1), vilka man arbetar med i
hela klassen.

Fem av informanterna menar pa att en personlig resurs inte ar mojlig att fa, da det ar for stora
kostnader som ligger bakom. Man menar istéllet att specialpedagogen far stotta upp nagon
timme varje vecka om den mojligheten finns. Det arbetet kan da se olika ut beroende pa vad
man behdver. Antingen ar specialpedagogen med i undervisningen och stottar upp, eller att
den horselskadade eleven, och nagra andra elever, gar undan och arbetar lite avsides for att
skapa en lugnare milj6 for eleven. Milla anser:

”Det ar valdigt viktigt att jag som specialpedagog kanske kan ga in och se,
observera ibland, for att se hur det inte fungerar, men om vi gor ratt, reflektera
éver det vi har gjort, & sa ska man ju alltid géra egentligen™.

Halften av informanterna talar om att ge instruktionen en extra gang specifikt till barnet med
horselnedsattning, men man benamner det med att nagon” ska goéra det. En av
informanterna formedlar att fritidspedagogen finns med i klassrummet vissa timmar, och som
kan ta pa sig rollen som formedlare. Andra menar att specialpedagogen kan ta pa sig rollen
som formedlare, om denne finns med i klassrummet. Upplevelsen blir att det séllan &r lararen
som dr den person som kan upprepa instruktionen, eller skoluppgiften eleverna ska
genomfora. Detta staller till det, om pedagogen inte kan ta den formedlande rollen, da lararen
blir den enda pedagogen i rummet. Vem formedlar da den extra gangen?

Materiellt finns det inte mycket heller att tillga menar man. Da tanker man pa arbetsmaterial
som man specifikt anvander for dessa elever med horselnedséttning. Endast skolan pa Norra
Hisingen arbetar med kort pa bilder, dar alfabetets bokstaver finns pa teckenbild till bilden.
Aven alfabetet arbetar man med pa samma vis. Dessa kort anvander man i arbetet med alla
barn i klassen, vilket gor att den horselskadade eleven inte sérskiljs. Man forsoker alltsa fa in
vissa tecken i undervisningen, aven om inte pedagogerna har nagon form av teckenutbildning.

Tre av informanterna betonar vikten av att den horselskadade eleven sjélv uttrycker, i dialog
med pedagogen, vad och vilka metoder som eleven anser fungera bra i métet med kamrater
och pedagog, i klassrumssituationen med undervisning, eller socialt pa skolgarden
tillsammans med kamrater osv. Halften av informanterna ser ocksa foraldrarna som
behjalpliga, da de menar att foraldrarna har storst kunskap om sina barn, och att det &r viktigt
att lyssna in vad foraldrarna har att saga. Pia uttrycker:
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’Som pedagog maste man vara lyhérd, och samverka med Lisa och foréaldrarna,
sa att man ser att det jag gor fungerar, s& man far reflektera dver vad jag kan
gbra sen™.

5:2:1 Horselpedagogen

Alla skolorna har eller har haft tillgang till en horselpedagog nér de har haft elever med
horselnedsattningar pa skolan. Horselpedagogen ses som en frontfigur for de informanter som
har kannedom om horselpedagogens roll. De ser hoérselpedagogens arbete med den
horselskadade eleven som oerhort viktig, men ses &ven som viktig for pedagogen. Alla tio
informanterna namnde annan utifran professionell hjalp som en kalla for pedagogerna att fa
hjalp och stdd i utvecklandet av t ex klassrumsmiljon vad galler ljudanpassning, placering av
elev, eller som en trygg lank for pedagogen att fa rad och handledning fran. Sju av
pedagogerna har varit i kontakt med horselpedagog pa ett eller annat satt, och vet vad han/hon
har for uppdrag pa skolan. Milla menar:

’Horselpedagogen hjalper oss da att se. Det har maste ni tanka pa, det har maste
ni gora. Han &r ju ambassador for de barnen. Sa att han hjalper oss att se, och
han ar expert”.

Resterande informanter har ingen kunskap om horselpedagogens uppdrag, och ndmner andra
kallor som t ex habilitering eller talpedagog, som yttre professioner som kan hjélpa till.

Alla skolor har olika mycket kontakt med horselpedagogen, och hur hdrselpedagogen arbetar
skiljer sig ocksa at mellan skolorna. Pa en skola var horselpedagogen ute sa ofta som en
gang/vecka och traffade bade eleven enskilt, men ocksd pedagogen ibland, for att ge
information. Pa en annan skola kom horselpedagogen endast tva ganger/termin. Déar deltog
horselpedagogen i mote med klasslarare, rektor, vardnadshavare, speciallarare och
skolskoterska for att stimma av situationen. Hur ser det ut i dagslédget? Vad kan vi
forbattra/arbeta vidare med? Ibland deltar hérselpedagogen ocksa i verksamheten for att se
hur miljon kan anpassas pa basta satt, for att ge rad och stod. Pa en av skolorna hade
horselpedagogen ingen elevkontakt. Daremot sager Sanna sa har:

’Horselpedagogen kom inte for att hjalpa eleven, men det blir det ju indirekt
eftersom man tittar valdigt mycket pa hur miljon ar upprattad utifran den hér lilla
elevens behov, och hur vi skapar forutsattningar i den har miljon. Sen kunde
lararen ocksa maila henne om hon hade nagra funderingar om t ex idrott. Jag
tror att klasslararen kande att den hade ett valdigt stod i horselpedagogen, sa det
var bra kontakt dar emellan™.

Vanligast ar anda att horselpedagogen ungefar kommer vart tredje-fjarde vecka, och oftast har
horselpedagogen kontakt med pedagogen i forsta hand. Lina séger:

’Horselpedagogens uppgift ar att komma till skolan och titta rent pedagogiskt.
Hon kommer inte med hjalpmedlen, utan det ar habiliteringen som ser att de
fungerar. Hon kommer ju ut som stod och tittar pa miljon, och hon har kontakt
med pedagogen, och sen har hon ocksa kontakt med foraldrarna. Hon jobbar ju
ocksa mot foraldrarna. Hon gar lite pa deras uppdrag, for att se att skolan kan
tillgodose behovet”

5:2:2 Tekniska hjalpmedel
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Mikrofoner var ett hjalpmedel som sex av informanterna lyfte som nagot man kan anvanda,
om det skulle behovas. Alla sag inte anvandandet av mikrofonen som en sjalvklarhet. Det
sags som ett alternativ. Pa tva av skolorna sag man mikrofonen som en viktig del for elevens
delaktighet.

Att Lisa i vinjetten inte kan anvanda sina horapparater varje dag stéllde till det for
informanterna. De blev osédkra, och har kunde man se att informanterna behdver mer kunskap.
Pia uttrycker:

”Med tanke pa att den har flickan inte kan ha horapparater, for att det ar ett
problem rent fysiskt for henne, det betyder att vissa dar &r hon alltsa utan
horapparater. Vad innebar det da? Naturligtvis ser vi hennes placering i
klassrummet som oerhdrt centralt. Och sen horapparat, da ar det val egentligen
horselslingan, men da maste val hérapparaten vara pa? Utan horapparaten, hur
fungerar det da? Det kanner jag inte till”.

Det har barnet har ju nan slags horapparat forhoppningsvis, da hor de lite
grann, for det ar ju klart, det blir besvarligt om man inte kan héra alls och
kommunicera” (Moa)

5:3 Undervisningsmetod i skolan

Skolorna anvander sig av lite olika metoder, men &nda i det stora valdigt lika. Vanligaste
sattet att informera eleverna om dagens aktiviteter, &r genom att anvanda ett schema pa tavlan
som visuellt (bild eller text) talar om vad som ska ske under dagen. Genomgaende anvander
sig alla skolor, med undantag fran en, av den framkommande tekniken i undervisningen
sasom datorer och | Pads. En av skolorna anvéander dven digitalkameran som ett verktyg i
undervisningen med eleverna, och en annan skola smartboard. Dessa verktyg ser
informanterna som valdigt bra alternativ att anvénda sig av i undervisningen, och anser att
dessa &r bra, speciellt for en horselskadad elev. Man menar att det visuella forstarker det
verbala i anvandandet av dagens teknik.

En skola skiljer sig fran de andra. Dar bygger undervisningen enbart pa lararstyrda lektioner.
Pia uttrycker:

Vi ar tillbaka till lararstyrda lektioner, darfor att laroplanen nastan ser ut sa. Vi
ska vara sakra pa att alla uppnar kunskapskravet. Det ar minskade resurser,
vilket gor att varje larare har 24 barn med aven andra svarigheter i klassen,
vilket det brukar vara. Sa inriktningen ar valdigt mycket larande undervisning,
och barnens egna arbeten. | vissa sammanhang lattare grupparbeten om man har
mojlighet att gora det i halvklass. | helklass fungerar det inte med s& manga barn.
Vi ar tillbaka till en klassrumsledd undervisning, sa ar det”.

Det som framkommer, dr att pedagogen pratar och leder lektionerna. Eleverna bjuds in i
samtalet nar de racker upp handen for att svara pa de fragor som pedagogen staller till
eleverna. Har menar man att det inte ar mojligt att arbeta pa nagot annat satt, oavsett om man
har en horselskadad elev eller inte, utan aterigen ar det placeringen som man lyfter som en
viktig och central del.

Karin menar att alla pedagoger arbetar pa sitt sétt, och det gar inte att sdga att man arbetar pa
det ena eller andra sattet. Hon menar att det &r situationsbundet. Vad &r det som ska
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formedlas? Men hon lyfter anda nagra saker som aven andra skolor i studien ocksa menar att
de anvander i sin undervisning, sasom samtal i grupper, enskilt arbete och pedagogen som
forelaser. Pa en skola forsoker man ha korta genomgangar, och aven visa konkret, sa eleverna
sjalva kan komma igang med eget arbete efterat. Daremot sdger Sanna i nasta andetag:

”Man har mycket samtal i klassen, for man vill verkligen lyfta det héar, att fa
igang diskussionerna mycket kring matematik. S& man pratar mycket med barnen,
och det ar klart att da kan det bli svart for en horselskadad elev, givetvis. Det ar
jattemycket utifran laroplanen att du ska prata, diskutera matematiken med
barnen, reflektera, visa pa olika satt, och da maste man ju ha med dem i
kommunikationen, i samtalet. Det ar ju oerhért mycket kommunikation som ska
ske i alla amnena egentligen. A det talar emot de har eleverna som &r
horselskadade™.

Lina menar pa att alla individer tar in kunskap pa olika satt, och att det ar av stor vikt att
undervisningen sker pa flera olika vis, eftersom alla manniskor har olika inlarningskanaler.
Hon vill tro att pedagoger idag &r mer medvetna om detta:

Man far forsoka variera undervisningen, & det tror jag man ar lite battre pa
idag, an vad man var forr, for man star inte bara dar framme och pratar”.

Hon poéangterar vikten med att man maste utga fran de barn man har i gruppen, vilka behov
finns hos individen, likaval som gruppen i sin helhet, och hur eleverna tar till sig kunskapen
pa basta satt.

5:3:1 Anpassa undervisningen

Som en stor del i anpassningen av undervisningen ser man elevens placering som den mest
centrala delen, men aven att ljudmiljon ar anpassad sa att bakgrundsljud reduceras. Forutom
detta lyfter alla informanterna bilden (kan &ven vara text) som en viktig del, for att kunna
visualisera tydligare for eleven. En skola anvander ett tydligt visualiserat bildsystem, som pa
ett enkelt satt visar eleverna vad de ska gora och i vilken ordning. Dar har man kopierat
omslaget pa varje bok som anvands i undervisningen, for att sedan satta upp pa tavlan i ett
schema, t ex:

1. Bild pa bok, forklaring bredvid, t ex: las s. 10-12
2. Bild pa bok, forklaring bredvid, t ex: arbeta i arbetsboken s. 26 osv.

Tre av informanterna menar att det ar viktigt att tanka pa hur man talar, att man talar sakta och
tydligt, och att den horselskadade eleven ar placerad sa att eleven ser pedagogens ansikte och
framforallt mun. Sex av informanterna ndmnde vikten av att upprepa instruktionen en extra
gang for eleven, men speciellt Moa sag vikten med att folja upp instruktioner, och det som
pagar i klassrummet, hon uttrycker sig som foljande:

”Man ska prata med henne efter ocksa, sa att man ser att hon verkligen har
forstatt det hon ska gora, sa man undviker de har missuppfattningarna for det tar
ju ocksa pa henne om hon gor fel, och har man da med det i berakningen sa ska
man nog va extra tydlig tanker jag™.

Mia menar pa att hon inte tanker gora nagra férandringar i sin undervisning. Hon anser att det
fungerar alldeles utmérkt som det ar. Det hon skulle kunna tanka ge extra (férutom placering)
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till den har eleven, ar en enskild genomgang efterat for att pedagogen ska kunna se om eleven
verkligen har forstatt instruktioner eller annat. Detta arbetssétt ar hon redan van vid, da det
ofta kommer nyanlanda elever till skolan. Hon menar att eleven kanske istallet behover ga
undan och arbeta enskilt, eller anvanda sig av horselkapor i kassrummet.

5:3:2 Inkludering av den horselskadade eleven

Hélften av de intervjuade anser att den horselskadade eleven automatiskt blir inkluderad i
gruppen. Linnéa menar att eleven med horselnedséttning ar ett av de andra barnen i gruppen,
oavsett om eleven har en funktionsnedséttning eller inte. Barnet & som vilket annat barn som
helst, i detta fall ett hérande barn, menar hon. Linnéa beskriver inkludering pa féljande vis:

Inkludera handlar om att se till barnets behov, och anpassa sig efter det™.

Alla informanter ser horapparaten som en viktig del i elevens mojlighet att bli delaktig. Lina
menar att i kombination med mikrofon, som bade pedagog och elever i klassen anvander, blir
eleven mer delaktig, och har majlighet att folja med i samtalet pa ett enklare satt. Sanna
menar att horapparaten inte alltid hjalper, sasom pa skolgarden, eller nar det ar mycket ljud
runt omkring, men att den absolut i ratt sammanhang gor eleven delaktig. Hon séger sa har:

’Horapparaten ar en del, den hjalper henne att vara delaktig, men vi far inte tro
att nu har hon horapparat, da ar allting klart. Det ar en falsk trygghet om vi
tror”.

En annan aspekt som atta av informanterna namner som en viktig del i arbetet med att
inkludera den horselskadade eleven, &r att informera alla elever i klassen om den problematik
eleven med horselsattning har. Vad innebdr det att ha en hérselnedséttning? Vad behdver man
tanka pa i samtal med eleven? osv. Detta for att skapa en forstaelse for 6vriga elever i klassen,
och visa att det &r okej att vara annorlunda. Lina hévdar:

”Jag tror det ar viktigt med information. Min erfarenhet av barn som har nagon
typ av funktionshinder, alla vet anda, men nar ingen pratar om det gér man sig en
egen tanke om vad det handlar om”.

”Det ar inget att hymla om att hon har en horselnedséattning. Det betyder det har
och det har, och sen far de stalla fragor, och sen brukar det inte vara nat konstigt,
tycker jag. Det ar inte varre an att en flicka i klassen har en sjal. De &r ganska
bra pa olikheter tycker jag, nar man jobbar i fororten. Det ar sa fa som ar
likadana™ (Mia).

Tre av dessa atta informanter menar vidare att det ocksa ar viktigt att lara eleverna i klassen
att respektera varandra genom att vanta pa sin tur, prata en at gangen och vanda sig mot den
horselskadade eleven nér man pratar, for att den horselskadade eleven ska ha moéjlighet att bli
delaktig.

Endast tva av informanterna lyfter den sociala biten som en del i inkluderingen. Lina menar
att det latt blir missuppfattningar om eleven inte hor vad kamraterna sager, t ex nar de leker pa
skolgarden, och menar att det &r viktigt att den horselskadade eleven sjalv sager ifran, och ber
kamraterna upprepa.
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’Hon kanske kan, i de basta véarldar, saga stopp. Forklara en gang till. Nu horde
jag inte”,

6 Diskussion

Syftet var att studera vilka forutsattningar horselskadade elever har ndar de kommer till
grundskolan. Hur man arbetar med dessa elever i klassrummet, och vilka kunskaper
pedagoger har i fragan.

Det har varit skillnader mellan skolorna jag har besokt. En orsak till detta kan vara
pedagogernas olika kunskaper och tidigare erfarenheter, men ocksa vilken rektor eller ledning
man har, och hur viktigt rektorerna anser det ar att anpassa miljon, och gora de forandringar
som kréavs, men aven ekonomin har en bidragande orsak. For att folja skollagen (2010:800)
krdvs insatser som skapar goda forutsattningar i varje enskilt fall, vilket innebar att alla
lokaler behdver anpassas ljudmassigt for dessa elever.

6:1 Reflektioner kring resultatet

Jag kommer nedan reflektera Gver resultatet i fyra underrubriker: beredskap, stodinsatser,
undervisningsmetod och inkludering. Valet av rubriker faller efter resultatdelens upplagg, och
dess tre huvudrubriker. Daremot finns inkludering som extra rubrik hér i diskussionen, medan
den i resultatdelen faller in under rubriken ”Undervisningsmetod i skolan”.

6:1:1 Beredskap

Manga tankar har florerat kring varfor det skiljer sig at mellan de olika skolorna, vad géller
anpassningar for de horselskadade elever, som redan gar, eller har gatt i dessa skolor som
studien berdr. Vad beror det pa att en av skolorna lagger stora summor pengar pa utformandet
av miljon, medan andra gjort mindre satsningar pa att forbattra ljudmiljon. Det hanger
troligtvis pa ekonomiska forutsattningar, men ocksa rektorers kunskaper och forstaelse for
dessa elevers problematik, och vad man vill satsa pa. Stor risk ar att enbart ett fatal atgarder
gors, oberoende vilken skola Lisa borjar pa. Ljudmassigt ar anpassningarna battre pa vissa
skolor an pa andra. Brodin och Lindstrand (2010) menar att forskning visar att manga barn
vaxer upp i skolmiljéer som gor att barn kénner sig utsatta nar de befinner sig dar. Genom att
nedskarning pa personal gors, far de elever som klassas som svaga det &n jobbigare i skolan.
Vidare uttrycker Brodin och Lindstrand (2010) att klimatet blivit hardare for elever i behov av
sérskilt stod. Detta handlar mer om strukturella och organisatoriska faktorer an om de
enskilda eleverna och lararnas kompetens (s 135).

Informanterna har ett forhallningssatt, dar man ser miljén som en bakomliggande faktor, till
elevens problematik. De ser ocksa att olika delar behéver forberedas och iordningsstallas, for
att eleven ska fa ett sa bra mottagande som majligt. Ur det relationella perspektivet ser man
eleven i sin totala situation, dar omkringliggande faktorer blir atgardade och identifierade som
en orsak till barnets behov for att lyckas (Rosenqvist, 2007). Har saknas dock den viktiga
delen med att alla lokaler eleven vistas i under dagen anpassas. Genom att miljén inte
anpassas efter elevens behov, synliggors funktionsnedsattningen och dess problematik. Detta
leder till att handikappet framhévs (Brodin & Lindstrand, 2010).

Upplevelsen &r att de informanter som inte har kunskap eller forstaelse for horselskadade
elevers behov, lagger problematiken pa individen. For att kunna se ur ett relationellt
perspektiv kravs det att pedagogerna har just kunskap och forstaelse kring dessa elever. Det ar
har kompetensutvecklingen kommer in som en viktig del. Genom att pedagogerna far insikt i
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hur det ar att vara horselskadad, far de storre forstaelse och kan pa ett annat sétt harleda till
hur eleven upplever olika situationer.

Vikten av att lokalerna anpassas ar oerhort stor, eftersom eleven maste fa en majlighet att
folja med i undervisningen. Det dr ocksa oerhort viktigt att pedagogen inte glommer bort den
horselskadade eleven, utan alltid har ett forhallningsséatt som bemoter denna elev, t ex aldrig
prata nar pedagogen skriver pa tavlan, tanker pa att tala tydligt och inte for fort, hur
pedagogen ar placerad i forhallande till eleven, belysning osv. (Rivera & Ullmark, 2002).
Risk finns att det &r latt att glomma just denna del. Speciellt nar den horselskadade eleven har
ett sa bra utvecklat tal som Lisa har, och som inte skiljer sig fran kamraterna
utvecklingsmassigt. Tva av specialpedagogerna papekade ocksa detta, och sag detta som en
viktig del. De menar att pedagogen standigt maste bli pamind, och inte tappa bort sitt
forhallningssatt och bemotande gentemot eleven.

Placeringen av eleven i klassrummet ar en central del for informanterna. Genom att placera
eleven langt fram utgar man fran eleven och organiserar efter dess behov. Detta kan vara lite
tvetydigt. P4 ett sitt genom det relationella perspektivet dar man ser miljon som en
bakomliggande faktor, men ocksa att individen blir barare av problematiken, eftersom
personen framhalls som icke horande. Det ar viktigt for dessa elever att fa mojlighet att se
pedagogens ansikte, men man far absolut inte glomma bort kontakten med Gvriga personer
som befinner sig i klassrummet. Eleven maste fa de forutsattningar som gor att eleven klarar
delta i alla moment, och inte missar vad som séags.

Hélften av pedagogerna som har erfarenhet av horselskadade elever uppgav att de har bra
kompetens kring horselskadade och deras behov. Under analysarbetet av empirin
framkommer det att erfarenhet inte automatiskt innebar att man har kunskap, eller forstaelse
for hur man bemoter dessa elever. Tva av informanterna menar att de horselskadade elever de
undervisat tidigare inte har behovt anvéanda tekniska hjalpmedel, sasom mikrofon och slinga,
eftersom pedagogerna upplevt att eleven har hért, och klarat félja med i undervisningen
alldeles utmérkt. De upplever alltsa att barnen hor, lar och utvecklas som alla andra individer i
klassen. Som vuxen valjer man att avsta fran att anvanda mikrofonen, da de bedomer att
mikrofonen inte gor nagon skillnad. Min tanke ar att det beror pa radsla, okunskap och dven
en kénsla av att det ar obekvamt att anvénda. Informanterna menar dven att de eleverna som
gar, eller har gatt pa deras skolor, inte har hort sa pass daligt att de behovt teckensprak, eller
tecken som stdd i undervisningen. Daremot ser man det som en sjalvklarhet att Lisa i
vinjetten, som har en mattlig horselnedsattning, ska ha tecken i undervisningen, eftersom hon
hor sa daligt. Anda har tre av informanterna varit i kontakt med elever som ar helt déva pa ett
av oronen.

6:1:2 Stodinsatser

Ur ett relationellt perspektiv kan man se omgivningen som den barande faktorn till den
horselskadade elevens problematik. Det innebér att lokaler behdver anpassas for att eleven ska
fa mojlighet att fungera som Gvriga barn i gruppen. Det innebér att hjalpmedel, sdsom
mikrofon anvands i undervisningen, pedagogen som forandrar sitt forhallningssatt och
upprepar instruktioner direkt till eleven, blir en viktig del i omgivningens férandring for att
bemota eleven. Viktigt att forstd och ta hansyn till nar det géller en elev med
horselnedsattning &r, att bara for eleven anvander horapparater, kan de inte fa en helt lik
horsel som horande elever har, med sitt hjdlpmedel (Brunnberg, 2003). Brodin och Lindstrand
(2010) havdar att elever ska fa hjalp och stod med utgangspunkt fran varje individs
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forutsattningar. Vidare menar de att anpassningar av skolmiljon ska goéras for att minska
funktionshindret, och att den enskildes behovlighet ska kritiseras ur ett helhetsperspektiv.

| resultatet framkom det att informanterna ser samspelet mellan den hérselskadade eleven och
pedagogen som en viktig del, dér eleven sjalv kan uttrycka hur, och vad som kan underlatta
for eleven i samspel med andra, och vad man kan gora for att eleven lattare ska kunna félja
med i undervisningen. Ur ett relationellt perspektiv &r det pedagogerna som ska vara den
drivande faktorn bakom omgivningens bemotande. Dé&remot forstarker elevens egna
kunskaper majligheten for pedagogerna att forandra t ex forhallningssétt eller anpassa miljon.
Enligt Wennergren (2006) maste eleven fa mdjlighet, under langre perioder, testa olika
tekniska alternativ, for att sjdlv kunna tala om vilket alternativ som passar bést. Det finns
flertalet olika tekniska hjalpmedel, och det kommer standigt nya (Bixo, Lovén Norman,
Nordén & Cederstrom, 1999) Dessa behover testas i olika situationer, for att den
horselskadade eleven ska ha mojlighet att uppfatta skillnader, och speciellt i vilka situationer
det blir ett stdd, t ex i kommunikationen med andra, eller i undervisningssituationen
(Wennergren, 2006). Detta innebdr att eleven inte direkt kan ta steget, och tala om hur de vill
ha det, eftersom de formodligen enbart har kunskap om ett fatal delar. Hur saker kan man vara
pa att eleven verkligen uttrycker till pedagoger eller kamrater hur de vill bli bemétta? Genom
att upprepningsvis pavisa hur eleven vill ha det, uppstar en skillnad mellan den horselskadade
eleven, och resterande klasskamrater, vilket gor att eleven sarskiljs och plockas ut. Min
upplevelse ar att horselskadade elever vill vara som alla andra, och inte sarskiljas. Det
upplevde dven informanterna som har erfarenhet av arbete med &ldre horselskadade elever.
Speciellt nar dessa elever kom upp i 10-arsaldern, uppstod problem, som t ex att eleven inte
vill anvénda sina horapparater.

Informanterna papekar att det arbetsséttet som gynnar den horselskadade eleven dven gynnar
resten av barngruppen. Fragan som man da vill ha svar pa, ar varfor man inte redan innan
anvander sig av en metod som syftar till ddmpade miljoer. Informanterna ser stora mojligheter
i att forandra ljudmiljon forst nér ett horselskadat barn borjar i klassen. Genomgaende (utom
pedagogerna pa en skola) visar det sig att informanterna garna vill ha en horselskadad elev i
sin klass eller pa skolan. Man ser detta som en majlighet till att arbeta med ljudnivan i skolan,
men ocksa for att pedagogerna ska tanka annorlunda i bemétandet av eleven och resten av
klassen. Informanterna ser ocksa en mojlighet i att lyfta mangfalden, att alla inte ar lika, utan
att alla har olika behov. Men stérsta mojligheten som informanterna ser, ar anda att fa ner
ljudvolymen i klassrumssituationen.

6:1:3 Undervisningsmetod

Upplevelsen ar, dven om ingen av informanterna har utbildning kring horselskadade elever,
att specialpedagoger och speciallérare & mer medvetna i sitt tdnkande kring horselskadade
elever dn vad pedagogerna dr. De kan pa ett annat satt tanka sig in i barnets situation och
forsta vad som behovder forandras, bade vad galler undervisningen och den fysiska miljon.
Med detta menas inte att pedagogerna inte klarar det, men det finns &nda en skillnad.
Pedagogerna har svarare att se, och ta till sig de forandringar som behover goras, nar det
galler tankandet kring undervisning och bemétande av elev. Daremot har de inga svarigheter
att se att det behover goras forandringar i den fysiska miljon. Enligt Brodin och Lindstrand
(2010) &r det viktigt att inte enbart pedagogens forhallningssatt ar ratt, utan dven att
pedagogen har forkunskaper om funktionsnedsattningarnas paverkan. Vad innebér det for
barnets mojligheter att utvecklas?
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Nagot som kom fram, men som inte lyser igenom i resultatdelen sa tydligt, ar arbetet med
eleverna i mindre grupper. Alltsa dar den horselskadade eleven lamnar klassrumssituationen
for att arbeta enskilt, eller gemensamt med ett par andra klasskamrater for att fa en lugnare
arbetssituation. De informanter som tog upp detta, ansag att ett par timmar om dagen var
lampligt, t ex vid lektioner dar pedagogerna visste att det skulle bli lite rorigare. De sag
alternativet som en bra l8sning, dar eleven kunde komma undan en stund och vila sina 6éron.
De menade inte att exkludera eleven, utan stétta eleven for att orka genomféra skoldagen pa
ett positivt satt, dar onddig energi inte behover ga at. Roos och Fischbein (2006) menar att
oavsett om eleven gar undan, eller ar kvar i klassrumssituationen blir upplevelsen for eleven
negativ. Fransett om eleven placeras i ett annat rum sjalv, eller med nagra andra
klasskamrater, kan eleven uppfatta handlingen som ett utstétande fran gruppen, medan om
eleven dr kvar i klassrumssammanhanget, blir upplevelsen att eleven blir bortglomd och
behandlad som resterande elever.

Enligt informanterna anvander man ett dagligt, visuellt schema pa tavlan for att synliggora
dagen for eleverna. Vidare patalar de vikten av att anvanda visuellt material i undervisningen
for dessa elever, men havdar ocksa att den typ av undervisning som kravs for en horselskadad
elev ar bra for alla andra elever ocksa. Da inte enbart arbetet med visuella bilder, utan ocksa
den anpassade ljudmiljon (t ex materiellt och att varje individ talar en och en). Enligt Roos
och Fischbein (2006) &ar det inte horseln, vad man inte hor, som ska sta i centrum, utan
elevens formaga att kunna utnyttja sin syn, alltsa att man utgar fran visuellt material. Detta
har informanterna i atanke. En skola vill ha ett audiogram att utgd fran for att kunna se vilka
horselrester som finns kvar, alltsa var problematiken ligger. Man soker efter delarna for att
kunna skapa en béttre helhet for eleven.

Det visar sig att informanterna forlitar sig pa extern expertis. Framforallt &ar det
horselpedagogen, som ses som en frontfigur, men &ven andra utbildade inom hérselomradet.
Hér finns en risk att man lamnar Gver problematiken till en annan profession som istéllet ska
tala om vad pedagogerna ska gora. Detta gor att pedagogerna tappar den viktiga delen med att
standigt reflektera kring arbetssatt/forhallningssatt/fysiska miljon/undervisning mm kring den
horselskadade eleven. Pedagogerna, men dven ett par av specialpedagogerna/lararna, alagger
horselpedagogen ansvaret. For att klara av att fordndra och utveckla undervisning och larandet
till det battre, menar Brodin och Lindstrand (2010) att det krdvs av pedagoger, men dven
annan skolpersonal sasom rektorer, skolskoterska osv. att de utvecklar nya forhallningssatt for
att kunna ta del av elevers styrkor, respektive svagheter (s 151).

6:1:4 Inkludering

Bixo, Lévén Norman, Nordén och Cederstrom (1999) havdar att de flesta horselskadade barn,
behover en segregerad skolgang for att bli integrerade i samhallslivet (s 23). For att bli
inkluderad kravs det att funktionsnedsattningar accepteras. Detta innebar att man utgar fran
det individuella perspektivet, och gor anpassningar utefter varje enskilt behov, sa att varje
elevs utgangspunkter satts i centrum (Brodin & Lindstrand 2010). Informanterna i studien
menar att eleven med horselnedsattning automatiskt blir en del i klassen, genom att i samtal
med gruppen prata om vad det innebér att vara horselskadad, och vad man behdver téanka pa i
samtal med personen. Att diskutera med barnen och lata dem stélla fragor, ar oerhort viktigt.
Detta 6ppnar upp barnens forstaelse, och barnen behover inte skapa sig egna bilder av vad det
innebér.

Genom att informanterna ser den horselskadade eleven som vilket barn som helst i gruppen,
funderar jag pa om det kan paverka pedagogens bemdtande gentemot eleven, och dess
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forhallningssatt. GIommer pedagogen bort funktionshindret som anda finns dar? Det ar anda
viktigt att se till elevens behov, och kontinuerligt arbeta med reflektion.

6:2 Reflektion kring metodval

Vinjettmetoden har kritiserats for att den brister i chansen att ge information som ar betrodd.
Detta vad galler hur respondenterna Kritiserar sitt eget uppférande och sin egen stéllning.
Dock kan vinjettmetoden anvandas da man inte ar ute efter ett precist varde, och framforallt
nér man anvander metoden i en sekundar mening (Jergeby, 1999).

Vinjettmetoden har varit ett bra satt att fa kunskap, och insikt i hur en horselskadad elev blir
mottagen inom grundskolan. Det har varit ett intressant satt att narma sig fragestallningar och
syfte pa. Alla deltagande informanter har ocksa sett tillvagagangssattet som ett spannande satt
att bemota problematiken, och nagra av dem har dven efter intervjun uttryckt att det varit
larorikt for dem. Intervjuerna har &ven varit larorika for mig. Jag har upplevt att
informanterna har varit 6ppna och berattat det de kanner till, och att jag som intervjuare i
samspel med pedagogerna har haft ett fértroende foér varandra.

Kvale (2007) menar att en fordel med den kvalitativa metoden ar dess Oppenhet, just for att
det inte finns nagon standardteknik, eller nagra fasta regler pa hur man genomfor intervjuerna.
Genom att anvanda denna metod far pedagoger och specialpedagoger en tankestallare kring
hur de skulle bemdta det barn som beskrivs i vinjetten. Flertalet av respondenterna (8) i
studien har erfarenheter av horselskadade barn i sin undervisning pa ett eller annat sétt, vilket
till stor del gjort att respondenterna tittat tillbaka pa hur det var/ar i arbetet med dessa barn. T
ex vilka forandringar gjorde man egentligen i den fysiska miljon nér det har barnet borjade?
0SV.

Upplevelsen var att ungefar halften av respondenterna hade svart att utga fran vinjetten. De
borjade prata om Lisa, men halkade latt 6ver pa de erfarenheter som respondenterna hade, och
hade da svarigheter att utga enbart fran Lisa, aven om de aterkom till vinjetten med jamna
mellanrum. For de respondenterna som inte hade nagon erfarenhet blev svaren mer svavande.
Ord som “’jag tror, kanske och det &r val”, anvandes ofta i dessa intervjuer. De hade svart att
se vilka forandringar som skulle kunna eller behtvdes goras.

Genom denna metod far man inblick i hur det verkligen ar. Ger informanterna verkligen ratt
information, eller &r det bara nagot som sags for att de ska framsta som en bra skola eller
pedagog. Genom observationer av horselskadade elever i grundskolan och deras pedagogers
satt att hantera eleven och klassen, hade jag sakert fatt en helt annan bild, och ett annat svar pa
fragestallningarna. En annan del som kan vara till mindre fordel & om respondenten inte
forstar vinjetten och dess syfte, inte tar fragorna pa allvar, eller att informanterna inte
upplever vinjetten som trovardig. Min uppfattning ar att informanterna forstod vinjetten och
tog problematiken pa allvar nar de svarade pa fragestallningar och pastaenden. Ett fatal av
informanterna papekade under intervjuns gang att det saknades information, men utgav sjalv i
samma stund att det ofta ser ut sa nar information kommer, om att ett nytt barn ska borja pa
skolan. | dessa fall kunde jag se att informanterna letade svar i vinjetten, och da inte kunde
finna dem, vilket heller inte var meningen.

6:3 Forslag till fortsatt forskning
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En bra fortséttning att forska kring, ar att jamfora de skilda skolformerna som finns. Da tanker
jag mig grundskolan i jdmforelse med specialskolan, men &ven andra skolformer som t ex
horselklasser. Vilka ar skillnaderna dessa skolformer emellan, och i vilken skolform har den
horselskadade eleven stérst mojlighet att utvecklas kunskapsmassigt och na maluppfyllelsen,
men &ven under vilken skolform individens identitetsskapande utvecklas mest.

Man kan ocksa titta vidare pa varfor skillnaderna &r sa stora skolor, stadsdelar och kommuner
emellan, nar det galler funktionshindrades réatt till anpassningar, alltsa vilka atgarder som
genomfors. Over huvud taget, varfor ar skillnaderna sé stora vad galler barn i behov av
sérskilt stod, och deras ratt till stodinsatser. Foljer skolor/férskolor verkligen skollagen?

Ett annat alternativ att forska om, ar hur aldre horselskadade elever inom grundskolan klarar
tillgodogora sig kunskapen. Pa hogstadiet har eleverna till storsta del sallan samma klassrum,
utan maste forflytta sig till olika salar. Vad innebar det for dessa elever? Hur ser beredskapen
ut har?
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Vinjetten Bilaga 1
Det ar nu host och Lisa som &r horselskadad har precis flyttat till er stadsdel. Hon &r (6) 7 ar
och ska borja pa er skola.

Bakgrund: Lisa &r uppvuxen i en familj dér pappan &r horselskadad men mamma och syskon
ar horande. Pappa har lart sig teckensprak under sin uppvéaxt men anvéander inte sina
kunskaper gentemot Lisa. Mamman laser, genom landstinget, teckensprak och har lart sig
anvanda en del tecken tillsammans med det talade spraket. Hon tecknar sa gott hon kan i
dialogen med dottern for att kommunikationen ska fungera béttre.

Lisa har gatt i en mindre forskolegrupp (14 barn) i en annan kommun tidigare dar man
anvande tecken till talspraket. Tecken anvandes naturligt i gruppen, i dialog med henne och i
samlingar. Sjalv anvéander Lisa en del tecken ndr hon kommunicerar. Speciellt med sin familj.

Beskrivning av Lisa: Lisa ar fodd med en mattlig dubbelsidig horselnedsattning (vilket
innebér att Lisa har svart att hora svaga och mattligt hoga ljud och hon har mycket svart att
uppfatta tal i bakgrundsbuller) och anvander horapparater pa bada 6ronen. Da hon har
problem med torra horselgangar och eksemliknande utslag som spricker och kliar nar hon
anvander horapparaterna kan hon inte anvénda dem varje dag.

Lisa har utvecklat sitt talsprak och har ett bra uttal. Hon ligger darmed pa samma
utvecklingsniva som andra barn i samma alder. Daremot har man markt att Lisa ibland
missforstar det som sdgs, och hon har svart att genomfora instruktioner.
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Intervjufragor Bilaga 2
1. Beskriv dina erfarenheter kring elever med hérselnedsattning

2. Vilken beredskap finns pa skolan for att undervisa en horselskadad elev?

3. Hur foérbereder ni mottagandet infor skolstarten for det horselskadade barnet?
4. Berétta om viken undervisningsmetod ni anvéander i klassrummet idag.

5. Hur skulle ni anpassa undervisningen for att méta Lisas behov?

6. Hur arbetar ni for att inkludera Lisa i verksamheten, och i klassen, sa hon kanner
tillnorighet och blir delaktig?

7. Beratta om de stodinsatser som finns tillgdngliga for Lisa, materiellt och personellt.
8. Vilka fysiska forandringar gors i larandemiljon?
9. Vilka svarigheter ser ni med ett horselskadat barn i klassen?

10. Vilka mojligheter ser ni med ett horselskadat barn i klassen?



Pastaenden Bilaga 3

JA NEJ
Lisa har fullgod horsel nar hon anvander hérapparater ] ]
Lisa klarar folja med i ett samtal n&r hon inte anvénder sina hdrapparater L] L]
Lisa klarar félja med i ett samtal nar hon anvénder sina horapparater ] ]
Lisa behover stdd i sin undervisning L] ]
Lisa klarar félja med i undervisningen i en klass pa éver 20 elever ] ]
Lisa behover teckensprak i sin undervisning for att kunna félja med L] ]
Det ar viktigt att arbeta i mindre grupper om klassen har mer &n 20 elever ] ]

Jag soker kontinuerligt efter kompetensutveckling inom omradet for att stétta Lisa i sin

larandeprocess ] ]
Lisa ska ga i specialskola L] ]
Det ar viktigt att miljon férandras i klassrummet ] ]
Skolan ska anpassa sig efter Lisas behov ] ]
Lisa ar ofta trottare an andra barn efter en skoldag ] ]
Lisa har svarare att forsta vad hon ska goéra an vad andra barn har L] ]
Det ar viktigt att Lisa har kontakt med andra horselskadade barn ] ]

Att vara horselskadad medfor ingen problematik for Lisa L] L]



Lyssnandet och avkodningen av de sprakliga ljuden hos den horselskadade eleven ar en stor
pafrestning, och eleven far svart att orka med omgivningen dér undervisning och samvaro ar

baserad pa talsprak. ] ]
Alla horselskadade har samma svarigheter och problematik L] ]
Lisa ska ha ratt till teckensprakig undervisning i grundskolan ] ]
Horapparater hjélper Lisa att bli delaktig L] ]

Lisa har svart att vara delaktig i ett samtal pa tre eller flera personer ] ]
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