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larverktyg, sarskilt stod

Syfte: Syftet med undersokningen var att soka ta reda pa hur elever med las och
skrivsvarigheter upplever att de anvander sig av datorn nu néar alla elever i klassen har tillgang
till samma utrustning.

Teori: Studien tar sitt avstamp i det sociokulturella perspektivet. | detta perspektiv ses
omgivningen runt individen som det avgdrande for elevens utveckling och larande.

Metod: Datainsamlingen och empirin bestar av kvalitativa intervjuer. Sex elever deltog i
studien. Intervjuerna har sedan transkriberats och bearbetats i enlighet med den hermeneutiska
tolkningslaran.

Resultat: Resultatet lyfter fram betydelsen av att eleverna far adekvat hjélp i anvandandet av
digitala hjalpmedel. Resultaten av studien tyder pa att de blir lamnade ensamma i allt for stor
utstrackning. Lérares formagor att motivera eleverna och larares egen motivation till att
anvanda digitala larverktyg lyfts fram av eleverna som en viktig framgangsfaktor i deras
larande. Resultaten av studien tyder ocksa pa att inforandet av en-till-en datorer minskar
elevernas kansla av att vara stigmatiserade och utpekade av att vara ensam i klassrummen
med en dator som ett personligt stod vid las- och skrivsvarigheter. Inférandet av en-till-en
datorer har gett en upplevelse av starkt sjalvbild hos eleverna och de menar att
studiemotivationen okat.

Didaktiska konsekvenser: Pedagogen behdver uppmarksamma att elever i behov av stéd i
las- och skrivsituationer far en adekvat och upprepad hjalp att lara sig anvanda datorn och
dess hjalpprogram. Vidare har studiens resultat tolkats sa att inférandet av en-till-en datorer
har paverkat eleverna i studien positivt, vilket pedagogen kan ha hjélp av i sadan diskussion.
En-till-en kan &ven betraktas ur ett rattvise- och inkluderande perspektiv. Alla elever far
darigenom samma mojlighet till digitala larresurser.



Forord

Vad ar kunskap? Sven-Eric Liedman (2001) svarar pa den fragan redan i titeln pa sin bok:
”Ett odndligt dventyr”. Detta har jag haft med mig under arbetet att genomfora min studie. Nu
narmar jag mig slutet pa detta kunskapsaventyr, som for mig har inneburit att ju mer kunskap
jag far desto mer 6dmjuk blir jag infor det faktum att det ar sa oandligt mycket jag inte forstar
och maste lara mig mer om.

Ett stort och varmt tack till er elever som gav mig fortroendet och lat mig fa kliva in i er varld
och ta del av era tankar. Utan er medverkan hade denna studie inte gatt att genomfora. Ni
hade alla fantastiska berattelser och kloka tankar som ni Iat mig ta del av. Nu hoppas jag att
jag kan fora vidare era beréattelser och upplevelser, sa att ni kan vara med om att skapa
kunskap for andra.

Jag vill ocksa tacka min handledare, docent Birgitta Kullberg, som talmodigt, professionellt
och mycket stéttande och uppmuntrande har hjélpt mig genom hela den vetenskapliga
processen, fran idé till resultat.

Manga av mina kollegor, elever och rektorer har ocksa hjalpt mig att komma vidare genom att
uppmuntra och stétta mig nar det varit tungt och en stor arbetsbelastning. Tack till er ocksa!
Om ett litet tag kommer jag att kunna vara den kollega och l&rare som jag vill vara nar jag har
mojlighet att ha fokus pa er till hundra procent. Under en period har jag varit lite splittrad, ni
fortjanar en battre arbetsinsats fran mig.

Sist, men inte minst, utan det storsta och varmaste tack till min familj! For att ni statt ut och
latit mig hallas med mina suckar bakom datorn och oandliga hogar av bocker och travar med
papper pa matsalsbordet. Snart, snart &r de borta!

Varberg i januari 2014

Carina Svantesson



Innehallsférteckning

IR 1[0 [ Vo T SR 2
1.1 Inledning 0Ch DAKGIUNG .........ccoiiiiiii e e 2
1.2 Definition av centrala DEGrePP ....vvoveieee e 3

2. Syfte 0Ch frageStallNINGAT ..........cciiiiiiicccec e e 4

3. LitteratuUrgenomMOANG .........cvoveveeeeieieteeeeee et te e ee et s sttt se sttt ese s st s tebess s s ateseseseeas 5
3.1 Presentation av det sociokulturella perspektivet ... 5
3.2 Synen pa kunskap och larande inom 0liKa tEOTIEr ...........cccvvieveveveeieeceeeee e, 6

3.2.1 Behavioristisk KUNSKaPSSYN ......cciiiiiiieiiiiesieeie et 6
3.2.2 Konstruktivistisk KUNSKAPSSYN ......cveiieieiiiiieie e seesie et 6
3.2.3 Sociokulturell KUNSKAPSSYN .......ccuiiiiiiiiiesieie e 7
3.3 Specialpedagogisk anKNYINING ......cccveieiieiieeiese e 8
3.3.1 L&S- 0Ch SKIVSVAIGNELEN ......c.cviiiiciciii e 10
TR 2 B )] [ RSSO SS RS 10
3.3.3 Sprakstorning/ grav SPrakStorning .......cc.ceeeeiiririereeieiesee e 10
3.3.4 Teorier om sjélvhild och stigma hos elever med las- och skrivsvarigheter........... 11
3.4 1T 0Ch en-TI1-€N PrOJEKL.....eoitieeeee e e 12
3.4.1 Beskrivning av hjalpprogram i datOorn ...........cccovvervevieiieese s ese e 14
3.4.2 Nya funktioner i och med en-till-en datorernas inforande..............cccooevenienienns 15
3.5 AKLUET FOISKNING ....covieii et esraeae s 16

4. Metod 0Ch genNOMTOFANGE ........c.eoiiieiie et e 17
4.1 Val av vetenskaplig ansats 0Ch MEtOd...........ccevveieiiiiiiee e 17
A a1 Ko (U] o] o ISP PPTTRRTPRN 17
4.3 OM SEUAIENS INTEIVJUBT ...eevvieeieciieieete ettt ste et te e e sae e snaenteeseesneesseeneesraenneas 18
4.4 Undersokningens tillforlitlighet, reliabilitet, validitet och generaliserbarhet................ 19
4.5 EtiSKa OVEIVAQANAEN.........cci ettt ra et e e e e e nneeneesreenae s 20
4.8 IMIAIGIUDP ©ovevirietetctee ettt ettt s ettt ettt s sttt bese ettt re e 21
4.7 BearhetnNiNg QV GaALA .........cccvevviiieiieie et a et e e e e e ne s 21

5. RESUITAL. ...ttt bbbt bbb et be e e 22
5.1 RESUIAtIEAOVISNING ....eevviieieiieeiie e eiee ettt ae st e te et e e etesnaesneenneeneesneenens 22

5.1.1 Uppfattningar om inlérningssituationen foére och efter inférandet av en-till-en....22
5.1.2 Skillnader i anvandningen av datorn ...........ccceeverreiesieeseeie e e see e sre e sae e 25
5.1.3 Har upplevelser av inlarningssituationen fOrandrats?..........cccoceveviiiinnenienieennens 26
5.2 STUIENS SIULSALSET .....vevetieiiitieieiee et bbbt sb bbb eneas 28

T B 151 (U 1] [0 o OSSPSR 29
6.1 MELOUAISKUSSTON ...ttt bbbttt b e bbb ne e 29
6.2 RESUITALAISKUSSION ...t e 30
I I o] - L (0] 651 (1o USSP 33
6.4 Didaktiska konsekvenser/specialpedagogiska implikationer ............ccccccoevvviiniennnnne 34

RETEIENSIISTA. ...ttt bbbttt b e bbbt ereene s 35

Bilaga 1: INTErVJUQUITE ....ccueeiiiiiee ettt sttt ae s 39

Bilaga 2: Analysschema, utsagor, teman och Kategorier..........cccvveveiieeiveiesee e 40

1



1. Inledning

| detta avsnitt ges en kortfattad bakgrund och inledning till studiens syfte. Har beskrivs och
definieras ocksa ord och begrepp som &r centrala for forstaelsen av studien.

1.1 Inledning och bakgrund

Utvecklingen pa omradet “datorer i skolan” gar med en rasande fart. Det ar stora ekonomiska
summor som skolor och kommuner runt om i Sverige satsar pa olika projekt vad galler
datorer och utveckling av IKT. Under det senaste artiondet har internationell forskning visat
pa en okande trend av sa kallade en-till-en-satsningar i skolor i vastvarlden (Penuel 2006;
Holcomb, 2009; OECD, 2010; Fleischer, 2012). En-till-en innebér att varje elev far personlig
tillgang till elektronisk utrustning, oftast en barbar dator, i skolarbetet och hemma (OECD,
2010). Hosten 2012 hade exempelvis fler &n 200 kommuner i Sverige anmalt att de hade en-
till-en-satsningar i skolan (Framtidens larande, 2013).

| kommentarmaterialet till kursplanen i svenska (2011) star att ldsa:

Skrivundervisningen ska inte bara ge eleverna lust att skriva och ge uttryck for fantasi och
berattargladje. Det ar ocksd betydelsefullt att kunna skriva pa ett sitt som kommunicerar
funktionellt och val med mottagaren. Att eleverna ska lara sig att skriva med tydlig handstil och
bygga lasliga och lasvarda texter pa dator ar darfor centralt for &mnet svenska. ... | en allt mer
digitaliserad varld ar datorn ett viktigt redskap for skrivande och lasande och ett hjalpmedel vid
textbearbetning. (s.13)

Ovanstaende citat galler alltsa for alla elever i grundskolan, med eller utan las- och
skrivsvarigheter.

For fyra ar sedan, 2009, hade pedagogerna i kommunen dar jag ar anstélld precis fatt barbara
datorer som arbetsredskap. De smarta mobilerna gjorde entré, manga elever hade nu tillgang
till internet via dessa. Hosten 2011 startade kommunen i den mellanstora vastsvenska
kommunen ett pilotprojekt da de inforde en-till-en datorer pd 4 grundskolor och 12
gymnasieprogram. Aret efter, 2012, ar en-till-en fullt utbyggt och alla elever frén arskurs 6
har en ”egen” barbar dator i den aktuella kommunen.

Pa skolan dar jag arbetar fanns fore inforandet av en-till-en, ett antal elever med las- och
skrivsvarigheter som fatt tillgang till en barbar dator, vilken de skulle anvanda sig av och ha
som hjalpmedel i undervisningssituationer.

Min upplevelse var att dessa elever anvande datorn flitigt i borjan, men bara efter nagra
manader blev datorerna staende i arbetsrummen, outnyttjade. Jag undrade vad detta kunde
bero pa och funderade aven dver om det kunde vara sa, att pedagogerna saknade kunskap,
eller om eleverna kande sig utpekade och stigmatiserade av sina klasskamrater, genom att de
skilde sig fran dessa. Kanske fungerade inte de installerade hjalpprogrammen. Alla dessa
funderingar kan inte besvaras i denna studie.



1.2 Definition av centrala begrepp
ITK definieras som informations- och kommunikationsteknik (2007, Brodin och Lindstrand).

En till en (kan skrivas pd manga olika satt: 1-1, 1:1, en-till-en, En-till-En, N-N, N-t-N) i
denna studie anvénds begreppet en-till-en och betyder i detta ssmmanhang: en barbar dator
per elev och pedagog. Datorn ska vara personlig, ha internetuppkoppling och anvandas till
skolarbete.

Lé&s- och skrivsvarigheter: Elever med las- och skrivsvarigheter ar i den har undersokningen
elever som genom en utredning av kommunens Overgripande resursteam har konstaterats ha
las- och skrivsvarigheter i varierande grad, vilket ror sig om dyslexi, sprakstorning eller grav
sprakstorning. Fore inférandet av en-till-en datorer var det ett krav i den aktuella kommunen,
att eleven skulle ha ett utrett behov av las- och skrivstod for att komma i atnjutande av en
béarbar dator som hjalpmedel i undervisningen. | den aktuella kommunen finns inte
kompetenser i det 6vergripande resursteamet att utreda eller ge diagnosen dyslexi. | studien
forekommer en elev som har fatt diagnosen dyslexi, diagnosen och utredningen har
genomforts i en annan kommun.

EHT: elevhélsoteam. Pa de aktuella skolorna ingar féljande kompetenser permanent i teamet:
specialpedagog, specialldrare, skolskdterska, kurator och rektor. Vid nagra tillfallen under
lasaret ingar ocksa skolpsykolog. EHT vid den ena av de tva skolorna traffas varje vecka, 1,5
timme. Det andra teamet har méten varannan vecka, 2 timmar dr avsatt for deras mote vid
dessa tillféllen.



2. Syfte och fragestallningar

Ett syfte med beskriven undersokning ar att ta reda pa vad som har hant for eleverna som har
las- och skrivsvarigheter, dels efter att de fick en dator som personligt hjalpmedel, dels efter
inforandet av en-till-en datorer. Hur dessa elever upplever sin inlarningssituation nu, nar alla
elever har fatt en egen dator i klassrummet.

Ett annat syfte &r att undersoka om dessa elever anvander sig av datorn och de tillgangliga
hjalpprogrammen pa ett annat satt nu, jamfort med nar de var ensamma om att ha tillgang till
en dator pa lektioner i skolan.

Studiens fragestallningar &r:

e Hur uppfattar eleverna sin inlarningssituation fore och efter att de fick tillgang till en
egen dator och efter inférandet av en-till-en datorer?

e Hur uppfattar dessa elever att de anvénder sig av sin dator och de tillgangliga
hjalpmedlen (installerade datorprogram) nar alla elever har fatt tillgang till samma
digitala hjalpmedel jamfort med nér de var ensamma i klassrummet om att anvanda en
dator?

e Upplever elever med las- och skrivsvarigheter att de lar sig pa ett annorlunda satt nu,
nar de nu har en egen dator, jamfort med tidigare da de var ensamma i ett klassrum om
att ha en sadan?



3. Litteraturgenomgang

| detta avsnitt presenteras uppsatsens bakomliggande teorier och synsatt pa kunskap och
larande samt tidigare forskning kring omradet. Det sociokulturella perspektivet genomsyrar
studien, da det finns centrala begrepp som gar att applicera pa studien. Det gar dock inte att
bortse fran nagra andra teorier om ldrande, varfor dven dessa presenteras i detta kapitel.
Vidare presenteras den specialpedagogiska anknytningen. Har ges ocksa en kort beskrivning
av de specifika begrepp som ingar i de las- och skrivsvarigheter som ar aktuella i studien.

3.1 Presentation av det sociokulturella perspektivet

Studien tar sin utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet och dess teorier om hur larande
gar till. Detta perspektiv har vuxit fram ur den konstruktivistiska teorin. Till skillnad fran en
vetenskapsteori sd ar ett perspektiv nagot diffusare i konturerna enligt min mening.
Vetenskaper delas historiskt sett in i tva huvudriktningar. Under 1600-talet bdrjade
naturvetenskapen ta form. 100 ar senare kom upplysningsfilosofin med sina
forgrundsgestalter Auguste Comte och John Stuart Mill, for att ndmna nagra. Ur
upplysningsfilosofin  framtrddde sedan samhéllsvetenskapen och humanvetenskaperna
(Andersson, 2000, s.17). | vetenskapliga sammanhang far samhalls- och humanvetenskaperna
anses som relativt unga.

Saljo (2000) menar, att det centrala i det sociokulturella perspektivet & manniskans formaga
att utveckla och anvéanda sig av fysiska och sprakliga redskap. Samspelet mellan dessa
redskap eller artefakter ar grunden fér synen pa larande och kunskap i det sociokulturella
perspektivet (s.75). For att forstd det sociokulturella perspektivet maste en av
forgrundsgestalterna berdras. Det & omdjligt att tala om det sociokulturella perspektivet utan
att ndmna Vygotskij. | Nationalencyklopedin (hdmtat 2013-03-09) kan man l&sa att den ryske
psykologen Lev Vygotskij (1896-1934) och hans teorier om hur larande gar till &r centrala i
det sociokulturella perspektivet. Genom att tillagna sig kulturellt existerande sétt att tanka och
handla utvecklar och férandrar individen sina psykiska funktioner, sasom minne, perception
och tankande. Vygotskij menade att all psykologisk utveckling utgar fran ett gemensamt
handlande dé&r individen lar sig att beharska dessa handlingar for att sedan kunna utféra dem
sjalv. Skillnaden mellan det som individen kan utféra sjalv och tillsammans med andra
bendmnde Vygotskij (i Saljo, 2000) den néarmaste (proximala) utvecklingszonen.

Enligt Braten (1998) ar spraket ett annat tema av betydelse hos Vygotskij. Dess viktigaste
funktion ar kommunikation. Vygotskij menade att det finns ett nara forhallande mellan
tankande och tal. Det man tanker maste framforas via spraket. Spraket blir ett socialt redskap.
Nar barnet ska lara sig prata ar inte det svaraste att lara sig ett visst ljud utan att forsta
inneb6rden av det.

Braten (1998) beskriver att Vygotskij anser att all undervisning och uppfostran har en social
karaktar. Med det menas att den ar beroende av erfarenheter vi har och verkligheten omkring
oss. Skolsystemet maste kopplas till det verkliga livet. Vygotskij ar inte fortjust i den
traditionella skolan, vilket ar nér eleven betraktas som passiv mottagare. Enligt VVykotskij ar
detta helt orimligt. Istallet for den traditionella skolan férordar han ett samspel mellan eleven
och miljon i skolan. Detta som Vygotskij anser ar det manga andra som ocksa havdar.
Vygotskij har skapat en teoretisk grund for en demokratisk pedagogik i skolan. Han ser det
som att eleven lar sig i ett samspel mellan tre parter. Dessa parter ar: en aktiv elev, en aktiv
larare och en aktiv social miljo. Det &r viktigt att ny kunskap kopplas till det man redan vet.
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Pa sa satt anvander man sin erfarenhet. Vygotkij hade en kort verksam period som aktiv
forskare inom pedagogisk psykologi. Han dog 1934 och hans forskning blev forbjuden i
Sovjet strax darefter skriver Lindqvist (1999).

Partanen (2007) placerar Vygotskij i en historisk kontext och visar pa att Vygotskijs tankar
och forskning lutar sig mot en annan utvecklingspsykolog, Jean Piaget (1896-1980). Partanen
havdar vidare att trots att \Vygotskij till vissa delar var kritisk mot Piagets tolkningar av barns
larande och utveckling, sa kan man anda se en tydlig koppling till att deras tankar och idéer
hér hemma i en konstruktivistisk tradition. Konstruktivismen har som grundidé att ménniskan
sjalv konstruerar sin egen kunskap. Vi skapar oss en inre bild och forstaelse eller struktur for
varje yttre héndelse eller foreteelse. Enligt Partanen betonar Piaget den individuella aspekten
pa meningsskapandet, medan Vygotskij, enligt Partanen, i hogre grad betonar vikten av
samspel mellan individen och att den sociala kontexten som individen befinner sig i paverkar
utvecklingen. Tankarna utvecklas i nasta avsnitt.

3.2 Synen pa kunskap och larande inom olika teorier

Det finns inom pedagogikforskningen tre starkt dominerande teorier om hur elever tar till sig
och utvecklar kunskap. Dessa tre teorier ar behavioristisk kunskapssyn, konstruktivistisk
kunskapssyn och sociokulturell kunskapssyn.

Grundarna till dessa teorier & B.F Skinner (1904-1990), Jean Piaget (1896-1980) och som
redan tidigare ndmnts Lev Vygotskij (1896-1934). Dysthe (2003) uttrycker att:

Utifrdn namnen pa de tre perspektiv man fokuserar pa kan man siga att behaviorismen betonar
larande som férandring av elevens yttre, iakttagbara beteende, konstruktivismen understryker
larande som elevens inre processer och sociokulturell teori betraktar larande som deltagande i
social praktik. (s.33)

3.2.1 Behavioristisk kunskapssyn

Behaviorismen har sin grund inom psykologin. Enligt Evenshaug och Hallen (2001) var det
John Watson som grundade denna inriktning inom psykologin och den begransade psykologin
till att handla om ménniskors yttre observerbara beteendes. Skinner har, skriver Evenshaug
och Hallen, bidragit med begreppet stimulus/respons. Kunskapen ar enligt den behavioristiska
kunskapssynen objektiv och kvantitativ. Med detta menar man att kunskapen finns utanfor
individen och att den kan avgransas. Larandet sker genom att sma delar av kunskap satts
samman till en storre helhet. Det som ska laras in maste ordnas hierarkiskt, ar
svarighetsgraderad och éverféringen dr begransad. Varje mal maste undervisas ett i taget och
testas innan man gar vidare till nasta steg. Motivationen grundar sig pa positiv respons
(Dysthe 2003, s.35). Mycket forenklat kan man sdga att den som undervisar har kunskapen
och férmedlar eller 6verfor kunskapen till eleven. Inlarningen forstarks med positiv respons.

3.2.2 Konstruktivistisk kunskapssyn

Claesson (2002) skriver att Piaget ar den forskare som utvecklade konstruktivismen. Inom
denna teori ligger fokus pa den enskilda individens larande. Genom att studera sina egna
barns utveckling forsokte Piaget att forsta hur kunskapsutvecklingen gar till. Enligt hans
teorier skapar varje individ sin egna unika bild av omgivningen. Piaget skapade en modell av
barnens utvecklingsstadier i form av en trappa. Larandet skapades enligt Piaget av miljon och
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elevernas erfarenheter och idéer. Forforstaelse ar ett viktigt och centralt begrepp. Att ha
kunskap, eller att kunna, &r att relatera och anvénda sig av kunskapen i nya situationer.
Kunskap &r nagot som konstrueras av varje enskild individ. Denna teori betonar att individen
inte passivt tar emot information utan att eleven sjélv konstruerar sin kunskap genom egen
aktivitet utifran erfarenheter och upplevelser. Léarandet sker nar det finns en kontext, en
mening, t ex en realistisk situation eller problem (Claesson 2002 s.26).

3.2.3 Sociokulturell kunskapssyn

Vygotskij anses enligt Saljé (2000) som grundare av det sociokulturella synsattet. \Vygotskij
betonar omgivningens betydelse for individens utveckling och larande. Kommunikation och
sprakanvandning ar grundldggande i detta synsatt och utgor lanken mellan barnet och
omgivningen. Kommunikation kommer fore tankande och att lara sig ett sprak ar att lara sig
att tanka inom ramen for den kultur man lever i och denna kulturs samhalleliga gemenskap.

Kunskap forekommer aldrig oberoende av den sociala och fysiska kontexten utan kunskap &ar
alltid ar invavd i ett sammanhang. Sammanhangen kan vara sociala, fysiska, historiska,
kulturella och kommunikativa eller en kombination av dessa (Saljo, 2000, s. 135-136).
Kontext innebdr sammanhang och i vilken situation, i vilken kultur, i vilken tid utspelar sig
handelser och sker larandet. Detta borde innebdra att det situerade l&randet ar larande i en
vidare mening. Man ska inte bara besitta en specifik kunskap, utan dven ha forstaelse for i
vilka situationer och inom vilka ramar den specifika kunskapen &r lamplig att anvanda skriver
Séljo (s.141). Enligt Egidius (2006) ar forforstaelse kunskap som bildar grund och
utgangspunkt for forstaelse for nagot nytt. Pa detta satt styr forforstaelsen hur man forstar och
tolkar det nya.

Vygotskij (i Saljo, 2000) menar att lararens uppgift ar att ta reda pa var eleven befinner sig
kunskapsmassigt. Utifran det kan lararen sedan utmana eleven att med hjalp och stod fran
omgivningen (larare, andra elever) na nya mal. Detta utrymme mellan vad en elev klarar att
gora pa egen hand och det eleven klarar med hjalp och stod av andras kallas for den proximala
utvecklingszonen. Ytterligare ett viktigt begrepp inom det sociokulturella perspektivet ar
artefakter/redskap. Dessa redskap anvands i tilldagnandet av ny kunskap. Den artefakt som ar
absolut viktigast ar spraket skriver Sljo.

Sfard (1998) har valt att beskriva de satt genom vilka vi tillagnar oss kunskap utifran tva
metaforer: acquisition metaphor/tillagnad kunskap och participation metaphor/deltagande
reflekterad kunskap. Sfard menar att bada dessa ar nodvandiga for att kunna omfatta kunskap.
Genom att tilldgna sig kunskap tillsammans med andra ar det ocksa nodvandigt att ha en egen
bas att utga ifran. Pa detta satt knyter Sfard ihop det sociokulturella synséttet pa kunskap med
det behavioristiska synséttet och menar att det ena synsattet inte utesluter det andra.



3.3 Specialpedagogisk anknytning

Alla elever har ratt att lyckas i sitt skolarbete. Skollagen (2010:800) slar i forsta kapitlet § 4
fast ”Barn och elever ska ges stdd och stimulans sa att de utvecklas sa langt som majligt. En
stravan ska vara att uppvéaga skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att tillgodogéra
sig utbildningen” (Internet, 2013-02-18). | detta stycke finner man stod for att elever med l&s-
och skrivsvarigheter har ratt till kompensatoriska hjalpmedel. Skola och utbildning ar en
komplicerad struktur. Styrdokument, lagar och forordningar &r sprungna ur politik och
radande ideologier. Tidigare i Sverige har man haft en syn pa att det ar eleven som bar
problemet. Uttrycket som anvéndes var “elev med behov av sarskilt stéd” (s.55, Lgr 80), ett
enda litet ord, konjunktionen med har nu andrats till ett annu kortare i: “elev i behov av
sarskilt stod” i Lgr 11(s.14). Detta kan verka betydelselGst, men det visar pa ett forandrat satt
att se pa eleven. Fran att ha varit en elev som bar problemet, behovet ligger inom individen, sa
ser man nu pa eleven som nagon som ar i ett behov, orsaker till behovet skall sokas utanfor
eleven, i ett helhetsperspektiv.

De styrdokument som verksamma pedagoger har att forhalla sig till ar Skollagen och Lgr 11. |
den senare star det att “"Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och
behov” (s.8). Vidare star det att "Det ar inte tillrackligt att i undervisningen formedla kunskap
om grundldggande demokratiska vérderingar. Undervisningen ska bedrivas i demokratiska
arbetsformer och forbereda eleverna for att aktivt delta i samhallslivet” (Lgr 11, s.8).

Den offentliga specialpedagogiska policyn for den svenska skolan har sin grund i
internationella konventioner och Gverenskommelser som FN:s konvention om barnens
rattigheter och Salamancadeklarationen, vilka kan ses som specialpedagogikens ideologiska
ansikte (Ahlberg, 2009). Fran detta kommer att den radande synen pa elever i behov av
sérskilt stod i Sverige kan sdagas vara inkluderande. Salamancadeklarationen antogs 1994 i
Salamanca, Spanien. Under denna konferens deltog representanter fran 92 regeringar och 25
internationella organisationer. Syftet var att skapa en dverenskommelse om att elever i behov
av sarskilt stod skulle fa en utbildning tillsammans med andra barn i sin egen miljo och hur
man pa basta satt ska anordna undervisning for elever i behov av sarskilt stod.

Ahlberg (2009) gor en oversikt av det specialpedagogiska forskningsfaltet. Hon visar pa att
det finns kopplingar till pedagogik, psykologi, medicin, sociologi och filosofi, men dven till
andra forskningsdiscipliner som biologi och fysik. Forfattaren menar att kunskapsomradet
inom specialpedagogik avgransas och bestams av forskningen inom omradet. Hon beskriver
och fortydligar komplexiteten inom den specialpedagogiska forskningen. Ahlberg menar att
det ar ett mangfasetterat falt med influenser fran en mangd olika forskningsdiscipliner. Det ar
svart att urskilja ett radande paradigm eller nagon ”Grand Theory” som ligger till grund for
det specialpedagogiska forskningsfaltet. Genom att tala om "perspektiv” snarare an teorier, da
teorierna ar svara att definiera, sa visar Ahlberg pa ett antal bade nationella och internationella
synsétt pa den specialpedagogiska forskningen. Ahlberg citerar sig sjalv som foljer:

Exempelvis sa identifierar Skidmore (1996) ett medicinskt-psykologiskt, ett sociologiskt och ett
organisationsperspektiv. Haug (1998) gor en indelning i ett kompensatoriskt och ett
demokratiskt deltagarperspektiv, medan Emanuelsson, Persson och Rosengvist (2001)
polariserar mellan det kategoriska perspektivet och det relationella perspektivet. Nilholm (2007)
urskiljer ett kompensatoriskt, ett kritiskt och ett dilemmaperspektiv, och sjalv sa beskriver jag ett
kommunikativt-relationsinriktat perspektiv (Ahlberg, 2001) (s.20).



Medan man i Sverige talar om perspektiv ar det vanligare i den engelsksprakiga delen av
litteraturen att man stoter pa orden paradigm och paradigmskifte. Enligt Clark, Dyson och
Millward (1998) har det under de senaste trettio aren skett ett paradigmskifte. De menar att
det skett ett skifte fran positivistiska teorier och ett psyko-medicinskt paradigm, till
postpositivistiska teorier. Clark, et al. beskriver vad som ar typiskt for det postpositivistiska
paradigmet och de menar bl. a att synen pa behov av sarskilt stod ses som en social produkt
och inte som ett individuellt behov kopplat till individen, som man skulle tolka det utifran ett
positivistiskt synsatt. Booth (1998) intar dock en kritisk standpunkt till att det psyko-
medicinska paradigmet skulle ha Overgivits. Han menar att det ar ett i allra hogsta grad
levande synsitt. Booth stéller den mycket relevanta fragan: Vem ar en elev i behov av sérskilt
stod? Manga verksamma lérare, rektorer, speciallarare, specialpedagoger och studenter stéllde
sitt hopp till att detta skulle klargoras i Skolverkets Allmanna rad for Arbete med
atgardsprogram for elever i behov av sarskilt stod, som efter lang forsening publicerades
under varen 2013. Sa blev det inte. Fortfarande &r fragan lika aktuell och saknar ett klart svar:
Vem &r en elev i behov av sérskilt stod?

For att forskning ska fa ett genomslag i praktiken sa &r det viktigt att den tar sin utgangspunkt
i vardagsnara fragestallningar som manga pedagoger kan kanna igen sig i. Nilholm (s.106,
2007) identifierar tre satt att se pa forskning inom specialpedagogik: specialpedagogik som en
egen vetenskap vid sidan av pedagogiken, specialpedagogiken som fler/mangvetenskaplig och
slutligen specialpedagogik som en del av den vanliga pedagogiken. Det ar detta sista tredje
synsatt som Nilholm sjalv foresprakar for att na en framgangsrik utveckling inom det
specialpedagogiska forskningsfaltet.

Fougathine (2012) menar, att det specialpedagogiska stodet traditionellt sett har bestatt av att
trana mer pa det som eleverna inte kan. Det har dock visat sig att detta inte har gett speciellt
mycket effekt. Fardighetstraning kan till viss del vara nddvéndig men eleven behdver ha
nagon, en speciallarare/pedagog eller larare, som kan hjélpa eleven att utveckla strategier for
larande. Detta stod kallas for “scaffolding”. Det finns inget riktigt bra ord att Oversatta
scaffolding med pa svenska. Oversatt fran engelskan betyder det ”byggnadsstallning”. Ser
man bilden av en uppsatt byggnadsstallning framfor sig sa kan man fa en bra uppfattning om
vad det ror sig om i ett specialpedagogiskt perspektiv. Scaffolding syftar pa den
stodstruktur/stod som eleven behdver for att komma vidare i det som Vygotskij bendmner den
nérmaste utvecklingszonen (Dysthe, 2003).

Fischbein (2007) skriver i sin rapport som foljer:

Skall forskning och praktik kunna befrukta varandra sa gar det inte att befinna sig pa en
filosofisk-ideologisk niva som avfardar ett studium av individer och deras samspel med
omgivningen som foraldrat och icke 6nskvart. | stallet maste vi studera vad som faktiskt hander i
pedagogiska situationer och hur dessa ska kunna forandras i riktning mot stérre acceptans av
olikheter och mindre utslagning och marginalisering. (s.32)

Enligt Brodin och Lindstrand (2007) har det skett en stor utveckling inom omradet
datorbaserad teknik for barn, ungdomar och vuxna med funktionsnedséttningar. De menar att
specialpedagogiska insatser kan inriktas mot att kompensera en funktionsnedséttning, men de
menar ocksa att det kan framja utveckling hos individerna om hjalpmedlen anvénds i
traningssyfte. Forfattarna menar att det ar svart att sakerstalla datorns mojligheter att skapa
goda larandemiljéer i allmanhet. Féhrer och Magnusson (2003) visar pa att for att ett
datorbaserat stod ska fungera maste det anpassas till arbetet i klassen och till de krav som



stalls. Hjalpmedlen maste integreras i undervisningen. Eleven behover beharska sitt
hjalpmedel och tekniken och behdéver aven stottning fran pedagogen.

3.3.1 Las- och skrivsvarigheter

| studien ingar elever som alla har las- och skrivsvarigheter. Dyslexi och sprakstrning som
beskrivs i avsnitten nedan, ar tva specifika bekymmer. Om eleven har dyslexi eller en
sprakstorning har eleven las- och skrivsvarigheter. Men det finns ocksa elever som har las-
och skrivsvarigheter utan att ha dyslexi eller en sprakstorning. Myrberg (2001) har i sin
forskningsoversikt gjort foljande sammanfattande slutsats: ”Ett antal barn utan problem med
fonologisk analys far anda las- och skrivproblem. Bristande laserfarenhet, samt ytlig och
ofullstandig analys av ordbilden leder till svarigheter med ord som inte foljer normala
stavningsregler”(s.18).

3.3.2 Dyslexi

Professor Ingvar Lundberg (1934-2012) &r en av de forskare som har bidragit med mest
kunskap och forskning inom omradet i Sverige. Lundberg (2010) menar att dyslexi ar en
bestdende nedsattning i vissa specifika sprakliga funktioner. Det géller framforallt de
fonologiska funktionerna. Svenska Dyslexiforeningen har anvant sig av Lundbergs definition
av dyslexi som foljer:

Dyslexi ar en nedsattning i vissa sprakliga funktioner, sarskilt de fonologiska (fonologi avser
sprakets ljudmassiga form), som ar viktiga for att kunna utnyttja skriftens principer for kodning
av spraket. Nedsattningen ger sig i forsta hand tillkanna som svérigheter att uppna en
automatiserad ordavkodning vid lasning. Men den kommer ocksa fram tydligt genom dalig
stavning. Sekundara konsekvenser kan innefatta svarigheter med lasforstaelse och begransad
laserfarenhet, vilket kan hamma tillvéxten av ordférrad och kunskap om omvérlden. Den
dyslektiska nedsattningen gar i regel igen i slakten, och man har anledning att anta en genetisk
disposition som kan medfdra neurobiologiska avvikelser. Karaktéristiskt for dyslexi &r att den &r
varaktig och svarbehandlad. Aven om lasningen efter hand blir acceptabel, kvarstér oftast
stavningsproblem. Vid en mer grundlaggande kartlaggning av fonologisk formaga finner man att
svagheter pa detta omrade kvarstar upp i vuxen alder. (Myrberg och Lange, s.28)

Catts och Kamhi (2005) fortydligar vad dyslexi innebar pa foljande vis [min dverséttning fran
engelska]: Karnan i dyslexi anses vara den fonologiska bristen, det ar ocksa denna brist som
ar arftlig. Till skillnad fran las- och skrivsvarigheter som inte dyker upp forran i skolaldern
och kan andras med hjalp av ratt atgarder, dyker problem med fonologiska processer upp
tidigt och varar livet ut. Genom att tidigt fokusera pa fonologiska fardigheter, ar det mojligt
att identifiera barn som &r dyslektiska och har en hdg risk for misslyckande i l&sning innan de
borjar med lasundervisning. (s.64)

3.3.3 Sprakstorning/ grav sprakstérning

Nettelblad och Salameh (2007) forklarar begreppet sprakstorning enligt foljande
utgangspunkt: Spraket delas in i fyra doméaner. Den fonologiska domanen innefattar bade
sprakljud och regler for hur ljuden far kombineras samt talets prosodi. Den grammatiska
domaénen innefattar morfologi (laran om hur ord bojs), konjunktioner, prepositioner, obestamd
artikel och pronomen. Den semantiska doméanen &r sjalva innehallet i spraket. Den fjarde
domanen &r den pragmatiska. Innebdrden har ar den évergripande kommunikationsformagan
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och anvéandningen av spraket. | den pragmatiska doménen ingar &ven ickeverbal
kommunikation, kroppssprak, blickar, gester. Barnet har svart att klara av spraket i sociala
situationer. Den pragmatiska delen av spraket ar den del som grundlaggs och utvecklas forst i
barnets sprakbruk, spadbarnets joller, att det foljer med blicken pa det man pekar pa osv. De
barn som har svart med pragmatiken bryter ofta mot samtalsregler, har svart med turtagning,
byter samtalsdémne och kan ha svart att halla en rod trad i ett samtal.

Ett barn med sprakstorning kan ha problem inom en eller flera av dessa domaner. Forfattarna
visar pa att det ar en mycket heterogen grupp som har sprakstérning. Den vanligaste formen
av sprakstorning galler fonologin. Sprakstorning graderas i latt, grav eller mycket grav. Den
latta sprakstorningen kan vara évergaende. Ju fler sprakliga doméaner som ar inblandade desto
gravare ar sprakstorningen. Nettelblad och Salameh (2007) skriver: "Diagnosen sprakstorning
ges i de fall dar utvecklingen av barnets sprak ar patagligt forsenat jamfort med jamnariga
barn” (s.15).

3.34 Teorier om sjalvbild och stigma hos elever med I8s- och
skrivsvarigheter

Enligt Taube (2007) ar det fenomenologin som har det storsta inflytandet pa modern jag-teori.
Hon skriver att de viktiga forgrundsgestalterna inom fenomenologin och i bildandet av
modern jag-teori ar Snygg, Holcomb och Rogers. Aven Mead och Cooley inom den
symboliska interaktionalismen har varit med och paverkat teoribildningen runt jag-
uppfattningar. Taube menar vidare, att ménniskan fods med en naturlig drift att vilja lara sig,
forsta och kunna kontrollera sin omgivning (s.9). Detta stammer val dverens med Vygotskijs
tankar om hur kunskap uppstar. Samtidigt finns driften att vilja tycka om sig sjalv. Om
individen far allt for manga negativa erfarenheter, finns det en risk for att en negativ
sjalvuppfattning skapas. Taube menar vidare att om en negativ sjalvuppfattning har bildats sa
finns det en tendens att vilja behalla den. “att besitta en negativ sjalvbild kan i vissa fall vara
battre &n att inte ha nagon alls, dvs. att inte med sakerhet veta vem man sjélv ar”(s.20). Hon
beskriver sedan de tre jag-uppfattningarna:

e ideal-jaget — sadan jag skulle vilja vara
e social-jaget — min uppfattning av hur andra ser pa mig
¢ real-jaget - min uppfattning om vem jag &r (s.22)

Dessa jag-uppfattningar paverkar varandra och har ett stort inflytande pa individens
sjalvvardering. Individens sjalvvérdering riskerar att bli mycket negativ om det ar for stor
skillnad mellan ideal-jaget och real-jaget.

Den amerikanske professorn i sociologi och antropologi, Goffman (1972), menar att i varje
samhaélle delas individer in i kategorier. Fér medlemmarna inom varje kategori beskrivs ocksa
vilka egenheter som uppfattas som naturliga och 6nskvarda for de individer som ingar i
kategorin. Den karaktar som tillskrivs en individ genom vara intryck bor enligt Goffman
kallas den virtuella (skenbara) sociala identiteten. Motsatsen till denna identitet blir saledes
den faktiska sociala identiteten vilket innebdr individens egen identitet. Goffman anvander
begreppet stigma. Ordet kommer ursprungligen fran grekiskan och betyder marke eller
sticksar. | antikens Grekland skar eller brande man in ett méarke och varnade pa sa satt
allménheten for den som bar det. Relevant for den har studien skulle kunna vara att den

11



bérbara datorn som man &r ensam om att ha i undervisningen skulle kunna vara ett stigma, ett
tecken pa att vara utpekad, annorlunda, den som avviker fran det normala. Stigma kan vara av
olika typer och Goffman (1972) delar in stigma i tre grupper:

* Kroppsliga stigman, som till exempel ett fysiskt handikapp.
« Karaktérsstigman, som till exempel missbruk.
* Gruppstigman, som inkluderar religion, etnicitet, klass och kon. (s.14)

Det ar omojligt att mata sjalvbilden hos en individ skriver Taube (2007). ”Man ar hénvisad till
att dra slutsatser om en individs sjalvbild utifran hans eller hennes beteende” (s.29). Hon tar
upp Matteuseffekten, som Stanovich beskriver (1986). Matteuseffekten ar ett begrepp som
syftar pa ett citat fran Matteusevangeliet i Bibeln: ”Var och en som har, han skall fa, och det i
overflod, men den som inte har, fran honom skall tas ocksa det han har” (Matt. 13:12).
Fischbein (2009) framhaller att barn som har svart att lara sig och hanga med sina
klasskamrater tenderar att fa ett samre sjalvfortroende och en samre sjélvbild. Taube (2007)
menar att en individs sjalvbild inte ar medfodd, den ar inlard. Taube framhaller vidare vikten
av att pedagoger har goda kunskaper om hur motgangar och framgangar samspelar och
paverkar elevernas sjalvbild och motivation och hur detta paverkar elevens fortsatta larande.

3.4 IT och en-till-en projekt

Enligt Kroksmark (2011) initierades det forsta en-till-en-projektet i Maine, USA, i bérjan av
2000-talet. Ytterligare ett tidigt projekt genomfordes i Texas. Utvardering och analys av dessa
projekt visade dock inte att de ledde till nagon forbattrad kunskapsinlarning for eleverna.
Resultaten visade daremot pa dkad motivation och lust hos eleverna. Liknande resultat visar
Tallvids (2010) utvérdering av Falkenbergsprojektet.

| Falkenbergs kommun pagick ett en-till-en projekt mellan aren 2007 och 2010. Malen for
detta projekt var att utveckla nya arbetsformer, Oka lusten att lara samt att oka
maluppfyllelsen for eleverna (Tallvid, 2010). | detta projekt fick alla elever och pedagoger i ar
7-9 varsin barbar dator. Projektet genomfordes pa tva kommunala grundskolor i kommunen.
Projektet utvecklades till att efter ett tag omfatta alla elever i Falkenbergs 7-9 grundskolor och
gymnasieskolor. | den utvérdering som Tallvid (2010) har gjort kontinuerligt under projektets
gang, framkommer att den egna datorn blev ett naturligt verktyg i skolarbetet och &ven pa
fritiden. Eleverna ansag att tillgangligheten av datorn gjorde att skolarbetet blev bade roligare
och lattare.

Under varen 2013 publicerade Skolverket sin rapport om IT i skolan. Dér konstateras bland
annat att det finns ett stort behov av kompetensutveckling hos bade larare och rektorer. Hur
datorerna ska anvandas som pedagogiska verktyg i undervisningen och hur skolan ska arbeta
mot krankningar pa natet, ar exempel pa omraden dar det behovs kompetensutveckling. Det
framkommer ocksa att manga larare upplever att det finns stora brister i IT-stodet och den
befintliga utrustningen pa skolorna. | rapporten framkommer ocksa att rektorer upplever att
pedagogerna inte har tillracklig kompetens att anvénda och anpassa IT-verktyg for att hjalpa
elever i behov av stod. Rapporten visar att det finns ett samband mellan larare som undervisar
pa skolor dar en-till-en datorer inforts och att dessa larare upplever att de har battre IT-
kompetens an ldarare som inte undervisar pa skolor dar eleverna har varsin dator. Vidare kan
man i rapporten konstatera att de lektioner dar datorn anvands oftast i ar 7-9 ar svenska, so
och engelska. Det &r inte lika vanligt att datorn anvands i naturorienterande @mnen. | &mnet
matematik &r det sallsynt att datorn anvands.
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Det ar vanligt att hitta hanvisningar till Dr. Puentedura och hans SAMR-modell (se fig. 1) i
en-till-en sammanhang. It-pedagoger, larspridare och politiker i de kommuner som har startat
en-till-en projekt lagger stor vikt vid Puenteduras utsagor. Puentedura (2009) menar att det ar
en stor utmaning att skapa meningsfulla l&rprocesser i undervisningsmiljoer dar varje elev har
tillgang till en egen dator. Fyra olika nivaer for IT-undervisning beskrivs genom SAMR-
modellen som han skapat (Substitution, Augmentation, Modification, Redifinition). Pa
svenska Oversatter man dessa fyra begrepp i trappstegsmodellen med: ersattning, forbattring,
forandring och det sista steget med omdefinition.

SAMR (Puentedura)

Redefinition
Tech allows for the creation of new tasks,
previously inconceivable

uoneuLIosuel|

Modification
Tech allows for significant task redesign

Augmentation
Tech acts as a direct tool substitute, with
functional improvement

Substitution
Tech acts as a direct tool substitute, with no
functional change

Fig.1
Figuren visar Puenteduras trappstegsmodell fran 2009

Det forsta steget, ersattning, innebér att datorn ersatter andra verktyg sa som papper och
penna. Forbattring innebér att datorn ersatter andra verktyg med en forbattrad funktion, t ex
rattstavningsprogram, kommunikation via e-post, lexikon. | det tredje steget, forandring, sa
borjar det handa saker med sjélva larprocessen och arbetsuppgifter utformas pa ett annat satt
en tidigare t ex med hjalp av bildspel, bloggar och filminspelningar. Nar man sedan nar den
sista nivan, omdefinition sa finner lararna mojligheter att skapa helt nya typer av uppgifter,
som tidigare varit omojliga att med teknikens hjalp (Tallvid, 2010). Tallvid menar vidare att
Puenteduras forskning visar att det ar forst nar lararna befinner sig pa det tredje och fjarde
steget (modifiering och omdefinition) som man kan pavisa en pataglig utveckling i larandet
hos eleverna. | Tallvids (2008) forsta delrapport star att lasa att tillgang till en egen dator i
skolarbetet inte i sig & nagon garanti for att det sker en utveckling av undervisning eller att
elevernas resultat forbattras. Datorn som ett verktyg ar inte den avgdrande faktorn. Det &r hur
elever och larare med hjalp av datorn skapar larprocesser som ger nya och férdjupade
kunskaper. Hallerstrom och Tallvid (2008) skriver som foljer:

Om datorn enbart anvands som en skrivmaskin eller som ett redskap for att halla ordning pa sina
dokument sker ingen utveckling. DA blir vi kvar i den tidigare forharskande synen pé larande dar
det i mangt och mycket handlar om 6verforing av kunskap fran lararen till eleven och
faktainlarning.(s.75)

Kritik mot SAMR och Puenteduras forskning:

Problemet runt Puentedura och SAMR-modellen i ett akademiskt och vetenskapligt
sammanhang &r att det inte har gatt att finna nagra publicerade vetenskapliga avhandlingar
och/eller artiklar som &r publicerade av Puentedura. Fleischer (2013, 26 augusti) har
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uppmarksammat detta och skriver om dilemmat pa sin blogg. Fleischer tar upp tre problem,
det forsta & som nd&mndes i inledningen, det finns inga vetenskapliga publikationer. SAMR-
modellen far istallet bendamnas som beprovad erfarenhet. Det andra bekymret som uppstar i
samband med detta ar att man far ett intryck av att modellen ar erkand internationellt.
Fleischer menar dock att SAMR-modellen ar starkt Gverrepresenterad i Sverige i forhallande
till andra lander. Det tredje problemet som Fleischer menar ar det allvarligaste, namligen att
modellen gor ansprak pa att omdefiniera larandet. Enligt Fleischer har fokus hamnat pa
processen som ska leda till ett omdefinierat larande, men det saknas en definition av vad
kunskap ar, eller vilka de nya kunskaperna ska vara som processen ska leda fram till.
Fleischer skriver:

Effekten blir en upplevd konkret metod att arbeta efter, med idel positiva effekter, sdsom okad
motivation (det ar alltid kul att kunna g6ra nya saker) — men den centrala fragan faller alltfor latt
i glomska: vilka kvaliteter, former och karaktérer énskas som utfall av det omdefinierade
larandet (26 augusti).

3.4.1 Beskrivning av hjalpprogram i datorn

De hjalpprogram som eleverna i studien har haft tillgang till bade fore och efter inférandet av
en-till-en ar:

Claro Read

Stava Rex

Spell Right

Rattstavningsfunktionen i Word

Nedan foljer en kort forklaring om vad Claro Read dr. Stava Rex och Spell Right ndmns inte
av informanterna i intervjuerna. Bade Stava Rex och Spell Right ar i princip forenklade
versioner med férre funktioner an Claro Read. Spell Right dr den engelska varianten av Stava
Rex och &r lamplig att anvanda vid inlarningssituationer och undervisning i engelska.

Rattstavningsfunktionen i Word kraver ingen narmare forklaring da det anvands av merparten
av alla som anvénder detta ordbehandlingsprogram och darmed far anses som allméant kant.

Claro Read presenteras i korta drag pa foljande satt pa deras hemsida pa internet: Claro Read
ar ett kombinerat rattstavnings- och talsyntesprogram. Genom att anvénda sig av detta
program far eleven manga olika mojligheter att fa stod med stavning och lasning. Man kan
gora installningar med olika roster som laser upp texten, andra hastigheten pa uppléasningen.
Genom att lagga pa filter i olika farger kan man fa olika kontraster och pa sa sétt upplever
eleverna att det blir lattare att se texten mm. Rattstavnings och grammatikdelen i programmet
ar ocksa mer avancerat an det som finns i Word. Bl. a. ges forslag pa homonymer (ord som
later och uttalas lika, men stavas olika) i meningar. "Tva man satt i en bil. Jag forsokte men
lyckades inte.” Man har i programmet mojlighet att anvanda sig av ordprediktion da
programmet sjalv foreslar vilket ord som ska skrivas. En fordel med Claro Read é&r att det kan
lasa upp all text som visas pa skarmen, alltsa &ven menyer och knappbeskrivningar som visas
i fonstret. FOr en del anvandare ar det sérskilt positivt da det laser upp bokstaver, ord och
meningar under tiden man skriver (Internet, 2013-08-18).
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Alla ovan namnda hjalpprogram har en brist, som jag inte kan lata bli att papeka i detta
sammanhang. Inget av programmen varnar for sarskrivna ord. Wordprogrammet foreslar
dessutom i autokorrigering (orden blir da understrukna med rod markering, precis som vid
felstavning) att ratt sammansatta ord ska sarskrivas. Orden forinstallera och talsyntes &r bara
tva exempel pa alla ord som programmet vill sérskriva, for att namna nagra.

3.4.2 Nya funktioner i och med en-till-en datorernas inférande

En-till-en datorerna som eleverna i den aktuella kommunen anvander sig av har ett annat
operativsystem an de bérbara PC-datorer som anvéndes fore inférandet av en-till-en. Inbyggt i
systemet finns en talsyntes som latt startas via ett kortkommando. Claro Read &r ett program
som har en nagot krangligare start, men som & andra sidan innehaller manga fler
installningsvarianter och anpassningar som gar att individuellt anpassa for varje enskild
individ och just den anvéndarens behov.

Internet ar tillgangligt for eleverna. De har tillgang till e-post och chattfunktioner. Det finns
inga begransningar for vad eleverna far géra med “sin” dator. Det som ar tillatet i svensk
lagstiftning ar tillatet for eleverna. Internet ligger alltsd 6ppet och det finns inga filter eller
sparrar inbyggda i den aktuella kommunens natverk.

En ny funktion i ordbehandlingsprogrammet Word har utvecklats och ingar numera i
elevernas baspaket” som finns forinstallerat pa en-till-en datorerna. Detta ar en funktion som
kallas Ljudanteckningar. Detta program fungerar som en ljudinspelare samtidigt som man
skriver. For de elever som har svart att hinna med att skriva ner och fora anteckningar under
lektionerna kan detta vara ett hjalpmedel.

En viktig funktion som saknas i och med inférandet av en-till-en datorer och valet av produkt
istallet for de datorer som anvandes fére inférandet av en-till-en, &r att de nya datorerna
saknar DVD-lasare. Tidigare kunde eleverna lyssna pa ljudbocker via dvd i datorn (de
behovde inte anvanda den speciella Daisyspelaren som annars finns). For de elever som inte
har ett lanekort som ar kopplat till TPB (tal och punktskriftshiblioteket) s& maste de nu
anvanda sig av ytterligare ett hjalpmedel, utdver datorn, for att kunna lyssna pa ljud och
talbdcker, en Daisy-spelare eller mp3-spelare.
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3.5 Aktuell forskning

Att ge en relevant 6versikt och koppling till aktuell forskning pa omradet ar inte helt latt. En-
till-en &r ett i den akademiska litteraturen och forskningen valdigt ungt fenomen. Genom att
sOka i databaser som Gunda, Eric, Google Scholar och anvénda s6korden en-till-en och alla
dess varianter, gavs ett enormt stort antal traffar. Vid ndrmare granskning och allt snavare
sokningar lyckades jag inte hitta en enda vetenskaplig publikation som behandlar studiens
syfte. Nasta steg i processen var att ta kontakt med personer som forskar pa en mer avancerad
niva an den som ar aktuell for beskriven studie. Bade Jonas Linderoth, docent i pedagogik vid
Goteborgs Universitet och Fleischer, doktorand vid hogskolan i Jonkoping, har varit vanliga
nog att via e-post svara pa mina fragor om det aktuella forskningslaget pa omradet en-till-en
datorer. Bada har svarat oberoende av varandra att inte heller de kan finna nagot som ror just
denna uppsats aktuella fragestallning. Utvecklingen pa omradet gar snabbt, det ar darfor svart
att veta vad som ska anses vara ’ny” forskning.

| Teknikdelegationens rapport 2010:1 star som foljer att Vi saknar i Sverige nationellt
storskaliga studier och forskning nar det galler matbara effekter pa elevers inlarning och
utveckling. Vi behover darfor initiera omfattande studier inom detta omrade” (s.25).

Kroksmark (hdmtat 2013-08-20) presenterar i en vetenskaplig artikel det han véljer att kalla
det stretchade larandet. | artikeln beskrivs hur eleverna vandrar mellan den analoga och den
digitala vérlden. Att forsta den digitala vérlden och hur kunskap sker dar later sig inte
forklaras med de teorier som skapades i den analoga varlden. Kroksmark menar att det behdvs
nya teorier som kan forklara och beskriva vad som sker och pa vilket sétt kunskap befésts.

Jonsson (2009) menar att dator, internet och mobiltelefoner, i grunden har forandrat
forutsattningarna for larandet. Hon menar vidare att ”Den teknik som vi har tillgang till och
anvander paverkar ocksa vara forvantningar och forutsattningar att lara” (s.119).

Saljo (2009) har i en intervju som &r presenterad i antologin ”Fran Wikis till mattefilmer, om
IKT i skolan” sagt att vagen in till kunskaper blir annorlunda nér man anvander sig av digitala
hjalpmedel. Kunskap har tidigare byggt pa att man har gatt fran det enkla till det mer
komplexa. Med digitala hjalpmedel kan man ga fran det komplexa till det enkla. Han séger
ocksa "De nya fardigheterna utvecklar man genom att forsattas i situationer dar man far prova
sig sjalv och utveckla sina digitala las- och skrivfardigheter” (s.115).

Sutherland och Smith (1997) gjorde en studie om hur elever i England anvande barbara
datorer och hur datorerna kunde underlatta i skolsituationen. Erfarenheterna fran detta projekt
pekade pa att eleverna fick ta alltfor stort ansvar for nar och hur de skulle anvanda sina
datorer. Studien maste anses som gammal i sammanhanget, men resultatet kan anda vara
relevant i jamforelse med vad som kan visa sig i denna studies resultat.
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4. Metod och genomfdrande

| detta kapitel presenteras och motiveras val av metod. Har redovisas vidare hur
urvalsgruppen tagits ut. Detta foljs av en kort presentation av eleverna som ingar i
urvalsgruppen. Undersokningens genomforande redovisas. | kapitlet beskrivs ocksa studiens
tillforlitlighet, etiska forhallningssatt, samt den malgrupp studien rapporterats for samt om
bearbetning av studiens data.

4.1 Val av vetenskaplig ansats och metod

Det finns tva huvudriktningar av metoder att anvanda sig av vid ett vetenskapligt arbete. En
kvantitativ metod innebar enligt Backman (2008) att man forhaller sig objektiv till
omgivningen och att forskaren generaliserar resultaten. Redan i inledningen av funderingar
runt studiens upplagg stod det klart att en kvantitativ metod inte var méjlig att genomfora da
det inte fanns ett tillrackligt stort antal elever som har haft tillgang till datorer fore inférandet
av en-till-en datorer. Studien hade kunnat genomfdras med hjalp av typiskt kvantitativa
verktyg som en enkétstudie (Stukéat, 2005), men valet av metod styrdes slutligen av att syftet
var att skaffa forstaelse och kunskap om hur informanterna uppfattar sin inlarningssituation.
Att genomfora en enkéatstudie med mojligheter till att ge fordjupade skriftliga kommentarer
till enkatens fragor, skulle med tanke pa studiens informanter, vara direkt olampligt utifran
deras dokumenterade las- och skrivsvarigheter. En kvalitativ metod staller individens
upplevelser i centrum och hur individen tolkar sin omgivning. Genom att anvénda sig av en
kvalitativ metod blir resultaten mer subjektiva och nyanserade (Backman 2008). Valet att
anvanda en kvalitativ metod med halvstrukturerade intervjuer var det som béast passade
studiens syfte och fragestéllningar. 1 den halvstrukturerade intervjun finns mojligheter att
stalla foljdfragor och be informanten att utveckla och fortydliga svaren.

Att resultaten i studien skulle tolkas utifran ett hermeneutiskt synsatt har ocksa varit en
naturlig foljd utifran studiens syfte. ”Hermeneutiken beskrivs som en forstaelse- och
tolkningslara, som en majlighet till inlevelse och forstaelse av andra manniskor” skriver
Forsmark (2009, s.217). Hermeneutik innebér inte enbart att tolka utan ocksa om att forsta
och foérmedla. Westlund (2009) menar att hermeneutiken "med foérdel kan anvéndas for att
formedla barns och ungas upplevelser av olika fenomen som &r aktuella inom skolans varld”
(s.62).

4.2 Urvalsgrupp

Studiens urval gjordes genom ett s. k bekvamlighetsurval, urvalet kan ocksa beskrivas som ett
stratifierat urval (Stukat, 2005). For att fa kdnnedom om lampliga respondenter till studien
kontaktades rektorer och elevhélsoteam pa tre skolor i kommunen. Kriterierna for att vara
aktuell som respondent i studien har varit foljande:

e Eleven ska ha konstaterade las- och skrivsvarigheter som finns dokumenterat i EHT.
e Eleven ska ha arbetat med en béarbar dator i klassrummet innan inforandet av en-till-en
datorer.

e Eleven ska vara i ratt aldersspann, alltsa elever som gar i arskurs 6 eller aldre.
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De elever som deltog i studien &r fran tva av de tre kontaktade skolorna i kommunen. 3 elever
fran skola A och 4 elever fran skola B. Det var fyra pojkar och tre flickor som intervjuades.
En svaghet i urvalet &r att det &r ett relativt litet antal respondenter. Detta beror pa att det inte
fanns fler respondenter att tillga utifran kravet pa att respondenterna skulle haft tillgang till en
egen barbar dator fore inférandet av en-till-en.

A gar i ar 9. Fick en dator i ar 6. Lés och skrivsvarigheter. Informanten har en uppfattning om
att anledningen till att en dator erbjods som stod i undervisningssituationen i forsta hand
handlade om att ”’froken tyckte att jag skrev fult”.

B gar i ar 8. B fick dator i ar 4. Har en horselnedsattning, samt en grav sprakstorning.
Respondenten ar genomgaende mycket positiv till datorn och sager sig ha varit positiv hela
tiden. Uttrycker att det ar en forutsattning for att klara skolan. B &r den elev i studien som har
arbetat langst med en dator som ett personligt hjalpmedel.

C gar i ar 8. Fick en dator att arbeta med i skolan i ar 6. Har dyslexi. Informanten ar den som
utmarker sig mest genom att ha haft en negativ instéllning till att arbeta med dator, upplever
den som utpekande och stigmatiserande.

D gér i ar 9. Fick en dator i &r 7. Las- och skrivsvarigheter. Ar den elev som arbetat kortast tid
med en egen dator fore inférandet av en-till-en. Fick den forsta datorn sent under varterminen
ar 7, i maj manad. D har alltsa haft en egen dator att arbeta med i skolan under sammanlagt ett
lasar innan en-till-en datorerna introducerades.

E gar i ar 8. Fick en dator i ar 6. Las och skrivsvarigheter. Denna elev har till viss del negativa
erfarenheter av datorn som utpekande och sarskiljande. Ser anda vissa fordelar med att ha
datorn som ett hjalpmedel for las- och skrivsvarigheter. E upplever en stor lattnad i
skrivarbetet, da handstilen har varit hindrande i skolarbetet. Eleven menar att det var sa illa att
E sjélv inte kunde lasa det som E sjélv skrivit.

F ar gariar 7. Fick dator i ar 5. Las och skrivsvarigheter, sprakstorning (i dokument fran EHT
framgar inte av vilken grad). Denna elev tycker inte att den forsta datorn var till nagon hjalp,
det &r forst nu med de nya en-till-en datorerna som datorn upplevs som ett faktiskt hjalpmedel
och ett stottande redskap i larandet.

4.3 Om studiens intervjuer

Intervjuerna genomfordes pa speciallararens/specialpedagogens rum pa respektive skola.
Detta for att eleverna skulle befinna sig i en sa trygg och kand miljé som mojligt. Malet med
intervjuerna var att fa respondenterna att kanna sig bekvama och trygga i situationen och att
intervjun skulle kunna liknas vid ett samtal. Intervjuerna tog i de flesta fall mellan 30 och 45
minuter. Den Kortaste intervjun var 18 minuter. En forsta pilotintervju gjordes i borjan av
februari 2013, darefter gjordes ytterligare sex intervjuer i bérjan av mars samma ar. For att
intervjuerna skulle vara sa likvardiga som majligt dvs. att intervjuaren skulle ha samma
forhallningssatt och ingang till alla intervjuer, genomférdes alla pa tva dagar under samma
vecka. Pilotintervjun ingar i studiens resultat. Intervjuerna spelades in med hjdlp av ett
inspelningsprogram i datorn, ljudanteckningar i Word. Informanterna informerades om att
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intervjuerna skulle spelas in och de gav alla sitt godkannande till att sa skulle ske (Patel och
Davidsson, 2003).

| en halvstrukturerad intervju far respondenten mojlighet att utveckla sina svar och
intervjuaren kan stalla foljdfragor (Kvale och Brinkmann, 2009). Da syftet med studien &r att
fa svar pa hur elever med las- och skrivsvarigheter upplever att deras inlarningssituation har
forandrats motiverar fragestallningen i sig valet av en kvalitativ forskningsansats. Trost
(2005) skriver att en kvalitativ studie ar rimlig om intresset ligger i att "forsoka forsta
manniskors satt att resonera eller reagera, eller av att sarskilja eller urskilja varierande
handlingsmonster”(s.14). Trost menar vidare att kvalitativa intervjuer i huvudsak utmarks “av
att man staller enkla och raka fragor och pa dessa enkla fragor far man komplexa svar,
innehallsrika svar” (s.7).

Jag har valt att gora kvalitativa intervjuer med hjalp av en intervjuguide (bil.1). Bjérndal
(2005) beskriver en intervjuguide som en mer eller mindre detaljerad éversikt dver de teman
och fragor som intervjun ska handla om. Det finns en hog grad av flexibilitet i kvalitativa
intervjuer. Den som intervjuar kan anpassa ordningsféljden av fragorna och beroende pa hur
intervjun utvecklas kan man stélla relevanta foljdfragor. Kullberg (2004) beskriver ocksa
detta arbetssatt, men kallar det da for djupintervju. Hon menar att intervjuaren sjalv utgor ett
instrument i denna typ av intervju. Det satt som intervjuaren forbereder, inleder och genomfor
intervjun kommer att paverka resultatet. Stukat (2005) menar att styrkan i en Oppen
konstruktion i intervjufragorna ger respondenterna mojlighet att utveckla sina svar.
Intervjuaren har ocksa en mojlighet att stalla foljdfragor for att fa mer utvecklade svar.

4.4 Undersokningens tillforlitlighet, reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet

Enligt Patel och Davidsson (2003) galler begreppet validitet eller tillforlitlighet hela
forskningsprocessen nar man genomfor kvalitativa studier. Forfattarna stéller sig fragan om
forskaren lyckas ta fram ett underlag for att kunna gora en trovérdig tolkning samt om
forskaren lyckas tillampa sin forforstielse? Forfattarna menar vidare att &ven
generaliserbarheten kan vara problematisk i en kvalitativ studie. Jag menar att
generaliserbarheten inte ar aktuell i denna studie da det &r fragan om att beskriva nagra
respondenters upplevelser. Tillforlitligheten i en kvalitativ undersokning kan enligt Patel och
Davidsson (2003) vara osdker da det ar intervjuaren som tolkar svaren. Resultatet av
undersokningen forklaras med hjalp av intervjuarens eget sprak, kunskaper och erfarenheter.
Det ar alltsa intervjuarens uppfattning om vad respondenten svarade pa fragorna som
redovisas i resultatet. | den aktuella studien &r det respondenternas upplevelser som ska tolkas
och formedlas.

Trost (2005) definierar begreppet validitet: franvaro av systematiska maétfel och staller sig
fragan om matinstrumentet, t.ex. en enkéat, mater det som det ar tankt att mata.

Westlund (2009) har ett antal kontrollfragor som har anvénts genom hela tolkningsarbetet i
denna studie. Framforallt ar det en av fragorna som varit sarskilt framtradande:

"Pa vilket sétt kan tolkningen vara beroende av en viss tidpunkt, situation eller tidsanda?”
(s.77). Informanterna &r unga, det har hént oerhdrt mycket i deras skolvarld sedan en-till-en
infordes. Det har gatt en hel hosttermin och en halv vartermin nér de intervjuas om hur det var
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fore inforandet av en-till-en. Det kan vara mojligt att informanterna har glomt hur det var pa
riktigt, hur det kdndes ndr de var ensamma om att ha en dator i klassrummet. Ménniskan
fortranger/forskonar/forstorar tidigare upplevelser.

Kvale och Brinkmann (2009) skriver om reliabiliteten hos den som transkriberar en intervju.
Han papekar att en transkribering alltid &r en tolkning mellan talsprak och skriftsprak och att
manniskor tolkar pa olika sétt. En intervju kan leda till flera olika tolkningar som alla &r lika
sanna.

Hur man véljer att 6verfora en intervju till skrift beror pa syftet med den forskning man vill
gora. Da mitt syfte ar att undersoka informanternas upplevelser sa valde jag att notera aven
tonlagen, minspel och gester i de fall jag ansag det spela roll for en senare tolkning. Genom
att transkribera sa precist och exakt som majligt motverkas risken for subjektivitet. Ytterligare
en faktor som enligt Kvale och Brinkmann (2009) hojer reliabiliteten &r att det endast ar en
person som transkriberat intervjuerna, da ar mojligheten att transkriberingen skett pa exakt
samma sétt relativt stor.

Forskningskunskapen konstrueras i samspel mellan intervjuaren och den intervjuade. Intervju
som metod genomsyras ocksa av etiska fragor, dar miljo och relationen mellan intervjuare och
den intervjuade bor vara sa positivt sa att den intervjuade vagar prata om sina erfarenheter da
dessa registreras (Kvale och Brinkmann, 2009). En vanlig kritik som riktas mot forskning
som baseras pa intervjuer ar enligt samma forfattare att det finns for fa intervjupersoner for att
kunna dra nagra generella slutsatser utifran resultatet. Antalet respondenter i denna studie ar
totalt sex stycken, det anses da inte enligt Kvale och Brinkmann vara méjligt att dra nagra
generella slutsatser av resultatet. VVad resultatet daremot kan visa skriver forfattarna ar en
djupare forstaelse av nagra individers upplevelse av inforandet av en-till-en datorer och hur de
upplever att det paverkat deras inlarningssituation. Kullberg (2004) skriver dock, att i den
héndelse kvantifiering &r av intresse i en kvalitativ studie, dar det antalet utsagor man ska
anvanda vid generalisering och inte antalet personer. (5.17)

4.5 Etiska Overvaganden

Nar studien planerades har Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2002) haft en
framtradande roll. Informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet &ar de fyra krav som ska vara uppfyllda vid allt vetenskapligt forskningsarbete.
Att lata sig intervjuas kan vara en mycket obekvam och utsatt situation. Respondenterna i
studien ar elever i behov av sarskilt stod. Det ar viktigt att komma ihag att de star i ett
underldge gentemot en vuxen intervjuare. Informanterna blev upplysta om att deras
deltagande var helt frivilligt, de kunde nar som helst vélja att avbryta sitt deltagande. De blev
ocksa informerade om att deras svar skulle behandlas konfidentiellt samt att resultaten fran
intervjuerna endast skulle komma att anvandas i denna studie och inte i ndgot annat
sammanhang (Vetenskapsradet, 2002).

Da urvalet av respondenter ar begransat kommer det inte i resultatredovisningen att framga
om det ar en elev fran skola A eller skola B som redovisas. Detta for att minimera
mojligheterna att respondenterna ska kunna identifieras. Intervjuerna genomfordes efter att
samtycke fran eleverna och deras vardnadshavare givits. For att fa samtycke pratade jag med
de elever som skulle kunna vara aktuella for studien, de som ville vara med beréttade om det
hemma och sedan ringde jag vardnadshavarna for att fa deras godkannande att eleverna skulle

20



delta i studien. Aven vardnadshavare informerades om att eleverna deltog frivilligt och att
deras medverkan narsomhelst kunde avbrytas om de kénde sig obekvdma. Alla elever i
studien ar under 18 ar, darfor kravs medgivande fran vardnadshavare. Eleverna ar dock sa
pass gamla att jag valde att tala med dem forst, innan vardnadshavare kontaktades. For att
ytterligare minimera mojligheten att respondenterna kan identifieras, presenteras de inte
utifran kon i resultatdelen av uppsatsen.

4.6 Malgrupp

Tanken &r att uppsatsen och dess resultat ska kunna anvéndas i en specialpedagogisk
verksamhet ddar man anvénder sig av datorn i undervisningen, framforallt kanske i
verksamheter dar man har en-till-en datorer, men ocksa i de fall dar elever & ensamma i
klassundervisningen om att ha en egen barbar dator. En férhoppning ar ocksa att skolledare,
rektorer, pedagoger, tjansteman och politiker i kommuner dar man star infor valet att infora
en-till-en datorer ocksa torde kunna ha ett intresse av att ta del av studiens resultat.

4.7 Bearbetning av data

Né&r intervjuerna var genomforda transkriberades de. Pilotstudien transkriberades ordagrant
dvs. i talspraksform. De Ovriga intervjuerna har transkriberats dar svar som var relevanta for
studiens resultat kom fram. Avsnitt dar respondenterna talade om sadana saker som handlade
om vad de sett pa tv, gjort under helgen, sportlovet mm. fanns med under intervjun for att
skapa en god atmosfar men dessa avsnitt transkriberades alltsd inte. Redan under
transkriberingen av pilotstudien bérjade tolkningsprocessen. Det ar svart att vérja sig mot att
detta sker eftersom det h&nder omedvetet ndr man skriver ner det inspelade materialet.
Processen att tolka resultaten kan beskrivas enligt den hermeneutiska spiralen (Odman, 2007).
Enligt Odman innebéar detta att forskaren arbetar med manga genomlasningar av tillganglig
data som samlats in. FOr varje gang utvecklas forstaelsen for vad datan innehaller genom att
man for varje gang gar in i granskandet med ny forforstaelse fran forra genomlasningen. Till
slut har forskaren fatt en mattad forstaelse for vad svaren pa forskningsfragorna ar.

Genom att lasa transkriberingarna manga ganger och forsoka urskilja olika svarskategorier
vaxte sa smaningom ett resultat fram. Tolkningsarbetet har tagit en ansenlig del av tiden for
studiens genomfoérande. Genom att gora ett analysschema for de olika fragestallningarna gick
det att s smaningom fa struktur och se madnster i resultaten. Utifran dessa monster
kategoriserades sedan svaren.

Analysschemat utformades utifran de tre fragestdllningarna i studiens syfte. Varje
fragestallning fick en egen farg. Darefter soktes svar pa fragestédllningarna i den
transkriberade texten och dessa markerades med 6verstrykningspenna i datorns skrivprogram.
For att fortydliga processen for mig sjélv skrevs citaten ut pa papper, klipptes isar och lades
som ett pussel pa golvet, detta for att skapa en 6verblick. Svaren skrevs ner i punktform for att
finna kategorier och teman i svaren for varje enskild fragestallning. For att verifiera eller
kontrollera respondenternas utsagor har jag tagit del av dokumentation fran EHT pa de tva
skolorna. Det galler sadan dokumentation som handlar om nar eleven fick en personlig dator
fore en-till-en och ocksa varfor eleven fatt en béarbar dator som ett personligt hjalpmedel.
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5. Resultat

| detta avsnitt beskrivs forst informanternas egen uppfattning lite kort om varfor de fatt
tillgang till en egen dator i klassrummet fore inforandet av en-till-en.

Alla intervjupersoner bendmns med en bokstav. A (9), B (8), C (8), D (9), E (8) och F (7).
Siffran inom parentes anger vilken arskurs eleven gick i nar intervjun genomfordes. Med
utgangspunkt i forskningsfragorna foljer sedan en presentation av vad som framkom i
intervjuerna. Svaren pa forskningsfragorna har sammanfattats och i vissa fall redovisats med
relevanta utdrag och citat ur intervjuerna. Svaren pa de tre forskningsfragorna redovisas och
sammanfattas i den avslutande delen av kapitlet. Eleverna anvénder olika uttryck for ett av
hjalpprogrammen. | resultatet star CR eller Claro, bada dessa benamningar syftar till
hjalpprogrammet Claro Read.

5.1 Resultatredovisning

Av de respondenter som har sprakstorning som grund till varfor de fatt tillgang till en dator i
undervisningen, sa ar det inte nagon informant som sjalv namner detta. L&s- och
skrivsvarigheter, eller svart med att lasa och skriva, ar det skal de sjalva uppger. Information
om sprakstorning har alltsa hamtats ur dokumentation fran EHT pa respektive skola.

5.1.1 Uppfattningar om inlarningssituationen fore och efter inforandet av
en-till-en

| detta avsnitt har jag valt att markera undersékningspersonernas utsagor med kursiv stil.
Korta utsagor foljer i den l6pande texten och langre utsagor placeras likt blockcitat i ett eget
block.

e En dator for alla, hur upplever nagra elever med las- och skrivsvarigheter att det har
paverkat deras inlarningssituation, fore och efter inférandet av en-till-en datorer?

Alla sex eleverna berattar om att de innan de fick datorn som hjalpmedel upplevt svarigheter i
skolarbetet. Det har yttrat sig som problem med att lasa och forsta texter, att sjalva producera
text. Misslyckande pa prov var en annan vanlig kommentar som en anledning till att fa
anvanda en dator i larandesituationer. Tva elever uttrycker en stor lattnad i formagan att
kunna kommunicera i skrift battre nar de fick den forsta datorn. | det avseendet sa har det inte
varit nagon forandring efter inforandet av en-till-en, utan det &r fortfarande samma
upplevelse. En lattnad i inlarningssituationen och krav pa skolprestationer i form av skriftliga
uppgifter uttrycks starkt av de flesta respondenterna. Eleverna menar att processen med att
skriva har underlattats och att de marker skillnad i hur skrivprocessen gar till. Istallet for att
fokusera pa formen kan de nu istéllet lagga sin energi pa innehallet i texten de sjalva ska
producera.

Det gar mycket fortare och lattare nu att skriva. Forut nér jag skrev med penna,
sa skrev jag sa fult. Fick sudda hela tiden. Ingen kunde lasa vad jag skrev och
jag fick mycket skall for att jag skrev fult. Da skrev jag jattelite och var radd,
eller... det var jobbigt. Nu kan jag liksom tanka pa vad jag skriver istéllet for att
tycka att det ar pinsamt med hur fult det blir. (A)
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Tva av eleverna beréattar om liknande upplevelser om sitt larande fore inforandet av en-till-en.
Da datorn inte var tillganglig for eleverna dygnet runt, var de fortfarande hanvisade till egna
handskrivna lektionsanteckningar och handstilen samt stavning utgjorde ett hinder for eleven.
Det blev svart for eleverna att gora laxor och lasa pa infor prov hemma.

Jag kunde inte lasa det jag skrivit sjalv, och det var inte sa himla jatteofta som
lararna hjalpte mig att skriva ut dokument fran datorn. Dom hann nog inte. (D)

Alla respondenter uttrycker liknande upplevelser av att det var positivt i borjan ndr de fick
tillgang till den forsta datorn. En kénsla av att vara beundrade av klasskamraterna fanns
ocksa, datorn hojde deras status i klassen. En elev berattar att for forsta gangen var det andra
klasskamrater som frivilligt erbjod sig att vara partner i grupp eller pararbete. Nagot som
tidigare inte hade varit aktuellt da eleven med las-och skrivsvarigheter ansags som en
belastning i sadant arbete. | bérjan var det coolt. Alla i klassen var avundsjuka och ville ocksa
ha dator. (F)

Kénslan av att den egna statusen i klassen okade i borjan nér eleverna fick datorer minskar
gradvis for att sa smaningom forsvinna helt. N&, men sen, efter ett tag var man mer som A
igen, alltsa bara A...det var ingen skillnad langre. (A)

En av respondenterna skiljer sig fran de andra genom att uttrycka att det nastan omedelbart
blev jobbigt och utpekande att vara ensam i klassrummet om att ha en dator. C séger Jag
hatade datorn. C valde ganska snart att inte anvanda den i skolarbetet i skolan och menar att
skalet till detta var att datorn var utpekande.

Alla kollade pa mig hela tiden. Jag far ont i magen nar dom andra kollar och
viskar. Det var pinsamt att ga och hamta den, typ skitjobbigt och sta och knacka
pa lararrummet for att hamta ut datorn.(C)

For att undvika stigmatiseringen som datorn innebar hade C utvecklat strategier for att slippa
den.
Men...jag gick helt enkelt inte och hamtade den och sa aldrig till nar lararen
inte hade tagit med den, tillslut var det ingen som brydde sig. Jag tror att dom
(pedagogerna, min kommentar) tyckte det var skont att slippa ocksa.

C ar emotionell nér vi samtalar om den forsta datorn, later irriterad, ibland aggressiv. C talar
ganska osammanhangande i dessa avsnitt och jag far upprepa fragor for att forsta vad det ar C
menar.

I och med inférandet av en-till-en uttrycks det att datorn inte langre ar stigmatiserande som ett
larverktyg. Dom har datorerna som alla har ar mycket battre. Man ser ju likadan ut som alla
andra i klassen. (E) Det ar lattare nu, jag ar liksom likadan som dom. (C) Eleverna som
tidigare uttryckt att datorn varit stigmatiserande menar att deras upplevelse av detta &r borta.
Den irritation som C tidigare visat i intervjun lagger sig och i intervjuanteckningar star att C
slappnar av, visar det genom kroppssprak och mimik.
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En elev uttrycker att det aldrig varit negativt att ha en egen dator. Denna elev &r den elev som
arbetat langst med datorn fére inférandet av en-till-en och som foérutom en grav sprakstérning
ocksa har en horselnedséttning.

Jag hor ju inte heller vad folk sager, da maste jag kunna lasa sjalv. Fast rosten
pa datorn &r jobbig. Jag tankte inte pa att jag var ensam for jag maste ju ha
dator (B).

En respondent (B) tycker att det tog lang tid att lara sig den nya en-till-en datorn och att detta
var hindrande under en del av den forsta terminen den anvandes.

Jag tyckte att den andra funkade battre, hittade allt dar och sa, visste hur jag
skulle gora hela tiden. Macen fattade jag inte alls forst. Fast nu tycker jag att
den ar lattare an den gamla fast det trodde jag aldrig att jag skulle tycka!

Talsyntesen pa datorn upplevs av alla informanter som “jobbig”. Eleverna uttrycker missndje
med hur résten pa datorn later.

Det later helt stort, den sager orden sa konstigt sa jag fattar inte alls nar jag
lyssnar, jag blir mest forbannad och tappar traden. Jag menar, det ar val inte
meningen att nat som ska hjalpa gor att det blir svarare? (D).

Talsyntesen viljs ofta bort av eleverna. Om lararen inte hinner hjalpa mig att lasa pa

lektionen sa kan det val funka sadar, men det ar bast nar nagon laser for mig. Mamma brukar
lasa at mig hemma. (F)
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5.1.2 Skillnader i anvandningen av datorn

e Hur uppfattar dessa elever att de anvénder sig av sin dator och de tillgangliga
hjalpmedlen (installerade datorprogram) nar alla elever har fatt tillgang till samma
digitala hjalpmedel jamfort med nér de var ensamma i klassrummet om att anvanda en
dator.

Nar eleverna tillfragades om skillnader i anvandandet av datorn nu och jamfort med nar de var
ensamma om att ha en dator sa framtrader nagra olika kategorier. En av respondenterna (B)
tycker inte att det & nagon skillnad i anvandandet. Eleven anvéander datorn pa samma sétt som
forut och de hjalpprogram som finns tillgangliga. Den storsta skillnaden som eleven upplever
ar att den nya datorn &r mer latthanterlig. Dels ar den lattare och smidigare att bara &n den
gamla, dels ar operativsystemet enklare att hantera tycker eleven. Jag maste ju ha den for att
kunna lara mig. (B) Jag sket i den gamla ofta for det var sa krangligt och den funkade aldrig.
Jag missade en massa pa lektionerna for att jag fick vanta pa att den skulle starta och koppla
upp. (E) Denna &r battre, snabbare pa allt och sa & man ju uppkopplad hela tiden. (E)

Ett tydligt resultat av inférandet av en-till-en och upplevelser av skillnader ar att
informanterna uttrycker att de anvénder datorn mer nu &n tidigare. Det finns olika satt att
forsta denna upplevelse. Dels kan det bero pa att tekniken fungerar battre i och med
inforandet av datorer till alla elever. Skolorna har kanske fatt battre forutsattningar for att
anvanda digitala verktyg i undervisningen. Det kan ocksa forstas genom att det ar ett andrat
arbetsséatt och tillganglighet for datorerna. Nu anvander man ju den hela tiden, det gjorde man
inte innan. (E)

Alla elever bar med sig sin dator till varje lektion. Tidigare fick informanterna hamta ut sin
dator i arbetsrum eller sa tog lararen med sig datorn till den lektion som datorn skulle
anvandas pa. Sedan blev det bara jobbigt. Lararen brydde sig inte om att ta med datorn till
lektionen. Eller glomde den? Jag vet inte. (D)

Alla informanter beréttar om att de anvénder sig av internet i stort sett varje lektion nér de
anvander datorn. Nar de anvénder internet berattar de att de soker information, ”googlar”, for
att 16sa uppgifter pa lektionerna. Flera berattar ocksa att de ofta lyssnar pa musik under
lektionerna nar det ar sjalvstandigt arbete.

Tre informanter anser att de har problem med anvandandet av installerade hjalpprogram och
att de inte ar tillrackligt fortrogna med hjalpmedlet for att det ska vara nagon nytta med det.
Hjalpprogrammet i sig kan vara ett hinder for larandet for dessa elever. Nej, men det ar sa
svart, jag kommer aldrig ihag hur jag ska anvanda det, liksom, jag sitter och slésar bort tid
pa att fa igang nat jag inte fattar anda. (A) Jag kommer inte ihdg hur man anvéander Claro
(E) Nar lararen sager till mig anvander jag CR. (F)
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5.1.3 Har upplevelser av inlarningssituationen férandrats?

e Upplever elever med las- och skrivsvarigheter sin inlarningssituation pa ett annorlunda
satt, nar de nu har en egen dator, jamfort med tidigare da de var ensamma i ett
klassrum om att ha en sadan?

En informant berdttar om hur en av elevens larare har andrat arbetssétt och inkluderar hela
klassen i anvandandet av datorns digitala hjélpprogram. Eleven upplever detta positivt och
séger sig ha blivit stéarkt i sitt eget anvdndande av hjélpprogrammet.

En larare &r jattebra och sager at hela klassen att dom ska anvéanda och lyssna
pa Claro innan de far lamna in sina arbeten. Det ar sjyst... for om jag inte
anvander Claro pa ett tag sa glommer jag bort hur man gor. (F)

Tre av sex elever anvander inte Claro Read. De uttrycker att de glomt av hur det fungerar. Det
blir liksom inte av, vet aldrig vilka instéllningar jag skulle gora. Jobbigt och krangligt, tar
onddig tid fran lektionen. Word funkar ju. (D)

Hon (lararen, min kommentar) kommer alltid till mig ganska snabbt och kollar och fragar om
jag behover hjalp och sa, om jag startat Claro. (B)

En elev berdttar om en speciell handelse som var viktig for eleven. | damnet svenska ingar
lasning av skonlitteratur och lararen vill att eleverna ska redovisa sina lasupplevelser genom
att gora referat och recensioner av l&st litteratur. Eleven berattar att detta moment i
undervisningen aldrig varit lyckosamt tidigare. Under hosten fick eleverna i den aktuella
klassen redovisa pa ett helt annorlunda satt &n de var vana vid.

Ja men du vet da néar vi spelade in en boktrailer pa film. Det var asbra. Jag har
aldrig lamnat in boksammanfattningar, palla lasa och sen skriva. Fast med
filmen blev det liksom inte pinsamt att redovisa. Jo skitjobbigt och titta pa
filmen, blundade nér klassen titta, fast jag fick godkant! (A)

Eleven uttrycker gladje Over att ha lyckats i en larsituation, att det &ar ett uttryck av gladje i
utsagan tolkas genom att det finns en notering om att eleven &ndrar ansiktsuttryck och ler nar
detta sags. Det ar ny upplevelse for eleven som tidigare enligt egen utsago inte fatt godkant pa
uppgifter i svenska.

| detta citat ar eleven och lararen i steg tre och pa vag mot steg fyra i enligt Puenteduras
SAMR-modell. (se sid. 13-14)

A beréattar: Men du vet, jag kunde aldrig nanting pa proven innan. Fast da med forsta datorn
var det meningsl6st, nu kan jag plugga nar jag ar hemma ocksa. A menar att det ar en lattnad
att kunna fortsatta inlarningsarbetet efter skoltid, da en-till-en datorerna tas med hem varje
dag.

Vidare berdttar flera respondenter att det i och med en-till-en datorernas inférande blivit en

lattnad i att sortera och halla ordning pa materialet infor de olika lektionerna i skolan. Har de
med sig datorn till lektionen sa innebéar det att de oftast har allt de behover for att kunna
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genomfora lektionen. Allt ligger ju i mapparna i datorn och s& kan man scka efter sant man
skrivit. (A)

Forut hade jag ont i huvet jatteofta, det var s mycket som jag skulle komma
ihdg. Jag forsokte komma ihag, men jag hade alltid glomt en massa, det var
svarare att hitta vad jag holl pa med. Vilken bok jag hade och sa...var var nu
det som jag hade skrivit férra gangen? Lararna var ofta arga pa mig for att jag
var slarvig och glémde. (D)

Eleverna beskriver ocksa hur man standigt har tillgang till information och mojlighet att soka
pa natet. Nagra respondenter specificerar och berattar hur larare hjdlper dem med att
strukturera och anvénda lamplig information.

Hon brukar kolla de sidorna jag letar pa och sen far jag hjalp att hitta det som
passar min nivd om man sager s&...och sd droppar® hon instruktioner i
punktform, kortare &n dom andra far. (B)

Lararen har tipsat om att jag ska soka pa Youtube och leta efter
instruktionsfilmer som andra elever har gjort, det ar lattare att fatta typ
fotosyntesen da &n om man kollar Wikipedia. Jag fattar filmer béattre &n nar jag
laser. (F)

! Eleven sager att l4raren droppar instruktioner, med detta menas att man anvander sig av en
funktion som kallas Air-drop, ett satt att skicka dokument mellan Mac-datorer utan att
anvanda sig av e-post eller bluetooth.
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5.2 Studiens slutsatser

Eleverna uppfattar att det ar till stor hjélp att de far adekvat hjélp i anvandandet av de digitala
hjalpmedlen. Resultaten av studien tyder pa att de blir lamnade ensamma i allt for stor
utstrackning. Tanken om scaffolding, ndrmaste proximala utvecklingszonen verkar inte
genomsyra det stod som eleverna i studien har fatt. Atminstone inte i sa stor utstrackning att
de sjalva uppfattar att de fatt detta stod.

Larares motivation lyfts fram av respondenterna i form av att det de pa olika sétt uttrycker att
det ar viktigt hur respektive larare handleder och motiverar eleverna i anvandandet av datorn
som ett hjalpmedel for elever med las- och skrivsvarigheter.

Inforandet av en-till-en har paverkat positivt i 4 fall av 6. Det har inte paverkat synbart
positivt i nagon utstrackning i 2 fall. De 2 elever som upplevde att datorn var stigmatiserande
nar de var ensamma om att ha en i undervisningen ar de elever som uttrycker att de upplever
inforandet av en-till-en datorerna som mest positivt.

En-till-en projektet har for de elever som ingar i denna studie haft en positiv inverkan pa
elevens sjalvbild och studiemotivation. For de elever som tidigare tyckte att datorn var
stigmatiserande och sarskiljande och darfor valde att undvika att anvanda den sa har
inforandet av en-till-en datorerna haft en positiv effekt. De upplever inte alls att datorn som de
anvander nu har denna stigmatiserande effekt. De elever som upplevde att datorn var
stigmatiserande ar ocksa de tva elever som berattar om att de upplever att de far skall av
lararen, eller att lararen &r arg eller irriterad pa dem.

De digitala larverktygen och hjalpmedel som star till buds behdver utvecklas ytterligare.
Talsyntesen som finns inbyggd i de olika hjélpprogrammen upplevs som stérande istéllet for
stottande. Eleverna blir stdrda av den syntetiska rosten, betoningen av ord, avsaknad av
inlevelse fran upplasningen i datorn. Det finns visserligen ett stort antal installningar man kan
gora for att forbattra upplasningen, man kan 6ka eller minska talhastigheten, vélja manliga
eller kvinnliga roster. Det finns en tva roster som brukar uppskattas av eleverna och darfor
rekommenderas fran skoldatateket? att det ar dessa tva roster som ska provas ut i forsta hand.

2 Skoldatatek ar en serviceinrattning dar skolor far hjalp med digitala larverktyg. Skoldatatek
finns i 200 kommuner i Sverige.
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6. Diskussion

| detta kapitel diskuteras fordelar och nackdelar med den valda metoden for studiens syfte och
resultat. Vidare kommer en resultatdiskussion att foras och forslag till fortsatt forskning
kommer att lyftas. | det avslutande stycket tas de didaktiska konsekvenserna upp.

6.1 Metoddiskussion

En av de genomforda intervjuerna (totalt 7) har raderats. Intervjun valdes bort och raderades
da eleven, forutom las- och skrivsvarigheter, hade en annan neuropsykiatrisk diagnos vilket
gjorde att det inte var etiskt forsvarbart att behalla den. Intervjun misslyckades pa grund av att
det trots en bekant miljo och att det var en kand person som genomforde intervjun, sa blev
situationen allt for obekvadm for eleven och det uppstod komplikationer i samtalet.
Intervjuguiden kunde darfor inte foljas pa samma satt som med de andra respondenterna.

Anvindningen av ljudanteckningar i Word upplevdes bade positivt och negativt. Eleverna
hade ingen inspelningsutrustning att ta hansyn till som kunde stéra. De dr vana vid att
pedagoger anvéander datorn och gor skriftliga anteckningar. Eleverna var informerade om att
ljudanteckningar var aktiverat och intervjuguiden lag hela tiden i ett fonster bredvid det aktiva
worddokumentet, vilket medforde att mitt fokus kunde vara pa respondenten.
Transkriberingen forsvarades av detta forfaringssatt, da det visade sig att det blev en lag
ljudkvalité. I de fall noteringar gjordes i datorn genom att skriva kommentarer (t ex notera
ansiktsuttryck, miner och gester) sa spelades aven ljudet av tangenttryckningar in, detta ljud
var av mycket god kvalité och storde inspelningen av informanternas tal. Det hade varit
lattare att anvénda sig av en annan inspelningsmetod just for transkriberingsarbetet.
Ljudkvalitén var inte sa dalig att det inte gick att hora informanternas svar, men det tog langre
tid att transkribera dessa stycken.

Valet att arbeta enskilt med studien har varit bade positivt och negativt. Under
tolkningsprocessen och analysarbetet har det uppstatt manga fastlasningar i processen med att
komma vidare i tolkningsarbetet. Det ar mojligt att detta inte hade uppstatt i lika stor grad om
det funnits en medtolkare/skribent i studien. Det ar ocksa mojligt att om det funnits en
medskribent till studien sa hade intervjuernas kvalitéer blivit hogre. Att genomfora intervjuer
I en forskningsstudie & komplicerat, vid genomlyssningar av inspelat material upptécktes en
del svar fran informanterna som intervjuaren borde ha bett eleverna utveckla ytterligare for att
fa mer kunskap om informanternas upplevelser. Det &r tankbart att om det funnits med en
person till vid intervjutillfallena att dessa losa tradar kunnat uppfattas av den som inte ar aktiv
intervjuare och pa sa satt fa en djupare forstaelse av elevernas svar. Kvale och Brinkmann
(2003) menar att det &ar nodvandigt med en bra hantverkare (intervjuare) i
forskningsintervjuer. Jag anser att jag skulle behéva mycket mer tréning i intervjuteknik for
att kunna kvalificera in i en sadan skara. Patel och Davidsson (2003) uttrycker ocksa detta
mycket tydligt: “man kan skaffa sig teoretisk kunskap om hur en intervju ska genomfdras men
for att bli en bra intervjuare kréavs det traning, traning och ater traning” (s.83). Svagheten med
denna metod ligger i intervjuarens skicklighet att stalla ratt fragor. Det blir dessutom svarare
att jamfora olika svar med varandra, da foljdfragorna kanske skiljer sig fran varandra i de
olika intervjuerna och respondenterna har givits olika forutsattningar att utveckla sina svar.

Jag upptacker ocksa att jag borde ha stallt fragan till eleverna om vad de anser att larande ar,
vilken syn pa kunskap det ar som eleverna har, dvs. deras uppfattningar om vad larande ér. |
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den genomforda studien har jag bara kunnat gissa mig till deras uppfattningar genom att tolka
deras utsagor som ar svar pa andra fragor.

Fore genomfdrandet av studien hade jag ett antal antaganden/férutfattade meningar om vad
jag trodde att informanterna skulle svara. Det var mycket svart att bortse fran dessa
forvantningar pa vad jag trodde att eleverna skulle svara, det blev & andra sidan en nyttig
erfarenhet att "vaga vara tyst och vanta pa svar”.

Studiens kvalité hade sannolikt blivit battre om den kompletterats med deltagande
observationer for att undersoka hur respondenterna anvande sig av datorerna. Det var inte
mojligt att genomfora detta med tanke pa den tidsram som funnits for genomférandet av
studien. Det fanns heller inte mojligheter att gora observationer vid de tillfallen dar eleverna
var ensamma om att ha en dator i undervisningen, da detta stadie redan var éverspelat vid
studiens bdrjan.

6.2 Resultatdiskussion

Syftet med denna studie har varit att séka ta reda pa hur elever med las- och skrivsvarigheter
upplever sin inlarningssituation nu nar de inte langre ar ensamma i klassrummet om att ha en
dator i undervisningen. Studiens syfte var ocksa att ta reda pa om dessa elever anvande sig av
datorn och de installerade hjalpprogrammen pa ett annat satt nu jamfort med tidigare, fore
inforandet av en-till-en datorerna i skolan.

Utifran ett specialpedagogiskt perspektiv dr ett av studiens resultat anmarkningsvart. Eleverna
upplever att de inte fatt tillrackliga kunskaper i hur de ska hantera datorn och dess installerade
hjalpprogram for att fa den hjalp med larandet som de faktiskt behdver och har ratt att fa
enligt Skollagen (2010:800, kap 1, 8 4). Studiens resultat stimmer Overens med tidigare
genomforda studier, bl.a. Féhrer och Magnussons (2003) studie, i vilken de visar att detta ar
ett problem. Forskarna skriver som foljer:

Nagot som aterkommer i studierna om las- och skrivsvarigheter och kompenserande hjalpmedel
ar hur vasentligt det ar att eleverna inte bara far tillgang till hjalpmedel utan ocksa far lara sig att
anvénda dem, att de behdver mycket stod av larare for detta och individanpassat stdd. (s.160)

Teorin om scaffolding och att arbeta i den proximala utvecklingszonen verkar lysa med sin
franvaro (Dysthe, 2003). Eleverna i studien upplever att de numera blir ldmnade ensamma
med sina larverktyg i stor utstrackning. Redan 1997 fanns det resultat fran en studie i England
av Sutherland och Smith vars resultat visade att eleverna fick ta ett allt for stort ansvar for hur
de skulle anvanda de barbara datorer de hade till sitt férfogande. | den aktuella studien kan
resultatet forstds pa olika satt. Fragestdllningarna och studiens syfte hjdlper mig inte i
tolkningen av detta, mer an att det ar en i hogsta grad pataglig upplevelse for de flesta av
respondenterna. Har kan jag bara svara med nya fragor. Da elevernas upplevelse ar att de inte
far tillracklig stottning och hjalp med att anvanda de kompensatoriska larverktyg de faktiskt
har tillgang till s& maste det ses som ett misslyckande fran skolans sida. Detta misslyckande
bestar kanske i att pedagoger inte har tillrackliga kunskaper, eller att speciallarare och
specialpedagogernas insatser pa skolorna kanske ar felriktade? Pa kommunniva saknas kanske
en utbildnings och fortbildningsplan for hur pedagogerna ska kunna bli battre pa de digitala
hjdlpmedel som de nu alla har i sin undervisning? Fohrer och Magnusson (2003) menar att
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om elever med las- och skrivsvarigheter far tidig hjalp med specialundervisning, samtidigt
som de far anvanda kompenserande hjalpmedel, sa skapas forutsattningar for att eleverna ska
kunna utnyttja teknologin och arbeta mer sjalvstandigt i senare arskurser. (s.167) Majoriteten
av de sex informanterna upplever att de saknar tillrackligt stod for hur hjalpprogrammen ska
anvandas i larandesituationerna. De kommer inte ihag hur programmen ska utnyttjas eller att
programmen ar krangliga och tidsodande. | ett flertal studier, bland andra av Tallvid (2010)
och Skolverket (2013) & man samstdmmiga i att det finns ett problem med larares kunskaper
inom IT och hur olika hjalpprogram fungerar. Eleverna menar att detta delvis har forandrats i
och med inférandet av en-till-en datorerna. Undervisningen har férandrats till viss del och fler
larare anvander sig av datorn i undervisningssituationen, genom detta blir larare mer vana och
kan hjalpa eleverna framat. Eleverna upplever alltsa att de far ett battre stod i hur de ska
hantera datorns installerade hjélpprogram efter inférandet av en-till-en. | detta sammanhang
ser jag att det &r av yttersta vikt att speciallarare, specialpedagoger och larare, inte lamnar
eleverna ensamma, utan att man med jamna mellanrum forsékrar sig om att eleverna vet,
kommer ihdg och anvander sig av de hjalpmedel som finns. Det innebar att alla som
undervisar pa skolorna maste ha god kannedom om dessa funktioner i datorn.

| de fall dar eleverna uttrycker att deras inlarningssituation har forandrats pa ett positivt satt,
sa ar min tolkning att det har att géra med hur lararen forhaller sig till de digitala
larverktygen. Pa vilket satt som lararen anvander sig av och motiverar eleven till att utnyttja
de digitala hjalpmedlen paverkar elever i behov av sarskilt stod i det inkluderande arbetet i
klassrummet. Braten (1998) beskriver hur Vygotskij skapat en teoretisk grund for
demokratisk pedagogik i skolan genom samspel mellan tre parter, en aktiv elev, aktiv
pedagog och en aktiv social miljo. | resultatdelen beskriver en elev en positiv upplevelse da
lararen uppmanar alla elever i klassen att anvanda sig av Claro Read. Efter att ha tagit del av
studiens resultat blir det naturligt att fraga hur pedagogerna arbetar med elever som é&r i behov
av sarskilt stod? | det sociokulturella perspektivet pa hur larande gar till &r det viktigt att
eleverna inte lamnas ensamma i larprocessen utan att de hela tiden har en pedagog som
utmanar och stéttar. For att detta ska bli lyckosamt menar jag att pedagogerna maste ha storre
kunskaper om de digitala larverktygen &n vad eleverna har. Det ingar i pedagogernas uppdrag.
Hér anser jag att specialldrare och specialpedagoger har ett sérskilt ansvar och bér kunna
handleda kollegor och elever i hur de installerade programmen ska anvéndas. Resultatet av
studien visar pa bade lyckosamma tillfallen till inlarning, men ocksa pa upplevelser av
motsatsen alltsa tillfallen nar eleverna beréattar om att larare "inte bryr sig” eller inte "hinner”,

Ett resultat som forvanade mig var att sa fa elever faktiskt anvande talsyntesen. Det var bara
en av informanterna som anvande sig av den regelbundet. Jag hade en uppfattning om att
eleverna skulle anvénda sig av talsyntesen och kanske délja/kamouflera det infor de andra
eleverna i klassen genom att anvanda horlurar. | resultatet av studien visar det sig att
informanterna, precis som manga av klasskamraterna, faktiskt lyssnar pd musik under
lektionerna. For studiens informanter handlade det om att skdrma av andra stérande ljud i
klassrummet och att de upplevde att de fick en béttre 1armiljo av detta. Talsyntesen daremot
uppfattades bara som stdrande. Fohrer och Magnusson (2003) bekréftar detta och menar att
det &r for elever med mycket stora problem att skriva som talsyntes kan vara lampligt (s.199).
De menar vidare att det ar lampligt att en larare l&ser texten for eleven. Enbart talsyntes ar inte
tillrackligt for att hjalpa eleven att komma vidare i sin skrivutveckling. Den informant som
anvande talsyntes dagligen i skolarbetet bekréftar detta genom att i en utsaga séga: ”’Det ar
svart med pratet, betoningen &r konstig sa jag fattar inte vad jag har skrivet, det later inte
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som det gor nar jag tanker det i huvet sa jag maste i alla fall ha hjalp att lasa det av en
larare.” (B)

Alla respondenter uttrycker att det har blivit roligare och lattare i skolan sedan inférandet av
en-till-en, de pratar om sin hdjda motivation i relation till hur det var nér de var ensamma om
att ha en dator i klassrummet. | Tallvids (2010) utvardering av Falkenbergs en-till-en projekt
finns fragan med for de elever som ingatt i den studien. Har svarar 48 % att motivationen okat
mycket och 28 % att den 6kat ganska mycket. 20 % menar att den 6kat lite och resterande 4 %
sager att den inte Okat alls. | mina intervjusvar har jag ocksa fatt liknande svar som Tallvid
har fatt av de respondenter som besvarat enkéten i utvarderingen av projektet. ”’Jag tycker att
det ar lattare och roligare nu” ar en kommentar som finns i lite olika varianter hos samtliga
av mina respondenter, denna utsaga finns daven hos Tallvids respondenter (s.42). Det finns
dock skillnader mellan dessa tva undersokningar, Tallvids utvardering omfattar ett mycket
storre antal respondenter, alla elever i de undersokta skolorna, medan min undersokning
endast omfattar sex respondenter och dessa ar elever i behov av sérskilt stéd pga. las- och
skrivsvarigheter.

C &r den elev som utmérker sig mest i intervjuerna och tydligt markerar en upplevelse av
stigmatisering i anvandandet av datorn under den period da eleven varit ensam om att ha en
dator i klassrummet. C k&nde sig avvikande och onormal och upplevde att datorn var
utpekande pa ett mycket obekvamt satt. En-till-en projektet har for de elever som ingar i
denna studie haft en positiv inverkan pa elevens sjalvbild och studiemotivation. For de tva
elever som tidigare upplevde att datorn var stigmatiserande och sarskiljande och darfor valde
att undvika att anvanda den sa har inférandet av en-till-en datorerna haft en positiv effekt.
Foughantine (2012) beskriver hur elever pa olika satt hanterar sina svarigheter, s.k.
copingstrategier (s.100-105). Informanterna i den aktuella studien har enligt min tolkning
framforallt anvéant sig av en undvikande strategi. De har latit bli att anvanda sig av datorn da
de varit ensamma i klassrummet om att ha tillgang till dator. De upplever inte alls att datorn
som de anvander nu har denna stigmatiserande effekt. Goffman (1972) beskrev stigmatisering
utifran den kontext som var kand for honom. Ett halvt sekel har gatt sedan dess, men jag
menar att hans teorier om stigma kan 6verforas pa 2000-talets svenska skolelever. Det finns
individer som upplever att en dator a&r mycket stigmatiserande och ar en tydlig symbol for 1&s-
och skrivsvarigheter. For att undanréja detta hinder kan inférandet av en-till-en datorer ha en
god effekt for elever med las- och skrivsvarigheter.

| studiens resultat kan en utsaga tolkas som att det skett en utveckling mot steg 4 enligt
Puenteduras SAMR-modell (se s. 13-14). Tallvid (2010) menar att enligt denna modell
innebar steg 3 Modification/forandring: alltsa att arbetsuppgifter utformas pa ett annat sétt an
tidigare. Steg 4 innebdr Redefinition/omdefinition: tekniken gor det mojligt for larare att
skapa helt nya uppgifter som tidigare inte varit mojliga att goéra. Enligt Tallvid visar
Puenteduras forskning att det ar forst nar lararen och eleven nar steg 3 och 4 som man kan
pavisa en pataglig utveckling i larandet hos eleverna. Det finns kritik mot Puentedura som
tidigare namnts i uppsatsens litteraturavsnitt. Vad menar han néar han talar om omdefinierat
larande? Saljo (2009) menar att kunskap tidigare utgatt fran det enkla till det mer komplexa,
medan det med dagens teknik kan ga andra vagen, fran det komplexa till det enkla. Studiens
informant &r dock tydlig med att uttrycka stolthet och gladje 6ver att ha lyckats med en
uppgift som fore inférandet av en-till-en datorer inte varit mojlig for den intervjuade att gora.
Eleven sdger att uppgiften blivit beddmd som godkénd, en erfarenhet som ar ny for
informanten som enligt egen utsago aldrig tidigare blivit godkand pa momentet i svenska
tidigare.
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6.3 Fortsatt forskning

Under arbetet med studien har ett antal nya fragor véckts. | den aktuella studien valdes
konsaspekten bort pga. anonymitetskravet. Det skulle vara intressant att studera om det finns
skillnader i pojkars och flickors upplevelser av inlarningssituationer i en-till-en baserad
undervisning.

Det finns ett stort behov av att forska runt kunskapsbegreppet i en digitaliserad skola. Hur ser
man pa kunskap och vad ar kunskap? Detta ar en fraga som hela tiden, genom historien, har
undersokts och analyserats. Svaret ar beroende av den tid och kontext man befinner sig i.
Fram tills for bara nagra ar sedan, forandrades synen pa kunskap ganska langsamt, teorierna
aterkom i en pendelrorelse, i de olika laroplanerna som funnits i Sverige gar att spara olika
teorier och dessa aterkommer efter att ha varit omoderna. Vad ar kunskap, vilken kunskap
kravs for att bli en fungerande samhallsmedborgare for den generation elever som befinner sig
i det svenska skolsystemet nu?

Med tanke pa Puenteduras SAMR-modell som har fatt stort genomslag i Sverige i en-till-en
sammanhang, vore det intressant med en storre akademisk forskningsgrund utifran de tankar
och den beprovade erfarenhet som sags finnas for att fa en vetenskaplig tyngd bakom de idéer
som finns.

| beskriven unders6kning har elevernas perspektiv varit i fokus. Hur larare och
speciallérare/specialpedagoger upplever att undervisningen for elever med las- och
skrivsvarigheter i en-till-en projekt fungerar, skulle vara ytterligare en intressant dimension att
forska vidare kring.
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6.4 Didaktiska konsekvenser/specialpedagogiska implikationer

Utifran studiens resultat har ett antal didaktiska konsekvenser kunnat utlasas. Den mest
framtradande konsekvensen &ar pedagogens motivation. Dels férmagan att entuasmiera eleven
i anvandandet av datorn och tillgangliga hjalpprogram, dels pedagogens egen motivation for
att ta till sig datorns mojligheter i undervisningssituationerna. Det ar saledes viktigt att
undervisande pedagoger kanner sig sdkra och bekvdma med att arbeta med datorn. Tallvids
(2010) utvardering visar att pedagogerna efterfragar och behover fa bra fortbildning i hur man
datorn kan anvandas i undervisningen.

Den andra konsekvensen ar vikten av att elever i behov av stod i las- och skrivsituationer far
en adekvat och upprepad hjélp att lara sig anvanda datorn och dess hjalpprogram. Féhrer och
Magnusson (2003) menar att det i forskningen de refererar till finns belégg for att elever med
las- och skrivsvarigheter har nytta av kompensatoriska hjalpmedel for att fa tillgang till det
skrivna spraket. De menar vidare att forskning visat pa att anvandningen blir optimal om
anvandarna har goda tekniska kunskaper och att de far stod av pedagoger som beharskar
tekniken och integrerar den i undervisningen. H&r menar jag att specialldrare och
specialpedagoger har en mycket viktig funktion att fylla nar det géller att ha goda kunskaper
om de kompensatoriska hjalpmedel som elever med las- och skrivsvarigheter har mojlighet att
anvanda sig av. Eleverna ska kunna fa den hjélp de behdver for att till fullo kunna utnyttja de
tekniska redskap som finns tillgangliga. Vidare sd ar det viktigt att speciallarare och
specialpedagoger foljer utvecklingen pa omradet och tar del av de nya applikationer som tas
fram for att underlatta for eleverna.

Vidare sa har jag tolkat studiens resultat att inforandet av en-till-en datorer har paverkat
eleverna i studien positivt. Studiens informanter menar att de upplever ldarandet |
undervisningssituationer pa ett positivt satt och att de tycker att de har fatt en battre
inlarningssituation med storre maéjligheter att na kunskapskraven.

En-till-en kan betraktas ur ett rattvise- och inkluderande perspektiv. Alla elever far samma
mojlighet till digitala larresurser. Genom en-till-en far alla elever samma mdjligheter att
kunna anvanda sig av datorn som hjalpmedel d&ven hemma, nér de laser pa till prov, gor sina
l&xor och inlamningsuppgifter. Detta innebar att man bedriver undervisningen i demokratiska
arbetsformer pa det vis som Lgr 11 menar att skolan har i sitt uppdrag att gora.

Kroksmark (2011) stéller fragan om det &r relevant att anvanda sig av teorier om hur kunskap
bildas med hjélp av teorier som skapats i en kontext dar det analoga larandet var det enda
mojliga alternativet? Nya teorier behover kanske skapas, vi lever i ett digitalt samhalle. For
tio ar sedan kunde man fortfarande avfarda de digitala medierna och den digitala tekniken. Nu
kan man inte langre vérja sig mot att det ar ndgot som har kommit for att stanna. Jag ser det
som en sjalvklar fragestallning att ta med mig i mitt kommande arbete som speciallérare.
Genom att fundera pa eleven jag har framfor mig och hennes eller hans larandesituation, vilka
mojligheter och hinder star eleven infor och hur ska vi tillsammans skapa de basta
forutsattningarna for larande? Ar vi med om ett paradigmskifte nu? Haller skolan pé att limna
det analoga larandet till forméan for det digitala larandet? Ar det mojligt att helt Iamna det
analoga kunskapsinhamtandet? Jag tror att dessa tva maste ga hand i hand. Enligt mitt satt att
se pa kunskap sa forutsatter sjalva kunskapandet en dialog i samspel och interaktion med
andra.
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Bilaga 1: Intervjuguide

e Berétta hur det var forsta gangen du fick anvanda en dator i undervisningen. Hur var
det och hur k&ndes det?
- Vad var det som kandes bra, kan du beratta?
- Var det nagot som kandes mindre bra, kan du beratta om det?

e Jag ar nyfiken pa varfor just du i din klass fick borja anvanda en barbar dator pa
lektionerna — berétta for mig.
e Beratta om hur du upplever det nér du arbetar med Mac i skolan.
Foljdfragor:
- Pavilket sétt anvander du den?
- Ar det nagra sarskilda program eller sidor som du anvander mycket for att lattare

lara dig saker pa lektionerna?

e Vad ar skillnaden nu nér alla i klassen har en dator mot néar du var ensam?
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Kategorier [] | Jfr férut med | Mina noter Citat
nu

Problembarare,
vem dger det
upplevda
problemet?

Stigma,
utpekande
negativt

Hjélpprogram
som anvands

Motivation,
elev

Motivation,
pedagog

Positiv
upplevelse, hp

Nya arbetssatt
efter

inférandet av
en-till-en

Forandrat
arbetssétt efter
inférandet av
en-till-en
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