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Bakgrund: Den snabba utvecklingen i samhéllet har lett fram till ett interaktivt/digitalt och
mobilt kommunikationssamhélle. Digitala larverktyg blir allt mer forekommande i skolan och
vikten av en god digital kompetens for bade elever och pedagoger har 6kat.

Syfte: Syftet &r att undersoka hur verksamma larare undervisar elever i behov av sérskilt stod
med hjalp av digitala larverktyg och hur de formedlar kunskaper kring digital kompetens. Pa
vilket sétt undervisas elever i behov av sarskilt stod i skolan kring digitala larverktyg och
digital kompetens? Hur syns detta i undervisningen och i de dokument som skolan anvander
sig av? Pa vilket satt integreras digitala larverktyg for att gynna larandet, kommunikation och
delaktighet géallande skolbaserade kunskaper?

Teori: Studien utgar ifran sociokulturell teori for att skapa ett teoretiskt perspektiv pa den
verklighet som studeras. Det resultat som framkommit har forstatts och tolkats, utifran att
manniskor l1ar genom samspel, kommunikation och interaktion med varandra, i den specifika
miljo de befinner sig i.

Metod: En etnografisk metod har anvands dar ett etnografiskt inspirerat kvalitativt faltarbete
genomforts innefattande observation, intervju och genomgang av texter pa tva olika skolor.
Deltagande observationer genomfordes i en klass per skola. Pa den ena skolan har de 1-1
datorer i &ar 6 och pa den andra skolan i ar 3 delar de tva till tre elever pa en dator.

Resultat: Resultatet visar tydligt att lararna &r i behov av vidare kompetens utveckling kring
de digitala larverktyg de har tillgang till och hur de kan anvandas som larmedel i
undervisningen. Den digitala kompetens som de besitter racker inte till i undervisningen nar
datorn anvands. Lararna har en reflekterande och kritisk attityd kring sitt arbete och de &r
medvetna kring vad de sjdlva har for behov géllande sin egen kompetens. Problematiskt blir
att de elever som behover extra stdd kring anvéndandet av datorn inte alltid ges mojlighet till
detta da lararen far lagga mycket tid pa att l6sa tekniska bitar. Strukturen som finns kring
dessa elever i 6vrig undervisning tilldmpas inte i samma utstrackning har vilket leder till att
eleverna tappar fokus och dvergar till att gora annat.



Forord

Vi som forfattat denna uppsats har gjort detta gemensamt. Vi har genomfort varsin féaltstudie
pa tva olika skolor i grundskolan. Vi har tillampat viss uppdelning vid behandling av tidigare
forskning. Da vi bor i olika delar av landet har vi skrivit en del pa var sitt hall men &ven
traffats vid ett par tillfallen under hosten for att skriva tillsammans. Vi utnyttjade vara
respektive kontakter vid sdkandet av skolor samt vid utdelandet av missivbrevet. Resultat och
analys har skrivits gemensamt. Vi har nu fatt vara med om en av de storsta resorna
utvecklingsmassigt som vi troligtvis kommer att fa uppleva i var livstid. Vi har bada tva en
bakgrund i forskolan och har under utbildningens gang hamnat som specialpedagoger i grund
och gymnasieskolan. Var vég har varit kantat av frustration och manga langa samtal och pa
vagen har vi i varandra funnit en van for livet. Vi vill tacka vara underbara familjer som
stottat oss under denna resa och givetvis var handledare Girma for rad och ovarderligt stod,
vilket inte alltid kan ha varit latt nar var frustration varit som varst. Givetvis tackar vi dven de
pedagoger och elever som vi fick observera och intervjua for var undersékning. Det livslanga
larande fortsétter.

“If you are not willing to learn,
No one can help you.
If you are determined to learn,
No one can stop you.
You hold the key to your
education!”

-Anonymous
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1. Inledning

Samhallet har genomgatt en snabb utveckling fran ett 1990-tal da internet, mobiltelefoner och
persondatorer var relativt okanda begrepp for befolkningen. Utvecklingen har lett fram till ett
interaktivt/digitalt och mobilt kommunikationssamhalle. De senaste dren har anvandandet och
tillgdngligheten kring internet och sociala medier Okat kraftigt. En stor del av elevernas
sociala vardag och sociala samspel med andra skéts idag genom olika sidor pa internet via
bl.a. Facebook, Twitter, Kik, Instagram, Whats Up och olika online spel.

Pa grund av att den digitala utvecklingen i vart samhélle gatt fort menar en del forskare att
skolan inte hangt med i dess utveckling (Diaz, 2012; Lofving, 2012). De personer som i
framtiden kommer att driva vart samhalle finns idag i klassrummen pa vara skolor. Skolan
och dess larare har en stor uppgift i att forbereda eleverna och skolan maste verka for att
bedriva en tidsenlig undervisning. Eleverna ska efter avslutad skolgang ha med sig en digital
kompetens och en vetskap kring hur man kommunicerar i samhallet (Diaz, 2012).

2006 kom EU-kommissionens rekommendation for livslangt larande och de identifierade da
atta olika nyckelkompetenser (EU, 2006). Med nyckelkompetenser avses en kombination av
den kompetens som alla individer behdver for ”personlig utveckling, aktivt medborgarskap,
social integration, sysselsattning och ett framgangsrikt liv i det moderna kunskapssamhallet
(Diaz, 2012, s.55)”. Ett av de begrepp som ndmns inom dessa nyckelkompetenser ar
begreppet digital kompetens (EU, 2006). Denna rekommendation blev utgangspunkten for
Skolverkets arbete med att ta fram ett underlag for revideringen av bade grundskolans och
gymnasieskolans kursplaner och laroplaner.

Den svenska grundskolan fick en ny laroplan 2011. L&roplanen géller for alla som arbetar i
grundskolan daribland specialpedagoger. | laroplanens kapitel géllande skolans vardegrund
och uppdrag star det att undervisningen i skolan ska ha sin utgangspunkt i elevernas bakgrund
och tidigare erfarenheter. Lérare har i uppdrag att framja elevernas l&drande och Overfora
grundlaggande varden for att pd sa vis forbereda dem for att leva och verka i samhallet.
Eleverna ska bli undervisade i att kunna orientera sig i en komplex verklighet med ett stort
informationsfléde som hela tiden forandras (Skolverket , 2011).

Diaz (2012) menar att det inte racker att ge eleverna tillgang till datorer och internet utan de
behover dven stod med att bli digitalt kompetenta. Eleverna behdver bli undervisade kring
hur de sjalva drar slutsatser, soker, sorterar, analyserar och anvénder information via internet
vilket leder till att eleven med lararens hjélp bli rétt lotsad i den digitala varlden.

Alla ungdomar och barn ska ges mojlighet till att lyckas i sitt skolarbete (Skolverket, 2011).
Under manga ar har skolan i Sverige haft i uppdrag att verka for “En skola for alla” med ett
inkluderande sétt som ska ge varje elev mojligheten att utvecklas och lara utifran sina
forutsattningar. Enligt den Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM 2012) sa ar
samspelet mellan individens forutsattningar och den pedagogiska miljon avgérande for hur
stor mojlighet eleven ges for att utvecklas och l&ra i undervisningen. Larmiljon och
undervisningen ska vara anpassad s att alla elever, oavsett problematik, kanner sig delaktiga
och ges mgjlighet till att vara delaktig i sitt skolarbete (Nilholm, 2007).

Det ar vanligt med olika IT hjalpmedel i dagens skolor bestdende av datorer och andra
digitala larmedel for att framja larandet hos individen. Fran att undervisningen skett pa svarta
tavlan under otaliga generationen har denna nu bytts ut mot att undervisningen mer och mer
sker via internet och Power - Pointpresentationer. | samhallet séks numera kunskaper via You
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Tubes introduktionsfilmer och i skolan far fler elever tillgang till datorer och surfplattor. | ett
barns vardagsliv finns idag otaliga datortekniska hjalpmedel som kan fylla manga funktioner
(Lofving, 2012).

Vi ansag att det var av intresse for var kommande profession att ta reda pa hur digitala
larmedel anvands och hur den digitala kompetensen formedlas. Kraven okar pa larare att
skaffa en god digital kompetens och en bred kunskap kring digitala larmedel for att kunna
utbilda elever inom dessa omraden.

2. Teoretisk bakgrund

Detta avsnitt inleds med en presentation av ett sociokulturellt perspektiv. Héar ges en
sammanfattande beskrivning av ett antal perspektiv samt en genomgang av for uppsatsen
centrala begrepp.

2.1 Ett sociokulturellt perspektiv

| ett sociokulturellt perspektiv har termerna redskap eller verktyg en viktig betydelse och det
ar interaktionen mellan individen och kollektivet som &r i centrum (Saljo, 2005). Fardigheter
och kunskaper utvecklas fran handlingsménster genom erdvring i interaktionen till andra
méanniskor (Saljo, 2000). Groth (2007) omsétter detta tankesétt till skolans vérld dar larande
sker hela tiden och eleven har ett behov av att vara en del av den gemenskap som finns inom
klassens ram. Lararen behover arbeta med en deltagande dialog kring varje elev for att pa sa
vis kunna anpassa larandet. Tillimpas detta tankesatt och arbetssétt far lararen ta del av
elevens kunskaper och tankesétt. Individen kan inte ses skild fran de situationer hen vistas i
utan hanger ihop med bade kultur och samhélle och relationen daremellan (Marton & Both,
2000). Strandberg (2006) utvecklar Vygotskijs (1999) teorier och anvéander termerna redskap
eller verktyg &r de resurser som méanniskan har tillgang till och som vi anvander nar vi forstar
var omvarld och agerar i den. Han forklarar larande som sociokulturell-historisk praxis utifran
fyra kannetecken:

Sociala: | vara individuella kompetenser grundar sig former av interaktioner med andra
maéanniskor.

Medierande: Mellan eleverna och varlden finns medierade artefakter-verktyg och tecken
vilka hjélper dem nar de l6ser problem, minns, utfor en arbetsuppgift eller tanker.

Situerande: Ldarandet dger rum genom aktiviteter som hénder i specifika situationer som
kulturella kontexter. Exempel pa detta ar laromiljon pa skolan.

Kreativa: Larande och utveckling sker nar undervisningen &r aktiv och Overskrider garna
granser.

2.1.1 Fran behaviorism till ett sociokulturellt perspektiv

Det har under skolans historia varit vanligt att anvénda katederundervisning dér l&raren &r den
som leder eleverna. Synséttet har sina rotter i behaviorismen, dar psykologen Burrhus
Frederic Skinner, 1904-1990, var en forgrundsgestalt. Detta ar framst grundat pa att eleven
ses som en tom bagare som ska fyllas pd. Metodiken gar da ut pa att eleven repeterar och far
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olika bel6ningar och bestraffningar beroende pa sina resultat. Eleven lar sig da vilket beteende
som &r accepterat och att repetition av kunskap ger faktainlarning (Saljo, 2003).

Ett annat synsétt har bl.a. sin grund i Jean Piagets, 1896-1980, utvecklingsteori som innebéar
att eleven sjalv konstruerar begrepp, minnen och forestallningar. Denna teori utgar fran att
eleven sjalv kan skapa sin kunskap och att pedagogen da ska halla sig i bakgrunden. Detta
leder oss vidare till ett tredje synsatt dar pedagogen ser larandet i ett ssmmanhang kopplat till
sin omgivning dvs. ett sociokulturellt sammanhang. Lev Vygotskij, 1896-1934, intresserade
sig for hur en elev kan lara sig pa egen hand och da befinna sig i sin sa kallade faktiska
utvecklingsniva samtidigt som han menade att man lar sig mer tillsammans med andra (Séljo,
2003).

Lofving (2012) menar att pedagogerna i sitt arbete kan hitta varje elevs styrkor och pa sa vis
hjalpa eleven vidare till den potentiella utvecklingsnivan. | det sociokulturella perspektivet
poangteras vikten av att se helheten kring barnet och forstaelsen kring barnets sociokulturella
landskap. Hansyn tas till att barn lever i olika livsmiljoer (Hundeide, 2006).

2.1.2 Centrala begrepp

Da féljande begrepp ar av betydelse for uppsatsen kommer dessa definieras nedan.

Med digital kompetens avses séker och kritisk anvandning av informationssamhéllets teknik
for kommunikation (Diaz, 2012). Digital kompetens handlar om att ha kunskaper om hur
tekniken fungerar och vilken roll den har i dagens samhélle.

Vi har en operationell definition av begreppet digitala larverktyg. Digitala larverktyg innebar
i denna studie datorer och hur dessa anvands som stéd i undervisningen. Dessa kan
kompletteras med olika laromedel som finns att tillga pa internet.

Med larande menar Hattie hur larare gor for att ta reda pa och forsta elevernas larande och
darefter gora nagot at deras larande. Det ar darfor viktigt att larare ser sitt eget larande och att
de studerar sin egen paverkan pa undervisningen. Larare som har detta i atanke ar de som har
storst paverkan nar det handlar om att hoja elevernas prestationer (Hattie, 2012).

Delaktighet ar ett begrepp som kan syfta pa olika aspekter och kan i stort betyda att man
aktivt tar del av ett skeende. Begreppet anvands bade for att beskriva en samspelsprocess och
for att beskriva en egenskap hos individen (Molin, 2004). Begreppet delaktighet anvénds
framst i denna studie for att beskriva den interpersonella delaktigheten dar &ven
kommunikationen mellan manniskorna kommer att belysas.

Kommunikation &r ett centralt begrepp i ett sociokulturellt perspektiv. Saljo (2005) menar att
det & kommunikationen som gor att individen blir delaktig i kunskaper och fardigheter.
Kommunikation och samspel ar det viktigaste redskapet i moétet mellan manniskor. Dessa
paverkar hur man lar sig och det leder till att erfarenheter och kunskaper verkligen férankras i
personen (Danielsson & Liljeroth, 1998). Nar vi da kommunicerar med var omgivning sa
paverkas och forandras vara erfarenheter och upprepade méten ger darfor en majlighet till en
fordjupning och utveckling i kommunikationen (Dewey, 1997).

I lagstiftningen (SFS 2010:800) finns det ingen tydlig definition av begreppet ”’behov av
sarskilt stod”. Det kan finnas manga olika orsaker till att en elev &r i behov av sarskilt stod.
Det finns manga elever som nagon gang under sin skoltid stéter pa svarigheter och behdver
under kortare tid sarskilda stodatgarder men aven de elever som behdver stod hela sin skoltid.
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Detta kan vara pa grund av en funktionsnedsattning, svarigheter att tillgodogdra sig
undervisningen, en sjukdom eller sociala forhallanden.

Vi lanar har definitionen fran Heimersson (2009) som anvander definitionen sarskilt stod pa
foljande sétt: de insatser och atgarder av olika slag, som skolan anvander for att stodja elever
som i sin kunskapsmaéssiga och sociala utveckling riskerar att inte uppna de uppsatta malen,
sa som de beskrivs i laroplaner och kursplaner” (s.61).

3. Syfte och fragestallningar

Syftet &ar att undersoka hur verksamma larare undervisar elever i behov av sarskilt stod med
hjéalp av digitala larverktyg och hur de férmedlar kunskaper kring digital kompetens. Syftet
preciseras i foljande tre fragestallningar:

1. P& vilket satt undervisas elever i behov av sarskilt stod pa de tva
undersokningsskolorna kring digitala larverktyg och digital kompetens?

2. Hur syns arbetet kring digital kompetens i undervisningen och vad star det i de
dokument som skolan anvénder sig av?

3. Pa vilket satt integreras digitala larverktyg for att gynna larandet, kommunikation och
delaktighet géallande skolbaserade kunskaper.

4. Litteraturgenomgang

4.1 Larande

Manniskors larandeprocess ar en gata som aldrig kommer fa ett slutgiltigt svar (Saljo, 2005).
Larandet kan aldrig reduceras till en fraga om enbart teknik eller metod. Det &r en del av alla
manniskors liv och ett resultat av vad olika individer tar med sig fran sociala situationer samt
hur individerna anvander dessa kunskaper i framtiden. Jensen (2011) menar att larandet sker i
ett sammanhang och inte i ett vakuum utan paverkan fran omgivningen. Individen agerar
utifran en tidigare erfarenhet och larandet forandrar individens forstaelse for sin omgivning.
Det ar som ldrare viktigt att ta hansyn till vad eleven redan kan nar ndgon ny erfarenhet ska
erdvras (Kroksmark, 2006).

Hattie (2012) skriver om karnegenskaper, eller som han kallar “Intel Inside”, som tar upp
vilka egenskaper skolans undervisning har som gor skillnad for elevernas studieresultat. Bade
larare, elever och skolledare behdver gora larandet synligt och besitta kunskaper kring vilken
paverkan de har pa larandet. Larande innefattar hur larare gor for att ta reda pa och forsta
elevernas larande och darefter gora nagot at detta. “Om man koncentrerar sig alltfor mycket
pa prestationer kan man missa mycket av vad eleverna vet, kan och bryr sig om (s.19).” Det &r
darfor viktigt att larare ser sitt eget larande och att de studerar sin egen paverkan pa
undervisningen. De larare som reflekterar kring detta ar de som har storst paverkan for att
hdja elevernas prestationer.

Lofving (2012) anvander tva olika begrepp kring hur larare kan téanka kring en elevs larande
och vilka foljder detta kan fa i larande processen. Enligt talanginstéllningen tror och menar
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lararen att elever ar olika bra pa olika saker. Problematiken med detta &r att eleven inte
utmanas eller uppmuntras att utmana och préva pa nya tankebanor. De elever som uppfattas
som smarta kan bli begrénsade i att de alltid forvantas vara just det och de elever som har
svart i skolan tappar sin motivation och skyddar sina misslyckanden genom att inte ta nya
risker eller chansa pa att anta nya utmaningar. Elever i behov av sarskilt stod blir da sarskilt
utsatta da forvantningarna fran lararen inte ar sarskilt hogt satta fran borjan.

Det andra steget som ar steg for steg installningen dar eleven och lararen l&r av varandra och
utav situationen. Lararen visar pa att det gar att lara sig nya saker genom att man ar nyfiken pa
att lara sig om det man inte redan kan. Lararen har ett ansvar att utmana eleven att komma
vidare vilket inte enbart kan goras genom att fraga vad eleven sjalv vill utan att pedagogen ser
var eleven kan tankas behdvas utmanas kring. Om eleven kéanner sig sedd och som en del av
gemenskapen &r det storre chans att de slapper pa sin forsvarsstallning och borjar lara sig
enligt steg for steg instéllningen (L6fving, 2012).

4.2 Kommunikation och delaktighet

Kommunikationen ar en del av grunden for larandet och utveckling. Genom kommunikation
med andra manniskor kan erfarenheter kring héndelser utbytas (Séljo, 2005). S&ljé benamner
manniskans sprakliga kommunikation som diskurser.

Att utveckla diskurser om omvarlden ar ett av de mest patagliga satt genom
vilket manniskan samlar erfarenheter och omskapar sin verklighet (s.35).

Det dr genom att hora vad andra talar om och hur de forestéller sig varlden,
som barnet blir medvetet om vad som &r intressant och hur vardefullt att
urskilja ur den méngd iakttagelser som man skulle kunna goéra i varje
situation (s.37).

Kommunikation och samspel ar det viktigaste redskapet i moétet mellan manniskor. Dessa
paverkar hur man lar sig och det leder till att erfarenheter och kunskaper verkligen férankras i
personen (Danielsson och Liljeroth, 1998). Nar vi kommunicerar med var omgivning
paverkas och forandras vara erfarenheter och upprepade méten ger darfor en majlighet till en
fordjupning och utveckling i kommunikationen (Dewey, 1997).

Molin (2004) anvander en uppdelning mellan interpersonell och intrapersonell delaktighet.
Den intrapersonella delaktigheten utgar fran olika egenskaper hos individen kring
engagemang och aktivitet och den interpersonella delaktigheten berér vad som hénder mellan
omgivningen och individen. Denna kan likstallas med interaktion vilket hela tiden sker i
undervisningen. Att vara delaktig har ocksa en stor betydelse for vilket inflytande individen
far. Detta leder till makt dver att kunna bestamma 6ver sig sjalv.

For att en person ska ges mdojlighet till en sund utveckling ar det betydelsefullt att personen
har en kansla av sammanhang (Antonovsky, 2005). Kraften i KASAM (Kénsla Av
Sammanhang) ligger i att k&nslan av delaktighet ger engagemang som &r en stor drivkraft for
att kanna att det ar meningsfullt. For att eleven ska uppleva att nagot &r meningsfullt sa maste
situationen vara begriplig och tydlig. Situationen blir hanterbar och da upplevs ex. larandet
meningsfullt. Om lararen anvénder sig av ett cirkulért tdnkande och inte enbart letar efter
orsak och arbetar med sitt eget agerande och vilken effekt detta har pa eleven sa har man
kommit en lang bit pa vagen i métet med individen (Engqvist, 2000).

Lofving (2012) menar att det pa dagens arbetsmarknad ar personer med ett innovativt tank
som efterfragas. Lararna kan hjalpa eleverna att utveckla sin formaga att vara kreativ genom
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att se saker ur olika perspektiv och vaga prova nya idéer dven om du inte vet hur resultatet
kommer att bli. Har larare detta forhallningssatt till larande leder det till att eleven vagar
misslyckas och pa sa vis senare lyckas i det dom tar sig an. Skolans elever ar inte alltid
motiverade eller s& har de inte resurserna sjalva for att lyckas med detta. Det blir en utmaning
for skolan att fundera kring hur man kan hitta den inre motivationen och en bra struktur kring
eleven.

I all kommunikation som sker idag via dagens teknik ar det viktigt att veta hur en sortering i
all denna information gors pa ett sakert satt. Konnektivism ar ett begrepp kring larande som
myntades av Georges Siemens, Athabasca University, Kanada 2005. Detta innefattar bl.a. att
eleven har insikt kring sin kompetens och att den &r nagot som kontinuerligt maste omvardera
till en ny forstaelse. Begreppet innebar aven att man tack vare dagens teknik knyter samman
manniskors forstaelse, idéer och kunskaper. Lofving (2012) menar att Konnektivismen
tillsammans med det sociokulturella larandet maste fa en viktig del i dagens larande.

4.3 Datorn som digitalt larverktyg

Gunilla Jedeskog é&r ledande i Sverige géllande pedagogisk forskning om datorer och ar ett
namn som ofta dyker upp i s6kandet kring datorn i skolan. Jedeskog (1993) har bade genom
enkater och intervjuer kommit fram till att larare under 1990- talet var positiva till att anvanda
datorn i undervisningen. Redan under detta artionde gav hon ut tva bocker i &amnet. Resultatet
visade att anvandandet av datorer mojliggjorde for elever i behov av sarskilt stod att arbeta i
sin egen takt och att de fick mer hjalp av lararen.

Jedeskog (1993) belyste att en utveckling redan da var mojlig med datorn som pedagogiskt
hjalpmedel om lararna fatt tillgang till fler datorer och fler pedagogiska datorprogram. Under
forsta delen av 1990-talet anvéndes datorn i skolan mest till rattstavning och lararna kunde se
en stor fordel med att eleverna nu kunde réatta sig sjalva och de som hade dalig handstil slapp
kommentarer kring detta. Jedeskog forfattar 1998 en uppféljare och under dessa fem ar har
mycket hant och internet har kommit in i skolans varld. Nu star textbehandling, olika
sokmotorer och pedagogiska program i fokus i skolan. Léararna upplever att de nu kan ge de
elever som behOver ett individanpassat stod mer hjalp och att datorn numera blivit ett
komplement for manga larare. Det var nu upp till lararen om de ville se datorn som ett hinder
eller en mojlighet.

Bowles (2006) poangterar att det finns tva sétt att anvanda en dator i klassrummet. Det ena ar
att anvanda datorn som ett individuellt verktyg da eleven arbetar ensam. Det andra ar att se
datorn som en verktygslada, "Tool kit”, dar eleverna kan arbeta tillsammans tva och tva eller i
grupp. Bowles skriver om resource room, ett klassrum som ar sérskilt utrustat med olika
resurser. Blackford (2010) definierar resoursce room som:

A resource room is defined as a separate class in which students with
disabilities spend a small portion of their day receiving services. Students
receive most of their education in the regular classroom and are pulled out as
appropriate (s.5)

Adiquezel, Capraro och Willssons (2011) studie visar att specialpedagoger ser datorer som ett
anvandbart verktyg dar den kan gora att deras arbete underlattas och instruktionerna kan bli
mer effektiva med datorn som hjalpmedel. Studien visar dock pa att en del specialpedagoger
upplever vissa hinder i arbetet. Det kan bl.a. vara vilken datavana man har sen tidigare eller
vilken personlig attityd man har till datorer. Om man &r van dataanvandare sa blir arbetet att
integrera datorn i det specialpedagogiska arbetet betydligt enklare.
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Myrberg (2007) skriver om elever med dyslexi. De mojligheter som Myrberg bl.a. ser med att
anvanda datorn som ett specialpedagogiskt hjadlpmedel &r att datorn kan vara ett pedagogiskt
hjalpmedel som utvecklar och starker elevens formagor. Ett omrade dar detta kan forekomma
ar for elever med skrivsvarigheter. Myrberg menar att da eleverna anvander dator som stéd i
sitt skrivande sa kan det “befria dem fran sa mycket som mgjligt av inkodningsdelen av
skrivandet for att frigora kognitiva resurser for forfattandet (s.92)”.

Puentedura (2009) menar att det ar viktigt att alla elever har tillgang till en egen dator och att
lararen tillsammans med eleven skapar bra larmiljéer med meningsfulla larprocesser. Om
lararen inte anvander datorn for annat &n réattskrivning sa blir den inget annat an ett
komplement till skrivmaskinen. For att det ska ske en utveckling och for att fa battre resultat i
skolan krévs att larare och rektorer reflekterar éver och omdefinierar vad larande &r. Han
anvander sig SAMR-modellen som bestar av fyra olika nivaer for IT-anvandning i
undervisningen (Substitution, Augmentation, Modification, Redefinition).

Pa svenska blir de olika nivaerna ungefdr; erséattning, forbattring, forandring och
omdefinition.

1. Ersattning, har anvands datorn som ersattning for skrivmaskin eller papper och penna.

2. Forbattring, nu anvands datorn for att ersatta andra larverktyg men med en férbéattrad
funktion som exempelvis lexikon, rattstavningsprogram eller mail.

3. Forandring, pa denna niva sa har datorns anvandning utvecklats och arbetsuppgifterna och
larprocesserna har nu fokus pa exempelvis bildspel, bloggar och PowerPoints presentationer.

4. Omdefinition, har man nu kommit till denna niva sa ser man mojligheter att skapa nya typer
av uppgifter som tidigare var oméjliga med den tidigare teknikens hjalp. (Kroksmark, 2011;
Tallvid, 2010).

Det ar forst nédr lararna borjat omdefiniera och modifiera sitt arbetssatt som man marker och
kan pavisa att det skett nagon utveckling kring larandet hos eleven (Talvid, 2010). Det finns
alltsa ingen garanti att nagot patagligt larande eller att en utveckling kommer att ske bara for
att eleverna fatt tillgang till en egen dator. Att har en dator i undervisningen &r inte avgorande
for att undervisningen eller att nagra resultat forbattras utan det ar avgorande hur elever och
larare tillsammans skapar de larprocesser som ger nya insikter och férdjupade kunskaper.

Hellstrom (2011) skriver att larare och skolledning behdver se skolan utifran ett
helhetsperspektiv dar elevernas beteende utanfor skolan paverkar skolan, oavsett om eleverna
anvander sig av datorer eller inte. Om larare ser IT som ett pedagogiskt hjalpmedel kan de bli
medvetna om hur unga tanker, kommunicerar och l&r. Skolverket (2013) har nyligen kommit
med en ny rapport som har fokus pa IT-anvandning och IT-kompetens i forskola, skola och
vuxenutbildning. Anmarkningsvart &ar att tillgangen till datorer och surfplattor nastan
fordubblats sedan 2008 men det finns farre IT-planer eller strategier idag an 2008 i
grundskolan. Inom kompetensutvecklingsbehovet har fokus gatt fran ett tidigare behov av att i
skolan lara sig mer om datorhantering av film, bild och ljud till att utbilda kring férebyggande
av krankningar pa natet och hur IT kan utgora ett pedagogiskt verktyg allra mest.

Ett resultat som redovisas ar att surfplattan fatt ett genombrott i grund och gymnasiesérskolan

da den ger eleverna nya forutséttningar for larande och utveckling. Enligt rapporten, har

rektorer svarat, att elever i behov av sarskilt stod i mycket hog utstrackning har tillgang till

kompensatoriska och/eller alternativa IT-verktyg. Redan 2000 kom en rapport fran Goteborgs

Universitet (2000:15) som bl. a. beskriver IT anvandandets utveckling i skolan. Den har gatt
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fran att vara riktad till ett fatal elever mot att eleverna nu ska lara sig genom den nya
teknologin. Ett resultat som redovisas i rapporten ar att lararen har stort inflytande och ansvar
éver barnens larande. Larares bristande kunskap och brist pa datorerfarenhet visade sig vara
ett hinder for barnens larande.

Tyvarr kan man i Skolverkets (2013) rapport, gjord 13 ar senare, utldsa att inte mycket har
hant. Fortfarande anser rektorerna “att manga larare inte har tillracklig kompetens for att
anvanda och anpassa IT-verktyg for elever som behdver sérskilt stod” (s.8). For eleverna i
skolan &ar IT och sociala medier en del av deras vardag. Det &r en av anledningarna till att det
ar viktigt att larare i skolan och vuxna kénner till hur den varlden fungerar (Hellstrom, 2011).
Hellstrém menar att det ar viktigt att larare i skolan forstar hur eleverna anvéander IT.

| Falkenberg pagick under en tre ars period ett projekt som kallades En-till-en-Falkenbergs
vag till framtiden. Detta var en kommunal satsning pad tva skolor som ledde till tre
delrapporter forfattade av Martin Tallvid pa uppdrag av Barn och utbildningsforvaltningen
(BUN) i Falkenberg. Projektet utgick fran en sjalvskattning som alla inblandade fick
genomfora. Nagra resultat som blir synliga i undersokningen &r bl.a. att eleverna upplevde att
lektionerna blev mer varierande och roligare vilket i sig resulterade i att elevernas motivation
for skolarbete 6kade vasentligt. Larare och elever upplevde ocksa att klassrumsklimatet blivit
lugnare under de tre ar som projektet bedrivits. Det viktigaste resultatet var att de elever som
inte presterade sa mycket tidigare och som tidigare haft svart for att lara, istallet kunde bli
bést i klassen genom att anvénda sig av sin dator nar de soker, redigerar och presenterar
information (Tallvid, 2010).

4.4 Informationsteknik och digital kompetens

Anda sedan borjan av 1970-talets programmeringsfokus har skolan fram tills idag 6vergatt till
att utbilda kompetenta anvéndare. Datorn har funnits med i skolan sedan denna tid och det har
over tid skett manga satsningar kring anvandandet av dessa i skolan. Under denna period
satsade staten manga miljarder genom ITIS (Riid, 2000) vilket bland annat resulterade i att
over halften av alla larare fick tillgang till en barbar dator (Skolverket, 2009). Kravet lag da i
att lararna skulle delta i en kompetensutvecklings serie och det satsades pa battre internet
uppkoppling och e-postadresser till bade elever och larare (Diaz, 2012).

IT-bubblan eller IT-boomen som var under 1990-talet sprack under de forsta aren av 2000-
talet. Politikernas fokus hamnade pa annat hall under en tid. I och med pionjarprojektet 1-till-
1 i Falkenberg som visade pa goda resultat sa fick man upp 6gonen och borjade pa allvar satsa
igen pa IT i skolan. | dagens skola sa har lararna blivit battre pa att na undervisningsmalen
med hjélp av IT och finner hela tiden nya vagar for detta (Diaz, 2012). Under det senaste
artiondet har vikten av att anvanda Informationsteknik (1T) blivit mer och mer betydelsefullt i
skolan. | den nya laroplanen for grundskolan, Lgrl1 (Skolverket, 2011) har man tagit fasta pa
och skrivit in IT som en viktig del i flera av &mnena. Europaparlamentet definierar begreppet
pa foljande sétt:

Digital kompetens innebdr sdker och kritisk anvandning av
informationssamhéllets teknik i arbetslivet, pa fritiden och for
kommunikationsandamal. Den underbyggs av grundlaggande IKT-
fardigheter, dvs. anvéndning av datorer for att hdmta fram, beddéma, lagra,
producera, redovisa och utbyta information samt for att kommunicera och
delta i samarbetsnéatverk via Internet.(EU, 2006, s.6).
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Malsattningen med detta ar att alla individer ska ges samma chans att vara delaktiga i vart
moderna samhélle dar en saker kritisk anvandning och digital kompetens tillhor en av de atta
nyckelkompetenserna. Diaz (2012) menar att digital kompetens bade handlar om relativt
enkla saker som ex. att kunna sétta ihop en PowerPoint presentation eller mer avancerade
fardigheter som att l&ra sig att arbeta i Google Docs eller skapa egna filmer.

Rekommendationerna fran EU (2007:7) ar att alla elever far mojligheter att utvecklas genom
en elevorienterad undervisning med syfte att 6ka sina kunskaper (OECD,2010). Skolan har
idag en helt annan teknik att tillga an tidigare dar vi inifran klassrummet kan delta i och soka
kunskaper kring det som sker just nu vérlden 6ver. Elever kan idag vara delaktiga i
varldsomspéannande diskussioner och sjélva lara sig och ta del av den digitala visheten som de
far uppleva genom interaktionen som sker mellan den digitala teknologin och méanniskan
(Prensky, 2009).

Prensky (2009) talade tidigare om en indelning dar manniskor var ”Digitala infédda” och
"Digitala immigranter” for att forsta skillnaden mellan olika generationers datoranvandande.
Han menar numera att detta inte langre ar relevant da fler och fler vaxer upp mitt i den
digitala eran. Han har nu évergatt till att benamna det for digital visdom vilket innebéar att
med hjalp av den digitala tekniken ges tillgang till en kognitiv kraft som gor eleverna
smartare och pa sa vis okar kapaciteten.

Diaz (2012) gor en jamforelse med den norska skolan som &r bland den framsta i vérlden
gallande IT-anvandning och detta beror till stor del pa att 6ver 70 procent av eleverna har en
egen dator. | den svenska skolan var det under 2011 endast 25 procent som hade tillgang till
dator eller l&splattor. Huvudsyftet i Norge &r att eleverna ska bli digitalt kompetenta dvs.
genom att utveckla fardigheter, kunskaper och forhallningssatt som behdvs for att kunna dra
nytta av de digitala mojligheter i sitt 1arande som behovs for att kunna hantera dagens snabbt
véxande informationssamhalle.

| Finland har utbildningsstyrelsen en nationell plan for anvédndningen av IT i undervisningen.
De har atgarder kring hur lararnas beredskap ska 6ka for att kunna anvanda kommunikation
och informationsteknik i klassrummen. Syftet ar att se till att eleverna far tillrackligt med
fardigheter att anvanda natet pa olika satt. Aven i Danmark s& satsar man pa en strategi som
ska mojliggora en undervisning déar IT anvands mer och pa ett annat satt an idag. De har
ambitionen att alla elever ska fa utveckla kunskaper i sin egen takt efter vars och ens specifika
behov. De menar att undervisningen maste moderniseras i samma takt som samhallet och ett
utrymme maste ges till detta (Diaz, 2012).

Sverige har ingen nerskriven nationell IT-strategi. | stallet anvands styrdokumenten som
anger riktlinjen, skollagen laroplaner mm. Den svenska digitala agendan hanvisar till dessa
dokument och agendan ar en generell anvisning som ska fungera som kompetenshéjande
inom hela den svenska befolkningens digitala kompetens. Medvetenheten kring att den
digitala kompetensen &r en viktig féardighet blir allt storre i samhé&llet men den svenska
skollagen har inte hallit samma utvecklingstakt som resten av samhallet. Sverige ar enligt
Diaz (2012) trots detta pa god vag att hoja den generella digitala kompetensen och é&r riktigt
bra pa att interagera IT i undervisningen.
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5. Metod

Denna studie har inspirerats av en etnografisk ansats. | en etnografisk studie forvantar sig
forskaren att finna regelbundenheter och vanor men ocksa oregelbundenheter genom
manniskors olika satt att interagera och tolka situationer. Forskaren studerar saledes de sociala
processerna och interagerar mer eller mindre aktivt i dessa. Utifran etnografin studeras
enskilda ménniskors uppfattningar och beskrivningar av fenomen, dvs. studier av enskilda
manniskors uppfattningar (Kullberg, 2004). Studiens intresse inriktar sig mot elever i behov
av sarskilt stod och deras mojligheter kring delaktighet, kommunikation och larande gallande
utveckling av en digitalkompetens och det ar viktigt att hitta metoder och tillvagagangssatt
med relevans for att en fordjupning kring omradet ska kunna ske. Detta angreppssatt valdes
da etnografin vilar pa en triangulering som innefattar observation, intervju och genomgang av
texter vilket mojliggor for forskaren att forsoka forsta och beskriva olika deltagares
perspektiv.

5.1 Etnografiskt inriktad fallstudie

Fallstudiens unika styrka &r enligt Merriam (1994) att det finns en mojlighet att anvénda flera
olika metoder vid producerande av data. Da man i en fallstudie hanterar flera olika typer av
material ger detta en forutsattning for att triangulera materialet. 1 en fallstudie finns manga
olika typer av material, exempelvis dokument, artefakter, intervjuer och observationer. Den
etnografiska forskningen kan i en sociokulturell tolkning anvéndas av den empiri som
produseras. Fokus ligger da pa den kontextuella kontexten dvs. omstandigheterna och
sammanhanget i en etnografisk undersékning. Hansyn tas pa sa vis till omgivningen och hur
den ar utformad. Det etnografiska arbetet mojliggor for forskaren att observera det pagaende
samspelet i informanternas miljo och pa sa vis narma sig deras perspektiv.

5.1.1 Faltstudie

For att fa svar pa forskningsfragorna anvandes en minietnografisk faltstudie utifran studiens
syfte. Studien genomfordes under en kortare period och 3-4 observationer genomfordes per
skola under en manads tid. Faltstudien har bestatt av den deltagande observationen i olika
former och under observationerna var observatoren passiv eller mattfullt/moderat deltagande
eftersom situationen avgjorde graden av deltagande (Aspers, 2007). Etnografisk forskning
handlar om att vara nérvarande i verksamheten och stka svar i de handlingar som utspelar sig
dar (Alexandersson, 2009) och genom faltstudier tillbringar forskaren en langre tid i den miljo
som det ska beforskas (Kullberg, 2004).

5.1.2 Observationer och intervjuer

I denna etnografiska studie har observationer tillampats tillsammans med intervjuer och text
analys déar vi anvant en triangulering (Kvale & Brinkmann, 2009). Kvale & Brinkmann menar
att intervjuer och observationer ger grund till olika typer av dataproduktion. Under
intervjuerna anvéndes semistrukturerade intervjuer vilket gav chansen att stdlla relevanta
fordjupande fragor och aven en del foljdfragor. | en semistrukturerad intervju finns fardiga
fragor som ska stidllas men den som intervjuar ar flexibel nar det galler fragornas
ordningsfoljd (Denscombe, 2009). Vidare later intervjuaren den intervjuade att utveckla sina
idéer och tala mer utférligt om de damnen som tas upp. Data som framkommer genom
intervjuer kan anvandas for att bekrafta det som framkommit i observationerna (Kvale &
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Brinkmann, 2009). Genom intervjuerna kan forskaren jamfora det som sagts med det som
observerats.

Den deltagande observationen ar enligt Aspers (2007) den mest centrala metoden inom
etnografisk forskning. | en deltagande observation menar Kullberg (2004) att det &r av stor
vikt att den etnografiske forskaren placerar sig sjalv inom parentes nar han ar ute pa féltet det
kan annars vara svart att upptacka nagot nytt. Under observationerna var observatérens
deltagande varierat beroende pa att observationstillfallet avgjorde graden av deltagande.
Under nagra tillfallen tog eleverna kontakt med observatéren och en del féljdfragor stalldes
vilket gav svar som annars inte blivit besvarade. Stukat (2011) menar att observationen leder
till att forskaren far fatt i vad manniskor faktiskt gor och inte bara deras beréattelse av det.

5.1.3 Genomgang av texter

En genomgang genomférdes pa kommunernas dokument for att se om likheter eller olikheter
kunde urskiljas. Lararnas uppdrag jamférdes med resultatet fran observationerna samt med
vad respondenterna sjalva beskrivit under intervjuerna. Verksamhetsplaner och
kvalitetsredovisningar lastes utifran de fragestallningar som ar kopplade till syftet.
Genomgangen har inte utgatt fran nagon sarskilt teori. Vi har haft fokus pa om dokumenten
inneholl riktlinjer kring digital kompetens och digitala larverktyg.

5.2 Urval och genomférande av studien

| denna studie anvands Merriams (1994) tankegangar kring urval. For den kvalitativa
fallstudien &r den l&mpligaste strategin ett icke sannolikhetsurval. Detta innebdr att det inte
gar att berdkna sannolikheten kring resultatet. Eftersom syftet med studien inte ar att
generalisera blir det inte nodvandigt att berdkna sannolikheten. Istallet & den vanligaste
metoden malinriktat urval dar syftet blir att forsoka att forsta, upptacka och fa insikt i nagot.
Man gor da ett urval som kan inhdamta sa mycket lardom som mojligt.

Planen nar examensarbetet pabdrjades var att genomféra minst fyra observationer/skola,
intervjua tva larare per skola och tva specialpedagoger samt analysera de dokument som
skolorna arbetar utifran. Vi ville intervjua specialpedagoger da det kandes angeléget att fa tva
olika professioners synsétt kring amnet. Tanken har varit att genomféra undersokningen sa
likartat som ma@jligt. Undersokningen &r genomférd genom deltagande observationer,
intervjuer genomgang av texter. Dessa genomfordes pa tva olika skolor i tva olika delar av
landet.

Granskolan ar en 4-9 skola i en mellanstor stad i Sverige déar alla elever har tillgang till var sin
dator. Ett missivbrev (bilaga 2) skickades ut via mail till ett flertal rektorer med en forfragan
om deltagande i undersokningen. Svar kom fran ett flertal rektorer och en skola valdes ut efter
telefonkontakt med rektorn. Beslutet att anvanda Granskolan grundades pa att de under hdsten
fick tillgang till var sin dator.

Tallskolan &r en F-9 skola. Eleverna har inte tillgang till egna datorer utan ar tva till tre elever
per dator. Telefonkontakt togs med rektor som godkénde att undersokningen kunde
genomforas och att kontakt kunde tas med den berérda klassen. Skolan valdes ut da det var
den enda tillgangliga grundskola inom lampligt avstand. Ett missivbrev skickades till rektor
(bilaga 2). Skolan passar bra in i undersékningen da den skiljer sig fran Granskolan déar varije
elev har tillgang till var sin dator.
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5.2.1 Genomfdrande av observationer

Observationerna har skett genom spaltdokumentation. En spaltdokumentation bestar av tre
spalter med rubrikerna gor, sager, egna reflektioner. Med en spaltdokumentation kan man fa
hjalp att ”synliggdra vad son sdags och vad som gora i en situation och vilka reflektioner som
uppstar hos den som dokumenterar (Skolverket, 2012, s. 46)”.

Gor Séager Egna reflektioner

Under observationerna skrev vi ner vad som hande i klassrummet. Nar vi var klara renskrev vi
vara anteckningar och fyllde pa med egna reflektioner. Sjalvklart hamnade det kommentarer i
reflektionsspalten under observationen men de flesta reflektionerna gjorde vi efter det att
observationstillfallet var avslutat.

5.2.2 Observationer pa Granskolan

Observationerna genomfordes under september manad 2013 i arskurs 6 i klassrummet.
Lararen hade meddelat i ett veckobrev att en student skulle genomfora observationer under ett
par veckors tid. Lararen informerades innan forsta observationen om syftet med uppsatsen.
Lararen hade infor varje observationstillfalle forberett eleverna pa att en student skulle
komma och vara med for att titta pa hur de arbetar med sina nya datorer.

Observationerna har genomforts under tre lektionstillfallen da den fjarde och sista inte gick att
genomfora pa grund av att lararen var sjuk och vikarien inte kande sig bekvam i situationen.
Tva av observationerna var pa eftermiddagen och en under formiddagen. Den forsta och den
sista observation var det den ordinarie klasslararen som ansvarade for lektionen och under den
andra observationen var det en vikarie som informerades kring syftet med observationen.

Tva av observationstillfallena genomférdes langst bak i klassrummet och anteckningar fordes
under tiden. Vid den tredje observationen interagerade eleverna ofta med observatoren vilket
resulterade i att foljdfragor stalldes till eleverna under detta tillfalle och anteckningar gjordes i
efterhand.

Observation 1 genomfdrdes under en So lektion. Datorer anvéandes.
Observation 2 genomfordes under en elevens val lektion. Datorer anvéndes.
Observation 3 genomfordes under en No lektion. Datorer anvands inte.

5.2.3 Observationer pa Tallskolan

Observationerna genomfordes i en klass dar eleverna gar i ar 3. Observationstillfallena skedde
under september manad 2013. Innan undersokningen paborjades kontaktades rektorn som
godkénde att kontakt kunde tas med de berdrda lararna. Missivbrev skickades till rektorn.
Med lararna avses tva larare eftersom ar 3 &r delad i tva grupper som ibland arbetar som en
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stor klass. Observationerna genomfordes i en av grupperna. Pa sa vis blev den ena lararen mer
involverad dn den andra &ven om larare tva var narvarande vid ett observationstillfalle.

Infor observationerna blev lararen informerad om syftet med studien och foraldrarna fick
information under ett foéraldraméte. Observationerna har skett vid fyra olika tillfallen och alla
ganger har de genomforts i deras klassrum. Varje lektion varade under en timmas tid och tva
observationstillfallen var direkt pa morgonen nar skolan bérjade och tva var pa slutet av
dagen. Vid tva av lektionerna hade lararen planerat att anvanda datorer. Observationerna
genomfordes i klassrummet och observatéren satt placerad pa en stol langst bak i
klassrummet. Eleverna satt under alla lektioner vid sina bankar. Ar 3 ar en delad klass och vid
ett tillfalle deltog bada grupperna i lektionen. Det var under observation tva da det var elevens
val och man arbetade med klassens blogg.

Observation 1 genomférdes under en matematiklektion.

Observation 2 genomfordes under elevens val. Har anvandes en dator och ”kanonen”
Observation 3 genomfordes under en SO lektion. Eleverna delade datorer tva-tva eller tre
elever tillsammans.

Observation 4 genomfordes under en lektion i svenska.

Vi har valt att ta med de observationer som inte inneholl datorer da vi anser det viktigt for
resultatet. Utifran den undersokning som skulle genomforas fanns det intresse att de hur en
lektion ser ut dar datorer inte anvands. Undervisningen visade pa skillnader gallande
kommunikation, l&rande och delaktighet.

5.3 Genomfdrande av Intervjuer

En pilotstudieintervju med en larare gjordes tidigt i september 2013. Den genomférdes infor
intervjuerna for att testa och se Over att fragorna kandes relevanta for syftet (bilaga 1). Nagra
av fragorna plockades bort eller omformulerades. Pilotintervjun tog ca 40 minuter.

Infor intervjuerna informerades respondenterna kring syftet med studien. De informerades
daven om de fyra etiska principer som Vetenskapsradet (2002) presenterar for forskning:
Informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetkravet och nyttjandekravet. Darefter
stalldes fragan om intervjun fick spelas in.

5.3.1 Granskolan

Intervjuer genomfdrdes med en specialpedagog och en larare. Tider for intervjuerna bokades
via rektorn i borjan av september. Intervjun med specialpedagogen tog 20 minuter och med
lararen 35 minuter. | missivbrevet stod det 30-45 minuter och det stamde bra Gverens pa
lararen men specialpedagogen hade inte svar pa alla fragor. Da specialpedagogen inte langre
arbetar i klassrummet eller med enskilda elever utan pa organisations och gruppniva hade hon
svart att uttala sig kring vissa fragor. Intervjuerna dgde rum i deras arbetsrum respektive
klassrum och miljon var en trygg milj6 for respondenterna. Intervjuerna var av
samtalskaraktar och darav stalldes inte fragorna i samma foljd. Intervjun med lararen avbrots
en gang av en dorrknackning men detta avbrott storde inte lararen méarkbart. Bada
intervjuerna spelades in pa en Ipad efter medgivande getts till detta.
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5.3.2 Tallskolan

Intervjun genomfoérdes under oktober manad 2013. Tid bokades med lararen. Eftersom den
genomfordes under lararens planeringstid kunde den genomféras ostort. Deltagande under var
intervjuare och ldarare och &ven denna intervju var av samtalskaraktar. Lédraren gav sitt
samtycke till att den spelades in och den varade under 20 minuter. Efter intervjun var Klar
transkriberades de ordagrant ner pa papper.

Infér intervjun med specialpedagogen togs kontakt med totalt tva specialpedagoger. Den
forsta specialpedagogen ville till en borjan delta. Det visade sig att vara almanackor inte gick
att synkronisera. Det drog ut pa tiden och vi kom 6verens om att jag intervjufragorna skulle
mailas till specialpedagogen. Nar hon far fragorna hér hon av sig och beréttar att hon inte
anser fragorna relevanta for sitt arbete. Hon hanvisar till en annan specialpedagog. Aven
denna har svart tidsmassigt och intervjutiden ombokas och avbokas men jamna mellanrum.
Till slut avbojer specialpedagogen att medverka i undersokningen. Da tas beslutet att inte
kontakta nagon mer specialpedagog.

6. Bearbetning och analys

De observationer och intervjuer som undersokningens data bestar av manniskors erfarenheter
och upplevelser. Aven resultatet kommer att vara en tolkning av verkligheten. Merriam
(1994) menar att analysen startar redan vid den forsta intervjun eller observationen. Analys
och produktion av materialet sker parallellt i en kvalitativ undersékning

Efter att intervjuerna var genomforda transkriberades dessa till skriven text. Kvale och
Brinkman (2009) menar att transkriberingen bor félja pa forhand uppsatta regler da den ar en
analytisk akt dven den. En text som transkriberats ordagrant har en tendens att bli ganska
olaslig. Darfor blev valet att inte anvénda en ordagrann transkribering. Harklingar, pauser och
upprepningar har dérav uteslutits. Intervjun var av halvstrukturerad karaktar med Oppna
fragor. Utskrifterna har sedan omarbetats och sammanfattats under flera olika steg fram till
det fardiga resultatet. Genom att markera med olika fargpennor i texten utefter
kommunikation, larande och delaktighet sa framtradde de kategorier som vi sedan avvander i
uppsatsen under resultat delen. Under observationstillfallena har spaltdokumentation anvants
och loggbok har skrivits efter varje observation. Dessa har senare sammanfattats och
kategoriserats upp. Merriam (1994) menar att man kan leta efter olika nyckelbegrepp for att
sedan skapa kategorier utefter dessa.

Genomgangen av dokumenten har genomfdrts genom att lasa de dokument som ar styrande
inom respektive kommuner. Med hjélp av intervjuerna och dokumentanalysen har material
samlats in for att kunna se hur de olika resultaten sammanfaller eller gar isar. Vid en
textanalys menar Stukat (2011) att man kan analysera utvalda texter utifran nagra sarskilda
aspekter som i denna undersokning da ar delaktighet, larande och kommunikation. Ett
dokument som material kan anvandas pa samma satt som en observation eller en intervju
(Merriam, 1994). Det &r viktigt att vara dppen foér nya insikter och information oavsett om
man anvander sig av observation, textanalys eller intervjuer.
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7. Reliabilitet och validitet

Inom all forskning behdvs ny kunskap verifieras pa nagot satt. En reliabel studie betyder att
den ar tillférlitlig genom att den datainsamlingsmetod som anvénds, hdmtar in samma data,
oavsett under vilken tid eller under vilka omstandigheter det sker (Bell, 2006). Kvale (2009)
och Stukat (2011) menar att validiteten (giltigheten) definieras i hur vél studien undersoker
det den har for avsikt att undersoka och reliabiliteten (tillforlitligheten) hanger samman med
hur noggrant och korrekt undersékningen sen genomforts.

Hur verifieras da kunskap grundad pa intervjuer och observationer som varken gar att
aterskapa eller uppleva igen? Intervjusituationen bygger pa ett unikt mote bestaende av ett
konstruerande av kunskap mellan den intervjuade och forskaren. Kvale (2009) menar att den
foreliggande undersokningens validitet dels beror pa trovérdigheten i det de intervjuade
pedagogerna berattar men dven pa transkriberingen fran talat till skrivet sprak samt tolkningen
av intervjun. Rollen som intervjuare kraver darmed att respondenterna ges de forutsattningar
som ar nodvandiga for att de ska fa mojligheter att avge tillforlitliga rapporter. Detta staller
krav pa utformandet av intervjuguiden och att klargérande fragor samt foljdfragor stalls under
intervjuerna dér respondenterna ges mojlighet att fortydliga sina svar.

Intervjuerna spelades darfor in och inga anteckningar gjordes under tiden da det kunde ha
kommit att upplevas som stérande. Dessa forutsattningar gav oss mojlighet att fora ett samtal
dar foljdfragor kunde stallas. Da intervjuerna spelades in gavs mojlighet att lyssna pa det vid
upprepade tillfallen. | arbetet har vi bada tva tagit del av all insamlad empiri och genom
gemensam reflektion och i samtal med lararna lyft var tidigare forforstaelse. Vi har stravat
efter att vara objektiva under genomférandet men det maste patalas att vi hade en viss
forforstaelse som kan ha paverkat resultatet (Kullberg, 2004). Var narvaro kan darfor ha
kommit att paverka lararnas och elevernas agerande och anvandandet av digitala larmedel kan
ha anvénts mer frekvent och medvetet under féltstudierna da personalen fatt information kring
studiens syfte. Observationen ar tillstor del ett tolkande som forskaren sjélv gor och narvaron
av forskaren kan komma att paverka agerandet i klassrummet.

Studiens omfattning &r inte av ett sa omfattande material att ett generaliserbart monster har
uppnatts. Daremot finns det flera exempel pa monster da pedagogerna beskriver hur de tanker
kring larande och datorer som l&rverktyg. Generaliserbarhet i en kvalitativ studie handlar om
hur representativ studien &r (Kullberg, 2004).

8. Forskningsetiska 6vervaganden

Forskningsetik handlar om hur man inom forskningen skyddar och tar hénsyn till olika
informanter och deltagare som berdrs av forskningen (Ahlberg, 2009). Detta gors for att
skydda deltagarna i en studie men ocksa for att forsdkra att det ar en hog kvalité pa
forskningen. | studien har vi darfor forhallit oss till de fyra etiska principer som
Vetenskapsradet (2002) presenterade for forskning: Informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetkravet och nyttjandekravet.

Studien etiska 6vervaganden vilar saledes pa dessa krav. Lararna fick innan féltstudien ta del
av studiens syfte, tillvagagangssatt och hur resultatet skulle redovisas. Deltagarna i studien
gjorde detta pa frivillig basis och de har avidentifieras i uppsatsen och de namn som
forekommer &r fiktiva. Vi kan dock inte garantera anonymitet da det ar majligt att rektorerna
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kan identifiera lararna da de ar invigda i studien. Detta ar lararna informerade kring. De
ljudinspelningar och den dokumentation som samlats in har forvarats pa ett tryggt satt sa att
ingen obehorig kunnat ta del av detta (Bjorndal, 2007) Inspelningarna kommer att raderas och
anteckningar strimlas nar uppsatsen ar godkand och klar.

9. Resultat

Vi har valt att strukturera upp var genomgang av empirin genom att redovisa den under ett
flertal kategorier som framkommit vid sammanstéllningen av materialet. Vi kommer att
anvanda oss av fiktiva namn for de skolor och informanter som deltagit i var undersokning.
Skolorna kallas for:

e Granskolan Larare Caroline och Specialpedagog Maria
e Tallskolan Lérare Ylva

9.1 Genomgang av text for Granskolan

Malet for skolan ar att det ar av hogsta prioritet att det sker en tidig inlarning kring de
grundlaggande baskunskaperna — rakna, skriva och tala da detta utgor grunden for all vidare
kunskaps inldarning. De har omstrukturerat verksamheten till ett mer langsiktigt perspektiv for
att sékerstalla en rod trad i elevernas skoltid. For att sa tidigt som mojligt fanga upp de elever
som ar i riskzonen finns en samverkan med ett team pa skolan som &r en social verksamhet
vilken ar belagen pa skolan.

Verksamheten utvecklar och arbetar med entreprendriellt Iarande som ett
forhallningssatt for att barn och elever ska lara kanna sina styrkor och
formagor samt att klara av att ta ansvar och arbeta kreativt

Kommunen har inte tillampat nagon kvalitetsredovisning for aren 2012-2013. Kommunen har
under 2013 fatt i uppdrag fran namnden att bl.a. forbattra kunskaperna pa skolorna kring IKT
(Informations- och kommunikationsteknologi) dar lararna genomgatt en PIM-utbildning. |
namndens mal ingar bl.a. att ha fokus pa den tidiga inlarningen av de grundlaggande
baskunskaperna eftersom de utgor grunden for all vidare kunskapsinlarning. | uppdaget ingar
aven att pedagogerna ska ges mojlighet till att prova olika sétt i digitalt larande.

Forskolan och skolan behover utveckla det digitala larandet bade genom nya
pedagogiska metoder men ocksa genom inkép av teknisk utrustning och en
ny larplattform.

I verksamhetsplanen ndmns inte de elever som ar i behov av sarskilt stod eller vilket stod som
ska ges i detta utvecklingsarbete for elever eller larare. L&raren Caroline beskriver att tanken
ar att alla pedagoger ska prova olika satt kring digitalt larande i klassrummet for att sedan
delge detta till varandra i olika grupper. Detta har inte kommit igdng dnnu och hon tycker att
det &ar svart att veta vad som férvantas av lararna att gora. Specialpedagogen Maria menar att
hon har ett stort ansvar kring implementeringen av den nya tekniken och de uppdrag som
kommunen gett personalen kring att utbilda sig kring IKT. ”Det &r alltid specialpedagogens
roll att vara extra lyhord kring vilka elever som dar i behov av sérskilt stdd och se till att detta
verkligen ges”.
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9.2 Genomgang av text for Tallskolan

| kvalitetsredovisningen som gjordes for lasaret 2012/2013 star att ett av Xs kommuns mal &r
att skolorna ska ha en utvecklande larmiljo. Tallskolan beskriver sina insatser for att na malet
med att enheten dr framat att prova nya saker. Personalen pa skolan har genomgatt PIM-
utbildningen och all personal har nu egen personaldator vilket skolan bedémer underlattar for
personalen att anvénda de digitala klassrummen mer &n tidigare.

| analysen for malet skriver Tallskolan att det inte finns hela klassuppsattningar med datorer
och att fler elevdatorer behovs. En av atgarderna ar att fler datorer eller fungerande datorer
behdvs. Tallskolan planerar ocksa:

planerad, utvarderingsbar stédundervisning till elever med sérskilda behov
(s.12).

Elever i behov av sarskilt stod namns senare da man redovisar hur skolan arbetar for att
eleverna ska fa utveckla sin fulla potential och formaga. Dar namns en av atgarderna som att
"elever i behov av sarskilt stod har hjalpmedel sasom datorer (med talsyntes), inscanning
(s.18)”. Skolan skriver inget under analys — lardomar men havdar i atgarder att man maste
tydliggora skolans mal for eleverna.

Nar det géller elever i behov av sarskilt stod i kvalitetsredovisningen sa namns inget kring
digitala larverktyg. Det som namns &ar att personalen upplever de rutiner som finns kring
elever i behov av sarskilt stod brister och en éversyn behdver goras.

Verksamhetsplanen ar uppbyggd pa indikatorer dar skolan ska visa vilken niva man énskar na
2013/2014. 1 den verksamhetsplan som gjordes infor lasaret 2013/2014 skriver Tallskolan i
mal tva att man vill minsta antalet elever/dator fran 5,5 till 4. Mal 4.4 har fatt for liten
svarsfrekvens for att kunna jamforas med det ndjdkundintex som kommit in men skolan har
som malsattning att det ska bli 100 %. Gallande elever i behov av sarskilt stod sa ska skolan
strava efter att alla elever nar malen:

och/eller far sadan kartlaggning att paborjad och fortsatt utveckling och
progression mgjliggors och fortsétter vid ex. gymnasiet(s.15).

| 6vrigt skriver Tallskolan i sin verksamhetsplan att det nu finns tva forstelarare pa skolan
som bl.a. ska ha fokus pa IT-utveckling. Skolan anser att dagens nya teknik som attraherar
eleverna kan héja motivationen och 6ka elevernas maluppfyllelse.

9.3 Pedagogernas definition av ”’I behov av sarskilt stod”

Under intervjuerna forklarar Tallskogens larare Ylva att nar hon tanker pa elever i behov av
sarskilt stod, sa ar det i forsta hand elever som riskerar att inte na malen. Det behover inte
vara elever med enbart inlarningsproblem utan det kan vara elever som har andra problem.
Nar det géller elever i behov av sarskilt stod anvands datorn mestadels for dom som har svart
att skriva. De far skriva pa datorn istéllet for med penna och papper. Ylva anser att fokus i de
lagre aldrarna ska ligga pa att fa igang lasningen och “mattetanket”.

... det beror ju pa... vad &r sérskilt stod? Med pa de lagre aldrarna tycker jag
att dom ska kanske framst rikta in sig pa att fa igang lasning om det gar trogt
eller hjalpa med mattetanket och sa. De ar ju grunden till all undervisning
senare ocksa (Ylva, Tallskolan).
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Né&r det galler undervisningen i stort beréttar Ylva att hon anvander datorn ibland for elever
som behdver trana sin ordforstaelse. Det kan bl.a. handla om elever som har annat modersmal
an svenska. De eleverna anvander datorn for att jobba med bilder och spela spel.

Granskolans larare Caroline anser att man inte kan anvanda begreppet i behov av sérskilt stéd
som en specifik definition da alla elever nagon gang under sin skolgang ar i behov av detta pa
ett eller annat sitt. Hon menar att det ar de elever som inte nar malen som hennes
resurstimmar framst gar till samt att ge stod under lektionstid fran henne. Hon ser en
problematik kring detta genom att de elever som uppnatt godkanda betyg och behdver hjalp
att komma vidare i dagens skola inte riktigt ges chansen till detta. Detta blir tydligt under
observationstillfallena da lararens storsta fokus ligger pa att fanga in och stétta de elever som
pa nagot satt ar i behov av sarskilt stod i arbetet med datorerna. De elever som &r tysta men
har behov av hjalp hamnar i skymundan oavsett vilket stoéd de egentligen har behov av.

Maria anser att elever ar i behov av sarskilt stod géllande bade kamratsituationer och i
undervisningen da eleven inte klarar det som alla andra elever i stort sett klarar pa egen hand.
Nar hon arbetar med handledning sa har hon mycket fokus pa hur strukturen runt om eleven
och dess larmiljo ser ut i klassrummet. Hon tycker att det ibland &r problematiskt att arbeta
med 1-1 datorer da elever med koncentrationssvarigheter garna vill veta vad som hander pa
alla andras datorer.

De plockar inte ut elever langre pa samma sétt som man gjorde forr och Maria menade att det
mojliggjorde for eleven att fa en lugn miljo med farre intryck runt omkring sig. Hon
poangterar dock att hon for den sakens skull inte anser att man ska exkludera eleverna fran
klassen utan vid val valda tillfallen ge dom mdjlighet att sitta enskilt en stund.

Det finns manga elever i vara klassrum idag som det inte kravs sa mycket for
att de ska bli avbrutna i sin koncentration. Eleverna har svart att sitta stilla da
det fladdrar till och dyker upp nagot spannande pa grannens skarm (Maria,
Granskolan).

Vi har mgjligheten att dela upp klassen i olika sma grupper och detta innebéar
att de elever som &r utanfor klassrummet maste ta mer ansvar och gora det
som forvantas av dom. Jag har inte sa stor mgjlighet att lamna eleverna inne i
klassrummet nagon langre stund vilket gjort att eleverna blivit jattebra pa att
hjélps at (Caroline, Granskolan).

| klassrummet syntes det tydligt att Caroline la mycket fokus pa att skapa sma grupper dar
eleverna kunde sitta bade i och utanfor klassrummet. Hon valde att lata de elever som
behdvde mer stdd av henne stanna kvar i klassrummet dar de kunde arbeta tillsammans.

9.4 Digital kompetens

Pa Tallskolan har klassen startat en blogg. Den arbetar man med sa ofta man kan. Vid arbetet
med bloggen arbetar elever ibland tva och tva men ibland ocksa helklass. Ylva tycker att
digital kompetens &r lika med mycket dator. Men digital kompetens innebar betydligt mer an
att bara spela spel pa datorn. Det ar enligt Ylva ett vitt begrepp som innehaller bade
surfplattor, datorer och telefoner. Eleverna och Ylva maste veta hur dessa ska anvandas pa
bésta satt.

Jag vet hur jag ska anvanda det pa basta satt for att lara eleverna. Det ar min
uppgift. Det maste jag ju lara dom (Ylva, Tallskolan).
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| digital kompetens ingar dven hur man agerar pa natet och etikett pa internet ar viktigt. Under
en lektion jobbar Ylva och klassen tillsammans med en annan larare med deras blogg. Da
diskuteras om man fatt kommentarer sen sist, hur manga och hur man lamnar kommentarer.
Ylva paminner under lektionen om att kommentarerna som lamnas ska vara schyssta.

Under lektionerna i Granskolan sa jobbar Caroline med att ge stod till de elever som behover
sarskilt stod kring att arbeta med datorn. Hon har svart att hinna med alla men forsoker att
uppmuntra eleverna att hjalpas at och samarbeta samt att be de elever som ar duktiga pa
datorer om hjalp. Det uppstar dven i denna skola ett flertal situationer som innefattar natetik
och Caroline fangar upp de elever som behdver mer stod i hur detta ska hanteras och tar en
egen liten stund tillsammans med dom kring detta.

Bade Caroline och Maria lyfter under intervjuerna just problematiken kring att det ar svart att
veta hur man ska prioritera sin tid for att ge det stéd som manga av eleverna behover for att
ges mojlighet till att utveckla en god digital kompetens. Detta menar dom dels beror pa deras
egen bristande kompetens kring anvandandet av de digitala larverktygen men &ven att det ar
svart att hinna med alla elever som har behov av sarskilt stod. Bada anser att de fatt bra och
relevant utbildning men att det &r svart att omséatta den nyvunna kompetensen i verkligheten.

Jag har inte hittat alla former &n men det tycker jag inte att jag behtver
ha gjort det an (Caroline, Granskolan)

Vi &r i var linda med detta i var kommun men redan sa ser man ju att
utvecklingen gar framat (Maria, Granskolan).

Under observationerna blir det tydligt att flera av de elever som ar i behov av sarskilt stod inte
har den grundldggande digitala kompetens som behdvs for att kunna anvanda datorn som
digitalt larmedel. Deras férmaga att visualisera och deras arbetsminne verkar vara begransat
da de staller ssmma fragor och behéver samma hjalp under alla lektioner vilket vi aterkommer
till senare.

9.5 Digitala larverktyg

Tallskolan har en datavagn med 16 datorer. Den kan bokas av lararen for att klassen ska
kunna anvanda den och varje larare pa skolan har en egen dator. | klassrummet finns en
datakanon fastsatt i taket och den anvénds for att hela klassen ska kunna se vad en elev eller
larare gor pa datorn. Nar kanonen anvands blir alla elever delaktiga i det som det arbetas med
pa datorn. Under ett observationstillfalle arbetar man i helgrupp med bloggen. Da sitter tva
elever och arbetar med datorn. Aven om dessa tva arbetar med datorn blir hela klassen
delaktig da lararen kopplat in datakanonen och datorns skarm blir synlig pa whiteboardtavlan.

... och det tycker jag ar ett jattebra verktyg och ha i klassrummet. Det gar
jattefort. Vad man an haller pa med s& gar det... svisch ... bara att visa upp
(Ylva, Tallskolan).

Till digitala larverktyg tycker Ylva att dven surfplattor raknas. Nagon sadan finns inte i
klassrummet an men nagra elever ska skriva till rektorn med 6nskemal om att en ska kopas in
till klassen. Ylva tycker inte att eleverna anvénder datorn eller dagens telefoner, smartphones,
som digitalt larverktyg utan mer som en leksak. Under observationerna sa anvands datorerna i
undervisningen av eleverna och da “forskade” de kring rovdjur. Ylvas roll som larare &r
tillatande nar de forskar pa rovdjurssidan. Eleverna far titta pa bade You Tube och spela spel
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sa lange som det som de tittar pa &r relaterat till rovdjur. Ylva berattar att hon tror pa
elevernas kompetens nér det handlar om att anvénda digitala larverktyg.

Eleverna pa Granskolan har 1-1 datorer sedan hdstterminens start vilket innebar att
tillgdngligheten &r obegransad under lektionerna om ldraren anser att det ar lampligt. Eleverna
anvander sina datorer under lektionerna for att soka kunskap och for att jobba i olika &mnen.
Caroline uppmuntrar eleverna att ta hjalp av datorn och av varandras kompetens nar de letar
efter olika svar och nar de jobbar i olika program som finns pa datorn. Caroline beréttar att de
elever som har las och skrivsvarigheter har program som ér till for att starka eleven kring
detta. De anvander rattningsprogram och olika skrivprogram. Aven Maria anser att datorn
m0ojliggor for elever i behov av sérskilt stdd och att den fungerar bra som ett kompensatoriskt
larmedel. Caroline berattar att alla elever arbetat en hel del i PowerPoint for att synliggéra
larandet och da sarskilt med tanke pa de elever som &r i behov av mycket visuellt stod.

Caroline anser att det ibland &r problematiskt att det mesta numera sparas och férmedlas via
datorn vilket leder till att den tidigare synliga dokumentationen férsvinner. De elever som har
ett behov av detta tappar mycket av det stod de tidigare fick fran sadant man forvarade i
klassrumsmiljon pa olika sétt.

Forr satte man ju upp grejorna pa vaggen liksom och da sag man ju vad som
hande... nu ska det st ndgon liten dator i ett horn och visa upp saker hela
tiden... jag vet inte om det &r riktigt bra eller inte (Caroline, Granskolan).

Caroline &r trots detta positivt instélld till olika digitala larverktyg och berattar att hon nu har
en tatare kontakt via datorn hemifran nar eleverna behdver stod nar de laser laxor. Under
lektionerna sa anvander eleverna ofta olika digitala larverktyg som stod i klassrummet. Ett
flertal elever sitter med sin telefon och lyssnar pa musik for att avgransa sig medens nagra
andra tar hjalp av en talsyntes da de har svart for innantill lasning. Caroline ser att manga av
de elever som skriver langsamt gynnas av att skriva pa datorn och att de skett en stor
utveckling pa grund av detta. Aven Maria har erfarenhet kring att digitala larverktyg i olika
form gynnar manga och da framfor allt elever med sprak och skrivsvarigheter. Hon har sett att
de elever som har svart att skriva blir starkta genom att skriva pa datorn.

Jag tycker att det ar sa bra och demokratiskt egentligen da det alltid blir lika
snyggt for alla vilket starker en och det blir tydligt och fint for alla elever
(Maria, Granskolan).

Under en lektion som var utan dator sa uppstar det vid ett flertal tillfallen situationer dar
eleverna vill anvanda sin dator for att soka kunskap kring det amnet som de jobbar i. Eftersom
de sitter tillsammans hela klassen och laser hdgt anser Caroline att det just nu skulle stéra for
mycket att ta fram en dator och bryta det eleverna haller pa med. Det blir en diskussion kring
detta och de kommer tillsammans fram till att det ar béattre att Caroline antecknar ner de fragor
som framkommer under lektionen och att de vid ett senare tillfalle tillsammans kan ta reda pa
svaren. Caroline tar upp detta under intervjun da hon annu inte riktigt upplever att de funnit
metoden kring detta. Hon menar att det kan vara ett bra satt att géra som pa lektionen dar
datorer inte skulle vara en del av undervisningen vilket ledde till att alla tillsammans kom
fram till hur de skulle hantera situationen.

Man kanske ska ha vissa lektioner dar man fritt far anvanda datorerna och
under vissa samlar man pa sig fragor som man inte behdver leta reda pa
svaret just da. Det ar svart sa har i borjan men vi gor det tillsammans och da
far eleverna vara delaktiga i de besluten vilket ar viktigt for dom speciellt i
denna alder (Caroline, Granskolan)
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9.6 Kommunikation och delaktighet

Under lektionerna pa Granskolan sa uppstar det ofta situationer som leder till att lararen
behover l6sa olika situationer géllande kommunikationen mellan eleverna. Det blir tydligt
under observationerna att de elever som har koncentrationssvarigheter paverkas negativt utav
detta da de hittar pa andra saker att gora vilket upplevs som storande for klassen. Maria lyfter
just vikten av att eleverna kanner sig delaktiga i sitt eget larande och att de elever som har
svart med koncentrationen behdver en tydlig struktur kring innehallet under lektionerna.

Om eleverna inte tycker att uppgiften kanns meningsfull eller forstalig sa ger
man garna upp och hittar pa ndgot annat. Detta blir ett problem for alla da
ingen riktigt far studiero (Caroline, Granskolan).

Eleverna uttrycker att de tycker att det ar roligt med de nya datorerna vilket uppmuntrar till att
ett flertal av dom tar sig fler friheter an vad lararen gett tillatelse till. Eleverna kommunicerar
med varandra bade verbalt och via datorn under lektionstid. De far inte skypa med varandra
under lektionen vilket leder till att lararen fangar upp och resonerar med de elever som inte
foljer denna regel. Caroline ger eleverna stod kring anvandningen av datorn for att soka efter
svar pa de olika uppgifter som de egentligen skulle arbeta kring. Under observationerna soker
eleverna ofta kunskap via att fraga varandra eller genom att anvanda datorn for att soka vidare
kunskap.

Caroline beskriver att det inte ar nagon latt situation i klassrummet nar hon ska forsoka att fa
alla elever att vara delaktiga och dessutom hjalpa till att hoja elevernas digitala kompetens.
Hon tycker att det ar svart att formedla kunskaper kring hur man anvander de nya larmedel
som de som larare just fatt ta del av sjalva. Under lektionerna sa ar de flesta elever delaktiga
och jobbar med det som de ska men manga ganger pa ett annat satt an vad Caroline ar
medveten om eller har tid till att upptécka.

Vid ett flertal tillfallen under observationerna sa soker elever som behdver hjalp och stod
kring en uppgift ofta detta hos en kompis. De pratar da oftast en liten stund om annat innan de
kommer fram till vad fragan var. | de fall som ingen annan lagger sig i sa hjélps i regel
eleverna at och kommer gemensamt fram till ett svar. Observationerna visar att Caroline ofta
gar in och bryter eleverna i borjan av samtalet da hon inte sett syftet med det. Det uppstar da
en diskussion kring varfor eleven star dar och inte gor det den ska. Eleverna har under dessa
situationer svart forklara varfor for henne. Maria menar att det ofta ar problematiskt i
undervisningen att hinna med alla elever som &r i behov av sarskilt stod. Hon lyfter
problematiken kring att en pedagog har ett ansvar for att alla elever ska ges mojlighet till att
lara men ar det for manga elever som har stora behov av stod i en klass sa ar detta en svar
uppgift dven for den mest kompetenta lararen.

Aven pé Tallskolan upplever Ylva att eleverna hjalper varandra genom att ga till varandra och
kika vad andra kompisar jobbar med. Detta sker framforallt under de tva observationer som
det bedrivs undervisning med hjalp av datorer. Eleverna ar intresserade av vad andra elever i
klassen arbetar med. Under ett observationstillfalle da klassen forskar kring rovdjur staller
eleverna ofta fragor till varandra.

Var klickade ni for att stélla en fraga?
Var hittar man spelen?
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Ylvas roll som l&rare blir har medhjalpare till eleverna. Eleverna lar sig av varandra, hon lar
sig av eleverna, eleverna lar sig av henne och alla lar sig av internet. Elevernas delaktighet
blir hog och &ven Ylva lar sig saker under tiden.

Att dom ar delaktiga i larandet tycker jag for jag tycker att dom manga
ganger kan mer och vagar mer &n vad jag kan. Och det &r ndgot jag
uppmuntrar och séger att det hér kan ju ni (Ylva, Tallskolan).

Caroline har manga strategier i sin undervisning dar hon later eleverna delta och vara
delaktiga pa det vis som de for tillfallet klarar av. Under en av lektionerna sa hander det att
nagra elever uttrycker att det kdnns meningslost det de haller pa med och forstar inte mening i
det dom ska gora. Caroline moter detta med att hjélpa till och sétta ord pa kring malsattningen
och kopplar till laroplanen vid ett flertal tillfallen. Hon hjalper dom &ven vidare i sitt sokande
kring olika kunskaper under observationstillfallena.

Caroline berattade under intervjun att sedan alla elever fatt tillgang till egna mailadresser och
datorer sa har de elever som hon inte hinner med att ge det stod de behdévt under lektionen
borjat att skicka fragor till henne via mail. Hon beréttade dven att det 6verhangande handlar
om flickor och vilket &ven blev tydligt under observationstillfallena. Flickornas tid med
lararen bryts upprepade tillfallen av att det & nagon annan som behover hjalp pa nagot satt.

9.7 Larande i klassrummet

Under lektionerna sa sker larandet och kunskapsutbytet kring digital kompetens och hur man
arbetar med datorn till stor del eleverna emellan. Caroline & med men har mycket annat att
jobba kring géllande bl.a. delaktighet och kommunikation som sker i klassrummet. Hon
berattar under intervjun att hon sjéalv &r i stort behov av att hdja sin egen digitala kompetens
och att ledningen inte riktigt har vetskap i och kunskap om vilken niva lararna faktiskt ligger
pa. Hon menar att hon kan behdva mer stod for att kunna integrera de digitala larverktygen
kring elevernas larande och utveckling av sin digitala kompetens. Hon anser att de har fatt bra
utbildningar genom kommunen da samtliga larare har genomgatt en utbildning i att handskas
med Digitala laromedel. Hon lyfter dock problematiken kring att dessa kunskaper sedan ska
omvandlas fran teorin till praktiken nar man ar tillbaka i klassrummet igen vilket inte alltid &r
sa latt.

Under observationerna i Granskolan uppstar vid ett flertal tillfallen situationer dar Caroline
och eleverna far fundera och reflektera tillsammans kring hur och var de kan finna en l6sning
i sokandet pa internet. | dessa situationer sa visar det sig att manga elever har ett behov av att
lara sig grundlaggande datorkunskaper. Det ar svart for Caroline att hinna med i
undervisningen att ge det stod som manga elever har behov av for att komma vidare. Det blir
sérskilt synligt for de elever som har behov av sarskilt stéd och som har problem med sitt
arbetsminne. Maria pratar en hel del om detta och lyfter vinsten med att man i dessa lagen kan
anvanda sig av ex. sociala beréttelser dar man med bilder visar hur man kan genomfora en
uppgift. Detta resulterar i att eleven sjalv kan l6sa en uppgift med hjélp av detta stéd. De
behdver da inte stalla samma fraga om och om igen utan kan lasa sig till hur man gor.

Man glémmer l&tt bort att en dator &r ett hjalpmedel om man vet hur man ska
anvanda den men for de elever som har problem med sitt arbetsminne blir det
ju latt en begrénsning om inte ratt stod satts in (Maria, Granskolan).

Ylva tycker att eleverna ar positivt instéllda och vill lara sig nér de arbetar med digitala

larverktyg. Hon tycker sig se att eleverna tycker det dar spannande att arbeta med datorerna.

Under observationerna upplevs elevernas larande som positivt. Elevernas larande blir mer
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aktivt da de mer naturligt tar hjalp av varandra under lektionen. Den rivalitet som kan finnas
under andra lektioner, ex matematik da det galler att vara snabbast i boken, existerar inte i de
observationer som genomforts pa Tallskolan. Dvs., de observationer som innebar att klassen
arbetade med digitala larverktyg. Under de andra observationerna fanns detta kvar.

9.8 Mgjligheter med digitala larverktyg

De mojligheter som framkommer i observationer och intervjuer ar bl.a. att kommunikationen
mellan hem och skola 6kar eftersom elevernas arbete gor foréldrarna och hemmen mer
delaktiga. Detta sker pa Tallskolan genom den blogg som klassen startat. Bade elever,
foraldrar, syskon, mor- och farforaldrar och flera med dom kan vara delaktiga och
kommunicera med klassen via bloggen. Kommentarer kan lamnas och kluringar eller fragor
kan stallas. Med kluringar avses tal som bygger pa problemlésning. | Granskolan sa ar det
anvandandet av mailen som mojliggjort for elever och foréldrar att ha en mer frekvent kontakt
med lararen gallande bade arbetsuppgifter och kompisrelationer.

En annan mojlighet och vinst med digitala larverktyg &r att alla kan vara med pa sina egna
villkor. Pa bada skolorna &r hela klassen delaktig och aven de som har jobbigt med sociala
moten kan motas via webben. Som tidigare ndmnts dr aven en stor vinst kommunikationen
mellan eleverna nér de tillsammans hjalper varandra att finna l6sningar. Detta syns tydligt i de
observationer som gjorts. Bl.a. i att lararen uppmuntrar eleverna att hjalpa varandra.

Kan du hjalpa Asa och visa var du klickade for att stalla en fraga? (Ylva, Tallskolan).

| observationerna ser man pa Tallskolan att undervisningen blir tillitande och forenklad nar
eleverna arbetar med forskning om rovdjur pa datorn. Det férekommer i stort sett inga
tillsagelser dar eleverna nekas att prova pa. Nar Ylva sager till s3 handlar det mer om att
puscha pa eleverna i deras forskande. Observationerna visar att atmosfaren i klassrummet &r
tillatande och att lararen har tilltro till elevernas formaga att lara. Ylva ger eleverna eget
ansvar dar dom far prova pa att soka och testa sin kunskap fritt och hon finns med som stod.

Nej men jag tror pa dom och deras kompetens... utan... jag sager ju inte det
dar ar fel eller det dar... jag tror pa dom nar dom anvander datorerna... att
dom kan (Ylva, Tallskolan).

Storsta vinsten som Ylva pa Tallskolan namner &r underlattandet att arbeta med
skrivprocesser. Ylva menar att nar eleverna tranar skrivprocesser sa skulle det underlatta om
de hade en dator att skriva pa istallet. Hon tycker inte om nar de skriver en text som det ska
arbetas vidare med och eleverna maste sudda i sina papper eller bocker for att borja om med
texten. Hon menar att ndr man arbeta med datorn kan man bara fylla i dar man &r och texten
forandras. Detta ar nagot som bade Maria och Caroline tycker ar bra med att eleverna pa
Granskolan nu kan arbeta med all dokumentation via sina datorer. Tanken &r att skolan ska ha
ett eget larcenter via datorn i en forlangning dar lararen kan vara med och ge stod och rad i
skrivandet i elevernas arbeten med ett formativt larande.

Tank om de haft datorer da hade man bara kunnat flika in att har kan du fylla pa eller har
kan du... Jag hatar nar de maste sudda... (Ylva, Tallskolan)

Det ar ju jatteviktigt att eleverna kanner att man ger dom tips och rad och inte bara kritik
och lyfter vad som ar fel, det finns ju ingen som mar bra utav det (Caroline, Granskolan)
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Vi ska ju arbeta med ett salutogent synsatt, ja arbeta med det som ar friskt och det man ar
bra pd... detta ar viktigt for alla manniskor och speciellt om du har viss problematik
(Maria, Granskolan)

Ylva vill visa eleverna att skrivandet egentligen ar enkelt och att eleverna missar hur latt det
ar. Hon menar att de inte kommer att sitta och skriva sa senare heller. Nar de blir aldre ska allt
lamnas in via dator eller mail. Caroline dr av samma asikt och menar pa att de elever som har
en langsam skrivutveckling verkligen gynnas av att arbeta med datorn som hjélp. Det finns sa
manga bra program idag att ladda ner. Maria anser att det ar jattebra att eleverna kan ratta sig
sjalva vilket enligt henne finns forskning kring som visar pa att man lar battre pa detta sétt an
om nagon rattar at dig.

... S8 kommer de inte sitta sen heller. D& kommer dom sitta med datorn och
skriva sina berattelser eller uppsatser eller vad dom nu gor (Ylva,
Tallskolan).

Att ha en snygg handstil eller att fa chansen att skapa en historia nar man
skriver &r ju tva helt skilda saker. Det &r viktigare for mig att lagga fokus pa
att eleverna ser att de kan skapa en historia utan att vara helt slut efter ett tag
med papper och penna. Det tar s3 mycket energi av manga av eleverna
(Caroline, Granskolan)

Forskning kring skriv och sprakutveckling talar sitt entydiga sprak dar det
visar att eleverna lar sig mycket battre nar de ser det ratta svaret direkt...man
behdver inte lyfta och syna elevens tillkortakommanden i alla lagen (Maria,
Granskolan)

En annan mojlighet som tillkommit sen eleverna pa Granskolan fick var sin dator ar att
eleverna numera kan soka efter uppdaterad och tidsenlig kunskap pa internet. Det finns inte
alltid pa skolan da en hel del av litteraturen ar gammal och ouppdaterad. Caroline anser att
detta ar bra dels for att eleverna sjalva blir kritiska kring det som star och de pa sa vis lar sig
leta reda pa uppdaterad fakta.

Eleverna har numera borjat diskutera och jamféra med det dom hittar som ar
ouppdaterat... ja assa med det som géller for tillfallet. Dom kdper inte att
nagot ar som det star i bockerna bara for att ndgon sager detta. Det gjorde ju
de flesta barn under manga ar da ingen utmanade dom att tanka sjalva. Man
skulle inte ifragasatta sant som lararen formedlade (Caroline, Granskolan).

9.9 Begransningar med digitala larverktyg

De svarigheter eller hinder som framkommer under observationerna ar att eleverna vid
Tallskolan maste dela dator. Vid ett observationstillfalle behdver eleverna dela dator tva och
tva eller tre tillsammans. Tallskolan har 16 elevdatorer pa skolan vilket gor att arbetet blir
mycket styrt. Ylva namner under intervjun vikten av god planering och framférhallning. Detta
att nar det blir spontansok pa internet far eleverna lana Ylvas dator.

Ja det ar det om man bokar och har god planering. Men sen kan det ju vara sa
har... Det blir inte s& mycket spontanarbete pa datorn kan jag siga( Ylva,
Tallskolan).

Tidsmassigt kan ett hinder vara att det ar svart att hinna med att hjalpa alla elever som
behover hjalp med ex inloggning. Under observationerna ser man att det tar tid innan alla
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elever dr pa samma sida och lektionen kan borja. Det ar mycket som kan krangla sa har i
borjan. Bl.a. en san sak som att logga in pa datorn. Caroline jobbar dven hon kring att finna
I6sningar eftersom det inte &r helt enkelt for eleverna att hitta ratt. Det blir en &nnu storre
begransning for de elever som har ett daligt arbetsminne da de far borja fran borja varje gang
de ska starta lektionen.

Under observationerna pa Tallskolan visar sig fler svarigheter. Lararens kunskaper kring
problem som dyker upp kan ocksa vara en begransning. Under en av observationerna uppstar
problem vid datoranvandandet. Ylva och eleven finner tillsammans en I6sning kring detta.

Jag har inte stott pa nagra svarigheter an... dom gor det man séger...ja det
kan vara det dar med att komma in pa datorn och det dar med lésenord
kanske. Det kan vara en kranglig sak men jag menar det gar ju sa fort att lara
sig anda (Ylva, Tallskolan).

Maria anser att det ar nodvandigt att i planeringen infor lektionerna alltid ha en plan B da det
alltfor ofta kranglar med tekniken. Detta leder till att eleverna inte kan arbeta som de tankt
fran borjan.

Men hur gér man da nar man har en klass och helt plotsligt sa borjar en dator
krangla och nagra till som inte vill funka eller att du ska skriva ut men man
har ingen mojlighet att skriva ut da vi inte har nagra skrivare. Nar sant strular
till det da blir man ju lite fortvivlad. Da faller s3 mycket goda tankar pa en
gang (Maria, Granskolan)

Man kan aldrig lita pa tekniken fullt ut sa jag har alltid en plan B att ta till nar
det kniper... ja menar det finns ju alltid beprévat material som man kan ta till
men det ar ju klart att det tar extra tid det ocksa (Maria, Granskolan).

Aven Caroline beskriver att det ar alltfor ofta fel pd elevernas datorer och att detta da saklart
innebar att eleverna inte har sa mycket att gora under dessa lektioner. Hon menar att det kravs
mycket mer tekniska kunskaper kring datorer nu sedan alla elever fatt var sin. De har en It
pedagog och en It tekniker pa skolan men de har verkligen fatt mycket att géra under denna
hosttermin.

10. Diskussion

Diskussionen bestar dels av en metoddiskussion med reflektioner kring vald metod och en
resultatdiskussion. Kapitel avser att knyta samman studiens alla delar och &ar darfor indelad i
metodreflektion, resultatdiskussion samt specialpedagogiska implikationer med forslag till
fortsatt forskning. Avsnittet avslutas med ett slutord.

10.1 Metoddiskussion

Studien &r inspirerad av en etnografisk metod vilken vilar pa en triangulering bestdende av
observationer, intervjuer samt genomgang av dokument. Vi har studerat lararnas enskilda
uppfattningar och beskrivningar samt studerat olika sociala processer under féltstudierna.
Intervjuerna gav en mer fordjupad information i de fall som observationen inte gjorde det. De
kunde &ven formedla respondenternas tankar och uppfattningar kring &mnet. Merriam (1994)
menar att trianguleringen ar fallstudiens styrka vilket resultatet visat utifran fran de olika
metoderna. Respondenternas uppfattning om arbetet i klassrummet stimmer Overens med vad
observations resultat visade vilket enbart intervjuer inte enskilt bidragit till. Genomgangen av
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texterna ger &ven en bild av det som respondenterna lyfter som viktigt men som inte fungerar
i praktiken.

Ambitionen var att intervjua en larare och en specialpedagog per skola. Kontakt togs med
eventuella respondenter och tva specialpedagoger som hade koppling till den kommun som
Tallskolan finns i. Specialpedagogerna valde av olika anledningar avbdjde att delta. Den tiden
som fanns till forfogande och med den redan insamlande empirin gjordes beddmningen att
detta var tillrackligt utifran syftet. Resultatet kan pa grund av detta sjalvklart ifrdgasattas men
det ar en intressant diskussion att fundera kring. Nar ska man fortsétta och hur viktigt ar det
att f tag pa manga respondenter? Det &r inte helt sakert att fler respondenter gett ett annat
resultat &n det vi nu ser i uppsatsen.

Utifran resultatet kan vi inte dra nagra generella slutsatser vilket inte var var intention. Syftet
var att undersdka hur verksamma larare undervisar med hjalp av digitala larverktyg vilket vi
anser uppnatt. Genom de deltagande observationerna kunde forfattarna studera handlingar och
undersdka hur arbetet gick till i klassrummet. Observationerna var intressanta och gav en
kunskap som vi har stor nytta av i vart arbete som specialpedagoger. Att genomfora
klassrumsobservationer ar redan en del av det arbete vi har som uppdrag i vart dagliga arbete.

Genomgangen av texterna visade om respondenterna pa ett medvetet satt arbetade utefter
dessa texter. | vissa av de dokument som analyserats har det funnits egna rubriker gallande
elever i behov av sarskilt stod. Detta sag olika ut pa skolorna vilket kan tolkas pa olika sétt.
Ar det sd att skolan skiljer ut elever redan fran bérjan eller gloms de bort om det inte str
med? Vilken syn har skolan pa elevernas kompetens? Alla elever behover kanna att man
forstar varfor man ar pa skolan. Vad &r syftet med det som sker dar? Precis som Engqvist
(2000) lyfter ar kénslan av sammanhang, KASAM, av stor vikt for alla elever.

10.2 Resultatdiskussion

Studien har vilat pa en sociokulturell teori vilket utgjort en relevant teoriram. Betydelsen av
att larande sker i en kontext har blivit tydligt under undersdkningens gang. Likasa har vikten
av att eleven forstar det sammanhang de ingar i och att de kanner sig delaktiga i processen
visat sig viktig (Saljo, 2005). Perspektivet har dven gatt att tillampa i arbetet kring att ta reda
pa digitala larverktygs betydelse for att skapa okad delaktighet for barn i behov av sarskilt
stod.

10.2.1 Kommunikation, larande och delaktighet utifran ett sociokulturellt
perspektiv

Sett utifran Strandbergs (2006) fyra kannetecken pa sociokulturellt larande visar
undersokningen att i den sociala delen kan interaktion och kommunikation mellan elever ske
genom digitala larverktyg. Eleverna samtalar med varandra nédr de léser problem via néatet
eller med hjalp av datorn. Undersékningen visar att eleverna &r delaktiga och hjalpsamma nar
datorn anvands. Dessa hjalpmedel, dvs. digitala larverktyg, gor att eleverna kommunicerar
naturligt med varandra pa lektionerna. Resultatet visar att det &r elevernas vardag som plockas
in i skolans undervisning. Detta kan kallas for medierande verktyg och blir ett verktyg som
hjalper till nar eleverna tillsammans l6ser en uppgift.

Detta leder oss till det som &r det situerande i detta perspektiv. Fokus hamnar pa att larmiljon i
skolan &r av storsta vikt. Det finns inga sjalvklarheter att en dator enbart medfor ett bra
larande for elever i behov av sarkilt stod vilket i och for sig inte &r nagot nytt (Diaz, 2012). Vi
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ser dock att larandet sker pa olika satt, mer eller mindre aktivt, beroende pa om larmiljon
innehaller digitala larverktyg eller inte. Detta syns tydligt bl.a. pa de observationer som
genomfordes pa Tallskolan. Under observationerna syns tydligt att kommunikationen mellan
eleverna Okar nar de arbetar under de lektioner da dator fanns med. Delaktigheten okar
eftersom eleverna forvantas arbeta tillsammans men om larandet okar ar svart att svara pa.

Det var en markant skillnad pa elevernas delaktighet, kommunikation och larande néar
eleverna fick tillgang till en dator. Det sista kannetecknet ar det kreativa i sociokulturellt
larande. Klart ar att bade elevernas och lararnas kreativitet upplevs storre néar de arbetar via
digitala larverktyg. Jamfors lektionerna med dator och utan syns det i observationerna att pa
ett satt kan det verka sjalvklart da arbetet i en mattebok med fylleriévningar inte ar sarskilt
kreativt och kanske behover inte tankandet vara sarskilt utmanande eller kreativt heller. Far
eleverna daremot rakna matte via problemlésning pa datorn Okar kreativiteten och
entusiasmen hos bade elever och larare.

10.2.2 Kommunikation, larande och delaktighet med stdd av datorn i
klassrummet

Resultatet visar att det finns manga olika definitioner pa det vi i denna uppsats bendmner som
digitala larverktyg. Pa skolor idag pratas det om dagens teknik, dator i skolan, IKT eller it i
skolan. Innebtrden &r inte alltid densamma vilket kan bli problematiskt. Oavsett vilken
bendmning vi valjer kan konstateras att det ar viktigt att skolans personal har samma innebérd
kring definitionen och tanken kring bade digitala larverktyg och digital kompetens. Det &r ett
omdiskuterat amne som framfor allt nu under hosten borjat debatteras flitigt.

Nar faltstudierna genomfordes sag det olika ut gallande tillgangligheten kring datorer pa de
tva skolorna. P4 Granskolan hade man endast arbetat med 1-1 datorer under tre veckors tid
och Caroline tillampade en metod som innebar att dela upp eleverna i sma grupper. Datorn
anvandes inte bara individuellt utan tillsammans under lektionstillfallena vilket innebar att
datorn blev ett "tool kit” med manga olika funktioner (Bowles, 2006). Genom denna metod ar
tanken att eleverna far ta ansvar och de ges mojlighet att paverka och vara delaktiga i sin egen
larprocess.

Larandet och intresset blir storre da eleverna ges majlighet att kanna att det de gor &r
meningsfullt och paverkbart (Engqvist, 2000) men observationerna pekar pa att detta inte
fungerar fullt ut under lektionerna eftersom Caroline inte alltid har tid att hjélpa alla elever
kring anvéndandet av datorn. De elever som &r i behov av sarskilt stod har under dessa
situationer inget individanpassat materialet for att skapa en tydlig struktur vilket leder till att
de hittar pa andra saker. Maria lyfte just vikten kring att de elever som har problem med
arbetsminnet behover ha en tydliggorande pedagogik aven under arbetet med datorn. | denna
larprocess ar det darfor viktigt att lararen tar ansvar for att ta reda pa och forsoker forsta varje
elevs satt att lara pa da alla individer har olika behov vid inldarning. For att detta ska vara
mojligt behdver aven lararen ta ett steg tillbaka och ta en titt pa sitt eget larande och vilken
paverkan de sjdlva har pad undervisningen. Hattie (2012) menar att detta paverkar i hur stor
grad eleverna ges magjlighet att hoja sina prestationer.

Vi anser att resultatet visar att om alla elever ska erbjudas och fa chansen att utveckla en god
digital kompetens kommer det att behdvas ett nytdnk kring larande och delaktighet. Det &ar
viktigt att gora det digitala larandet synligt for eleverna och lararna behdver arbeta med ett
formativt larande &ven kring den digitala kompetensen. Caroline forvantar sig att de elever
som ar duktiga i andra &mnen &ven ska vara detta géllande digitala larverktyg.
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Resultatet fran faltstudien pa Granskolan visar att det &r de duktiga eleverna som far ansvara
for att lara bade lararen och de elever som inte forstar. De elever som forvantas kunna sjélva
blir inte utmanade av lararen att komma vidare och de elever som inte férvantas kunna ger
upp och hittar pa annat. Om lararen istallet lyssnat in vad eleverna har for kunskaper kring
datorer och digital kompetens sa kunde de tillsammans ha hittat olika vagar och larandet blivit
bada parternas ansvar utefter steg for steg metoden. Lofving (2012) menar att om lararen
istallet utgar fran talanginstallningen begransas alla elever i sitt larande. Problematiken med
detta ar att eleven inte utmanas eller uppmuntras att utmana och préva pa nya tankebanor.

Pa Tallskolan har man en datavagn med ett begransat antal datorer att arbeta med. Det gor att
lararen maste planera sina lektioner noga och ha framférhallning i sin planering. Nar hon
arbetar pa det sattet behover hon vara tydlig i sin planering vilket troligtvis &dven visar sig pa
lektionerna genom tydliga instruktioner till eleverna och en trygg vuxen som haller i
lektionen. Eleverna mater en ldarare som maste ta tag i sitt eget larande genom planering och
dokumentation. Det &r tydligt att &ven om Tallskolan inte har 1-1 datorer till sina elever sa har
lararen Ylva digital kompetens och digitala larverktyg levande i sin undervisning. Hon ar fullt
medveten om vilka majligheter och svarigheter som finns kring arbetet med internet och
klassens blogg.

En reflektion blir da om det spelar ndgon storre roll for den insikt larare ar i behov av att gora
for att komma vidare ar avhangd antal datorer eller inte. Vi menar istallet att det till stor del ar
viljan att foérandra och viljan att se sina elever och deras kompetenser som ar avgorande kring
detta. Viljan finns hos lararna men inte alltid resurserna for att genomféra undervisningen pa
ett utvecklande satt. Dels kan undervisning som sker via digitala larverktyg till en bdrjan
behova tatare personalresurser for att hjalpa eleverna med bl.a. tekniska fragor.

Det finns de elever som har svarigheter att samarbeta nar tva elever eller fler elever ska
samsas om en dator. Ur den aspekten behdvs det dven fler datorer i skolan for att alla elever
ska kunna arbeta via digitala larverktyg pa ett tillfredsstallande satt. Det finns forskning som
visar pa att elever i behov av sarskilt stod gynnas mer i sin utveckling nar de ges tilltrade till
datorer eller surfplattor i undervisningen (Skolverket, 2012). Var studie har aven visat att det
ibland blir problematiskt for elever med lag impulskontroll och koncentrationssvarigheter nar
alla i en klass har datorer vilket ar viktigt att ta hansyn till i sitt arbete som larare.

10.2.3 Anvandandet av och kring digitala larverktyg i skolan

Arbetet med och utvecklingen kring datorn har pa dessa tva skolor lamnat 90-talets ersattning
for skrivmaskinen till att vara inne i en forbattrings och en férédndringsprocess (Peunteura,
2009). Under de senaste tjugo aren har datorns roll som larverktyg blivit en vardag i skolan
dar lararna i olika grad utvecklat sin egen digitala kompetens och dator erfarenhet. I
skolverkets rapport fran 2011 lyfts just problematiken kring att manga larare inte har
tillracklig kompetens for att anvénda och anpassa IT-verktyg for elever i behov av sérskilt
stdd. Eleverna behdver en kompetent larare som kan ta ansvar for att lara ut relevanta och bra
kunskaper kring teknologin sa utvecklingen kan ta ytterligare ett steg for att bli en
omdefinierad kunskap kring datorns moéjligheter (Diaz, 2012).

De studerade lararna anvander datorn som hjalpmedel for att ge stod kring sprak och skriv
utveckling och for att sOka kunskaper via natet. De har &ven borjat anvénda olika
socialamedier i form av bloggar och som hjalp hemifran anvéands mailkonversation som stod.
Nésta steg for lararna blir nu att omdefiniera och modifiera sitt arbetssatt genom att anvanda
datorn pa ett nytt och utvecklat syfte for larandet. Talvid, (2011) menar att det inte finns
nagon garanti for att ett larande sker bara for att eleverna fatt tillgang till var sin dator.
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Fran Goteborgs Universitet (2000:15) kom en rapport kring vikten av att lararen har en god
datorerfarenhet och att det blir ett hinder for barns utveckling om detta inte finns. | resultatet
sa syns detta da lararna far lagga mycket tid pa att l6sa tekniska bitar under lektionstid. Ser
man till utvecklingen som skett géllande internet och sociala medier i varlden bade gallande
strategier och It planer sa anser Diaz (2012) att den svenska skolan ar pa god vag men att
bristerna &r manga om man jamfor med de 6vriga nordiska landerna.

Sverige har ingen klar nationell It-strategi och detta kan komma att medféra begrénsningar for
Sveriges befolkning i framtiden. De svenska eleverna kommer i framtiden behdva héja sin
kompetens ytterligare for att kunna konkurrera med omvarlden och skolan kan inte stanna den
utvecklingen genom att inte hdnga med i detta (Diaz, 2012). Resultatet visar att det finns ett
behov av att vi tar ett steg tillbaka for att ur ett sociokulturellt perspektiv se helheten kring
eleverna men &ven kring lararnas erfarenheter och kompetenser. Saljé (2005) anser att vi
maste ta ett helhetsperspektiv kring eleven och se till vilka resurser som finns men dven vilka
krav som stalls pa eleverna. Hellstrom (2011) lyfter vikten av att skolledningen och larare
behover se skolan utifran ett helhetsperspektiv dar man medvetande gor och skaffar sig
helheten kring hur eleverna lever och lar &ven utanfor skolans dorrar.

En slutats ar att det troligtvis skulle vara en stor framgangsfaktor for utvecklingen om
eleverna fick undervisning kring i och hur man anvénder och programmerar en dator for att
forsta de viktiga grunderna. Nar eleverna vél har denna kunskap blir undervisningen med
datorn en resurs och ett verktyg for eleven. Da hamnar larandet i den omdefinierade kunskap
som Peunteura (2009) menar &r sista steget i SAMR trappan (Substitution, Augmentation,
Modification, Redefinition). | denna trappa finns fyra olika steg som behovs for att lararen
helt ska kunna omdefiniera vad larande &r. Detta uppnas genom att lararen reflekterar
tillsammans med bade elever och kollegor och pa sa vis kommer vidare i utvecklandet kring
och av anvandandet av datorn. Har &r det en spannande utveckling som haller pa att ske dar
bade elever och larare tillsammans kan lara sig att programmera och utveckla egna program
samt skapa egna sidor istéllet for att anvénda redan fardigt material.

10.2.4 Digital kompetens och skolans uppdrag

Pa Granskolan har personalen genomgatt olika data utbildningar vilket inte till fullo givit dom
den kompetens som behovs for att arbeta med digital kompetens i klassrummet. Precis som
Diaz (2012) lyfter racker det inte att ge eleverna tillgang till datorerna utan de behéver stod i
att bli digitalt kompetenta. Léraren sjalv kanner viss osakerhet vilket ocksa blir tydligt vid
klassrums observationer da mycket tid laggs pa att forsoka forsta tekniken.

Lararna pa bada skolorna har genomgatt PIM-utbildning men fragan &r dock om det gor
nagon skillnad i klassrummet att ha den utbildningen eller inte? Utbildningen ger i sig
kunskaper om datorn men inte kunskaper om hur lararna kan arbeta med datorn tillsammans
med eleverna. Lararna behdver sjalva vara nyfikna pa att utveckla ett arbetssatt som lyfter
undervisningen i klassrummet med hjalp av digitala larverktyg. Denna nyfikenhet kommer
inte automatiskt via en PIM-utbildning.

| Granskolans kommun har under 2013 satsat pa att hoja den digitala kompetensen for
pedagogerna genom att vidareutbilda inom IKT. Det star ingenstans hur pedagogerna ska
arbeta kring implementeringen av datorerna eller hur eleverna ska utbildas kring detta. Vilket
stod eller mojligheter till stod som ska ges till elever i behov av sérskilt stod tas inte upp
vilket & anmarkningsvart med tanke pa laroplanen. Har skolan inte ratt data utbildningar for
sina larare? Utbildar man pa fel niva? Har skolans ledning koll pa vilken kompetens lararna
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besitter? Detta ar fragor som blir synliga under analysen och fragan blir dd om man helt enkelt
utbildar lararna pa fel niva och inom fel saker.

EU-kommunionens riktlinjer och den nya laroplanen kommer och maste fa ta tid att arbetas in
men viktigt blir da att ge ratt stod och uthildning pa alla plan for att eleverna med lararens
hjalp lar sig hantera det informationsflode de mdéts av via internet genom att lara sig dra
slutsatser, analysera, sortera och anvanda informationen pa ett utvecklande satt (Diaz, 2012).
Detta &r ett viktigt uppdrag som skolan har och det &r viktigt att eleverna blir undervisade pa
ett satt som forbereder dom for verkligheten utanfor skolans ram (Skolverket, 2011).

10.3 Specialpedagogiska implikationer

Resultatet visar att specialpedagogen spelar en viktig roll kring att vara ett stod for lararen och
dennes kompetens ar viktigt i arbetet vid implementeringen av datorerna for att se till helheten
kring de elever som behdver mer stdd. Forskning visar att specialpedagogen har ett stort
ansvar att formedla kunskap och kompetens till lararna kring undervisning (Adiquezel,
Capraro och Willssons, 2011). Specialpedagogen har sa att siga ett dubbeluppdrag som dels
innefattar att se vilka mojligheter som finns for att stotta lararen i deras stora uppgift att pa ett
professionellt satt mota alla elevers olikheter. Viktigt ar att ratt forhallningssatt och tankar
finns kring detta och det maste till en varaktig forandring for att det ska synas i verksamheten.
Viljan att forandra bade sitt eget satt att lara ut och kunskapen kring hur man gor detta
kommer att spel en stor roll for framtiden.

Intressant att fundera kring ar om de specialpedagoger som arbetar ute pa skolorna har den
kunskap som kravs for att kunna mota pedagoger och elever i detta arbete? Det &r tydligt att
kunskapen och kompetensen till viss del fattas hos de studerade lararna i skolan idag men
fattas detsamma hos de specialpedagoger som arbetar i skolan? Maria upplevs ha den
kompetens som behdvs ur ett sociokulturellt perspektiv men som hon sjalv lyfter har hon inte
alls tillrackliga datakunskaper for att kunna handleda lararna i anvdndandet av datorn som
larverktyg.

10.4 Forslag till fortsatt forskning

Nér vi paborjade uppsatsen upptickte vi att det inte fanns manga studier gjorda kring
anvandandet av digitala larverktyg och utbildande av digitalkompetens i skolan. Studien
genomfordes under en kort tid och det hade varit intressant for framtida forskning att
genomfdra samma tema under en langre tid med handledning parallellt av en specialpedagog
som &r delaktig i larmiljon. Intervjuer med elever kring deras kompetens och kunskaper kring
datorn eller surfplattor hade varit intressant for att fa en fordjupad information kopplat till
larandet, kommunikationen och delaktigheten i undervisningen. Forskning skulle &ven kunna
soka svar pa elevers upplevelser kring vilket stod de far nar de ar i behov av detta i larande
situationen och vilken chans till KASAM och Empowerment de da far mojlighet till.

10.5 Slutord

Vi upplever att det &r viktigt att 6ka medvetenheten kring komplexiteten av specialpedagogisk
it-anvandning. Vi kan konstatera att det inte pa langa végar racker att forse elever med en
dator och sedan forvénta sig att eleverna ska léra sig sjalva. De elever som hamnar i
skolsvarigheter av olika anledningar kommer i manga fall dessutom behdéva extra stod kring
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anvandandet av och forstaelsen kring hur man hanterar digitala larverktyg. Lararnas
kompetens ar beroende av hur de kan skapa en mening kring digitala larverktyg genom en
inkluderande skolmiljo vilket behover sta i fokus i framtidens skola.

Undervisningen maste goras tillganglig for alla elever for att de ska kunna uppna malen och
kanna sig delaktiga i sin utbildning. Infor framtidens samhalle och arbetsliv &r det viktigt att
eleverna far med sig olika formagor i sin utbildning dar den digitala kompetensen &r en
nyckelkompetens for ett livslangt larande. Genom ett digitalt larande i skolan och en
kompetens kring hanteringen av bade de digitala verktygen och en tillganglighet och kunskap
av anvandandet av olika digitala larverktyg sa kommer Sverige att bli ett land som kan vara
langt framme och konkurrenskraftigt inom detta omrade. Det digitala larande kommer att bli
sa mycket mer an en lektion framfor en skarm da det finns en mangfald av olika interaktiva
bocker, filmer, webbforeldsningar, animationer, dvningar och fristdende laromedel att tillga.
Det &r en spannande utmaning och tid vi gar till métes som specialpedagoger och det &r bara
vi sjalva som &r ansvariga for i vilken takt vi later denna utveckling paverka oss.
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Bilaga 1 Intervjufragor

Kan du kort beskriva din yrkeskarriar?

Definiera begreppet i behov av sarskilt stod”.

Hur definierar du digital kompetens?

Beskriv betydelsen av delaktighet.

Hur definierar du digitala larverktyg?

Hur frekvent anvands webben i klassrummet?

Hur ser du pa elevernas mote med digitala larverktyg?

Gors det mojlighet att anvanda digitala larverktyg och webben i klassrummen?

Pa vilket satt anvander du digitala larverktyg och webben i undervisningen som stod for
elever med extra behov?

Vilka forutsattningar ges fran skolledningen for anvanda digitala larverktyg i undervisningen?

Vad &r syftet med att anvénda digitala larverktyg i undervisningen?
Vad avgor nar och om du anvander digitala larverktyg i undervisningen?

Vilka svarigheter ser ni/du med att anvanda digitala larverktyg?
Hur upplever ni/du larandet nér ni/du arbetar med digitala larverktyg?
Hur interagerar/kommunicerar eleverna med varandra nar ni arbetar med digitala larverktyg?

Beskriv hur eleverna gors delaktiga i sitt eget larande i arbetet med digitala larverktyg och hur
du gor for att fa dom att se och reflektera kring detta?

Om det finns elever som &r i behov av sarskilt stod inte som inte vill anvdnda digitala
larverktyg i klassen vad goér du for att underlatta detta for dom?



Bilaga 2 Missivbrev

Trollhattan 2013-09-08

Hej,

Vi heter Annlis Wallin och Maria Mattsson och vi studerar till specialpedagoger pa Goteborgs
Universitet. Vi gar sista terminen och har nu pabdrjat vart examensarbete och ska darmed
genomfdra en undersokning. Undersokningen kommer att genomféras under september-
november manad 2013.

Syftet med undersokningen &r att belysa och fa okad kunskap om hur verksamma ldrare och
specialpedagoger som undervisar elever i behov av (séarskilt) stod anvander digitala verktyg i
syfte att framja larande, kommunikation och delaktighet. For att kunna understka detta
behdver vi din hjalp.

Vi har planerat att gora en minietnografisk undersokning. Det innebéar att vi behdver géra
observationer och intervjuer med verksamma l&rare och specialpedagoger.

De som deltar i undersokningen kommer att vara helt anonyma i uppsatsen och alla uppgifter
kommer att hanteras konfidentiellt. Deltagandet i undersékningen &r frivilligt och deltagarna
har mojlighet att nér som helst vélja att avbryta sitt deltagande. Intervjun tar mellan 30-45
minuter och for att underldtta bearbetningen av materialet kommer samtalet att spelas in
digitalt. Materialet kommer att forvaras pa en séker plats och forstoras efter undersokningens
slut.

Om ni har nagra medarbetare som kan tankas delta i var undersokning ar ni valkommen att ta
kontakt med Annlis av senast 13/9 2013. Antalet medarbetare det handlar om &r 1-2 larare
och en specialpedagog.

Ett stort tack pa forhand!

Annlis Wallin och Maria Mattsson
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