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Syfte:

Syftet med studien &r att belysa hur forskollarare pa foraldrakooperativ forskola uppfattar
barn i behov av stdd och samarbete med specialpedagog.

Teori:
Studiens teoretiska utgangspunkt &r ett sociokulturellt perspektiv kombinerat med
fenomenografi.

Metod:

Undersokningsmetoden ar fenomenografi. | studien har halvstrukturerade intervjuer med sju
forskollarare genomforts. Forskolorna ligger i en stadsdel dar det finns manga
foraldrakooperativ. Urvalet gjordes utifran en lista pa stadsdelens forskolor. Kriterier vid
urvalet var att informanten var forskollarare, yrkesverksam pa foraldrakooperativ samt inte
skulle ha arbetat med mig tidigare. Intervjuerna genomfordes enskilt pa respektive forskola
under varen 2013. De varade mellan 40-60 minuter. Intervjuerna spelades in med diktafon
och transkriberades sedan ordagrant.

Materialet har tolkats och analyserats fenomenografiskt och genom en hermeneutisk
tolkningsmetod. | resultatet presenteras data i olika kategorier med citat av de intervjuade.

Resultat:

Studiens resultat visar att de intervjuade forskollararnas definitioner av barn i behov av stéd
paverkar vilken typ av insatser man forvantar sig av specialpedagog. Tankar kring barn och
neuropsykiatriska diagnoser &r vanligt forekommande nar forskolldrarna definierar barn i
behov av stod.

Det framkommer i resultatet att foraldrakooperativ sallan har en plan for var man ska vénda
sig nar man vill ha en specialpedagog till sin forskola. Forskollararna ger uttryck for att de
inte vet vilka mojligheter de har att kontakta stadsdelens resursteam. Detta leder till att
kooperativens kontakter med specialpedagog varierar. Ofta kontaktas specialpedagog fran
privat aktor istéllet for stadsdelens resursteam.

Resultatet visar ocksa pa olika l6sningar som forskollarare pa kooperativ skapat for fa kontakt
med specialpedagog. Kooperativens natverkstraffar ar av stor betydelse. Dar hjdlps man at
och tipsar varandra hur man kan komma i kontakt med specialpedagog.

| studien konstateras att det ar viktigt att forskollarare pa foraldrakooperativ far tillgang till
pedagogisk handledning for att underlatta arbetet med barn i behov av stéd.



Forord

Tack till alla engagerade, glada och samarbetsvilliga kooperativanstallda forskollarare som
jag fatt intervjua.

Ni dr alla goda pedagoger. | en verksamhet som ibland kan krava mycket behaller ni den
pedagogiska professionaliteten och arbetar hela tiden for barnens basta!
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1. Inledning

Begreppet en skola for alla &r centralt inom specialpedagogisk forskning. Sedan 1940- talet
har det i laroplaner och skollagstiftning uttryckts en stravan efter integrering och inkludering.
(Furberg, 2006). Bland andra tar Ingemar Gerrbo (2012) upp begreppet i sin avhandling. Han
menar att en skola for alla innebédr “en skola praglad av likvardighet, allas larande och
delaktighet i skolarbetet, en skola som formar inkludera och ge utrymme at allas
olikheter.”(s.15).

Man kan tanka att utmaningen att skapa en skola for alla inte ar lika stor inom forskolan da
man oftast inkluderar alla barn i den gangse gruppen. Under mina ar i yrket har jag framforallt
arbetat pa forskolor som drivs som foraldrakooperativ. Under utbildningens gang har jag ofta
tankt tillbaka pa barn och situationer jag stétt pa under mitt yrkesliv. Det har blivit uppenbart
for mig att jag manga ganger hade varit hjalpt av en specialpedagog. Nagot som sallan skedde.
Detta kan ha berott pa att det var svart att veta var man skulle vanda sig for att fa stod.

Trots att manga forskolor drivs som foraldrakooperativ finns det inga tydliga regler for hur
dessa forskolor ska fa tillgang till specialpedagogisk kompetens. Det finns heller inte mycket
forskning kring foréldrakooperativ, speciellt inte med ett specialpedagogiskt perspektiv.

| forskolans laroplan star att: "Barn som tillfalligt eller varaktigt behéver mer stod an andra
ska fa detta stod utformat med hansyn till egna behov och forutséttningar.” (Skolverket,
2010,s.5). Inget barn i forskolan ska diskrimineras pa grund av en funktionsnedsattning.

For att tillgodose alla barns ratt till det stéd de behdver poédngteras i skollagen vikten av
pedagogernas formaga att forstd och samspela med barnet. Aven betydelsen av att ha
foraldrarnas fortroende papekas. Det framgar ocksa att forskolechefen har ett sarskilt ansvar
for att utforma verksamheten sa att barn far det sérskilda stod och den hjalp och de utmaningar
de behdver (Skolverket, 2010).

Detta géller for alla forskolor, &ven de som drivs in annan regi &n de kommunala.

Hur sékerstaller man att dessa punkter i laroplanen uppfylls pa foraldrakooperativ?

Det ar av intresse att undersoka hur forskollarare pa foraldrakooperativ upplever att de kan
arbeta for barn i behov av stod. | ljuset av diskussionen kring en skola for alla blir det
angeldaget att undersoka hur foraldrakooperativ organisatoriskt léser fragan om tillgang
specialpedagogisk kunskap for barn och pedagoger i verksamheten. Ar fordldrakooperativ en
forskola for alla barn?



2. Syfte och fragestallningar

2.1 Syfte

Syftet med studien ar att belysa hur forskollarare pa foraldrakooperativ forskola uppfattar barn
i behov av stdd och samarbete med specialpedagog.

2.2 Fragestallningar

Hur definierar forskoll&rarna barn i behov av st6d?

Hur beskriver forskolldrarna att de fick kontakt med specialpedagog?

Vad uttrycker forskollararna att de vill ha hjalp med av specialpedagog?

Hur beskriver forskollararna att organisationsformen foraldrakooperativ paverkar nar
det géller barn i behov av stdd och kontakter med specialpedagog?



3. Centrala begrepp

Hér definieras begrepp som forekommer i studien.

3.1.Foraldrakooperativ

En foréaldrakooperativ forskola ar en forskola som drivs som en kooperativ forening av
foraldrar som har sina barn i forskolan. Theodorsson (2003) definierar ett kooperativ med att
ett antal manniskor gar samman i en forening for att driva en verksamhet.

Forskolor som drivs som kooperativ skiljer sig fran kommunala forskolor pa sa vis att
foraldrar skoter all administration och ibland dven gor en arbetsinsats i verksamheten. Det kan
handla om matlagning, stadning och inhopp i barngrupp vid franvaro av personal. Ibland
arbetar foraldrar i barngrupp enligt ett rullande schema. Man kan ofta ha en hogre
personaltdthet da man kan halla kostnader for administration, stad, vikarier etc. nere. Oftast
drivs foraldrakooperativ som en ekonomisk forening men dven stiftelser, aktiebolag eller
handelsbolag kan drivas som ett kooperativ (Eriksson & Hallgren, 1995). Eriksson och
Hallgren (1995) beskriver sex grundsatser ur Statens offentliga utredning (SOU 2010:99) for
ett kooperativ. Nagra av dessa ar att medlemskapet ar frivilligt och oppet for alla som vill,
organisationen ar demokratisk och verksamheten forvaltas av personer som valts eller utsetts
av medlemmarna. Medlemmarna har lika rostratt och lika ratt att delta i beslut om féreningens
angelagenheter. Det ekonomiska Gverskott som kan uppsta genom foreningens verksamhet
tillhor foreningens medlemmar och fordelas pa ett satt sa att alla medlemmar far lika del.
Oftast gar den direkt in i verksamheten (a.a.). Verksamheten finansieras av bidrag fran
kommunen i vilken forskolan ar belégen. | skollagens regleras villkoren for enskilt driven
forskola. Det grundbelopp forskolan far avser ersattning for omsorg och pedagogisk
verksamhet, pedagogiskt material och utrustning, maltider, administration mervérdesskatt och
lokalkostnader (SFS 2010:800). Beloppet for grundbidraget bestams pa samma grunder som
vid resursfordelning till kommunens egna forskolor. Varije fristaende forskola ska vara 6ppen
for alla barn som ska erbjudas forskola, om inte den kommun dér férskoleenheten &r beldgen
medger undantag med hansyn till verksamhetens sarskilda karaktar (SFS 2010:800). Forskolan
kan enligt 238 i skollagen soka tillaggsbelopp. Detta tilldggsbelopp ska lamnas till barn som
har ett omfattande behov av sarskilt stod. Det framgar under § 23 att hemkommunen inte &r
skyldig att betala tillaggsbelopp for ett barn i behov av sérskilt stod, om betydande
organisatoriska eller ekonomiska svarigheter uppstar for kommunen (SFS 2010:800).

Numera har alla foréldrakooperativ en forskolechef. I och med den nya skollagen som tradde i
kraft 2011 ska alla forskolor, dven fristaende, ha en forskolechef som har det dvergripande
ansvaret for att verksamheten drivs enligt laroplanens uppdrag och mal (Skolverket, 2010).

3.2. Stadsdelens resursteam

| stadsdelen déar studien & genomford finns ett centralt resursteam som stadsdelens forskolor
kan véanda sig om de vill ha kontakt med specialpedagog.

Vid samtal med Magnhild Groénelund, specialpedagog i resursteamet, (personlig
kommunikation 27 september 2013) framgar det att foraldrakooperativen kan ansoka om att fa
en specialpedagog till verksamheten fran stadsdelen. Ett forsta besok av specialpedagog ar
gratis. Vi detta besok gor specialpedagogen en beskrivning av vilka behov och insatser som
kan behdvas och en ansdkan om ytterligare kontakt med specialpedagog lamnas in. Det avgors
sedan pa utbildningsenheten i stadsdelen huruvida kooperativet ar beréattigat till ytterligare



stod. Om man beviljas fler besok av specialpedagog sa far kooperativet betala for dessa
(personlig kommunikation, 130927).



4. Teoretisk utgangspunkt

I studien ligger ett sociokulturellt och fenomenografiskt perspektiv som grund.
Genom att ha ett sociokulturellt perspektiv kombinerat med fenomenografi skapas en teoretisk
ram kring studien.

4.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet tar utgangspunkt i Vyotskys tankar om manniskans
utveckling. Aberg (2009) beskriver att VVygotsky var intresserad av att forstd manniskans
medvetande och hur ménniskans hdgre mentala funktioner utvecklas. Manniskans tankande
utvecklas genom att hon forst skapar ett socialt sammanhang till andra individer och dérefter
appliceras pa individen. Det sociokulturella perspektivet intresserar sig ocksa for att forsta hur
mentala funktioner paverkas av kulturella, historiska och institutionella sammanhang. Man
anser att kunskap utvecklas genom relationer och redskap som lankar till varlden. Varlden kan
enligt det sociokulturella perspektivet bara uppfattas indirekt, i formedlad form, med hjalp av
redskap, sprékliga och fysiska. Detta kallas fér mediering (Aberg, 2009). Enligt det
sociokulturella perspektivet 1ar man i dialog med andra ménniskor. Det sociala samspelet &r
avgorande for hur inlérningsprocessen fortskrider (Saljo, 2005).

Perspektivet forsoker svara pa fragor som handlar om hur méanniskor tillagnar sig samhélleliga
erfarenheter. Samt hur ménniskan l&r sig anvénda dessa erfarenheter i olika sammanhang
(Saljo, 2005). Centralt i det sociokulturella perspektivet ar att se olika aktiviteter i samhallet ur
ett larandeperspektiv. Man forsoker forstd samspelet mellan individer, kollektiv och teknik.
Man vill synliggora de sammanhang i vilka individen andrar sitt satt att hantera och forsta
omvérlden (Saljo, 2005). Det sociokulturella perspektivet &r inte universalistiskt eller
generellt. Perspektivet studerar larande samt hur individer behérskar kunskaper och fardigheter
specifika for deras samhélle.

Barnet fods till en social varld vars kulturellt och historiska grundade former utgor
forutsattningarna for hur barnets utveckling kan ske. Enligt perspektivet har olika samhallen
olika mojliga utvecklingsvéagar for barnet beroende pa dess sociala position, dess bakgrund
och den paverkan barnet blir utsatt for. Dessa tankegangar analyserar barnets mojligheter till
utveckling pa ett stadie utéver en individuell diagnos (Hundeide, 2011).

For att forsta ett barns utveckling ar det inte tillrackligt att forstd barnet som individ, man maste ocksa
forsta barnets sociokulturella landskap - de végar eller spar som ar majliga for barnet i en given position
och som kvalificerar vissa barn for att folja vissa spar medans andraféljer andra spar.

(Hundeide, 2001, s.6).

4.2. Fenomenografi

Fenomenografin grundades vid Goteborgs universitet av bl.a. Ference Marton i den s.k. inom
gruppen och kan beskrivas som en variant pa det kvalitativa angreppssattet. Riktningen véxte
fram som en motreaktion mot det rddande positivistiska idealet inom inlarningsforskningen
under 1970-talet (Stukat, 2005; Alexandersson, 1994). Efterhand har metoden utvecklats till
en teori. Fran borjan var ansatsen endast en empiriskt utprévad forskningsmetod som inte
innefattade en egen teori (Koksmark, 2007).



Fenomenografi kan beskrivas som en ansats for att identifiera, formulera och hantera en
forskningsfraga. Grundidén inom fenomenografin ar att klargéra hur en individ erfar ett
fenomen och genom forskning lyfta fram individers olika satt att erfara detta fenomen.
Forskningsobjektet ar manniskans erfarande. Man uppméarksammar framforallt fragor som ar
relevanta for larande och forstaelse i en pedagogisk miljo.

Fenomenografin har ingen egen ontologi avskild fran andra ontologier. Ontologin i
fenomenologin ligger enligt Kroksmark (2007) narmast dualismen, idealismen, objektivismen,
realismen och fenomenogin. Det ar enligt honom dessa riktningar som tagit stallning till
erfarenhetens betydelse pa det vis som fenomenografin gor. Det finns vissa likheter mellan
fenomenografin och fenomenologin. Skillnaden mellan fenomenologi och fenomenografi ar
att fenemenologen vill beskriva en persons livsvarld medan fenomenografen fragar sig vilka
aspekter som gor att manniskor kan hantera varlden pa mer eller mindre effektiva satt (Marton
& Booth, 2000). Enligt Marton (1981) &r ett av de viktigaste huvuddragen i fenomenografin
att man som forskare har ett andra ordningens perspektiv. Ett forsta ordningens perspektiv
innebar att man ser fakta, det man kan observera utifran. Med ett andra ordningens perspektiv
lagger man fokus pa hur en individ upplever nagot. Man stravar inte efter att avgéra om det en
individ uttrycker ar sant eller falskt, man vill studera hur individen upplever ett fenomen
(Larsson, 1986). Ett andra ordningens perspektiv innebar den subjektivt erfarna vérlden
(Kroksmark, 2007).

Ett satt att erfara ett fenomen kan beskrivas som ett satt att urskilja fenomenet fran och relatera
det till ett sammanhang. Sattet hur en person erfar ett fenomen sker i en relation mellan
individen och fenomenet. Det &r enligt fenomenografin inte mojligt att beskriva véarlden
oberoende av vara beskrivningar eller personen som beskriver den. Det gar inte att frigéra
beskrivaren fran beskrivningen (Marton & Booth, 2001).

4.3. Sammanfattning

Syftet med min studie ar att belysa hur forskollarare pa foraldrakooperativ forskola uppfattar
sina erfarenheter av barn i behov av stdd och samarbete med specialpedagog. Samt att ge en
bild av hur barnens rattigheter till specialpedagogisk hjélp tillgodoses pa kooperativ forskola.

Det sociokulturella perspektivet passar syftet med studien da synen pa barn i behov av stod
och forskollarares kunskaper om d&mnet paverkas av den omgivande kultur man verkar inom.
De intervjuade forskollararnas beskrivningar &r i ett sociokulturellt perspektiv ett resultat av
den vég eller det utvecklingsspar de befinner sig i som forskollarare pa ett foraldrakooperativ.
Kommunikationen dem emellan, och deras satt att tala om t.ex. barn i behov av stéd ar ett
uttryck for deras kunskap om fenomenet och paverkar i sin tur hur forskollararna agerar
gentemot barnen. | ett sociokulturellt perspektiv ar samspelet och bemétandet fran vuxna i
barnets omgivning avgodrande for barnets utveckling och larande (Séljo, 2005). Forskollarares
kollektiva larande paverkas av den kommunikation som de har kring exempelvis barn i behov
av stod (Dysthe, 2003; Séljo, 2005). Studien igenom har jag det sociokulturella perspektivet
som ett "paraplyperspektiv” for att se helheten i vilken undersokningen ingar.

Fenomenografin har beskrivits som en forskningsmetod for att fanga manniskors uppfattningar
och beskrivningar av olika fenomen. Jag har anvant mig av fenomenografisk metod vid
upplagget och genomforandet av studien. Fenomenografin har &ven varit central nar jag tolkat



resultatet. Enligt Kroksmark (2007) &r det &r vanligt forekommande att kombinera
fenomenografi med ett sociokulturellt perspektiv. Genom att ha ett sociokulturellt perspektiv
kombinerat med fenomenografi skapas en teoretisk ram kring studien.



6. Tidigare forskning

Har foljer en genomgang av den tidigare forskning som bedrivits inom det omrade som beror
studiens syfte och fragestallningar. Fokus ligger pa forskning som ror specialpedagogik och
forskolans verksamhet.

6.1. Specialpedagogik

Specialpedagogiken ar ett relativt ungt kunskapsomrade i Sverige som utvecklades for c:a 50
&r sedan. Dess huvudsyfte ar att skapa optimala férutsattningar for varje barn (Bjérck-Akesson
& Nilholm, 2007). Enligt Furberg (2006) har amnet har sitt ursprung i pedagogik och inom
lararutbildningen. Men det har bedrivits forskning med relevans for &mnet under hela 1900-
talet (Furberg, 2006).

Forskningsfaltet ar tvarvetenskaplig och har relationer till b.la pedagogik, psykologi och
medicin. Det ar manga olika teorier som mats inom specialpedagogiken och den &r darfor inte
helt latt att definiera (Bjorck-Akesson & Nilholm, 2007). Policyn for den svenska
specialpedagogiken grundar sig i FN:s konvention om barns réttigheter och Salamaca-
deklarationen fran 1994. Det finns idag en enighet kring synséttet att det &r genom samspel
mellan olika faktorer fran individ till samhallsniva som larande och utveckling sker (Ahlberg,
2007).

Barnkonventionen betonar att barn har ratt att fa sina grundlaggande behov tillgodosedda.
Definitionen av barns rattigheter skall gélla i alla samhallen oavsett kultur, religion eller andra
sardrag (Unicef, 2008).

Salamancadeklarationen &r en deklaration som antogs den 10 juni 1994 i Salamanca i Spanien.
92 Regeringar var representerade. Syftet var att skapa en dverenskommelse om att barn i
behov av stod skulle fa sina behov tillgodosedda tillsammans med andra barn i sin hemmiljo.
Man betonar vikten av en inkluderande verksamhet. Deklarationen &r tongivande for hur man
bor strava att arbeta med barn i behov av stdd. N&r det galler forskolans verksamhet betonar
deklarationen vikten av att tidigt identifiera, bedéma och stimulera de barn som har sérskilda
undervisningsbehov for att stdrka barnens beredskap for den reguljdra skolundervisningen.
Detta bor ske i nara samarbete med smabarnhalsovarden. (Unesco, 2006).

Det pagar varierande forskning inom specialpedagogik. Viss forskning grundar sig i
systemteorier.  Viss forskning har det sociokulturella  perspektivet och en
socialkonstruktionistisk teoribildning med diskursanalys som metod. Det finns forskning
inom faltet med ett fenomenlogiskt livsvarldsperspektiv och &ven Foucault teorier om makt
och styrning forekommer (Lutz, 2009). Det kan vara svart att jamfora forskning som bedrivs
internationellt inom specialpedagogik da utgangspunkterna och forskoleverksamheten ser sa
olika ut i olika lander. USA producerar mest forskning inom specialpedagogik men dér har
amnet en mer psykologisk, medicinsk inriktning. | Storbritannien forskar man mycket kring
specialpedagogik i forhallande till laroplaner. Italiensk och nordisk forskning fokuserar
mycket pa inkluderingsfragan (a.a.).

Bladini (2004) konstaterar att det finns fa specialpedagogiska studier som ar gjorda inom
forskolan. De studier hon kommit i kontakt med som roér specialpedagogik och férskolan har



berort specifika fragor kring funktionshinder eller fragor som inkludering. Lutz (2009)
beskriver att det sedan 1980-talet bara bedrivits sporadisk specialpedagogisk forskning riktad
mot foérskolan. Enligt honom konstaterar Emanuelsson, Persson och Rosengvist att det inte
funnit ett enda forskningsprojekt som beror specialpedagogik i forskolan mellan ar 1995-2000.
Det har dock pa senare ar forekommit ett antal studier inom amnet specialpedagogik i
forskolan (Lutz, 2009). Bland andra har Simeonsdotter/Svensson (2011) skrivit en avhandling
om forskolebarn inom specialpedagogik. Den tar upp hur barn hanterar svarigheter kopplade
till samlingen i forskolan.

Man har inom specialpedagogisk forskning anvant sig av teorier inlanade fran andra
discipliner. Oftast fran pedagogiken men dven fran medicin och andra discipliner. Det finns
dock att antal olika perspektiv inom specialpedagogiken, som beskrivs av Ahlberg (Ahlberg,
2007 b). Dessa perspektiv har det gemensamt att de tydliggor olika sétt att se pa svarigheter
och individen. Forskningen inom specialpedagogiken i Sverige ser begreppet en skola for alla
som en ledstjarna. Nilholm (2007) beskiver det kompensatoriska perspektivet som ett
perspektiv inom specialpedagogiken dar man ser att barns svarigheter ar medfodda och ligger
hos individen. | ett kompensatoriskt perspektiv géller det att hitta 16sningar och metoder som
bygger pa att kompensera for problemet. | det kritiska perspektivitet ser man istéllet
specialpedagogiken i sig sjalv som skapande av problem da den genom sitt existerande
befaster synen pa att vissa individer behover specialatgarder. Nilholm presenterar ett tredje
perspektiv som han kallar for dilemmaperspektivet. Med ett dilemmaperspektiv anser man att
utbildningssystemet star infor vissa dilemman som inte gar att l[6sa men som man standigt
maste ta stallning till. Ett exempel pa ett dilemma ar att: "alla elever i ndgon mening ska ges
liknande kunskaper och fardigheter, samtidigt som utbildningssystemet ska anpassa sig till att
alla elever ar olika, d.v.s. har olika intressen, fallenhet, erfarenhet o.s.v.” (Nilholm, 2007,s.
62).

Persson (2001) beskriver det kategoriska respektive relationella perspektivet. | ett kategoriskt
perspektiv ser man elevens svarigheter som medfodda och ligger hos individen. | ett
relationellt perspektiv ser man att svarigheter och behov av stod uppstar i elevens mote med
omgivningen och foreteelser i miljon runt eleven (Persson, 2001).

Vid borjan av 2000-talet pagick det enligt Lutz (2009) en aktiv debatt om hur kategorisering
av barn gors. Han hanvisar till Bladini (2004) som skiljer mellan tva olika perspektiv som
enligt henne ké&nnetecknar specialpedagogiskt forskning. Hon beskriver individperspektivet
respektive miljorelaterat perspektiv. Dar star individperspektivet for att man har fokus pa
individen och anser att svarigheterna ligger hos denne. | ett miljoinriktat perspektiv ser man
till faktorer runt om som stora orsaker till svarigheter hos individen.

6.2. Specialpedagogens yrkesroll

Det kan vara svart att definiera vad en specialpedagogs arbetsuppgifter bestar i. Malmgren
Hansen (2002) beskriver att det tar lang tid for nyutbildade specialpedagoger att komma in i
sin yrkesroll som specialpedagog. Specialpedagogen far sjalv bygga sin funktion i relation till
forvantningar och behov. Hon beskriver att kunskapen om vad en specialpedagog ska bidra
med i verksamheten ofta ar begransad. Det rader ocksa bristande kunskaper om vad en
specialpedagog ska ha for kompetenser och det forsvarar for specialpedagogen att agera i den
nya yrkesrollen. Det far konsekvenser for Ovriga professioner i forskola och skola nar
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specialpedagog yrket ska etableras dér (Bladini, 2004). Férskolan som verksamhetsform har
inte haft speciallarare. Under mitten av 1980 talet fanns resurspedagogtjanster i manga
forskolor. Resurspedagogen var ofta en erfaren forskollarare eller fritidspedagog som arbetade
antingen i barngrupp eller genom samtal med 6vriga pedagoger. Dessa resurspedagoger
organiserades ofta i resursteam for att hjalpa till pa olika forskolor i arbetet med barn i behov
av stod (Socialstyrelsen, 1991).

I examensordningen for specialpedagoger (SFS 2007:638) star att specialpedagogen bland
annat ska kunna verka som en kvalificerad samtalspartner och radgivare.

Ofta arbetar specialpedagoger inom forskolan med pedagogisk handledning av personal.

| en intervju av personal i forskolan uttryckte manga av de intervjuade att handledning ar en
bra metod for att fa stod och végledning i arbetet med barn som har svarigheter (Skolverket,
2008). Personal i forskolan har uttryckt att handledningen hjalper till att ge nya infallsvinklar,
oka sin kompetens och se losningar (Bladini 2004; Aberg 2009). Handledningen kan
beskrivas som ett strukturerat samtal som ska vara bade stodjande och utmanande for
pedagogerna. Tanken dr att samtalet ska stdrka pedagogernas kompetens och hjdlpa dem att
hitta I6sningar och forhallningssatt som underlattar for barnet och verksamheten (Bladini,
2004; Aberg, 2009). Tanken &r ocksd att hjalpa pedagoger att se pa sin verksamhet ur ett
helhetsperspektiv, lite utifran for att lattare se 1osningar (Gjems, 1997).

6.3. Barn i behov av stod

Barn i behov av stod ar ett flitigt anvant begrepp som gar att uppfatta pa manga olika vis.
Aven om man anvint begreppet sarskilt stod i svenska policydokument for forskolan i aratal
sa finns det brister i kunskapen om hur begreppet definieras och hur det tar sig till uttryck i
verksamheten. Det ar ocksa oklart vilka barnen i behov av sarskilt stod ar (Lillvist, 2010).
Furberg (2006) skriver att det &r allvarligt att det saknas en definition av begreppet eftersom
tolkningen som gors av ett begrepp far stor betydelse for hur bade policy, forskning och
praktik utformas.

| skollagen star att lasa att barn som av fysiska, psykiska eller andra skél behdver sarskilt stod
I sin utveckling skall ges den omsorg som deras speciella behov kraver. Det ar forskolechefens
ansvar att se till att barnets behov av stdd tillgodoses (SFS 2010:800). Nar det géaller
fristéende forskolor betonar skollagen att alla barn ska vara véalkomna till verksamheten.
"Varje fristdende forskola ska vara 6ppen for alla barn som ska erbjudas forskola, om inte den
kommun dar forskoleenheten &r beldgen medger undantag med hansyn till verksamhetens
sérskilda karaktér.” (SFS 2010:800,Kap 8 § 18).

Enligt Luttropp (2007) ar forsta gangen man sarskilt tydligt definierar barn i behov av sarskilt
stdd i Barnstugeutredningen. Barnstugeutredningen har haft en stor betydelse for hur man ser
pa barns utveckling i férskolan (Lutz, 2006). De utvecklingspsykologiska teorierna utformade
av Piaget, Erikson och Mead har haft ett stort inflytande i Barnstugeutredningen och &ven
inom forskolans praktik. 1 och med detta synsatt betonas vikten av att observera barns kring
dess sprakliga, sociala, kognitiva, motoriska och emotionella utveckling (SOU 1972:26). |
barnstugeutredningens betankande fran 1970-talet betonar man forskolans ansvar for barn med
sarskilda behov, da kallat barn med handikapp. “Handikappade barn &r barn som har
funktionssvarigheter av skilda slag. Dessa svarigheter kan ha sin grund i fysiskt, psykiskt,
social, emotionell eller spraklig skada eller ha uppstatt genom en bristsituation i
uppvaxtmiljon.”(SOU, 1972:27, s.122). | utredningen betonas vikten av att barn med
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handikapp har samma behov att bli sedda och accepterade som alla andra barn. For att kunna
hjélpa dessa barn att utvecklas optimalt behovs kunskap och stodatgarder men dessa ska syfta
till att starka barnets sjalvkéansla och bygga pa barnets kapaciteter. Man trycker pa vikten av
att personalen har kunskap om vilka behov det handikappade barnet har. Det basta for barnet
anses vara man &r att vistas i samma grupp som andra barn och dar fa det stod och den hjélp
man behdver for att utvecklas optimalt. Nar det galler barn med sarskilda behov poangterar
man vikten av man bor ha en "speciell behandling med utgangspunkt i handikappet” (SOU
1972:27, s.194) Men man betonar samtidigt att man bor stimulera barnets starka sidor och att
"Till alldeles 6vervégande del &r de handikappade barnens behov desamma som alla andra
barns.” (s.194). Man anser att det kan behdvas specialister och kompetent personal i arbetet
med dessa barn. Pa 1970 talet handlade mycket av arbetet kring barn med funktionshinder om
att skapa en plats for dessa barn i forskola/daghem. Detta for att det ansags gynna barnens
utveckling att fa vistas i den pedagogiska miljo som fanns i forskolan, da kallat daghem (Lutz,
2009).

Pedagogiskt program for forskolan som kom 1987 var den forsta styrdokumentsliknande
skriften for forskolan. | denna skrift n&mner man gruppen barn som behover sérskilt stod
(Socialstyrelsen, 1987). Hér betonar man att gruppen inte ar en klart avgrénsad grupp.

| forskolans laroplan som kom 1998 betonas att forskolan ska anpassas till alla barn. Man
podngterar att barn som behdver sarskilt stdd inte &r en avgransad grupp. Barn som tillfalligt
eller varaktigt behover mer stod an andra ska fa det stodet utformat med hansyn till de egna
forutsattningarna och behoven (Skolverket, 1998).

I skolverkets skrift Allmanna rad och kommentarer - kvalitét i forskolan uttrycks att:

Begreppet barn i behov av sarskilt stod syftar inte pa nagon enhetlig eller klart avgransad
grupp. /---/. Barn med tydliga funktionshinder, som ré&relsehinder eller syn- och
horselnedsattningar, utgér en forhallandevis liten del av alla barn i behov av sarskilt stod i
forskolan. En betydligt storre grupp utgors av barn som har mer diffusa och svartolkade
behov. Det kan gélla barn som har koncentrationssvarigheter, sprak- och tal svarigheter eller

psykosociala svérigheter. (Skolverket, 2005. 5.33).

Nar laroplanen reviderades 1998 &ndrade man fran att skriva elever med sarskilda behov till
elever i behov av sarskilt stod. En skillnad i ord som har stor betydelse for hur man ser pa barn
och vem som &r barare av ett problem. Ratten till sarskilt stod uttrycks da tydligt i skollagen,
men det definieras inte vad som menas med sarskilt stod (Furberg, 2006).
| den senaste reviderade versionen av laroplan for férskolan betonas forskolechefens ansvar att
se till att barn i behov av stod far det stod de behover (Skolverket, 2010).

Lillvist m.fl. beskriver en studie vars syfte var att undersoka vilken pedagogisk verksamhet
som barn i behov av stod i forskoledldern erbjuds i forskolan. I unders6kningen angav
personal vid férskolorna att c:a 20% av barnen var i behov av stdd. Personalen fick sedan
avgora vilka barn som tillnorde kategorin barn i behov av stod utifran kriteriet att dessa barn
fick nagon specifik resurs/atgard utdver det som erbjuds alla barn. Det framkom att c:a 4% av
barnen i behov av stod hade funktionshinder sasom autism, Downs syndrom eller cp skada. Sa
manga som 16 % av barnen i gruppen barn i behov av stdd var barn som inte hade nagot
identifierat funktionshinder. Dessa barns svarigheter rorde framforallt tal och sprak, samspel
med andra barn och uppmarksamhet (Lillvist, 2010).
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I en annan kvalitativ studie av Lillvist m.fl. Undersdkte man forskolepersonalens definitioner
av begreppet sarskilt stod. Syftet med studien var att belysa konstruktionen av begreppet barn i
behov av sarskilt stdd och att undersoka om forskolepersonals definitioner var relaterade till
strukturella faktorer i forskolemiljon. Resultaten av undersokning visade pa att
forskolepersonal definierade barn i behov av sarskilt stod enligt tva huvudkategorier. Antingen
anvande man sig av ett barnperspektiv baserat pa barnets behov eller pa ett
organisationsperspektiv dar man tog fasta pa organisationens behov. Det vanligaste var att
personalen definierade forekomsten av sarskilt stod utifran barnens behov. Férekomsten av ett
organisationsperspektiv var vanligare i forhallande till pojkar och odiagnostiserade barn
(Lillvist, 2010).

Skolverket papekar i sin lagesbeddmning att i mindre barngrupper med hog personaltathet ar
det lattare att tillgodose barnets behov och ndédvéndigheten av att diagnostisera barn minskar. 1
barngrupper som ar for stora i férhallande till personalstyrkan finns det enligt bedémningen en
risk att de positiva effekterna av att vistas i en barngrupp blir den motsatta (Skolverket, 2007).

Lutz (2009) hanvisar till en studie gjord av Taggart m.fl. 2006. | denna studie studerade man
sambandet mellan forskolors kvalitet enligt kvalitetssdkringen ECERS och férekomsten av
barn i behov av stdd i verksamheten. | studien kommer man fram till att det finns vissa
faktorer som paverkar forekomsten av barn i behov av specialpedagogiska atgéarder. Bland
annat drar man slutsatsen att en god pedagogisk kvalitet i forskolan minskar férekomsten av
barn som behover specialpedagogiska atgarder. Andra faktorer som spelar roll &r bl.a. moderns
utbildningsniva och familjens inkomster.

I en undersokning genomford av skolverket uttryckte 57 % av de tillfragade rektorerna att
andelen barn i behov av stod i forskolan har dkat sedan 1998. Det &r enligt rektorerna oftast
forskolepersonalens utsagor som ligger till grund for beddmningen att ett barn identifieras som
ett barn i behov av stod. En stor andel, tva tredjedelar, av de tillfragade rektorerna och
forskolepersonal upplevde att de lyckats anpassa verksamheten utifran alla barns behov
(Skolverket, 2008 ).
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7. Metod

Har presenteras de metodologiska utgangspunkterna for studien. | kapitlet beskrivs val av
metod, genomfbrande, bearbetning, analys, etiska stéllningstaganden och reliabilitet och
validitet presenteras.

7.1. Fenomenografi

I en fenomenografisk forskningsansats &r avsikten att genom ett andra ordningens perspektiv
synliggdra variationen i individers olika uppfattningar om ett fenomen. Uppfattningar innebér
kvalitativt skilda satt att erfara ett fenomen. Ett antal manniskors olika satt att forsta en
foreteelse kallas inom fenomenografin for foreteelsens utfallsrum (Dahlgren & Johansson,
2009). | en fenomenografisk forskningsansats ar intervjuer den radande metoden. Detta for att
intervju ar en lamplig metod for att fa reda pa en persons forestallningar om sin omvérld
(Larsson, 1986).

Marton (1981) beskriver fenomenagrafins tre huvudteman. Det fosta &r att man goér en skillnad
mellan att ta ett forsta ordningens perspektiv och ett andra ordningens perspektiv nar man
betraktar sitt forskningsobjekt. Det andra huvuddraget ar medvetandegéra forekomsten av ett
andra ordningens perspektiv i olika forskningsinsater och att omorganisera dessa iakttagelser
utifran deras innehall Det tredje huvuddraget ar att forskningen mynnar ut i olika
beskrivningskategorier av erfarande baserat pa ett andra ordningens perspektiv (1981).
Resultatet presenteras i olika kategorier, analyseras och diskuteras.

Stukat (2005) beskriver att det ar vanligt att anvanda sig av 0ppna kvalitativa intervjuer inom
fenomenografin. Forskaren som genomfor en ostrukturerad intervju & medveten om vilket
amnesomrade som ska tackas in men har en éppen instéllning till i vilken ordning olika fragor
kommer. Man har i den ostrukturerade intervjun ett par huvudfragor som éar lika for alla
informanter. Ut6ver dessa huvudfragor later man fragor foljas upp pa ett individuellt vis.

Aven Dahlgren och Johansson (2009) beskriver att nar man intervjuar i en fenomenografisk
studie innehaller intervjuguiden endast ett antal fragor som beror de fenomen man vill beréra.
Fragorna foljs upp med foljdfragor av typen: Hur menar du, kan du utveckla ditt svar lite mer?
Detta for att fa sa uttbmmande svar som mojligt (Dahlgren & Jonhansson, 2009). Jag
utformade min intervjuguide pa detta vis (bilaga 2). Forskaren kan vara hjélpt av att ha en
checklista 6ver viktiga fenomen som det bor finnas med uttalanden kring (Larsson, 1986).
Kvale (2001) ger exempel pa att man kan utforma sin intervjuguide sa att man tydligt ser
forskningsfragorna att forskningsfragorna ligger som grund for intervjufragorna i guiden.

Efter att intervjun ar genomford forvandlas vid transkriberingen den muntliga utsagan till en
text som man tolkar (Kvale, 2001). Man transkriberar intervjuerna och analyserar uttalandena
stegvis. Efter upprepade genomlasningar forsoker man hitta likheter och skillnader i de olika
beskrivningarna. Man utformar kategorier efter att ha last och sorterat materialet (Larsson,
1986).

7.2 Hermeneutik

I min tolkning av intervjuerna har jag &ven anvant mig av en Hermeneutisk metod.
Hermeneutik brukar kallas for tolkningsldra och &r en ansats for att tolka texter. Inom
hermeneutiken finns en rad olika inriktningar och perspektiv. Vid tolkning av en text kan man
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sdga att den hermeneutiska processen borjar med att man staller fragor till en eller flera texter.
Genom att fundera kring intentionerna hos textens forfattare inleder man en dialog med texten.
Under tolknigen av texten satter man in delar av texten i den helhet ur vilken delarna kommer.
Man undersoker texten i en s.k. hermeneutisk cirkel. Det inneb&r att man véaxlar mellan att
tolka delar och helheten i texten i texten (Alvesson & Skoldberg, 1994). Fakta i texten innebar
resultat av tolkningar och det centrala blir forstaelsen av texten. Denna forstaelse kan aldrig bli
helt objektiv. Vi ndrmar oss aldrig en person eller foreteelse helt forutsattningslost. Darfor ar
det inom hermeneutiken viktigt att man som forskare klargér sin forforstaelse. Man kan inte
helt stalla sig utanfor sig sjalv, sina férdomar, kénslor och varderingar och vara helt objektiv.
Genom att klargora sin forforstaelse sa langt som det & mojligt kan vi underséka huruvida
vara tolkningar av texten paverkas forforstaelsen (Alvesson & Skoldberg, 1994; Larsson,
1994).

7.3 Urval

| denna studie ar syftet att fanga uppfattningar hos forskollarare som arbetar pa kooperativ. Av
den anledningen gjordes urvalet i en stadsdel dér det finns manga foraldrakooperativ. | studier
av kvantitativ art &r det vanligt att man har ett slumpmassigt urval for att resultatet ska bli
representativt. 1 en kvalitativ studie dar man vill fanga manniskors uppfattningar om ett
fenomen &r det inte aktuellt med slumpméssigt urval (Larsson, 1986). Det var av vérde att
intervjua forskollarare i samma stadsdel da syftet delvis var att fanga olika satt att uppfatta de
organisatoriska mojligheterna till att ta in specialpedagog.

Urvalet gjordes med hjélp av stadsdelens lista 6ver foraldrakooperativ. Tio kooperativ som lag
pa spridda platser i stadsdelen valdes ut.

De intervjuade ar forskolldrare pa sju olika kooperativ. Vissa av de intervjuade forskollararna
har titeln forskolechef pa sin arbetsplats. Samtliga forskolechefer arbetar mestadels i
barngrupp. De har mellan tre och atta timmar per vecka extra planeringstid for att skota de
uppgifter som hor till uppdraget som forskolechef. Samtliga forskollarare har arbetat minst
fem ar pa sin aktuella arbetsplats. De intervjuade har fatt fingerande namn i resultatet.

7.4. Genomfdrande

Ett brev med en beskrivning av studien och forfragan om att stalla upp pa intervju sandes ut
till tio foraldrakooperativ. | brevet beskrevs syftet med studien och &mnet for intervjun.
Brevet foljdes upp med forfrdgan per telefon. Atta forskollarare pé olika kooperativ var
intresserade av att delta. En forskollarare valdes bort da jag tidigare arbetat pa samma
arbetsplats som denna och det paverkar min forforstaelse i for hog grad. Kriterierna vid urvalet
var att informanten var att man var:

e Forskollarare

e Yrkesverksam pa en forskola som drivs som ett foraldrakooperativ

¢ Inte ha arbetat tillsammans med mig tidigare.

Totalt har jag genomfort sju intervjuer med forskollarare pa lika manga kooperativ. Dessa
intervjuer varade mellan 40-60 minuter.

Intervjuerna genomfordes i att avskilt rum pa respektive forskola. Jag utgick fran ett antal
huvudfragor som foljdes upp med féljdfragor utifran en intervjuguide (bil.2).

14



Intervjuerna spelades in med hjalp av diktafon. Né&ra efter intervjutillfallet skrev jag ut
intervjuerna ordagrant. Aven saker som pauser, skratt och hummanden skrevs med. Vid en
fenomenografisk studie dr det nddvandigt att spela in intervjuerna och transkribera dem
ordagrant for att analysarbetet ska kunna goras pa ett grundligt satt (Dahlgren & Johansson,
2009). Kvale (1997) menar att ndr man transkribera intervjuerna strukturerar man materialet
pa ett vis som mojliggdr och underlattar for en analys.

Utskrifterna tolkades genom upprepade genomlésningar. Jag foljde Dahlgren och Johanssons
(2009) beskrivning av en fenomenografisk analysmodell. Forst laste jag intervjuerna i sin
helhet for att bekanta mig med materialet. | ett andra steg som kan kallas kondensation
identifierade jag de mest betydelsefulla uttalandena i de olika intervjuerna. | ett tredje steg
jamforde jag de olika uttalandena for att fa syn pa likheter och skillnader i informanternas
uppfattningar. Efter detta grupperade jag likheterna och skillnaderna for att sedan hitta likheter
i de olika grupperna och skapa kategorier av dessa. Kategorierna granskades for att se att varje
uppfattning star i ratt kategori och om en uppfattning skulle passa in i mer an en kategori.
Resultatet som framkommer kallas utfallsrum. Dessa presenteras i varje kategori med Korta,
karnfulla citat fran intervjuerna som visar pa olika uppfattningar.

Resultatet med kategorier redovisas skriftligt och foljs av en diskussion kring mina resultat.
Utgangspunkten togs i en fenomenaografisk teori med andra ordningens perspektiv nar
resultatet tolkats och presenterats.

7.5. Etik

Jag inledde alla intervjusituationer med att presentera mig och mitt syfte med undersékningen.
Alla informanter tillfragades om de godkéande att jag spelade in intervjun. Jag sag till att
informera deltagarna om etiska aspekter utifran de fyra forskningsetiska principerna for
forskning med manniskor, enligt Humanetiska forskningsradet (2002). Dessa ér:

o Informationskravet. For att tillgodose detta var jag noga med att informera alla
deltagare om syftet med min undersokning. Bade i den skriftliga forfrdgan om
deltagande och vid intervjuns inledning informerade jag om mitt syfte med
undersokningen.

e Samtyckeskravet hade jag i atanke genom att alla informanter var myndiga. Det valde
frivilligt att delta och jag informerade om att de n&r som helst kunde hoppa av.

e Konfidentialitetskravet tillgodosags pa sa vis att jag informerade om att alla deltagare
och forskolor ar anonyma att de avidentifieras i resultatet. Alla deltagare fick kvinnliga
fingerade namn for att undvika att de skulle kunna identifieras. Jag informerade dven
om att det inspelade materialet kommer att raderas efter transkribering.

e Nyttjandekravet tillgodosags genom att jag informerade alla deltagare om att materialet
endast kommer att anvandas i min uppsats.
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7.6. Studiens validitet, reabilitet och generaliserbarhet

Vid en kvalitativ studie krdvs enligt Stukat (2005) att man beddmer studiens vetenskapliga
varde annorlunda an vid en kvantitativ studie. | en kvalitativ studie ar realibiliteten och
validiteten mer inblandade i varandra. Det viktiga ar att man for en diskussion kring om
forskningen &r trovardig och rimlig. Stukat foreslar att man istallet for realibilitet och validitet
kan tala om studiens trovérdighet.

Studiens trovardighet baseras pa dess realibilitet, validitet och generaliserbarhet.

Reliabilitet star for matningens tillforlitlighet. Validitet handlar om att jag méter det jag avsett
méata. Merriam (1994) beskriver yttre och inte validitet. Med yttre validitet avses studiens
generaliserbarhet. Med inre validitet avses hur vél studien atergivit de olika respondenternas
uppfattningar. Generaliserbarhet star for vem resultaten i studien &r relevanta for (Stukat,
2005).

En kvalitativ intervju som forskningsmetod har ibland kritiserats for att inte vara vetenskaplig.
Denna kritik kan bero pa att man har en syn pa vetenskap som kraver en kvantitativ
forskningsmetod med matbara resultat. Den kvalitativa intervjun kan dock som
forskningsmetod bidra med att producera vetenskaplig kunskap som ar metodiskt erhallen och
systematisk. Intervjun varken ar en objektiv eller subjektiv metod. Kérnan i intervjun ar den
intersubjektiva interaktionen (Kvale, 1997).

Enligt Kvale (1997) ska tankarna kring tillforlitlighet och validitet I6pa genom hela
forskningsprocessen. Ett satt att forsdkra mig om studiens validitet har varit att i analys och
diskussion standigt aterkoppla till mitt syfte. Kvale listar sju steg man bor folja vid en studie
med kvalitativ intervju som metod. Foljs dessa steg ar det lattare att se till att studien har en
hog validitet. De stegen han beskriver &r tematisering, planering, intervju, utskrift, analys,
validering och rapportering. | alla dessa steg i forskningsprocessen bér man ha validiteten i
atanke. Generaliserbarhet innebér att man reflekterar kring vem de resultat man far fram i
studien kan ha relevans for. Resultatet i denna studie &r inte generaliserbart utan vidare. Det &r
inte heller tanken (Stukat, 2005). Resultatet visar pa uppfattningar hos ett antal forskollarare.
Fenomenografin &r en ansats som vill avbilda och beskriva. Inom metoden har man har inte
for avsikt att beratta hur nagot egentligen ar. Man intresserar sig framst for att synliggora hur
nagot kan te sig for en individ (Kroksmark, 2007).

Det har papekats att intervjuforskning ofta har for fa intervjupersoner for att resultaten ska
kunna generaliseras. Med en humanistisk syn pa forskningen &r varje situation och varje
fenomen unikt. Pragmatiska, konstruktionistiska och diskursiva ansatser anser att kunskap &ar
aktuella i sin sociala och historiska kontext och inte giltiga for alla manniskor och platser 6ver
tid (Kvale, 1997). Vid en kvalitativ studie av fenomenografisk art ar intresset framst att belysa
individers uppfattningar vid en intervju. Syftet ar ocksa att belysa skillnader i uppfattningar.
Vid en storre mangd intervjuer kan man mojligtvis fanga fler uppfattningar men risken ar da
att man pa grund av mangden data inte gor en ordentlig analys. Vid en ytlig analys tappar man
poangen med en kvalitativ undersékning da man riskerar att inte finna nagot nytt

Om man &r intresserad av uppfattningar hos en avgransad grupp kan det vara befogat med
farre antal intervjuer (Larsson, 1986).
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8. Resultat

Utifran analys av intervjuerna har ett antal huvuddrag i forskollararnas uppfattningar kunnat
utlésas. Dessa presenteras i fyra huvudkategorier med foljande underkategorier.
| varje kategori finns citat fran de intervjuade. Efter citaten star forskollararens fingerade
namn. Huvudkategorierna &r:

e Definitioner av barn i behov av stod

e Anledningar till att kontakta specialpedagog

o Erfarenheter av att ha kontaktat specialpedagog

e Uppfattningar om hur organisationsformen paverkar

8.1 Definitioner av barn i behov av stod

8.1.1. Definierar barn i behov av stéd utan att resonera kring omgivande faktorers
betydelse

I denna kategori har forskollararna tagit fasta vid att begreppet barn i behov av stod ar kopplat
till svarigheter att vara i sociala sammanhang med andra barn. De har dven definierat barn i
behov av stod utifran en diagnos eller ett funktionshinder hos barnet. Ingen av forskollararna
drog i detta sammanhang nagon koppling till hur gruppen, verksamheten eller omgivande
faktorer paverkar barnets stodbehov.

En san sak som leksignaler, det sociala samspelet. Det kanske rusar rakt in i leken
och sant som kanske &r vanligt hos yngre barn. Lena

Det ar barn, hur dom leker och Klarar sig i det sociala samspelet. Inte vill sitta still
eller kan hitta sin koncentration bland s& ménga andra. Hanna

Jag lagger nog tva inneborder i det. Forst kan det vara att barnet ar handikappat sa
det behdver en vuxen bredvid sig for att klara sin vardag 6ver huvudtaget. Sen finns
det ju barn som har bokstavskombinationer som ocksa behdver en vuxen, vuxenstod

eller vuxenhjalp. Gunnel

Det kan ju va en spraklig, sen sprakutveckling. Det kan ju va att dom inte kan forma
orden. Eller s& kan det va autism eller sa. Vera

Det ar séallan man far en san har ADHD eller nat. Det har ju aldrig hant att vi fatt en
san diagnos eller att barnen blivit utredda. Men sen har dom blivit det. Hanna

Forskollararna tar i denna kategori utgangspunkt i en diagnos eller en specifik svarighet hos
barnet nér de beskriver barn i behov av stod.

8.1.2. Definierar barn i behov av stod utifran omgivningen och hur pedagoger agerar

| denna kategori ger forskollararna uttryck for att manga olika faktorer i barnets omgivning
paverkar om barnet ar i behov av stod. Man poangterar att det ar ens ansvar som pedagog att
lagga upp verksamheten pa ett sadant vis att man stottar och underlattar for alla barn. Man
definierar behov av stod som nagot relativt och som kan variera over tid. Vissa forskollarare
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definierar barn i behov av stdéd med att det ar ett barn som behéver hjélp av t.ex. pedagoger att
trana pa vissa saker.

Det behdver ju nédvandigtvis inte vara att ett barn ska ha, att det ska va inkopplat
nan specialpedagog eller ndgonting sant utan det kan, alltsd egentligen kan det ju
nastan vara vilket barn som helst under kortare perioder, anser jag. Men den
allminna uppfattningen jag har &r ju ett barn som av nan anledning behover stod
under langre perioder och da kan det ju till och med vara fysiska funktionshinder da,
som behover. Om jag ska gora det riktigt latt for mig sa kan jag ju sdga att det kanske
kan vara ett barn som kanske sitter i rullstol som man behdver &ndra trésklar och, dar
verksamheten maste se 6ver hur dom kan anpassa sig for att barnet ska kunna ha en
sa likvardig forskole eller skolgang som mojligt som andra. Och sen sa &r det ju for
det mesta mer komplicerade saker det har ju ofta med rent psykologisk eller det &r
ofta inte kroppsligt sa och ofta hanger det ihop ocksa. Och ett steg utav dom for att
anpassa verksamheten sa att barnen ska kunna passa in eller vad man ska saga, ar ju

att ta hjalp av en specialpedagog. Beatrice

Dom behover stod med att komma in i leken men pa olika satt. Nagon som kraver
lite extra av arbetslaget helt enkelt. Kanske mer planering eller mer rutiner sa att det

fungerar, liksom beroende pa vad det ar dom krévs helt enkelt. Lena

Det kan innebdra att ett barn som har for stunden ett sarskilt behov, att det kanske
hant nagonting. Foraldrarna kanske har separerat eller det &r nagot speciellt som har

hant. Josefine

Vi forsoker tanka sa att det inte sa mycket ar massa problem och sa utan det snarar ar
saker som barnet behéver éva upp. Lena

Sa kan det ju vara barn som &r inatagerande, lite lugna, liksom valdigt lugna eller vad
man ska siga. Kanske behdver lite lekstod. Och at andra hallet barn som &r valdigt

aktiva och som kanske behdver stéd att komma till ro. Josefine

Dom beho6ver extra uppmarksamhet, bade uppmuntran och kontakt med personal helt
enkelt. Det kanner man att det & en som kanske a&r, ja resurskravande,

personalkravande. Hanna

Har uttrycker forskolldrare en mangd faktorer som paverkar om barn ar i behov av stod. Det
kan bero pa barnets egenskaper och faktorer i barnets omgivning. Man poangterar vikten av
hur pedagogerna runt barnet agerar. Man ger uttryck for att pedagogerna och miljon kan
paverka barnets stodbehov. Fokus ligger pa att det ar verksamheten som ska anpassa sig efter
barnets behov.

8.2. Anledningar till att kontakta specialpedagog

Hér presenteras forskollararnas uppfattningar om varfor man sokt specialpedagog i fyra olika
kategorier.

8.2.1. Personalen vill ha pedagogisk handledning

Forskollararna i denna kategori anser att ett skal att ta in specialpedagog ar for att fa
handledning. Man uttrycker att man vill ha handledning bade da det galler konflikter i
personallaget och pedagogisk handledning kring hur man arbetar med enskilda barn eller hela

gruppen.
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Sen var det ju for arbetslaget, inte for konflikt i arbetslaget utan for pedagogisk
handledning. Hanna

Jag hade jatte garna tagit in en specialpedagog som kan handleda arbetslaget eller
kanske mer rutinméssigt, men ja, nu sa ar det icke existerande och det ar sdhar nu har
vi verkligen gatt in i vaggen, nu kan vi inte l6sa det har sjalva och da far man ta in

nagon form av extern hjalp. Men vi har aldrig behovt gora det. Lena

Anledningen till att kontakta en specialpedagog &r for att man Onskar handledning i
personallaget, framst da det géller dilemman i arbetet och pedagogiska fragor.

8.2.2. Personalen vill ha bade stod i att observera och vill ha pedagogisk handledning

| denna kategori uttrycks att man énskar bade handledning och hjélp att observera i barngrupp
som skal till att kontakta specialpedagog. Beroende pa vad man vill ha hjalp med kan man se
att om det passar med handledning eller observationshjalp, eller med en kombination av de tva
insatserna. Onskan att f& hjdlp med observation var mest aktuellt da det gallde tankar kring
enskilda barn. Man uttrycker énskan om handledning mer da det ror fragor om gruppen eller
samarbetet i arbetslaget.

Vi har vént oss till specialpedagog tva ganger. En gang gallde det en barngrupp, eller
ett par barn i gruppen, vi inte visste hur vi skulle hantera. En gang gallde det

handledning till personalen. Beatrice

Pedagogisk handledning anvénder vi ju for att ventilera pedagogiska dilemman.
Ganska vardagliga kan man tycka pa en forskola, men vi kanner att vi hela tiden vill
utvecklas. Och dven da att vi diskuterar sma saker runt omkring vissa speciella barn
ocksd. Men i forsta hand ar det handledning for oss pedagoger. Sen har vi ju valdigt
fa fall nar vi har ként att vi behdvt ta hit nan specialpedagog som har tittat p& nat

barn. Det har hant. Josefine

Nar man kénner att man inte riktigt vet hur man ska hantera ett visst barn. D& har vi
faktiskt anvant oss av specialpedagog. Dom har varit inne i barngruppen och titt. Jo
grejen ar att man vill nog bli starkt i att man jobbar ratt fér man vill ju ge dom héar
barnen sd mycket hjalp som man bara kan. Sa dom ska ha en chans sen nar dom
borjar skolan. Det har ju inte varit s3 stora bekymmer da, men det ar anda lite
gransfall. Ar det ndgon bokstavskombination, &r det ndgonting som det hér barnet

behéver hjalp med? Gunnel

Forskollararna i denna kategori uttrycker en énskan om en kombination av observation i
barngrupp och handledning. Detta kan vara aktuellt da det ar ett specifikt barn man inte vet hur
man ska arbeta kring. Aven om man har vill ha hjalp for ett specifikt barn ser man att
handledningen kan hjalpa till med att fa syn pa sitt agerande och omgivande faktorer som
paverkar barnet. Man uttrycker ingen 6nskan om hjalp att bedoma om ett barn har en diagnos.
Forskollararna i denna kategori ser svarigheter hos vissa barn, vill ha hjélp att observera dessa
barn i deras sammanhang. Efter observation onskar man hjalp att genom pedagogisk
handledning reflektera kring hur man genom sitt agerande och i den pedagogiska miljon kan
underlatta for barnen. En forskollarare, Gunnel, dnskade endast observation och hjalp med
bedémning.
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8.2.3. P& initiativ fran foraldrar eller annan

| dessa fall ger forskollararna uttryck for att initiativet till att kontakta specialpedagog kom
fran nagon annan an personalen pa forskolan. | ett av fallen hade foraldrarna pa eget initiativ
kontaktat BVC och darefter BNK. En specialpedagog fran BNK kontaktade forskolan i
samband med utredningen av barnet. | det andra fallet kontaktade en specialpedagog forskolan
pa uppmaning av foraldrarna. Denna specialpedagog fanns redan inkopplad for familjen (via
habiliteringen) pa grund av att barnet hade Downs syndrom.

Det kom lita automatiskt, Det finns ju, men det har att géra med det handikapp eller
den funktionsnedséttningen som det redan, ett kdnt downs syndrom. Det finns ju
manga barn som har det. Det finns upparbetade kanaler, man ser det tydligt. Det

finns redan ett fungerande néarverk. Sofia

Det skedde fran forédldrarnas dnskemal, via BNK. Vera

Av nagon anledning har pedagogerna sjalva inte haft en onskan om att kontakta
specialpedagog i dessa fall. | det ena fallet beskriver forskolldararen hur det redan fanns
"upparbetade kanaler” for barnet da det sedan fodseln har en valkant funktionshinder. Det
innebar att kooperativet fick kontakt med en specialpedagog utan att sjalva behdva soka
hjélpen. | det fallet har den k&nda medicinska diagnosen varit en orsak till snabb och sjélvklar
hjélp till personalen pa kooperativet. | det andra fallet hade pedagogerna pa kooperativet inte
reflekterat sarskilt mycket dver barnets situation. Det var foraldrarna som reagerade pa barnets
sprakutveckling och samspel och kontaktade BVC. Barnet hamnade under utredning pa BNK
och det var via dem férskolan erbjods kontakt med specialpedagog. Foréldrarna fungerade
som lank mellan BNK och férskolan. Aven hir kom kontakten med specialpedagog efter en
kand medicinsk diagnos. Bada forskollararna i denna kategori beskriver hur de snabbt hart fatt
kontakt med specialpedagog utan att sjalva aktivt ha behdvt soka hjalp.

8.3. Beskrivningar av erfarenheter av att ha kontaktat
specialpedagog

Forskollararnas erfarenheter av kontakt med specialpedagog presenteras i tva underkategorier.

8.3.1 Erfarenheter av stadsdelens resursteam

I denna kategori beskriver forskolldrarna sina erfarenheter av att ha vant sig till stadsdelens
resursteam for hjalp. Erfarenheterna ar bade positiva och negativa.

Vi ringde nan pa kommunen som visste nan man kunde ringa. Sa vi fick nog
specialpedagogen pa det viset man ska. Vi har hennes nummer har nanstans. Vi fick

de forsta géngerna gratis sen vi kooperativet betala for det. Beatrice

Da var det precis nar det skulle laggas om och bli en stadsdelsnamnd av tva och da
var det "nej ni kan inte f& nagonting” Och det var jattetrakigt, vi fick inget och de
kunde inte ge. O, nej det kan ni inte fa, ni har budget till det. Vi har bara for
kommunala.” Detta var for tva ar sedan.

Och dom har varit bra ndr dom val har kommit. Men om jag skulle séga att jag skulle
vilja ha det igen, kanske jag far till hosten.” och vi har det och vi har det och vi har
inga som kommer ut for vi har slatt ihop delarna sa vi tar inga nya barn eller nya.” S
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kandes det verkligen. Da foreslog dom att vi skulle ga via BVC. Men det krédvs ju att
foraldrarna ar med och da om féraldrarna inte vill ga till BVC. Hur? Hanna

Ingen av forskollararna beskriver att man har en kénd kontakt hos stadsdelens resursteam.
Man har kontaktat dem pa vinst eller forlust och har fatt helt olika bemétande. Det ar samma
resursteam de bada forskollararna har ringt. Ingen av de intervjuade vet vilka regler och
forutsattningar som galler da det galler kooperativ och hjalp ifran resursteamet.

8.3.2. Erfarenheter av privat aktor

Har beskriver forskollararna att de har vant sig till en privat aktor for att fa kontakt med en
specialpedagog. Vissa har tagit kontakten efter att kontakten med stadsdelens resursteam inte
varit framgangsrikt. Vissa har vant sig direkt till en privat. | manga fall har man anvant sig av
en och samma frilansande specialpedagog. Hennes namn har spridits mellan kooperativen.

Det var ocksa pa helt egen, pa upparbetat hall via en férelasning. P& nat vis fick vi
kontakt med henne for att hon forelaste om lek och sa ar hon specialpedagog och
handleder arbetslag. Men hon jobbar i en annan kommun sa det &r ocksa pa eget,
egen kanal. Och nu hr vi spridit henne héar till andra kooperativ. Sa hon &r ju en san
har jattekontakt sen langt tillbaka i tiden.

Tanken slog oss att vi kanske ska arbeta upp en kontakt med nan ny. Eller med
stadsdelens resursteam, att det kanske ar bra att backa upp. Men samtidigt sa ténkte
jag séhar: Hur mycket har dom att géra da? Och hut ofta far man en tid och hur
motiverade ar dom? Jag blev sahar lite cynisk nar jag tankte pé det. Samtidigt &r jag
liksom mot principen att vi ska ringa nan frén en annan kommun och att hon ska

sétta sig och kéra hit nar det finns har. Sofia

Vi har haft, anvant oss av en firma som heter X, den finns inte langre. Men via den
och en som jobbade dér har vi haft méjlighet att traffa pé lite olika. Josfine

Forut sa har vi haft, vi fick kontakt med nan, vi liksom sokte bara pa natet och da
fick vi liksom kontakt med nén. Jag tror vi har gatt direkt till privat. Det har vi nog

inte ens tankt pa att vi har den méjligheten att g4 till kommunen. Gunnel

Forskollararna ger uttryck for att det &r bra att ha en for dem kénd specialpedagog som man
kan vanda sig till vid behov. Flera av kooperativen har anvént sig av en och samma
specialpedagog som skapat en relation till kooperativen. Har uttrycks &ven att man inte tankt
pa att mojligheten finns att vanda sig till stadsdelens resursteam. Vissa forskollarare har
beskrivit att de undvikit att kontakta stadsdelens resursteam for att det ar sa omstandigt och
lang véntan pa att fa eventuellt besok av specialpedagog. Men &aven har blir det nagot av en
chansning for forskollararna om de far kontakt en specialpedagog till verksamheten. Man
soker pa mafa pa natet, har anvant sig av en firma som upphort att finnas, kontaktar en person
pa rekommendation av ndgon annan. | intervjuerna har framkommit att flera av kooperativen
lagger sin tillit till att de vet att de kan kontakta en och samma frilansande specialpedagog.

8.4. Uppfattningar om hur organisationsformen paverkar

8.4.1. Beskrivningar av olika faktorer

Hér ndmner forskollararna olika faktorer som de har upplevt som hinder ndr man ska kontakt
med specialpedagog. Pa vissa av kooperativen har man hittat strukturer for att underlatta nar
man vill ta in en specialpedagog.
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Den foraldragruppen vi har nu &r ju inga problem med. Dér &r det ju raka ror, det &r
jatteskont det ar det. Men foraldrar som inte kan halla tyst det har ju, dom har ju
tystnadsplikt och det galler det dar om folk inte forstar riktigt vad det innebar kanske,

det kan va svart. Gunnel

Vi har ju inte per automatik nan specialpedagog eller sa knuten till oss utan vi maste
ju vanda oss till stadsdelen och sa liksom, sa kanske det ar i kommunala ocksa men
det ar lite mer omstandigt for oss. Aven om vi har rétt till samma s ar det lite mer

omsténdigt for oss. Josefine

Det ar d& i och med budgeten och allt det har sa far vi ju varje gang vi tar in nan far
vi ju lagga pengar pa det i och med att i dom bidragen fran kommunen ska det inga,
rédknas det in att det ska. Men det &r ju séllan att det ar tillsatt i en egen pott. Men vi
har satt det for vi har haft tillfallen nér det behdvts och vi kanske inte vill ta upp det

med hela styrelsen. Hanna

Vi har ju ingen direkt vana av barn som behdver specialpedagog. Det gor att vi inte
riktigt vet vart vi ska vanda oss och hur vi ska gora. Kanske &r det for att det ar sé fa
barn med stodbehov pa kooperativ, i alla fall pA XXX. Jag tror att det ar sa for att
man som foralder inte soker sig till kooperativ om man har ett barn med natt
funktionshinder som man vet om i alla fall. Dom kanske vet att det &r svart med
resurser och det ar mycket arbetsinsatser for foraldrar, man kan ju inte va sa anonym

pé kooperativ heller. Beatrice

Om man tittar tillbaka pa var handledningshistoria sa har det ju varit det har tidigare
och sagt att det ska avsattas pengar till handledning for personalen och sen kommer
’nu star det har” laser nan duktig foralder. ”Nu star det , det ska avsattas medel, hur
ar det behdver ni handledning? ”Njaee, nej det behéver vi nog inte” sager vi da for

att man kanner sihér just da att det behéver vi nog inte. Sofia

Hér uttrycker forskollararna ett antal faktorer i organisationsformen foréldrakooperativ som
paverkar arbetet da det galler barn i behov av stod och samarbete med specialpedagog. Det
uttrycks att det fungerar bra just nu med den foraldragruppen man har nu, vilket inbegriper att
det kan vara svarare da man har en foraldragrupp dar samarbetet mellan foraldrar som
uppdragsgivare och personal inte fungerar lika bra. Man tar ocksa upp avsaknaden av en
“egen” specialpedagog att vanda sig till och ekonomiska faktorer som orsaker till svarigheter
nar man vill ha en specialpedagog till verksamheten. Sekretessen uttrycks ocksd som en
svarighet eftersom arbetsgivare aven ar foraldrar. En forskollarare uttrycker erfarenheter av
foraldrar som inte kunnat skilja pa dessa roller och inte hallit pa sekretessen

8.4.2. Erfarenheter av samverkan mellan olika kooperativ

Samverkan mellan de olika kooperativen har en central roll i hur forskolldararna gatt tillvaga
for att ta kontakt med en specialpedagog. Man har delat med sig av positiva erfarenheter och
kontakter. Genom att radfrdga andra kooperativ om vart man kan véanda sig har manga
forskollarare kunnat 16sa problemet med var de ska hitta en specialpedagog.

Forslagen &r ju att vi har pratat om det pd vara moten. S& nu har vi ju
forskolechefsméten och dven pedagogforum dar alla som jobbar inom kooperativen
kan komma. S3 d& har vi pratat om vem har ni och hur gor ni? "Ja, vi har en
jattebra”. Sa da har vi tagit samma. D& har man ju fatt det pa rekommendation och da

ar det lika bra att ta den. Hanna
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Vi fick faktiskt tips om en specialpedagog fran ett annat kooperativ. Gunnel

Da skulle jag nog forst fraga, vi har samverkan med nagra kooperativ har, ifall dom
hade beho6vt anlita nagon och ifall dom hade ndgon som. Och sen vet jag att vi har en
forskolechef som jobbar pa ett annat kooperativ har, nu ar det nog i en annan
stadsdel tror jag, och hon jobbar &ven som specialpedagog och har liksom

handledning och sant dar. Jag kanske hade vant mig till henne eller. Lena

Det har gatt att utlasa att samverkansmaotena mellan kooperativen ar viktiga for forskollararna
av flera skal. De framstar som en arena dar man kan diskutera pedagogiska och
organisatoriska dilemman. Vid dessa moten kan man radfraga varandra och ge varandra tips
om I6sningar pa olika problem.

8.5. Sammanfattande analys

Det gar att koppla resultatet till olika specialpedagogiska perspektiv. | ett kategoriskt
perspektiv (Person, 2001) eller ett kompensatoriskt perspektiv (Nilholm, 2007) ser man till
individens brister. Det gdller att kompensera for barnets tillkortakommanden.

De forskollarare som definierar barn i behov av stod utifran faktorer i omgivningen tenderar
att se stodbehovet som nagot relativt. Detta ger uttryck for ett relationellt perspektiv (Person
2001) eller ett dilemmaperspektiv (Nilholm, 2007).

Jag tolkar det som att manga av de forskollarare som definierar barn i behov av stod utifran
faktorer i omgivningen ger genom sina beskrivningar uttryck for ett relationellt perspektiv
(Person, 2001) eller det som Nilholm kallar for ett dilemmaperspektiv. I ett dilemmaperspektiv
ser man att inom pedagogiken uppstar hela tiden dilemman som inte gar att l6sa men som man
pé olika vis maste ta stallning till (Nilholm, 2007). Aven i det relationella perspektivet och ser
man omgivningen och miljon runt individen som stora paverkansfaktorer for vilken svarighet
eller vilket stodbehov barnet har (Person, 2001). Forskoll&rarna uttrycker sig i termer av att det
finns omraden som ar problematiska for barnet. Man bortser inte fran svarigheten men man
uttrycker att man som pedagog har ett ansvar att hjélpa barnet att tréna for att klara situationer
battre, man ser det som ett ansvar att hjalpa barnet att passa in i verksamheten. En
kombination av att anpassa barnet och av att anpassa verksamheten.

| resultatet framstar det tydligt att forskollararens syn pa barn i behov av stod har stor
betydelse for vilken sorts stod man onskar fa till verksamheten. Forskollarare med
uppfattningar som motsvarar ett relationellt eller ett dilemmaperspektiv dnskar pedagogisk
handledning eller en kombination av observation av barn och handledning. En forskollarare
uttryckte att man skulle vilja ha fler hander i barngruppen. Men l3sningen behdvde enligt
henne inte vara en person till. Hon havdade att genom pedagogisk handledning kan man fa
hjalp att organisera de hander man har, sa att de blir fler. 1 de fall dar forskollararna ger
uttryck for ett kategoriskt eller ett kompensatoriskt perspektiv dnskade man hjélp av
specialpedagog for att observera eller bedoma barn. Man vill ha hjalp utifran med att avgéra
om barnet var i behov av stod. Jag tolkar det som att forskollararna i dessa fall ville ha hjalp
att se om barnet hade en eventuell diagnos. Jag tolkar det som att man ville l&4gga ansvaret att
bedéma barnets behov av stdd pa nagon annan, en specialpedagog.
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Ett huvuddrag som framkommer i resultatet ar svarigheterna for forskollararna att veta vart de
ska vanda sig nar de 6nskar en specialpedagog till verksamheten. | vissa fall framstar det som
att de blir lite forvanade nar behovet uppstar. Det forekom att forskollarare uttryckte att de
sallan stotte pa barn i behov av stod. De reflekterade kring att det kunde bero pa att man har
ofta har farre barn i gruppen pa kooperativ an i kommunala forskolor och pa sa vis har béttre
mojlighet att bemdta alla barn, att stodbehovet till viss del beror pa gruppstorlek. Bade
Skolverket (2007) och forskning (Lutz, 2009) pekar pa att i grupper med farre barn och hogre
personaltathet ar det mindre vanligt med barn i behov av stéd.

Det fanns aven de som reflekterade kring att barn i behov av stod ar sallan férekommande pa
kooperativ for att de foraldrar som vet att ens barn har en svarighet eller ett funktionshinder
valjer bort kooperativ som forskoleform for sitt barn.

De forskollarare som gav utryck for dessa uppfattningar arbetade pa kooperativ dar man
saknade upparbetade végar eller rutiner for hur man skulle ga tillvaga for att kontakta
specialpedagog. Man anvénde sig inte heller regelbundet av pedagogisk handledning.

De forskollarare som arbetade pa kooperativ dar man haft pedagogisk handledning
rutinmassigt eller dar man tydligt uttryckt ett relationellt eller ett dilemmaperspektiv hade i
hogre grad stott pa barn i behov av stod. Detta kan bero pa att man just har en vidare definition
av vad barn i behov av stod kan vara jamfért med de som definierade barn i behov av stéd med
en diagnos eller en specifik svarighet. Man tenderade att se det som sitt ansvar som
forskollarare att bedoma och agera nar man ansag att ett barn var i behov av stéd. Man lade
inte ansvaret hos nagon annan. | vissa av dessa fall hade man en tydligare upparbetad vag for
hur man skulle agera om man ville kontakta specialpedagog. Det kunde handla om att man har
en avsatt post i budgeten for pengar till specialpedagog eller att man hade pedagogisk
handledning regelbundet.

Endast tva av de intervjuade hade i forsta hand vant sig till stadsdelens resursteam.
Kontaktuppgifter till resursteamet har de antingen sokt fram pa natet eller fatt av "nan som
kanner nan”. En forskollarare beskriver positiva erfarenheter av specialpedagogen de fick fran
kommunen. Kooperativet fick tva gratis besok for konsultation och fick sedan betala per
timme for de foljande besdken. En annan forskollérare beskriver att det i princip inte gick att
fa nagon specialpedagog fran stadsdelen da stadsdelen var under omorganisation och inte tog
emot nagra nya barn. | detta fall blev forskollararen rekommenderad att ga via BVC. Man
anlitade istallet en privat specialpedagog som de fatt kontakt med via ett annat kooperativ

Det blir tydligt att natverkstraffarna mellan de olika kooperativen har haft stor betydelse for att
underlétta att hitta en specialpedagog. Flera av de intervjuade hanvisade till att de anvént sig
av en och samma privata specialpedagog. En forskollarare hade erfarenhet av att ha anlitat
henne och tipsade de évriga pa en narverkstraff.

Aven en forskolldrare pé ett kooperativ som aldrig anlitat ndgon specialpedagog namner att
han skulle borja med att fraga de andra kooperativen om de hade ndgon att rekommendera om
han skulle behéva anlita en specialpedagog. For flera forskollérare verkar inte tanken att
kontakta kommunens resursteam ha slagit dem. Ett par forskollarare hanvisar till en
forelasning som SPSM, specialpedagogiska skolmyndigheten anordnade i stadsdelen fér nagot
ar sedan dit alla kooperativ varit inbjudna. SPSM informerade om att de erbjuder kostnadsfria
besok for observation i barngrupp. Ingen av de intervjuade hade dock nagon erfarenhet av att
ha vant sig till SPSM, delvis for att de inte erbjuder personalhandledning.
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Flera forskollarare uttrycker sig positivt kring pedagogisk handledning av specialpedagog.

Det ar vanligt forekommande att specialpedagoger inom forskolan arbetar med pedagogisk
handledning (Skolverket, 2008). Det ar en tradition som finns i forskolan sedan manga ar. De
tidigare s.k. resurspedagogerna pa 1980 talet arbetade ofta genom reflekterande samtal med
ovriga pedagoger (Socialstyrelsen, 1991). Studier som inom omradet visar pa pedagogers
positiva upplevelser och erfarenheter av handledning (Bladini, 2004; Aberg 2009).
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9. Diskussion

Nedan foljer en diskussion kring studiens resultat. Aven metoden, teorier, forforstaelse
kommer att diskuteras. Jag reflekterar kring studiens specialpedagogiska relevans och forslag
pa vidare forskning.

9.1 Metoddiskussion

Syftet med studien har varit att belysa hur foérskollarare pa foraldrakooperativ forskola
uppfattar barn i behov av stdd och samarbete med specialpedagog.
Fragestallningarna var

e Hur definierar forskollarare barn i behov av st6d?
e Hur beskriver forskollararna att de fick man kontakt med specialpedagog?
e Vad uttrycker forskollararna att de vill ha hjalp med av specialpedagog?

e Hur beskriver forskollararna att organisationsformen foraldrakooperativ paverkar nar
det géller barn i behov av stdd och kontakt med specialpedagog?

En kvalitativ forskningstradition lampade sig bast till studiens syfte och fragestéllningar. Det
passar att anvanda sig av intervju som metod nar man ar ute efter manniskors erfarenheter och
upplevelser (Stukat, 2005). | mitt fall var det inte aktuellt med exempelvis enkater eftersom
jag ville fa forskollarares utforliga beskrivningar om sina erfarenheter i amnet. Larsson (1986)
betonar vikten av att vélja en metod som passar for det man avser undersoka. Han anser att ett
felaktigt metodval oftast resulterar i att man minskar mojligheterna till att fa ett intressant
resultat.

Beskrivningar av uppfattningar hos de intervjuade brukar i fenomenografiska studier brukar
illustreras av citat. Citaten finns med for att hjalpa lasaren att fanga inneborden i uppfattningen
(Larsson, 1986). Larsson papekar att citaten inte ska ses som bevis for att man har utformat det
perfekta och enda ratta kategoriesystemet utan som ett uttryck av vad som finns i
intervjumaterialet (a.a.). Troligen hade det varit mojligt att ordna kategorierna aven pa ett
annat vis. De kategorier jag funnit ar de som framkom efter atskilliga genomlasningar av de
utskrivna intervjuerna. Under lasningens gang har jag funderat i manga olika banor i hur man
kunde kategorisera materialet. Men de kategorier som presenteras i resultatet ar de som stod
fast.

Né&r det galler studiens generaliserbarhet, validitet och realibilitet, eller vad som &ven kan
kallas trovérdighet (Stukat, 2005) kan man konstatera att denna studies resultat &r klart
kontextberoende och inte dverforbart att galla universellt. Jag tror resultatet som visar pa
forskollarares syn pa barn i behov av stod pa ett vis speglar de kunskaper vi har och den debatt
som i samhallet idag rader kring barn i behov av stod. Forskollararnas erfarenheter av
samarbete med specialpedagog &r helt subjektiva. Forhoppningen ar anda att de erfarenheter
som beskrivs ska kunna vidga lasarens perspektiv kring &mnet (Kvale, 2001).

| kvalitativ forskning ar malet att tolka och forsta det resultat man har snarare an att
generalisera det. Man vill genom tolkning och forstaelse av resultatet hjalpa lasaren att hitta
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nya inneborder och perspektiv kring det undersokta omradet (Larsson, 1994). Det hade kunnat
vara bra att ha en medforskare eller person som laste igenom och analyserade materialet
parallellt med mig for att se om man har kommit till liknande slutsatser. Det hade kunnat vara
en hjélp nér kategorierna skapades. Att ha en medforskare kan styrka resultatet och Oka
trovardigheten (Larsson, 1986).

For att fanga forskollarares erfarenheter av amnet lampar sig en fenomenografisk metod. For
att sdtta in resultatet i min studie i ett vidare perspektiv har jag i studien dven haft ett
sociokulturellt perspektiv.

9.1.1. Forforstaelse

Under hela undersokningen har jag behovt forhalla mig till min forforstaelse inom amnet. Jag
har sjalv arbetat som forskollarare pa kooperativ under manga ar. Jag kanner val till
organisationsformen och stadsdelen i vilken jag genomfért min undersékning. Vid
intervjusituationerna har det varit en fordel att jag k&nner till verksamhetens speciella
driftsform da jag latt kunnat forsta forskollararnas och verksamhetens villkor och
forutsattningar. Det finns givetvis ocksa en stor i risk i detta. Jag har under intervjuernas gang
arbetat hart pa att halla mig neutral i kroppssprak, uttryck och uttalanden. Jag har upplevt att
manga informanter sokt min bekraftelse och mitt stod i vissa fragor. Delvis tror jag att detta
berott pa att man sett mig som nagot av en kollega, en person som forstar verksamheten och de
problem som kan uppsta. Dessutom har jag kommit i rollen som en blivande specialpedagog
som dr intresserad av verksamheten. En fordel i detta har dock varit att forskolldrarna har varit
Oppna och mycket benédgna att fritt beratta om sina uppfattningar under intervjuerna. Kanske
hade jag kunnat undvika viss problematik med min forforstaelse om jag valt att genoféra min
studie i en annan stadsdel. Men inom hermeneutiken anses man aldrig helt kunna gora sig fri
fran sin forforstaelse det viktig ar att man medvetandegdr den i sa stor utstrackning som
mojligt (Starrin & Svensson, 1994). Det &r ju ocksa min forforstaelse inom dmnet som véckt
mitt intresse for fragan och syftet i min undersokning. | tolkningsarbetet med intervjuerna har
jag varit noga med att hela tiden tolka informanternas utsagor i forhallande till den kontext de
befinner sig i. Jag har ocksa behovt forhalla mig till deras syn pa mig som staller fragorna.
Enligt Kvale (1997) é&r realibiliteten avhangig om man kan se objektivt pa sina
fragestallningar. Man maste vara noga med att fragorna vi intervjun inte ar ledande. Om
fragorna ar ledande eller vinklade kan detta paverka reliabiliteten. Det foreligger alltid en
maktaspekt i en intervjusituation. Det &r viktigt att vara medveten om att det &r forskaren som
innehar makten da det ar denna som styr intervjun och satter ramarna for denna. Det &r viktigt
att en intervju sker i ett dynamiskt samspel mellan den som intervjuar och informanten (Kvale,
1997)

9.2. Resultatsdiskussion

| resultatsdiskussionen utgar jag fran de forskningsfragor som Iag till grund i studien.

9.2.1. Hur definierar forskollararna barn i behov av stod?

Barn i behov av stdd ar ett flitigt anvant begrepp. Begreppet har forekommit i styrdokument i
flera ar utan att det egentligen finns en klar definition av begreppet (Lillvist, 2010). Det &r ett
begrepp jag sjalv anvéant mig av och last om. Inte forran jag genomférde denna studie har det
gatt upp for mig hur manga olika sétt begreppet kan definieras pa. Genom forskollararnas
beskrivningar framgar det att sattet de definierar barn i behov av stod pa speglar vilken
barnsyn de har.
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Ur ett sociokulturellt perspektiv kan man se de férskollararna som en del i sin kultur och att de
bildar sina kunskaper om en foreteelse gemensamt i den kultur i vilken de verkar (Hundeide,
2011).

Barn i behov av stod &r ett alltsa brett begrepp som kan definieras pa en mangd olika satt. Det
forekom ocksa att forskollarares definition och uppfattningar av begreppet barn i behov av
stod varierade under intervjuns gang. Tanken var att inleda min studie med att forst ta reda pa
vilka definitioner forskollararna hade av begreppet. Nar jag deras definitioner var klargjorda
skulle jag kunna fraga vidare om hur man gatt till vaga for att arbeta med dessa barn. Under
arbetets gang har det blivit uppenbart att definitionen av barn i behov av stod &r en stor fraga.
Hela studien skulle kunna ha handlat om forskollarares syn pa barn i behov av stéd och hur
detta avspeglar sig i forskollararnas yrkespraktik. Denna fraga som jag forst hade tankt som en
kort inledning av intervjun blev till en stor del av intervjun, studien och dess resultat. Den blev
en viktig del da jag i resultatet kan se hur forskollararnas definitioner av barn i behov av stod
paverkar hur man arbetar och vad man 6nskar for hjalp av en specialpedagog. Furberg (2006)
uttrycker att det ar viktigt att vara medveten om de varderingar som finns i ord och begrepp.
Det kan annars bli att vi anvander dem slentrianmassigt utan reflektion kring vad orden och
begreppen star for. Hon belyser att det verkligen gor skillnad om man uttrycker sig om elever
med sarskilda behov eller elever i behov av sarskilt stod

I samband med definitionen av barn i behov av stdd uttalar sig de flesta intervjuade om
diagnostisering av barn. Vissa av de intervjuade forskollararna uttrycker en kritisk installning
till att barn diagnostiseras med olika neuropsykiatriska diagnoser. Andra har diagnoser som en
definition av att barn ar i behov av stdd. Alla intervjuade tar dock upp fenomenet diagnoser pa
ett eller annat vis. De tar ocksa upp barn som man ar tveksam infér om det kan handla om en
diagnos. Det intressanta ar att alla verkar se fenomenet diagnoser som nagot centralt i tankarna
kring barn i behov av stod och vad en specialpedagogs arbetsuppgifter i férskolan bestar av.

Det ar intressant att fenomenet diagnoser ar sa centralt for de intervjuade nér ingenting tyder
pa att det ar sarskilt vanligt forekommande med barn med diagnos inom forskolan (Lillvist,
2010). Kan detta ha att géra med att man har en bild av att en diagnos 6ppnar upp for hjalp och
stod i form av extra resurser? Aven om det i skollagen (Skolverket, 2011) uttrycks att det inte
ska behovas en diagnos for att fa extra ekonomiska resurser till stod kan det kanske underlatta
om kooperativet t.ex. vill soka extra s.k. tillaggsbidrag. | resultatet av min studie framkommer
att i de tva fall dar barn haft en kand diagnos har forskollararna snabbt och utan att aktivt
behovt soka hjalp fatt kontakt med och handledning av specialpedagog. Handledningen har da
berért arbetet kring de barn som har diagnos.

Jag tolkar det ocksa som att man genom en diagnos till viss del kan lagga ansvaret for barnets
svarigheter ndgon annanstans an hos sig sjalv som forskollarare. En av forskollararna uttrycker
att hon vill ha hjéalp av specialpedagog att bedéma ett barn, hon funderar kring om det kanske
ar “en bokstavskombination” hos barnet.  Hon uttrycker ocksd att hon vill att
specialpedagogen ska stotta henne i hur hon ska agera gentemot barnet. Jag drar parallellen att
de forskollarare som definierar barn i behov av stod utifran en diagnos har en bild av att en
diagnos innebar hjalp. Bade ekonomisk och i hur man ska agera som pedagog. Forskollararen
visar ocksa genom sitt uttalande att hon vill lagga ansvaret pa att bedéma om barnet ar i behov
av stod pa nagon annan, pa specialpedagogen. Detta kan bero pa en osdkerhet i hur man ska
agera gentemot vissa barn och en radsla att gora fel. Kanske har detta sitt ursprung i
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barnstugeutredningen (SOU 1972:26) som uttrycker att man bor organisera specialister kring
ett ”handikappat” barn.

Andelen barn i behov av stéd i svenska forskolor anses av rektorer stadigt ha dkat sedan 1998
(Skolverket, 2008). Rektorerna baserar detta framst pa forskolepersonalens utsagor. Fragan ar
om andelen barn i behov av stod har 6kat eller om det i sjalva verket kan vara sa att andelen
forskolepersonal i behov av stod har 6kat? Forskolepersonal som ar pressade och stressade av
stora barngrupper och sma méjligheter att tillgodose alla barns behov. Personal som vill ha
hjalp och kanske ser en diagnos pa ett barn som en 6ppning for fler resurser? Att det enligt
nagra av de intervjuade ar farre barn i behov av stod pa kooperativ an i andra forskolor kan i sa
fall bero pa att man oftast har mindre barngrupper pa kooperativen.

9.2.2. Hur fick man kontakt med specialpedagog?

Genom forskollararnas berattelser framgar att kooperativens egna natverksmoten har stor
betydelse for hur man gar tillvdga nar man vill ha kontakt med en specialpedagog. Ett
kooperativ hade fatt tag pa en specialpedagog som frilansade. De anvande sig av henne och
tyckte hon var bra. Hennes namn spreds pa natverksmoten till de andra kooperativen som
ocksa borjade anvanda sig av henne. En forskollarare berattade i intervjun att denna
specialpedagog blivit sjukskriven och darfor hade de ingen att v&nda sig till i nuléget. Hon var
inplanerad for bestk som stéallts in och nu hade man ingen annan att vanda sig till. Sarbarheten
i hur det ar for kooperativen att fa tag i en specialpedagog blev tydlig nar en annan
forskollarare vid intervjun uppgav att hon kénde sig lugn. Hon uttryckte att om hon skulle
behova kontakta en specialpedagog sa ringer hon sin kontakt. Hennes enda kontakt var just
denna specialpedagog, som forskoll&raren inte visste om var sjukskriven.

Det framstar en bild av att det ar godtyckligt och néastan styrt av slumpen hur framgangsrikt
det blir nar kooperativen vill ha en specialpedagog. For att fa tag i en specialpedagog har man
l6st det genom att man “kanner nan” som har ett nummer till “nan”, att man “sokt pa natet”
eller fatt ett namn av ett annat kooperativ. Endast tva kooperativ hade erfarenhet av att ha
kontaktat stadsdelens resursteam. Till detta resursteam vénder sig de kommunala férskolorna i
stadsdelen. | ett av fallen hade kooperativet blivit nekad hjalp.

Ingen av de intervjuade forskollararna visste hur vad som galler regelméssigt ifraga om detta
resursteam. Det dar anmarkningsvart att de bada forskollarare som vande sig till stadsdelens
resursteam fick sa olika bemétande. Att det &r sadana otydligheter och krokiga vagar till hur
man ska ga tillvaga nar man vill ha en specialpedagog kan medféra att specialpedagogisk hjalp
och kompetens kommer ganska sallan till kooperativen.

9.2.3. Vad ville man ha hjalp med av specialpedagog?

Resultatet visar att pedagogisk handledning &r en metod som &ar ett mycket bra stéd for
forskollarare pa foraldrakooperativ. Foraldrakooperativen i denna studie bestod alla bara av en
avdelning med ett fatal anstéllda pedagoger. Man &r utlamnade till sig sjalva i stor omfattning,
da arbetsgivaren ar foraldrar som inte sarskit ofta driver pedagogiska fragor, eller erbjuder
forthildning. Genom pedagogisk handledning kan personalen fa ett tillfalle att prata pedagogik
och lyfta dilemman.

Det framkommer genom intervjuerna att férskollararna har en varierande bild av vad en

specialpedagog gor. Att det ibland rader en oklarhet i vad en specialpedagog gor har visat sig i
forskning (Malmgren Hansen, 2002; Bladini, 2004). En av de intervjuade forskolldrarna hade
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uppfattningen att det ar specialpedagoger som satter diagnoser pad barn, vissa ser
specialpedagogen som en expert med stora kunskaper om olika funktionshinder och
utvecklingsforseningar. De flesta intervjuade sag dock specialpedagogen som en
samtalspartner, ett bollplank och ndgon man framst kontaktar for att fa pedagogisk
handledning.

Jag kan se att de forskollarare som i sina definitioner av barn i behov av stéd ger uttryck for ett
relationellt eller ett dilemmaperspektiv (Persson, 2001; Nilholm, 2007) i stérre utstrackning
onskar handledning. De uttrycker att de genom handledningen kan hitta I6sningar i hur de bast
kan agera med de medel de har. Detta stimmer Overens med syftet med pedagogisk
handledning som dr att stdrka pedagogernas kompetens och hjélpa dem att sjalva hitta
l6sningar som hjélper barnet i behov av stéd (Bladini, 2004; Aberg, 2009; Gjems, 2007).

| ett sociokulturellt perspektiv & samspelet med vuxna i barnets omgivning central for barnets
larande och utveckling (Séljo, 2005). Genom pedagogisk handledning kan reflektera kring
detta samspel och hitta satt att arbeta som gynnar barnet. Foérskollarare med ett kategoriskt
eller kompensatoriskt synsitt efterfragar mer av radgivning fran en expert. Detta innebar att
man lagger ansvaret pa nagon annan och troligen att man onskar fler resurser utifran.

9.2.4. Hur paverkar organisationsformen?

En svarighet i och med organisationsformen &r att man maste onska pengar fran styrelsen for
att kunna anlita specialpedagog. Ett par forskollarare uttryckte att det kan vara kansligt att
behdva ta upp varfor man behdver anlita en specialpedagog. Svarigheten med sekretessen
namndes da styrelsen och dven ordférande dven &r foraldrar och inte alltid haller pa
sekretessen. Tva kooperativ hade 10st detta genom att ha en staende post i budgeten for
pedagogisk handledning. Pa ett av kooperativen behovde aldrig personalen motivera varfor de
ville ta in specialpedagog utan kunde bara séga att det snart kommer en rakning fran en
specialpedagog. En forskoll&rare uttrycker att just nu fungerar det smidigt eftersom samarbetet
med den nuvarande styrelsen och féraldragruppen fungerar bra. Resterande tre kooperativ
hade inga rutiner for hur man kunde gar tillvaga, men samtliga intervjuade gav uttryck for
svarigheter som kan uppsta i och med att man inte har tydliga rutiner.

En av forskollararna uppger att hon tror att man har inte har sa stor erfarenhet av barn som
behover stod pa kooperativ och att darmed behdva kontakta specialpedagog. Hon tror att detta
beror pa att foraldrar till barn med funktionsnedsattning inte soker sig till kooperativ pa grund
av att det kraver mer arbete av foraldrar. Det kan enligt henne ocksa réra sig om att man
kanske vet att det ar svart att fa stod beviljat pa grund av ekonomin eller att man inte blir sa
anonym pa kooperativ. Forskollararen trodde att det kan vara jobbigt att traffa andra foraldrar
pa styrelsemoten, stad-dagar och andra sammankomster som ofta sker pa kooperativ om man
ar den som har ett annorlunda barn.

Foraldrakooperativ har oftast foraldrar inne i verksamheten pa olika sétt. Det ar foraldrar som
skoter all administration, innehar alla poster i styrelsen och skoter ofta matlagningen pa
forskolan. Det forekommer dven att foraldrar arbetar i barngruppen i varierande omfattning
(Eriksson & Hallgren, 1995). Detta underlattar for kooperativet att halla kostnader nere och pa
sa vis kunna ha en hdg personaltathet och fa barn i gruppen. Detta innebar ocksa svarigheter i
form av att foraldrar ofta ar pa forskollararnas arbetsplats. Foraldrarna &r i hog grad delaktiga,
genomfor ibland samma arbete som pedagogerna. Men de kan inte ses som professionella. Jag
upplever att arbetet pa ett foraldrakooperativ hela tiden en balansgang mellan att vara
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professionell och privat. Jag tror att detta kan forsvaras ytterligare nar det galler barn i
svarigheter av olika slag.

Det finns studier (Skolverket, 2007; Lutz, 2009) som visar pa att det ar lattare att tillgodose
barns behov i en grupp med féarre barn och hdgre personaltathet. Behovet av att diagnostisera
barn minskar. Denna tanke tas aven upp av intervjuade forskolldarare i min studie. Dér uttrycks
av vissa forskollarare att det ar ovanligt att det férekommer barn i behov av stdéd och man &r
ovan vid hur man ska agera da det forekommer. Férekomsten av barn i behov av stod paverkas
ocksa av faktorer som familjens inkomster och moderns utbildningsniva (Lutz, 2009). De
intervjuade forskollararna gav uttryck for att barnen pa kooperativ ofta kommer fran liknande
sociala forhallanden med valutbildade foraldrar.

I och med den nya skollagen (Skolverket, 2010) finns det ett krav pa att alla forskolor ska ha
en forskolechef. De ar jag arbetade pa kooperativ fanns inte detta krav. Manga kooperativ var
da utan forskolechef eller forestandare. Detta medférde en viss otydlighet i arbetsfordelningen.
Aven om mitt resultat visar pa svarigheter i att hitta rutiner for hur man anlitar en
specialpedagog sa tror drar jag utifran resultatet slutsatsen att det har blivit lattare sedan alla
foraldrakooperativ har en forskolechef.

9.3. Specialpedagogisk relevans

Studiens resultat visar pa att det kan vara varierande i vilken grad barn och personal pa
kooperativen far till sig specialpedagogisk kompetens. Det ar ett viktigt resultat som finns skal
att forska mer kring da omradet foraldrakooperativ framstar som ett outforskat omrade. Barn i
behov av stod i forskolan &r inte heller ett omrade dar det finns stora mangder av bedriven
forskning (Baldini, 2004). Jag har genom resultatet i min studie insett att detta ar ett &mne
inom vilket det finns behov av vidare studier. Det d manga barn Sverige som gar pa
foraldrakooperativ forskola. Vissa stadsdelar verkar till och med forlita sig pa att det finns
kooperativ som hjalper till med att mojliggora for stadsdelen att erbjuda forskoleplats till barn
som behover forskola, da antalet kommunala platser i stadsdelen inte skulle racka. Ar det
rimligt att slumpen eller tillfalligheter styr dessa barns mdjlighet att fa tillgang till
specialpedagogisk kompetens? Nar man talar om och forskar kring en skola for alla och
delaktighet for alla &r det viktigt att man inte glommer bort varken forskolan eller de skolor
och forskolor som drivs i annan regi an det kommunala. For att kunna sékerstélla en skola for
alla barn och elever behovs det behovs forskning inom omradet bade pa fristaende skolor och
pa forskolor for att belysa hur det ser ut for barn i behov av stod i dessa verksamheter.

Av resultatet dra jag slutsatsen att det vore mycket vardefullt ur ett specialpedagogiskt
perspektiv att personalen pa foraldrakooperativ far tillgang till pedagogisk handledning.

Med en kategorisk eller kompensatorisk syn pa barn i behov av stod kan ha sma barngrupper
med hog personaltadthet och man kan sétta in hur mycket extra resurser som helst utan att det
gagnar barnet. Pedagogisk handledning framstér for mig som den bésta metoden att 6ka den
pedagogiska kvalitén och forbattra situationen for barn pa foraldrakooperativ.

9.4. Vidare forskning och slutord

Det vore angelaget att forska kring andelen barn i behov av stod pa foraldrakooperativ.

31



Skolverket (2007) gor beddmningen att behovet att diagnostisera barn minskar i mindre
barngrupper med hdg personaltathet. Som jag tagit upp innan visar dven andra studier (Lutz,
2009) pa att en god pedagogisk kvalitet minskar forekomsten av barn som behdver
specialpedagogiska atgarder. Om detta stammer borde det vara farre barn i behov av stod pa
foraldrakooperativ an i kommunal foérskola.

Ett annat omrade som jag fick upp 6gonen for genom min studie ar hur forskolepersonal
reflekterar kring diagnostisering av barn. | samband med detta kan ocksa forska mer kring om
hur forskollarare definierar barn i behov av stdd och hur detta pavekar bemotandet av barnen.
Yitterligare en fraga att forska kring ar varfor eller foraldrar véljer eller inte véljer
foraldrakooperativ som forskoleform for sitt barn. Vilka faktorer paverkar, har alla mojlighet
att valja foraldrakooperativ eller ar det forbehallet vissa socialgrupper?

Ett utvecklingsarbete kring hur man skapar strategier och rutiner for hur man gar tillvaga pa
foraldrakooperativ for att anlita specialpedagog hade varit mycket vardefullt. Det uttrycks
tydligt i skollagen (Skolverket, 2010) att fristaende forskolor ska vara dppna for alla barn. Det
betonas ocksa att det ar forskolechefens ansvar att se till att de barn som ar i behov av stod far
det stod de behover. Men det finns inga liknande tydliga direktiv eller vagar med vart
forskolechefer pa fristaende forskolor kan véanda sig for stod och radgivning da det galler barn
I behov av stod.

Sammanfattningsvis kan jag konstatera att foraldrakooperativ &r en forskola for alla i och med
att man har lattare att tillgodose allas behov i mindre barngrupper med hég personaltathet.
Men jag ifragasatter ocksa om foraldrakooperativ verkligen ar en forskola for alla nar man
inte har nagra rutiner eller tydliga vagar att ga for att fa specialpedagogiskt stod for barn med
behov?
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Bilagor

Bilaga 1
Missivbrev

Hej! 130226

Jag heter Jessica och laser sista terminen pa det specialpedagogiska programmet pa Goteborgs
universitet. Jag ska nu i var skriva mitt examensarbete.

Mitt arbete kommer att handla om de erfarenheter forskollarare pa foraldrakooperativ har av
barn i behov av stdd samt eventuellt samarbete med specialpedagog. For att samla
information till min studie planerar jag att intervjua forskollarare pa foraldrakooperativ.

Jag undrar om det finns mojlighet for mig att fa intervjua en forskollarare hos er kring dessa
fragor? Aven om ni inte har erfarenheter av samarbete med specialpedagog ar det av intresse
for mig att intervjua er kring &mnet.

Intervjuerna kommer att avidentifieras och varken personal eller verksamhetens namn
kommer att redovisas i mitt arbete.

Intervjun kommer att ske vid ett tillfalle.

Jag kommer édven att kontakta er per telefon for att folja upp denna forfragan.

Med vanlig halsning
Jessica Cagner-Pettersson

cagnerjessica@gmail.com

Min handledare pa Goteborgs universitet ar Agneta Simeonsdotter Svensson



Bilaga 2
Intervjuguide

Forskningsfragor

Intervjufragor

Hur definierar forskollarare barn i behov av
stod?

Hur fick man kontakt med specialpedagog?

Hur kom man fram till att man ville kontakta
specialpedagog?

Vad ville man ha hjélp med av
specialpedagog?

Hur organiserades insatsen?

Vad innebér barn i behov av stod?
Finns det barn i behov av stdd i din forskola?

Beratta om dina erfarenheter av samarbete
med specialpedagog pa din arbetsplats.
Folj upp med foljdfragor kring hur behovet
uppdagades, ven som tog initiativet till
kontakten, upplevelser och resultat av hur
insatsen organiserades och genomférdes.

Né&r kan man behdva anlita en
specialpedagog till forskolan?

Hur skulle du ga tillvaga om du vill anlita en
specialpedagog till din forskola
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