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The Syllabus for Swedish Language and Literature for Elementary School includes literature
and multimodal texts, such as web texts. From a Swedish educational perspective, it is
important to consider the students' experiences. This study examines a couple of ten year olds
experiences of literature, film, and social media. It also examines how these medias are used
in School according to the pupils. The theoretical basis for this research is based on
hermeneutic phenomenology and the concept of life-worlds. Qualitative interviews with eight
pupils, from two classes at two different schools, was conducted and analyzed. A survey
about pupils' media was also conducted.

The results of the survey were compared with larger surveys of media use and the
results were similar. It appears that pupils spend a lot of time using computers and cellphones,
and a lot of them are active on social media. They have a positive attitude to film, computers
and cellphones. Attitudes to reading is less positive.

The interviewed pupils read regularly and entusiastically describes how they get
involved with stories in literature and in film. The use of literature and multimodal texts
enhances their identity development. Film strengthens the feeling of belonging in a group.
Social media is popular and many of them are active on a daily basis.

The Pupils are positive to work with film and literature at school. There is a great
potential for teachers to develop the pedagogy about reading and mulitmodal texts since they

have a critical function in students' life worlds.
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INLEDNING

Om forskare i framtiden skulle se tillbaka och kommentera den tid som vi lever den
idag, 2013, skulle man kanske tala om den i termer som att det var under den hér tiden
som de stora forandringarna rérande anvandningen av digitala medier verkligen satte
fart. Sedan majoriteten av svenska hem under 2000-talet fatt internet via
bredbandsuppkoppling har internet blivit en sjalvklar del av &ven barns vardag och
forandrat hur man kommunicerar med vanner, hur man ser pa film och lyssnar pa
musik. Fram till slutet pa 2000-talet anvande man mobiltelefonen till att sms:a och
ringa med men efter att smartphonen tagit 6ver marknaden har mobiltelefonens roll
forandrats totalt och den &r idag en slags minidator som haller sin anvéandare i kontakt
med omvarlden pa ett satt man tidigare inte trott varit mojligt. Det &r ocksa sa att dven
manga barn idag har tillgang till egna mobiltelefoner. Om dessa férandringar utgor
forklaringen till varfor 1asning av skonlitteratur blivit mindre populért bland ungdomar
de senaste tio aren vet vi inte. Helt klart ar hur som helst att flera undersokningar, som
tex PIRLS 2001, PIRLS 2006 och PIRLS 2011 (Skolverket 2002, 2007 och 2012),
visar att attityder till lasning blir mer negativa men ocksa att tiden man laser har
minskat.

Man kan alltsa konstatera att vi befinner oss i en tid av stora férandringar vad
géller lasning och vilka slags texter man moter, konsumerar och samverkar med. Inte
minst passar denna beskrivningen vél in pa barn och ungdom som pa ett sjalvklart sétt
paverkas av de stromningar som ligger i tiden (S&ljo 2012). Den hér uppsatsen kommer
att studera och aktualisera hur barn i tiodrsaldern sjalva ser pa texttyper som
skonlitteratur och film men &ven pad webbtexter, som sociala medier. Framfor allt
kommer jag att undersoka vilken funktion dessa texter har i deras liv, sdval i skolan
som pa fritiden med fokus pa hur de anvander dem men aven pa. Resultatet av
undersokningen kommer forhoppningsvis att vara anvandbart som utgangspunkt for
svenskamnet och dess undervisning om litteratur, medier och mulitmodala texter i

skolans mellanar.



Fran ett vidgat textbegrepp till multimodala texter
De ovan beskrivna forandringarna har borjat markas ocksa i skolans varld och redan i
LPO-94 (Skolverket 1994/2000) forandrades synen pa vad en text ar nar det da talades
om det vidgade textbegreppet. Med detta begrepp betonades att svenskamnet &ven
skulle behandla andra texttyper dn de skriftliga, dvs dven bilder och film och andra
texttyper som kombinerar flera olika uttrycksformer. Det vidgade textbegreppet som
term slog dock aldrig igenom och i kursplanen for svenska fran 2011 (Skolverket
2001) har termen férsvunnit och ersatts av vad vi idag kallar multimodala texter®, dven
om inte termen anvénds explicit i kursplanen for svenska. Begreppet mulitmodala
texter kan foras tillbaka till Gunther Kress (2003) som breddade synen pa social
semiotik genom att, forutom text, aven analysera ljud, bilder och webbtexter, eller
skarmtexter, som semiotiska resurser. | foljande citat skriver Kress om effekter nya
medier som datorn for med sig: “They make it easy to use a multiplicity of modes, and
in particular the mode of image — still or moving — as well as other modes, such as
music and sound effect for instance” (Kress 2003, s. 5).

| kursplanen omnamns litteraturlasning, och nyttjande av olika medier, i amnets
syftesbeskrivning pa foljande sitt: “Genom undervisningen ska eleverna fa mojlighet
att utveckla kunskaper om hur man formulerar egna asikter och tankar i olika slags
texter och genom skilda medier.” Vidare lyfts fram att eleverna “i motet med olika
typer av texter /.../ ska /.../ ges forutsittningar att utveckla sitt sprak, den egna
identiteten och sin forstaelse for omvarlden” (Skolverket 2011, s. 222). | Kursplanens
centrala innehdll under rubriken Berattande texter och sakprosatexter beskrivs att
larare i arskurs 4-6 ska behandla berattande och poetiska texter, till exempel i form av
skonlitteratur vilket & nagot som med olika formuleringar funnits med &ven i de
tidigare kursplanerna i svenska. Att de férandringar som ror medier, som kort beskrevs
ovan, verkligen slagit igenom dven i skolvérlden mérks nu genom att det under samma
rubrik dven finns med att lararen ska behandla “Texter som kombinerar ord, bild och
ljud, till exempel webbtexter, interaktiva spel och tv-program. Texternas innehall,
uppbyggnad och sprakliga drag” (Skolverket 2011, s. 225) och det som beskrivs &r

alltsa multimodala texter.

! Nar jag i den har uppsatsen fortsattningsvis anvander begreppet text ingar alltsd dven
multimodala texter som film och sociala medier i det begreppet, liksom aven skriven text.



Lasundersdkningar

Internationellt finns tva aterkommande undersokningar om lasning, lasforstaelse och
lasvanor: PISA och PIRLS, som Sverige deltar i. PISA-undersékningarna inriktar sig
pa ungdomar som &r 15 ar da undersokningen genomférs medan de tva senaste PIRLS-
undersokningarna riktat in sig mot elever i arskurs fyra, vilket innebar att jag endast
kommer att diskutera resultaten fran PIRLS 2006 och PIRLS 2011. Som utgangspunkt
anvander jag Skolverkets rapporter (Skolverket 2007 och Skolverket 2012) vars
synpunkter maste ses som i hogsta grad relevanta. Det jag tar upp har ar uppgifter
kring lasvanor och installning till lasning. Huvuddelen av undersdkningarna riktar sig
annars in pa att undersoka hur lasformagan kan matas och jamforas mellan landerna,
och mellan olika méatpunkter. Detta ar nagot jag inte kommer att ga in pa mer i
uppsatsen eftersom dess syfte inte inbegriper aspekter pa lasférmagan.

| resultaten fran PIRLS 2006 framkommer att flickor Iaser mer an pojkar. Det
framkommer ocksa att det ar mer an dubbelt sa manga flickor som pojkar bland
gruppen som laser mest (Skolverket 2007). Det finns ett samband som kan tyckas vara
sjalvklart men anda vart att lyfta fram och det forefaller vara sa att de som laser mest
ocksa ar de som har starkast lasforstaelse.

Elevernas attityder till l&sning undersoktes i PIRLS 2006 genom till exempel
fragan om vad de tycker om att lasa. | studien framgar att 45 % hade vad man kallar
“hog” attityd, 44 % en “mellan” attityd och 10 % en “lag” attityd till léisning2
(Skolverket 2007, s. 37). Samma fragor anvéands i PIRLS 2011 men hér kategorierna
nagot annorlunda formulerade nar man redovisade svaren, men det star helt klart att
elevernas installning till lasning har minskat kraftigt. Ungeféar var femte elev, 21 %,
hamnar 1 kategorien “Tycker om att ldsa” medans mer &n hélften, 58 %, hamnar 1
kategorien “Tycker om att ldsa i viss man”. Andelen som “Inte tycker om att ldsa” har
fordubblats jamfort med 2006 och nu hor 21 % av eleverna till den kategorien
(Skolverket 2012, s. 50).

PIRLS 2011 visar att 75 % av eleverna laser minst en eller tva ganger i veckan
pa sin fritid och for att de tycker det ar roligt (Skolverket 2012). PIRLS-
undersokningarna fran 2006 och 2011 visar att den genren flest elever laser &r
berattelser i bocker. 64% uppger att de laser berattelser i bocker pa sin fritid, en eller

2 Eleverna stilldes infor en rad olika pastadenden som rérde ldsning och bécker dar de fick
svarsalternativ och utifran svaren delades de in i nagon av dessa tre kategorier



tvd ganger i veckan. Serier dr den nast storsta genren med 54 % av eleverna,
faktabocker och tidskrifter/veckotidningar har en lika stor andel lasare med 45 % och
dagstidningar lases av 40 % av eleverna. Har finns dven nagra andra férandringar som
skett mellan 2006 och 2011 varda att uppmarksamma och det framgar att
faktabokslasningen 6kat med mer dn 10 % och att aven tidskrifter/veckotidningar har
okat nagot. Dagstidningslasandet har minskat nagot medans lasningen av évriga genrer

ligger kvar pa ungefar samma niva (Skolverket 2012, s. 49f).

Medieundersokningar

Hur andra medier an litteratur anvands av barn och ungdom tas inte upp i ndgon stor
utstrackning men PIRLS 2006 visar att en ganska stor del av tiodringarna inte skickar
sms speciellt ofta och att det &r vanligare bland dem att skicka e-post &n att skicka
SMS (Skolverket 2007). | Findahls studie kring barns medieanvandande fran 2012
framkommer att barn mellan 9 och 14 ar ar 2012 lagger ner nagot mindre tid pa medier
an vad elever i samma aldrar gjorde for trettio ar sedan. Tiden barn lagger pa
musiklyssnande, att lyssna pa radio samt TV-tittande har minskat mycket medan tiden
for l&sning har minskat i en jamforelsevis lagre grad. Den stora fordndringen ar
internets intag i elevernas liv och olika aktiviteter pa internet upptar en stor del av
deras liv. Ur ett tiodrsperspektiv ser man att boklasningen minskat nagot, andelen tv-
tittare ar oférandrad men tiden man tittar minskar. Nagot som minskar kraftigt ar tiden
man tittar pa video vilket forstas beror pa att videon som media haller pa att forsvinna.
Aven radiolyssnandet minskar. 1995 blir internet tillgangligt for manga, och 2005
borjar det bli vanligt med bredbandsuppkoppling och 2010 &gnade 59% av barnen (9-
14 ar) 53 minuter om dagen at internet, att jamfora med att 91 % tittar pa TV i snitt 73
minuter per dag. Undersokningen visar att 57% av barn mellan 9 och 14 ar laser en bok
24 minuter i snitt per dag. Barn i denna alder agnar i genomsnitt 3,8 timmar per dag at
olika medier.

I den svenskdidaktiska forskningen har flera forskare undersokt hur elever tar
till sig skonlitteratur och hur larare organiserar och genomfor litteraturundervisning.
Det har dven pa senare ar genomforts forskning om film i skolan men det &r ovanligt
att elevers egna tankar om olika textvarldar har undersokts. Med tanke pa den
forandring i anvandningen av, och instéllningen till, olika texttyper som ar tydlig i

dagens samhalle ar det intressant och motiverat att undersoka elevers egna tankar kring



detta. Med detta som inledning ska jag nu beskriva undersékningens syfte och dess

fragestallningar.

Syfte och fragestéllningar
Syftet med uppsatsen ar att undersoka atta elevers upplevelser av olika slags texter.
Utgangspunkt for uppsatsen ar en bred syn pa vad en text ar och jag ansluter mig till
den definition som Olin-Scheller (2006) gor i sin avhandling och som diskuteras mer
ingaende pa s. 9 i uppsatsen och definitionen av multimodala texter (s. 2). Min tanke ar
att inledningsvis gora en slags inventering av vad for slags texter eleverna moter och
anvander sig av, och aven att fa en uppfattning om i vilken utstrackning eleverna
anvénder dem. De resultat som kommer fram hdr kommer att stéllas i relation till de
undersokningar som tagits upp i Inledningskapitlet. Med detta som utgangspunkt
fordjupas darefter studien med malet att komma néra elevernas uppfattningar om vad
dessa texter har for funktion for dem, vilken roll de spelar i deras liv och vilka
erfarenheter de har av dem. Studien kommer att behandla elevernas textanvandande pa
fritiden, men dven om och hur dessa texter anvands i skolan, enligt elevernas
uppfattningar. Lérarnas bild av hur undervisningen med litteratur och andra medier
bedrivs kan sékert skilja sig fran elevernas uppfattningar men den har studiens fokus ar
alltsd helt inriktat pa elevernas upplevelser. Nagot jag hoppas uppna med
undersdkningen ar &aven att diskutera vilken eventuell nytta den kan ha i ett
svenskdidaktiskt perspektiv.

| uppsatsarbetets inledningsskede fanns en tanke att &ven behandla TV-tittande och
anvandningen av plattformsspel, som PS3 och X-box , men av utrymmesskal bestamde

jag mig for att inte ta upp dessa textformer.

Denna syftesbeskrivning har lett fram till foljande fragestallningar:
- vilka slags texter och medier beskriver tioaringar att de méter pa sin fritid och i
skolan, och hur ofta anvénder de sig av dem?
- vilka funktioner spelar dessa texter och medier i nagra tioaringars vardagsliv?
- hur uppfattar nagra tioaringar att skolan anvander sig av dessa texter i

undervisningen?



BAKGRUND
Svenskdidaktisk forskning

Denna uppsats skriver in sig i den svenskdmnesdidaktiska forskningstradition som
vaxte fram i Sverige under 1970-talet genom den Pedagogiska gruppen (PG), som var
knuten till den litteraturvetenskapliga institutionen vid Lunds universitet och Malmo
hogskola, och Svenska med didaktisk inriktning (SMDI) som fran 1990-talet startade
sin verksamhet vid lararhdgskolan i Malmé och Lunds unviversitet (Erixon 2012,
Bergman 2011). | forskningstversikten kommer till en bdérjan den svenska
svenskdidaktiska forskningen att beskrivas och hur den stravar efter att ringa in
svenskamnets kéarna. Vidare behandlas forskning om litteraturreception och
litteraturundervisning och darefter tas forskning kring multimodala texter och medier
upp. Ett speciellt intresse dgnas at de fa studier som specifikt inriktat sig pa

grundskolans mellanar, arskurs 4 till 6.

Svenskamnets konceptioner

Lars-Goran Malmgrens forskning, som mynnade ut i ett flertal bocker och artiklar
(Malmgren 1997; Malmgren & Nilsson 1995), forde fram en syn pa svenskamnet som
praglades av att l&raren i sin undervisning skulle ta stor hénsyn till de erfarenheter
eleverna bar pa for att skapa ett engagemang hos eleverna. Malmgren var verksam i
Pedagogiska gruppen (PG) i Lund som under 1970- och 80-talen bedrev en rad
forskningsprojekt och dar véxte det fram en syn pa svenskdmnet som innebar att man
ansag att svenskamnet skulle vara, eller bli, ett erfarenhetspedagogiskt 4amne. Denna
amneskonception innebar till exempel att litteraturundervisningen skulle anknyta till
elevernas erfarenheter och liv och att det sprakliga arbetet skulle funktionaliseras
(Malmgren 1988, 1996, Olin-Scheller 2006, Erixon 2012).

Denna amneskonception jamfordes, av PG och Malmgren, med tva andra
grunduppfattningar om svenskamnet som han sjalv beskrev: 1. Svenska som ett
fardighetsdmne och 2. Svenska som litteraturhistoriskt bildningsdmne. Svenska som
ett fardighetsamne innebar att elevens sprakliga fardigheter var det centrala och inom
svenska som litteraturhistoriskt bildningsdmne utgjorde litteraturldsning, till stor del av
klassiker, tillsammans med grammatik, amnets huvudsakliga innehall (Malmgren
1988; 1996 s. 87-89). Intressant att notera ar att Malmgren redan 1997 diskuterar vad

han kallar “ett brett textbegrepp som forutom litteratur inkluderar film- och och



mediatexter..” (Malmgren 1997, s. 74). Hé&r undersoktes mellanstadieelevers
lasreception och lararnas litteraturundervisning och vi kommer att aterkomma till det
forskningsprojektet.

Aven for Gun Malmgren var diskussionen om &mneskonceptionen
viktig och i en artikel fran 2003 formulerar hon en syn pad svenskamnet dar
demokratifragor far en sa stark stallning att hon har skriver fram en fjarde
amneskonception dar hon ser svenskdamnet som ett demokratidmne. Ett flertal andra
forskare (Hultin 2003; Bergdd & Ewald 2003; Molloy 2003; Svensson 2008) stéller sig
mer eller mindre explicit bakom den hér uppfattningen och Molloy (2007) goér en slags
syntes av dessa diskussioner ndr hon beskriver dmnet svenska “som ett
erfarenhetspedagogiskt demokratidmne” (s. 185). Pa senare ar har denna syn pa
svenskadmnet kritiserats av Mossberg Schullergvist (2008) som menar att den blivit for
dominerande. | sin avhandling beskriver hon den svenskdmnesdidaktiska forskningen
med fokus pa litteraturdidaktisk forskning och hon efterlyser en dven bredare syn pa
amnet. Utgangspunkt for de diskussioner om amneskonceptioner som forts de senaste
trettio aren, har forstas varit hur @amnet har beskrivits i gallande kursplaner, och darfor
kraver rimligtvis varje ny kursplan sin egen diskussion om vad som kanntecknar

amnet.

Litteraturdidaktisk forskning

Molloys avhandling fran 2003 beskriver den aktionsforskning hon genomforde pa
litteraturundervisningen i arskurs 7-9 pa fyra skolor under tva ars tid. Bland annat
intresserar sig Molloy for elevernas receptioner av texter man last i klasserna och som
teoretisk grund finns de receptionsteorier som grundar sig pa forskare som Rosenblatt®

och McCormick®. Molloy kommer fram till att den, med Rosenblatts terminologi,

3 Louise Rosenblatts (1904-2005) férsta bok om litteraturreception Literature as Exploration
kom ut redan 1938 och har presenterar hon den genomslagskraftiga teorin om distinktionen
mellan estetisk Idsning och efferent Idsning. Den forra betonar lasarens upplevelse av en text
och den senare ldsarens férmaga att uppfatta nagot ur en text, tex ett budskap.

* Kathleen McCormicks beskriver i The Culture of Reading and the Teaching of English (1994)
hur texter och lasare bar pa en repertoar av forestallningar och uppfattningar och det alltid
sker ett mote mellan lasare och text dar texten pa olika satt matchar lasarens repertoar.
Texten kan avvisas av lasaren om repertoarerna ligger for langt fran varandra men lasaren
kan ocksa kdnna igen sig och ta texten till sig. | det senare fallet matchar, med McCormicks
terminologi, lasarens och textens repertoar.



estetiska lasningen grundad pa elevernas egna tankar och erfarenheter ska tas upp i
skolan. Molloy, men tidigare &ven Malmgren (1997), anvander sig &ven av
McCormicks teoretiska modell 6ver hur ldsaren, har elever, tolkar och uppfattar
litteratur vilket alltsd kallas for litteraturrecception (Malmgren 1997, s 82; Molloy
2003, s. 58).

Forskning mot mellanarens litteraturundervisning har efter Malmgren knappt
forekommit. Brink genomfér 2006 en mindre studie om boksamtal i ar 6 och han é&r
inspirerad av Chambers® teorier om boksamtal. En stérre undersokning gor Ewald
2007 vilket gor den intressant och betydelsefull. Har ges en bild av hur
litteraturundervisningen i ar 4-6 har genomforts i nagra olika skolor. Den bild hon ger
ar att litteraturundervisningen far liten plats i skolvardagen och framst genomférs som
formaliserad lastraning. Mestadels far eleverna lasa sjalvstandigt och utan tydlig
uppféljning fran lararen. Den har bilden ar samstammig med den Brink (2006) ger.
Eleverna far ofta sjalva vilja vilken bok de ska lasa. Ibland laser man samtidigt i
klassen men ofta l&ser eleven en stund nér det finns tid 6ver. Lasning av gemensamma
texter forekommer sparsamt och elevernas mojligheter till reflektioner &r begransade,
forutom de vanligt forekommande recensioner som eleverna ofta ska skriva nar de last
ut en bok. Ewalds resultat visar ocksa pa att lararnas ambitioner ofta paverkas av
traditionerna pa respektive skola. Undersokningen behandlar inte ett brett och vidgat
textbegrepp utan har &r det den skrivna texten, framst i form av skonlitteratur, som ar i
fokus.

Tengberg (2010) studerar i sin avhandling litteratursamtalets mojligheter med
utgangspunkt i arskurs 7-9 och den ar intressant pa sa vis att det har framkommer en
viss kritik mot vad han kallar erfarenhetspedagogiken samt att han vidareutvecklar
Rosenblatts teorier om lasartsbegrepp. Framforallt visar undersékningen pa de
mojligheter som ryms inom litteraturpedagogiken néar lararen arbetar pa ett medvetet
och genomténkt satt med litteratursamtal. Utbver Tengberg har tex dven Thorsson
(2005) undersokt litteratursamtal, i arskurs 7, och Thorssons fokus ligger framst mot

att se hur litteratursamtalet kan paverka elevernas lasprocesser.

> Aidan Chambers Bécker inom oss (1993/2001) har haft ett visst genomslag i svensk
skola.



En utvidgad forskningshorisont

Olin-Scheller (2006) kan sagas fortsatta i Malmgrens och Molloys forskningstradition
pa sa satt att d&ven hon underscker litteraturundervisning och elevers méten med
litteratur de laser. Utifran McCormicks tankar om matchning betonar hon bland annat
vikten av att de textval lararen gor matchar elevernas litteréra repertoar. Men har sker
ocksa nagot som for den svenskdidaktiska forskningen framat i och med att hon gar
vidare i det spar som Malmgren (1997 ) banade vag for nar han talade om ett brett
textbegrepp. | den reviderade kursplanen for svenska fran 2000 (Skolverket 2000)
infordes begreppet det vidgade textbegreppet, som tidigare namnts i inledningen, och i
sin forskning undersoker Olin-Scheller gymnasieelevers forhallande till inte bara
skonlitteratur, utan aven till film, tv-serier och andra texttyper som kan sagas inga i
detta vidgade textbegrepp. Olin-Schellers definition av begreppet text ar intressant och
hér formuleras tydligare an i kursplanen vad ett vidgat textbegrepp kan innebéra.

Genom att utga fran vilken typ av element texten &r uppbyggd av, &r det
mojligt att skilja olika texttyper at. De fiktionstexter som ar aktuella for min
studie ar uppbyggda av alfanumeriska tecken, typografisk text, ljud och bilder

Denna definition innebar i sin forlangning att dven begreppet ldsa paverkas och
forandras. Ordets etymologiska betydelse kommer fran det latinska ordet legere, som

betyder att olika element fogas samman till en ny helhet.

Denna aktivitet, att legera, sammanfoga, ar inte nédvandigtvis begransad

till bokstéver och siffror, utan kan aven inbegripa ljud och bilder. /../

Lasning innefattar darmed den aktivitet det innebar att tolka och

tillagna sig meningen i alla slags texter. En lasare &r saledes en aktiv

medskapare av de betydelser som dessa texter erbjuder (Ohlin-Scheller 2007, s. 18).

Ohlin-Scheller gor inte skillnad pa vad for slags medie det ar som foérmedlar en
berattelse. Det kan alltsa rora sig om dokusapor och andra tv-serier, dataspel, filmer
men framst undersoker hon anda skonlitteratur. I undersékningen finns ingen atskillnad
mellan hogkultur och popularkultur vilket historiskt sett varit utmarkande for
undervisningen i svenska genom aren (Persson 2000). Har finns istallet en medveten
6ppenhet mot populdr- och ungdomskultur.

Med denna studie utvidgades alltsa den svenskdidaktiska forskningens granser
men det ar forst med Soderlings (2011) licentiatavhandling som film och filmdidaktik
far ett helt eget utrymme. Har undersoker hon hur elever i arskurs 7 uppfattar film och

dess funktion for dem och vilka mojligheter filmproduktion och filmvisning har i



skolan. Resultatet pekar pa att den har gruppen ungdomar ser film for att fa nya
erfarenheter och for att lara sig nagonting. De ser ocksa pa film for att fa erfarenheter
de kan dela med andra personer och for att starka sin grupptillhorighet. Vidare tar
Soderling ocksa upp hur filmundervisningen kan genomféras for att elevers formaga
att ta till sig och uppfatta filmer av olika slag, ska stérkas. Intressant att notera ar att
aven Soderling anvander sig av McCormicks teoretiska modell fér sina

receptionsdiskussioner.

Litteraturldsning ur ett utvecklingsperspektiv

Appleyard undersoker, i sin studie fran 1991, hur barns lasning utvecklas: dels i hur de
uppfattar litteratur men dven vilken slags litteratur de laser. Utifran sin forskning, dar
han bland annat undersokt attityder till lasning och hur litteratur tolkas och anvands,
beskriver Appleyard att en tankt lasare kan ga igenom fem olika faser i sin
lasutveckling. Aven om detta ar en idealtypisk modell har den visat sig anvandbar i
flera forskningssammanhang. For den alder som denna studie undersoker ar fas tva och
tre intressanta att ta del av. Fas tva kallar han for “The Reader as Hero or Heroine”
och fas tre for “The Reader as Thinker” (s. 14). En lasare som hor till fas tva ar i
mellanaldern och den litteratur man laser ar ofta sadan att lasaren latt fangas av den
och blir en del av den. Det ar vanligt att lasaren laser sa kallade langseriebocker, till
exempel Fem-bockerna®, som utmarks av att berattelsemonstret upprepas fran bok till
bok och att karaktarerna &r endimensionellt skildrade som typer. Har skildras
sammanhang med en tydlig moralsyn och en klar bild av vad som &r ont och gott,
vilket &r just vad den tiodrige lasaren vill ha eftersom det ar sa har lasaren sjalv
uppfattar vérlden. Appleyard hévdar vidare att en forklaring till varfor barnen
uppskattar den har genren ar att det ar starkande och skont, att l&sa om en stabil och
palitlig varld nar deras egen varld forandras i rask takt. Lasaren uppskattar att fangas
av en atmosfar och stamning i bockerna som gor att de inte tanker pa sin egen vardag
utan istallet kan se sig sjalva som en maktfull hjalte eller hjaltinna. Men ju mer barnet
lar sig om livet trottnar det efterhand pa den har genren nar man inser att livet ar mer
komplicerat &n hur det framstallts i de h&r bockerna. Att bli vuxen handlar inte bara om
att uppleva aventyr som man gor i Fem-bockerna och lasaren ar nu pa vag in

Appleyards tredje fas: The Reader as a Thinker. Nu soker l&saren efter berattelser dar

® Fem-bdckerna skrevs av Enid Blyton.
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karaktarerna inte enkelt kan sorteras in som onda eller goda och fér Appleyard
sammanfaller den hér perioden med att lasaren kommer in i adolecensen, eller
tonarstiden. En lasare i den har fasen vill verkligen kunna identifiera sig med
karaktarerna och laser helst realistiska beréattelser. De uppskattar ocksa berattelser som
far dem att tanka.

Malmgren (1997) beskriver atta mellanstadieelevers litteraturlasning och i
studien redovisar han forskningsresultat fran det projekt han genomfort, tillsammans
med lararen, i en mellanstadieklass. Litteraturundervisningen som bedrevs var varierad
och genomtankt och man arbetade till exempel med boksamtal om gemensamt lasta
texter. Malmgren undersoker framfor allt hur elevernas lasningen utvecklas och han
anknyter till Appleyards (1991) teorier. Ett exempel pa hans resultat &r tva flickors
litteraturlasning som forandras pa ett omvalvande satt under nagot ars tid. Fran att i
arskurs fyra och fem ha last langseriebocker, som till exempel hastbocker och Fem-
bockerna, 6vergar de, och flera andra, i arskurs sex till att lasa skracklitteratur. Stephen
King ’ blir en favoritforfattare. Kontrasten till den tidigare lasningen, som
kannetecknades av trygghet och idyll, &r stark. Malmgren foreslar att denna stora
forandring, atminstone delvis, kan forklaras utifran ett utvecklingspsykologiskt
perspektivs. “I denna period bryts den tidigare kontrollen, oskulden, tryggheten,
familjesymbiosen och anpassningen till vuxna” (Malmgren, 1997, s. 69). | den har
fasen lockas man av det ok&nda och det som man tidigare tyckt var farligt. En annan
forskare som gjort liknande iakttagleser ar Sarland (1991).

Aven  Holmberg  (1994)  diskuterar litteraturreception  ur et
utvecklingspsykologiskt perspektiv och nér han ger en tolkning av skréacklitteraturens
psykosociala funktion. | skracklitteraturen lyfts tidigare borttrangda tankar fram och
genom lasningen av den forbereds och underlattas 6vergangen fran det tidigare sa
skyddade och trygga livet, till det okdnda och osdkra liv man anar vantar i framtiden.

Malmberg (1991) menar vidare att I4sning av beréttelserna med otécka handelser och

’ Stephen King (1947) ar framgangsrik forfattare av framfor allt skréacklitteratur. | flera av hans
bocker startar berattelsen i en vardaglig och igenkdannbar miljo, bara for att sluta med
skrackfyllda handelser som ofta ar fyllda av valdshandlingar och till och med dédsfall.

8 Den tidiga idylliska lasningen hdnger ihop med den fas i den psykologiska utvecklingen som
kallas latensen. | denna fas ar 6verjaget starkt och man ar radd for det ovantade och okanda
och man bygger ett skydd runt jaget. Barnet vill skydda sig fran faror i omvarlden och man vill
vara till lags och speciellt viktigt ar att relationen till féraldrarna &r i balans. Det &r vanligt att
man har manga aktiviteter, for att halla drifter pa avstand, och man har ett stort behov av att
vara med sin familj. Den har fasen kommer att brytas och eftertrdadas av adolescensen.
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mardromslika fantasier kan fungera sa att den underlattar Gvergangen till

ungdomstiden, adolescensen, och ett kommande uppbrott fran foraldrarna.

Barns mediebruk

Den svenskdidaktiska forskningen har i liten grad behandlat barns relation till
multimodala texter och media varfor jag nu ger en kort inblick fran annan
mediaforskning.

Enligt Sjoberg (2012) kanntecknas barns verksamheter pa internet av att de har ett stort
behov av att synliggora sin vardag genom bloggar och aktiviteter pa sociala medier
som Facebook och Instagram. Genom detta gor de det mojligt foér andra manniskor,
framst sina vanner pa natverken och de som foljer deras bloggar, att folja vad de gor i
sin vardag och lasa om vad de tycker om olika fragor. Dessa personer far da ocksa se
bilder de tagit och vad de skrivit om bilderna (Sjoberg 2012).

Den kommunikation som man hittar pa sociala natverk kan forefalla ytlig och
bagatellartad och Jansson (2009) Kkallar den, utifrdn Malinowskis® begrepp, fatisk
kommunikation och dess funktion innebar att den fatiska kommunikationen ar bejakar
och bekraftar relationen med andra. Dessa teorier applicerar Jansson pa den
kommunikation i de sociala natverken dér de korta uppdateringarna, och inldggen om
vad man gor just nu, blir viktiga.

Det viktiga ar emellertid inte att kommunikationen bar pa nagot djupare
innehall eller leder till vidare meningsutbyten, utan att den &ger rum
och att den bekréftar den egna och andras identiteter (Jansson 2009, s. 83).

Jansson liknar Internet vid en egen varld dar det finns olika rum, sociala medier, och
att dessa har kontakt med det vardagliga liv vi lever och att det finns stora likheter
mellan hur spraket fungerar i dessa medier och i vardagslivet. Dock ar inte all
kommunikation pa sociala medier positiv och en del personer tréttnar pa nar det blir
for mycket av vad man tycker ar alltfor trivial information (Jansson 2009).

| en studie som undersoker studenters erfarenheter av medieanvandning (Jones,
Blackey, Fitzgibbon och Chew 2009) framkommer tydligt att studenterna inte vill att
sociala medier ska anvéndas i undervisningen. For studenterna hér anvandandet av
sociala medier ihop med det privata livet och ses som nagot avkopplande medans man

betraktar studierna som nagot kravande och arbetssamt. Dessa tva domaner vill

9 Jansson hanvisar till Bronislaw Malinowskis (1923/1989) artikel The problem of meaning in
primitive languages.
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studenterna halla atskilda. Daremot ar de positiva till att man anvander modern
teknologi i undervisningen. Forskarna a sin sida ser maéjligheter i att anvanda sociala

medier i undervisningen samtidigt som de a&r medvetna om studenternas installning.

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Har kommer uppsatsens teoretiska utgangspunkter att presenteras med startpunkt i en
diskussion om humanvetenskap och hermeneutik. Darefter beskrivs en kort bakgrund
till fenomenologin, livsvérldsbegreppet och nagra betydelsefulla filosofer som bidragit
till fenomenologins utveckling. Kapitlet avslutas med van Manens (1990) tolkning av
livssvarldsbegreppet och denna syn bildar en grund for den hér uppsatsens

genomfdrande och empiriska analys.

Humanvetenskap

Foreliggande uppsats teoretiska ramverk har sin grund i humanvetenskap och i en
hermeneutisk vetenskapssyn som tillater att utsagor far, och kanske till och med bor,
tolkas for att det ska ga att skapa en forstaelse for vad utsagorna kan tankas ha for
betydelser (Molander 1988; Van Manen 1990). Begreppet hermeneutik betyder
“ungefdr tolkningsldra” (Molander 1988, s 232). En hermeneutisk vetenskapssyn
tillater alltsd tolkningar och ser inte varlden och kunskap som nagot fast och
forgivettaget (Molander 1988). Humanvetenskaplig forskning, déar fenomenologi
ingar, kannetecknas vidare av att den forsoker att begripliggora foreteelser i livet
genom reflektion och tankearbete trots att uppgiften ar komplex och svar att lyckas
med. Det &r naivt att tro att det ar enkelt att ge fullodiga forklaringar pa komplicerade
sammanhang (van Manen 1990). Humanvetenskaplig forskning soker efter att, pa ett sa
precist satt som mojligt, gora inlevelsefulla och detaljerade tolkningar av det man
undersoker. Denna praktik utgar fran en forestallning om att manskligt liv verkligen
gar att undersoka och gora begriplig pa ett eller annat satt. Erfarenheter kan goras
begripliga och genom en sadan instéallning kan humanvetenskap sagas vara rationell.
Van Manen (1990, s. 16) menar vidare att;

To be a rationalist is to believe in the power of thinking, insight and
dialogue. It is to believe in the possibility of understanding the world
by maintaining a thoughtful and conversational relation with the world.
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Humanvetenskap kannetecknas &ven av att den éar, eller bor vara, lyhord och kanslig i
sin stravan efter att fanga bredden av det som framtrader for forskaren i tolkningen av

det som undersoks (van Manen 1990).

Fenomenologi och livsvarldsbegreppet
Den moderna fenomenologin ar drygt hundra ar gammal och harstammar fran
Edmund Husserl'®, aven om han inte var forst med att anvanda livsvarldsbegreppet
(Bengtsson 1999). Livsvvarldsbegreppet har sin grund i Husserls erfarenhetsfilosofiska
arbeten som han skrev i borjan av 1900-talet och som innebar att livsvérlden &r den
varld ménniskan lever i tillsammans med andra ménniskor, “var for-givet-tagna varld”
(Hugo 2007 s. 25; Bengtsson 1999; Husserl 1950/1989). Bengtsson (1993, 1999) ger i
flera olika bocker en god bild av fenomenologins utveckling och forutom Husserl har
till exempel Heidegger ' och Merlau-Ponty*? utvecklat fenomenologin pa viktiga
punkter, nagra av dessa kommer jag att ndmna senare, men det har kapitlets fokus
kommer inte vara pa fenomenologins utveckling och historia.

| livsvérlden stdr manniskan i ett kommunikativt forhallande till andra
manniskor och livsvarlden ar saledes social till sin natur pa sa satt att dar aven finns
manskligt skapade foremal och ett liv organiserat av manniskor (van Manen 1990). Vi
manniskor ar alltsa en del av vérlden och darfor kan vi inte stélla oss utanfor den och
se pa varlden objektivt (Husserl, 1989). Bengtssons tolkning av Heideggers syn pa
tillvaron ar att den ar “till sin innersta existens social, en medvaro, och av den
anledningen kan vi forstd andra” (Bengtsson 1999, s. 22). Heidegger (1927/1992)
menar att jaget inte kan vara isolerat utan andra och att detta forhallande behdver
undersokas:

Var uppgift ar nu att gora denna medtillvarons art inom den narmaste
alldagligheten fenomenellt synlig, och att tolka den pa ett ontologiskt
adekvat sétt (Heidegger 1927/1992, s 154, §25).

Hugos (2007) tolkning av Merleau-Pontys bidrag till den fenomenologiska filosofin ar
att Merleau-Ponty vidareutvecklar diskussionen om livsvérlden nar han talar om hur

livsvérlden inte kan vara subjektiv eller objektiv utan att liv och vérld hor ihop och att

' Edmund Husserl (1859-1938). Urspungligen matematiker men blev filosof, professor i
Freiburg.

! Martin Heidegger (1889-1976). Filosof, eftertradde Husserl som professor i filosofi i
Freiburg.

2 Maurice Merlau-Ponty (1908-1961). Inflytelserik fransk filosof.
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varlden ar essentiell for allt levande. For Merlau-Ponty (1997) bildar den egna levda
kroppens varseblivningar forutsattningen for att ménniskan ska kunna uppfatta hur
olika ting framtrader i ett eller annat perspektiv och han talar om hur kroppen inte
endast ar “ett foremal i varlden” utan att den dessutom kan ses “som ett medel for var

kommunikation med véarlden” (Merlau-Ponty 1997, s. 44).

Hermeneutisk fenomenologi

Fran en fenomenologisk synvinkel hor forskning ihop med att stélla frdgor om den
varld vi lever i och pa vilket sétt vi upplever denna varld och da ar det betydelsefullt att
fa kunskap om den manskliga varlden (van Manen 1990). For van Manen innebar den
vetenskapssyn, eller teori, som han kallar Hermeneutic phenomenology (s. 6), att
forskaren involveras i den varld som ska understkas och blir en del av den for att
kunna studera varlden, som vi upplever den. “Phenomenology is the study of the
lifeworld - the world as we immediately experience it pre-reflectively” (van Manen
1990, s. 9). Har kan man ana att van Manen paverkats av traditionen fran Husserl,
Heidegger och Merlau-Ponty som tidigare beskrivits.

En livsvérldsfenomenologisk ansats innebdr att forskaren undersoker den
underliggande och dolda meningen av till exempel barns erfarenheter, som de upplever
dem i sin dagligen levda vérld. Malet ar att synliggéra meningen och goéra den tydlig.
Fenomenologi forsoker aven att analysera meningen av de erfarenheter vi gor i var
levda varld (van Manen 1990). Det handlar om att systematiskt strdava efter att frilagga
och beskriva olika aspekter av vara levda erfarenheter. Utifran utsagor som manniskan
gor handlar det med andra ord om att vara empatisk och forst forsoka forsta, for att
darefter tolka inneborden i det utsagda. Syftet med fenomenologisk forskning &r att
beskriva livsvarlden. " The aim is to construct an animating, evocative description
(text) of human actions, behaviors, intentions, and experiences as we meet them in the
lifeworld” (van Manen 1990, s. 19).

Nar van Manen (1990) utifran Heidegger formulerar sin uppfattning om vad
fenomenologi ar utgar han fran att manniskor visar omsorg for varandra. Den
fenomenologiske forskaren & man om de manniskor han, eller hon, beforskar och &r
uppriktigt undrande 6ver de utsagor de ger och dver vilken innebdrd och mening som
kan doljas i dessa. For att forsta andra manniskor kravs en stor kanslighet for att

vardera vad de for fram. Det krévs &ven kanslighet och omtanke for att skapa en milj6é
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som &r fortroendeingivande och som lockar fram é&rliga och utsagor fran personerna om
deras levda erfarenheter. Har blir det tydligt att den fenomenologiska filosofin &ven
handlar om hur man ska undersoka manniskors levda vérldar och darfor blir det

naturligt att fortsattnigsvis beskriva denna uppsats metodologiska aspekter.

METOD OCH MATERIAL

Val av metod

Uppsatsen bestar av tva undersékningar. Dels en kvantitativ enkatundersékning som
genomfordes i tva fjardeklasser men framst av fyra kvalitativa intervjuer som gjordes
med atta elever. Resultatet fran enkaten ger en dvergripande bild av elevernas allméanna
mediebruk och mot den kan man forsta kvalitativt inriktade intervjuerna som utgor
studiens tyngdpunkt. Detta skulle kunna kallas en dubblerad metod och den anvénds
aven av Elmfeldt och Erixon i deras undersokning fran 2007. Enkéaten ar i huvudsak
kvantitativ, eftersom den framst fragar efter méatbara data, men har kvalitativa inslag da
den aven ger utrymme for eleverna att utveckla nagra av svaren skriftligt.

Eftersom syftet med uppsatsen var att narma mig elevers uppfattningar om de
textvarldar de moter i sina liv valde jag alltsd att genomféra kvalitativa intervjuer.
Enligt Kvale och Brinkmann (2009) kan man genom att genomféra kvalitativa
intervjuer komma ndra manniskors tankar och erfarenheter. van Manen (1990, s. 66)
uttrycker nagot liknande nar han beskriver tva typer av undersékningar dar en
kvalitativ intervju kan anvéndas:

(1) It may be used as a means for exploring and gathering experiential
narrative material that may serve as a resource for developing a richer and
deeper understanding of a human phenomenom, and (2) the interview may be
used as a vehicle to develop a conversational relation with a partner
(interviewee) about the meaning of an experience.

| den hér studien kan bada dessa syften appliceras pa hur intervjuerna kommer att
anvandas. Min malsattning var att narma mig och forsoka forsta barnens egna tankar
om vad olika texttyper har for betydelse i deras liv och ett sadant samtal bygger pa att
barnen har fortroende for mig och vagar beratta. Jag valde ocksa att, i likhet med t ex

Olin-Scheller (2006), ha halvstrukturerade intervjuer vilket innebar att de inte foljde en
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i forvag bestamd ordning. Mitt sétt att utforma intervjuerna pa har dven paverkats av
Malmgrens (1997) satt intervjua. Det kannetecknas av en stravan efter att halla en
mjuk stamning under samtalet och att man stéller 6ppna fragor och improviserar
foljdfragorna efter elevernas reaktioner. Denna grundinstéllning till hur man som
forskare ser pa sin forskning och pa de man intervjuar ar en fenomenologisk installning
och visar pa hur den teoretiska utgangspunkterna paverkat undersokningens metod

Jag forberedde ett antal fragor, se bilaga 2, som jag ville fa svar pa under
intervjuns gang men formen pa intervjun blev mer lik ett samtal och ordningen pa
fragorna varierade ndgot mellan intervjuerna eftersom jag ville ha en sa naturlig
samtalssituation som mojligh. Jag stravade efter att fa en avslappnad kansla under
interjun av for att fa barnen att 6ppna sig och vaga prata eftersom jag var en obekant
person for dem vilket skulle kunna innebéra att de inte skulle sdga sa mycket. Min
utgangspunkt var alltsa att intervjuerna skulle praglas av respekt och uppriktig
nyfikenhet.

Urval
Atta elever har deltagit i intervjuerna och de kommer frén tva olika skolor. Av ett sd
begransat material kan jag givetvis inte dra nagra generella slutsatser om hur barn i
allmanhet ser pa de fragor uppsatsen behandlar, vilket heller inte &r avsikten, men for
att anda fa en nagot storre spridning i svaren valde jag anda att kontakta tva skolor.
Den ena skolan, som fortsattningsvis kommer att kallas Alskolan, valdes for att den
ligger i mitt naromrade men ocksa for att jag sjalv har kunskap om den sedan tidigare
och pa ett enkelt satt kunde komma i kontakt med larare och rektor. Alskolan ar
belagen strax utanfor centrum i en mellanstor stad och upptagningsomradet bestar av
villaomraden och ett omrade med mindre hyreshus. Den sociala miljon ar relativt stabil
och manga elever lever i traditionella karnfamiljer. | skolan gar ca 200 elever och
klassen som ingick i undersékningen bestar av 24 elever, 13 pojkar och 11 flickor, och
alla dessa har svenska som sitt forsta sprak. Det ar tva larare som undervisar klassen. |
skolan finns ett litet men vél fungerande skolbibliotek.

Den andra skolan, som kommer att kallas Bjorkskolan, ligger i utkanten av en
mindre stad men i samma kommun som Alskolan. Upptagningsomradet bestar framst
av villaomraden men dven av aldre hyrehusomraden. Pa skolan gar ca 300 elever och

klassen bestar av 19 elever, 12 flickor och 7 pojkar. Aven denna skolan har ett stabilt
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upptagningsomrade med relativt valutbildade familjer. | skolan finns ett inbjudande
bibliotek som &r utrustat med ett antal datorer.

Denna information har jag fatt genom samtal och mailkontakt med lararna,
samt genom skolornas webbplatser.

Genomfdrande

Nagra veckor innan jag planerade att genomfora intervjuerna tog jag kontakt med
skolorna. Pa Alskolan gick kontakten inledningsvis direkt mellan mig och lararen men
rektorn blev ocksa informerad och gav sitt samtycke till att skolan deltog i projektet.
Nagra veckor innan jag tankte genomfora intervjun berattade lararen om projektet for
klassen och delade ut min informationslapp som skulle vidare till foraldrarna for
paskrift om att ge tillstdnd till att Iata barnen bli intervjuade (se bilaga 1). Till
Bjorkskolan kom jag sjalv och presenterade mig och projektet. Déar delade jag
personligen ut lappen om tillstand. Men ett annat syfte med att komma dit var att jag
ville skaffa mig en bild av lokalerna och klassen innan det var dags for intervjun
eftersom jag inte varit pa skolan tidigare. Alskolan var jag vél bekant med sedan
tidigare liksom med l&rarna varfor jag inte besokte den i forvag.

Nar jag konstruerade intervjufrdgorna (se vidare bilaga 2) stravade jag givetvis
efter att tdcka in uppsatsens syfte och i sjalva formuleringarna har jag tagit intryck av
Chambers (2001) tankar om hur man samtalar och stéller fragor om bocker. Detta sétt
att arbeta med boksamtal &r jag val fortrogen med sedan manga ar och det préaglas av
ett nyfiket och jamlikt forhallningsatt som stammer val Overens med hur den
kvalitativa forskningsintervjun beskrivs (Kvale och Brinkmann 2001). Doverborg och
Pramlings (1985) resonemang om vad man speciellt bor tanka pa infor intervjuer med
just barn har ocksa varit betydelsefullt. Tanken var fran borjan att lata den forsta
intervjun bli en pilotintervju men eftersom utfallet av intervjun blev positivt och
fragorna tycktes tacka in uppsatsens syfte lat jag den inga i studien. Drygt hélften av
barnen fick tillstand att vara med i projektet och av dessa valde sedan lararna ut elever
som de ansag hade latt for att uttrycka sig muntligt, men nagra lottades helt
slumpmassigt. For att fa igang samtalen pa ett naturligt satt hade jag tagit med mig
olika slags media som blev en utgangspunkt for samtalet och barnen anknot till dem
under intervjuns gang. Dar fanns nagra barnbdcker, en i-pad, nagra dvd-filmer och

plattformsspel och under de fyra intervjuerna fanns samma material framme. Jag hade
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ocksa tagit fram en skal med godis och en flaska med svalkande dryck, allt for att fa
barnen valvilligt installda till intervjun men ocksa for att det ofta ar lattare att samtala
nar man har nagot &ta eller dricka tillhands. Tva av samtalen genomfordes i ett litet
grupprum och de andra tva i ett tomt klassrum och vi blev inte stérda mer an vid nagra
korta tillfallen vilket dock inte kan sagas paverkat intervjuerna. De tog mellan
tjugofem och fyrtio minuter att genomféra. Kamerainstéallningen i den forsta intervjun
var inte perfekt och ansiktena syns inte speciellt bra men jag justerade instéllningen
noga fortsattningsvis.

Enkaten (se bilaga 3) gjordes dels utifran nagra av de enkétfragor som beskrivs
av Findahl (2012) och nagra andra fragor togs fran PIRLS-undersokningar (Skolverket
2007, 2012). Fragorna konstruerades utifran de resonemang om enkatutformning som
Trost (2001) for fram. Alla elever i de bada klasserna fick fylla i den skriftliga enkaten
och den gjordes nér jag var med i klassrummet vilket var bra eftersom flera elever kom
med fragor. De undrade till exempel om man fick fylla i fler svarsalternativ pa nagra
av fragorna vilket de fick gora. Nar jag senare analyserade resultaten fran enkaten
upptackte jag att nagra fragor saknades. Da tog jag ny kontakt med lararna och kom

tillbaka och lat eleverna svara dven pa de har frdgorna (se bilaga 4).

Etiska 6vervaganden

Infor och under intervjuerna har de etiska kraven fran Humanistvetenskapliga
forskningsradet varit en utgangspunkt (Vetenskapsradet 2002). Dessa krav stammer
med hur till exempel Hugo (2007, s. 62) genomfdrde sina undersokningar.

Informera om syftet med din studie och vad du forvantar dig av de som deltar.
Alla som deltar bor ge sitt samtycke och stélla upp frivilligt.

Att individer kan végra att delta i studien och nar som helst kan dra sig ur.

Att personer behandlas konfidentiellt och inte hangs ut.

el NS =

Genom mitt introduktionsbrev var saval foraldrar som elever informerade om syftet
med studien och det forklarades ytterligare i samband med mina besok pa skolorna.
Bade larare, elever och foraldrar visste fran borjan om att resultatet av undersokningen
skulle utmynna i en uppsats. Det var endast de elever som fatt tillatelse att intervjuas
och som sjélva ville det som sedan blev intervjuade. Mitt dilemma blev nédrmast det
motsatta nar flera elever var besvikna dver att inte fa bli intervjuade men da hade
studien blivit for omfattande och tidskravande. Eleverna visste ocksa att de fick

avbryta intervjun men det fanns 6verhuvudtaget inte ndgon som visade obehag eller
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liknande. Tvartom tyckte de att intervjun var rolig att vara med pa. Vad galler
konfidentialitet valjer jag att inte beskriva varje elev for sig i resultatkapitlet utan
eleverna beskrivs ibland som grupp, ndgon gang i par och ibland som enskilda

individer.

Analys av materialet

Nar en forskare ska transkribera sitt material stalls man infor viktiga fragor om hur
pass noggrann transkribtionen ska vara och pa sa satt ar utskriftsprocessen vad Kvale
och Brinkmann (2009, s. 193) kallar “en tolkande process”. Man behdver ta hdnsyn till
de skillnader som finns mellan muntligt och skriftligt tal och bestdmma sig for hur man
ska markera exempelvis pauser, betoningar och skratt. | det hér fallet har jag valt att
transkribera pa sa sétt att transkribtionen fatt behalla det muntliga talets sarpragel. Det
innebar att jag behallit talspraksuttryck som mej, dej och skrivit a istallet for och till
exempel. Tydliga betoningar pa specifika ord och uttryck har jag markerat i texten
(Ewald 2007). Nar barnen citerar ndgon annan i sina kommentarer har jag markerat
detta genom att kursivera citatet i citatet.

Undersokningen har alltsa sin grund i hermeneutisk fenomenologi och det
innebdr att analysen av det empiriska materialet &r en tolkning gjord av mig. Den har
installningen uttrycker van Manen (1990): “Actually it has been argued that all
description is ultimately interpretation” (s. 25).

Jag gick tillvaga sa att jag spelade upp de inspelade intervjuerna pa en I-pad
vilket gjorde att jag sag intervjun pa nytt och horde samtalet i lurar dar jag ocksa styrde
av- och paknappen med en kontroll pa sladden. Ljudet hordes bra och det gick bra att
hora vad de sa. Intervjuerna spelades in i sin helhet férutom den intervjun med
pojkarna i Alskolan. I samband med transkriberingen markte jag att slutet av intervjun
saknades, uppskattningsvis nagon minut.

Det samspel mellan eleverna som ibland var tydligt och som jag bade sag och
horde, har jag ocksa beskrivit i transkriberingarna. Efter att jag hade skrivit ut de fyra
intervjuerna laste jag igenom det skrivna materialet samtidigt som jag tittade och
lyssnade pa filmerna ytterligare en gang varefter jag gjorde nagra korrigeringar. Det
utskrivna materielat blev totalt 55 sidor. Nasta steg blev att lasa dem flera ganger och
nu kunde jag se de temaomraden som redovisas i resultatet; elevers tankar kring

lasning, film och sociala medier. Darefter klippte jag ut pregnanta och utmarkande citat
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och klistrade upp pa ett stort pappersark vilket bidrog till att jag rent visuellt fick en
overblick 6ver materialet. Nasta steg blev att jag gjorde nya utskrifter dar jag samlade
alla utsagor om de tre temaomradena for att fa en samlad bild och utifran de
utskrifterna och pappersarken skrev jag darefter sammanfattningen och analysen av
intervjumaterialet. Har har jag alltsa sokt efter monster och kategorier som utmarker
elevernas tankar och forsokt att fa fram elevernas tankar sa klart som mojligt. Vid
direkta citat har jag anvant fiktiva namn pa eleverna.

Efter att ha beskrivit uppsatsens metod kommer jag nu forst att presentera
inventeringen av elevers mediebruk. Darefter kommer resultatet av min analys och
tolkning av intervjuerna som alltsd ar gjord utifran hermeneutisk fenomenologisk
ansats. Har tar jag hjalp av andras teorier ndr jag diskuterar resultatet i undersdékningen
och de erfarenheter jag gjort under undersokningens gang (Lendahls Rosendahl 1998).

INVENTERING AV ELEVERS ATTITYDER TILL OCH
BRUK AV TEXTER OCH MEDIER

| det har kapitlet presenteras forst resultatet av den enkat som gjordes i de tva klasserna
och hér framkommer en bild av hur 43 tioaringar ser pa lasning och andra medier och
hur och i vilken utstrdckning de anvander sig av dessa medier. Redovisningen bor ses
som en inventering pa en grundldggande niva éver hur eleverna anvander sig av olika
medier och ge en bild av hur mycket tid de lagger pa detta. Jag har av utrymmesskal
valt att inte redovisa pojkar och flickor separat. Av samma skél redovisas inte skolorna
for sig utan alla figurer ar utraknade fran en total summa pa 43 elever. Alla tal i
figurerna &r procenttal. Vid de tillfallen signifikanta skillnader forekommer
kommenteras det i text.

| andra delen av resultatkapitlet redovisas min analys av de fyra intervjuerna
och har beskrivs hur de atta eleverna tanker omkring vilken funktion de olika
texttyperna och medier har i deras liv och dven pa vilket satt de upplever att detta
behandlas i skolan.

Elevers attityder till texter och medier

Som utgangspunkt for den fortsatta redovisningen av elevernas mediebruk visas har
fyra cirkeldiagram som jamfor vilken attityd eleverna har till att lasa och se pa film
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samt vad de tycker om att anvanda dator och mobil. | enkéaten stalldes fyra fragor: vad
tycker du om att lasa skonlitteratur/faktatexter, vad tycker du om att se pa film, vad
tycker du om att anvénda dator/surfplatta och vad tycker du om att anvénda
mobiltelefon? Dessa fragor har jag sedan bearbetat till féljande cirkeldiagram.

Figur 1. Elevernas installning till olika medier

Lasning Film Mobil

GANSKA
POSITIV

| POSITIV
| 23%

GANSKA
POSITIV

46% /

Dator, surfplatta

GANSKA
POSITIV
35%

NEGATIV
5

Svarsalternativen i enkéten var, roligt — ganska roligt — tycker inte om. | diagrammen
har jag omformulerat det till positiv — ganska positiv — negativ. Intressant att notera &r
att inte nagon elev ar negativ till att se pa film och att anvanda dator eller surfplatta.
Drygt var tionde elev ar negativ till att anvanda sig av mobil.. Att se pa film och att
anvanda dator eller surfplatta ses som positivt av ungefar 70 % av eleverna. Var femte
elev ar negativ till lasning. Nar man jamfor instéllningen till att anvanda dator, mobil
samt att se pa film med vad eleverna tycker om att lasa sa ar dubbelt s& manga positiva
till de forra aktiviterna. Lasning ar alltsa minst populart men det &r trots allt 4nda sa att
80 % av elverna tycker postiva eller ganska positiva till lasning. Flickorna &r 6verlag
betydligt mer positiva till att anvanda mobilen och det &r fler pojkar som tycker det ar

roligt/ ar positiva till att titta pa film.
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Lasning

Figur 2: Hur ofta laser du pa fritiden

Hur ofta ldser du pa fritiden?
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Hér kan man urskilja en viss 6verenstimmelse med vilken installning man har till
lasning. Det framgar att ungefar var tredje elev laser sallan och var tionde inte alls.
Ungefar 70% av eleverna laser tamligen regelbundet och var fjarde elev sa ofta som
dagligen. Mellan skolorna fanns har en del skillnader och mest utméarkande var att det

pa Alskolan var 4%, en elev av 24, som aldrig laste jamfort med 21%, fyra elever av

19, pa Bjorkskolan.

Figur 3: Vad laser du pa din fritid?
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Pa den har fragan har man fatt uppge flera svar och i procent redovisas alltsa hur stor
del av eleverna som laser de olika genrerna. En stor majoritet av eleverna l&ser
berattelser medans de laser dvriga genrer i mindre grad. Har finns en skillnad mellan
flickor och pojkars lasning som inte syns i tabellen som bestar i att en stor majoritet av

flickorna, 83 %, laser berattande texter medans endast 4 % laser faktatexter. Halften
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av pojkarna laser berattande texter och var tredje pojk laser faktatexter. Serier och

mangaserier ar populart framst hos pojkar déar ungefar var tredje pojk laser detta.

Film

Figur 4: Hur ofta ser du pa film?
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Det ar ungefar 60 % av eleverna som ser pa pa film minst en gang i veckan vilket
innebdr att 40 % endast ser pa film nagon gang per manad som mest. Med tanke pa att
eleverna var oerhort positiva till att se pa film sa adgnar de dnda inte s& mycket tid &t

aktiviteten.

Figur 4: Vilka slags filmer ser du pa din fritid?
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Det framkommer hdr att de populéraste genrerna ar action, fantasy och komedier och
éver 60 % av barnen uppger att de ser pa de filmgenrerna. Deckare och skréackfilmer ar

nagot mindre populara. Vampyrfilmer, som tex Twilightserien, ses av en fjardedel av
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barnen och &r mer populédr bland pojkar an flickor. Faktafilmer ar betydligt mer

populéra bland pojkar.

Datoranvandande

Alla barnen hade tillgang till dator hemma och alla hade ocksa internetuppkoppling
vilket innebér att man kan konstatera att datorn och internet ar en sjalvklar del av
barnens liv. De fick dven fragan om de har egen dator eller surfplatta vilket drygt 60 %
av eleverna har men viktigt att betona &r att knappt hélften av eleverna inte har egen
dator eller surfplatta. Sett 6ver bada klasserna ar det i Alskolan mer flickor &n pojkar
som har egen dator/surfplatte medans det i Bjorkskolan &r vanligare att pojkar har

dator/surfplatta.

Figur 5: Hur ofta anvander du datorn?
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Hér syns en markant skillnad avseende den tid barnen lagger ner nar de anvander sig
av dator. P& Alskolan anvander tre av fyra barn datorn nagra dagar i veckan som mest
medans det pa Bjorkskolan ar knappt halften anvander datorn nagra dagar i veckan
som mest. Halften av eleverna pa Alskolan anvander datorn dagligen mot halften pa
Bjorkskolan. Pojkarna och flickorna agnade ungefar lika stor tid at datorn.
Sammanslaget visar enkaten att ungefar en femtedel av eleverna anvander datorn i lag
utstrackning och sa lite som nagon gang i veckan medans en tredjedel gor det dagligen

och minst en timma.

Figur 6: Vad brukar du gora pa datorn?
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Vad brukar du gora pa datorn?
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Hé&r framkommer att den vanligaste aktiviteten &r att spela spel och det gor pojkar och
flickor i ungefar lika stor utstrackning. Att se pa film pa datorn &r vanligast bland
flickorna och knappt hélften ar ute pa sociala medier pa ett aktivt satt, en liten del
anvander de sociala medierna mer passivt genom att framst lasa andras inlagg och titta
pa deras bilder. Chattar gor knappt halften och valdigt fa anvander mail for att

kommunicera.

Mobilanvandande
| de har tva klasserna har nastan alla elever en egen mobilteleofon, totalt 93 %.
Flickorna har i nagot storre utstrackning an pojkarna egen mobil. Skolorna uppvisade

inte nagra stora skillnader sinsemellan.

Figur 7: Hur ofta anvander du mobilen?
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Tva av tre elever anvander alltsa mobiltelefonen minst en timme varje dag och en av
tre anvander mobiltelfonen flera timmar om dagen. D& kan man ocksa anta att det ar

manga korta stunder som den anvéands. En liten del av eleverna anvander mobilen

séllan.
Figur 8: Vad gor du p& mobilen?
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Har har de fatt uppge fler alternativ och svaren redovisar hur méanga procent av
eleverna som gor olika saker med sin mobil. Har framgar att spelande tillsammans med
att prata i telefon ar de vanligaste aktiviterna. Anméarkningsvart ar att 30 % av eleverna
uppger att de inte anvander mobilen att tala med. SMS:ande ar populért och knappt
halften dgnar sig at sociala medier aktivt och en mindre del mer passivt genom att lasa

inldgg.

Sammanfattning och diskussion av inventeringen av mediebruk

Vad galler elevers installning till lasning &r trenden att den blir mer negativ. | PIRLS
2006 (Skolverket 2007) framgick att 10% av eleverna hade vad man kallade, en lag
installning till lasning och den siffran fordubblades i PIRLS 2011 (Skolverket 2012).
Tabell 1 i min undersokning visar pa samma resultat som PIRLS 2011, att 20 % av
eleverna har en lag, eller negativ, installning till lasning, sa har finns en klar
Overensstdimmelse mellan undersokningarna. Andelen elever som har en postiv
installning nastan dubbelt sa stor bland vad vi kan kalla, vara elever jamfort med
PIRLS 2011.
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Findahl (2012) redovisar resultat fran Nordicoms Mediebarometer 2010 som
visar att andelen ungdomar i aldern 10-14 ar som laser en bok minst en gang i veckan
har minskat sedan 2003 och 2010 var den gruppen 59 %. Den siffran kan jamféras med
75 % i PIRLS 2011, en forklaring till skillnaden kan vara att aldern pa elever ar lagre i
PIRLS och tioaringar laser mer &n fjortonaringar. Min undersoknings resultat hamnar
mitt emellan dessa undersokningar och har uppger 68 % att de laser en bok minst en
gang i veckan.

Berattelser i bocker ar den klart populdraste genren i bada PIRLS 2011 och var
undersdkning och andelen elever som laser berattelser i bocker ar ungefar lika stor i
bada undersokningarna. Faktabokslasningen ligger pd ungefar samma niva, 20 %, i
bada undersokningarna men de andra genrerna l&ser vara elever betydligt mindre av.
Den stora skillnaden &r serier som lases av dubbelt s@ manga i PIRLS 2011 &n har. Ett
forsok till forklaring ar att Manga-seriernas popularitet har minskat de senaste aren och
att det syns i den héar underso6kningen som &r helt aktuell.

| Nordicoms Mediebarometer (Nordicom-Sverige 2011) redovisas bland annat
hur mycket olika aldersgrupper ser pa tv men det framgar inte explicit hur stor del av
den tiden som &gnas at att se pa film och samma forhallande galler den tid man agnar
at internet. Aven i Findahls (2012) undersokning redovisas TV-tittande och barn
mellan 9-14 ar tittar 73 minuter pa TV varje dag, men hur stor del av denna tid som
agnas at film framgar inte. Video finns med som svarskategori och med detta menas
underforstatt att se pa film och fran 2000 till 2010 har tiden for video-tittande minskat
fran 30 minuter per dag till 11 minuter. Med stor sannolikhet beror den har
forandringen pa internets kraftfulla intdg i hemmen. Dels tittar man pa film via internet
men internet tar ocksa stor del av barnens tid. | var undersokning tittar 44 % av
eleverna pa film via datorn.

Sociala medier har blivit populart de senaste fem aren och Findahls (2012)
undersokning visar att en tredjedel av barn i aldern 9-10 ar har besokt ett socialt
natverk. I aldern 11 till 12 ar gor en tredjedel detta dagligen och halften har nagon gang
gjort det. For 75 % av ungdomar i yngre tonaren &r detta nagot man gor dagligen och
den siffran 6kar. I min undersékning brukar 40 % anvanda sociala medier via dator och
en nagot storre del gor det via mobilen. Eftersom tva tredjedelar av vara tiodringar
anvander mobilen mer an en timma varje dag innebar det i att de ar inne pa olika
sociala medier dagligen och &gnar ganska mycket tid pa att skriva inlagg, lagga in

bilder och kommentera sina véanner. Datorn anvander man i mindre grad an mobilen,

28



ungeféar en tredjedel anvander datorn dagligen. Ett problem med enkaten, och med
inventeringen, kan vara att aktiviteter som att lasa och se pa film stélls i relation till att
anvanda medier som dator, surfplatta och mobil. Man kan ju faktiskt ldsa samtidigt
som man anvander sin dator. Man kan ocksa lasa eller se pa en film samtidigt som man
sms:ar till en kompis med sin mobiltelefon men uppgifterna ger anda en uppfattning
om hur mycket tid eleverna agnar at att anvanda dator och mobiltelefon.
Sammanfattningsvis framgar det av min inventering av vissa punkter av 43
tiodringars mediebruk, att det inte pa avgorande vis skiljer sig fran resultaten fran stora
undersdkningar som PIRLS 2011 och de Findahl redogér for i sin forskning. Med den
insikten som bakgrund gar uppsatsen vidare med att redogora for de atta intervjuade

elevernas upplevelser av texter.

ELEVERS UPPLEVELSER AV LASNING, FILM OCH
SOCIALA MEDIER

| den hér delen av uppsatsen redovisas min analys, och tolkning, av de intervjuer jag
gjort med atta elever pa de tva olika skolorna. Har framkommer en bild av elevernas
uppfattningar om hur de ser pa lasning, film, och sociala medier och denna bild
kommer darefter att behandlas i diskussionskapitlet i relation till den forskning som
tagits upp i bakgrundskapitlet. Nar det forekommer citat ar de utmarkande for gruppen
i stort men de kan ocksa vara av den arten att de avviker fran gruppen som helhet. Nar
det forekommer markanta skillnader mellan vad pojkarna och flickorna sagt kommer
det att kommenteras men min avsikt ar inte att i detalj utskilja enskilda elever, istéllet

vill jag se dem som en grupp vars livsvarld jag vill nd&rma mig.

Lasning
Eleverna har éverlag en positiv syn pa lasning och uttrycker samtliga att de tycker att
det ar roligt att lasa, i mer eller mindre tydliga ordalag. Pa sin fritid laser alla flickorna
dagligen och den som l&ser mest laser mer & 30 minuter per dag. Pojkarna l&ser
mindre och det varierar fran ndgon gang i manaden till att en pojke laser ungefar trettio
minuter varje dag.

| svaren framkommer att de flesta av barnen laser pa kvéllen eller nar de
kommit hem fran skola och fritids och att de gor det for att koppla av vilket det har

citatet fran en av pojkarna ger en karaktaristisk bild av; “det dr nir man &r trott, har
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varit en hel dag i skolan och s&, och ligger i singen eller i soffan och liser /.../ det ir
skont, jag gillar att ldsa” (Bengt). Flera av barnen uttrycker att de l&ser ndr de inte har
ndgot annat att géra och en pojk betonar flera ganger att: “jag ldser nir jag har trakigt”
(Christer). Anton berattar om hur han uppskattar de tillfallen nar han far vara med sin
yngre syster nar mamman® laser hogt ur ndgon bok och har namner han béckerna om
Ture Sventon™ p& ett positivt satt. Nar han forst namnde detta lat det som om det
skedde bara ibland men det framkommer att han hort flera av bockerna om
privatdetektiv Sventon, sa antagligen har han varit med ganska ofta dnda och han
uttrycker att han och hans syster ...vill egentligen bara att hon ska fortsétta och lasa ut
hela boken! For det liksom stannar pa det spiannande stéllet hela tiden” (Anton).

De flesta eleverna beréattar ingaende om bocker som de har last och som de
tycker mycket om och de flesta av dem ger ocksa detaljerade beskrivningar av olika
handelseforlopp. Pafallande ofta ar det spannande och nagra ganger till och med otacka
situationer som kommer upp i deras aterberattelser. Christer berattar om en mystisk

I*> och ndmner &ven Sagan om ringen® och

och ofdrklarlig handelse i boken Manfage
att han sjalv skulle velat att boken hade slutat pa ett annat satt. Samma pojke namner
ocksd en otack spokhistoria fran boken Droppar av blod!’. Cecilia ndmner en
spannande scen ur en av LasseMaja-bockerna®® dar huvudpersonerna blivit inlsta i en
kallare och detta var nagot hon blev rddd av och de bockerna “kommer man verkligen
in i... ja, att man #r dir”. Det finns flera andra exempel pa liknande beréttelser och det
kan handla om monster som hotar en familj och om en grupp flickor dar en av dem
inledningsvis blir mérdad™®. Flera av eleverna namner att de tycker om Harry Potter-
béckerna®® och de beskriver engagerat olika scener ur bockerna. Till exempel namns

den onde gestalten VVoldemort av flera av eleverna och man &r upprord 6ver hur han &r

3 Anton ndmner endast att det &r hans mamma som laser hogt for honom.

" Mellan 1948 och 1973 gavs de nio bockerna om Ture Sventon ut, Ake Holmberg forfattade
dem.

> Angeborn, Ingelin (2012). Mdnfdgel. Rabén & Sjogren.

'® pojken syftar forstas pa J.R.R. Tolkiens trilogi; Ringarnas herre. Utgiven 1954-55 och senast
Oversatt till svenska 2004-05.

7 Osland, Erna (2006). Droppar av blod. Hegas AB.

'8 Martin Widmark och Helena Willis har skrivit Iangserien om LasseMajas detektivbyrd. 2002
kom férsta delen ut och darefter har det utgivits ytterligare 20 titlar.

' Titlarna pa dessa bocker har jag inte lyckats hitta trots att jag lyssnat noga och manga
ganger pa intervjuerna.

20 ) K. Rowling skrev sju bocker om Harry Potter mellan 1997-2007. Bockerna gavs ut pa
svenska mellan 1999-2007.
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och 6ver hans agerande. Nagra av flickorna laser vampyr-bocker och namner Twilight-
serien®’. En ny fantasy-serie som namns &r Isporten®.

Framforallt &r det bocker som pa ett eller annat vis kan ses innehalla
overnaturliga inslag som eleverna laser medan de mer realistiska &r ovanligare. Nagon
av dem tar anda upp Maj Bylocks historiska bdcker om héxor och i detta sammanhang
namns att det ar roligt att lasa bocker om sadant som kan ha hént. Sportbécker omtalas
av Bengt som har borjat lasa en ny serie”® som handlar om spelarna i ett ishockeylag
och han beskriver inlevelsefullt en h&ndelse i del tre i serien och diskuterar
narratologin i boken ndr han kommenterar att “..ndr man liser & man exakt inne i
matchen /.../ man vet vad dom gor /.../ det 4r som en kommentator” (Bengt). Daniel
beréttar att han helst l&ser faktabdcker och Anton ndmner att han laser Kamratposten
och speciellt de sidor dar lasarna bidrar sjélva och berattar om pinsamma saker man
varit med om. Sammanfattnigsvis ar de flesta av bockerna som eleverna lyft fram och
berattat om seriebocker av nagot slag.

Eleverna ar Overlag positivt instéllda till 1&sning och genom sina tankar om
lasning kommer det ocksa fram vad lasningen betyder for dem och varfor de laser
vilket kommer att utvecklas nu. Elevernas beskrivningar av sina upplevelser om

lasningens funktion har delats in i tre kategorier som jag nu kommer att redovisa.

Lasning for spanning och stimulans for fantasin
Gemensamt for alla étta eleverna ar att de klart uttrycker att de vill lasa bocker som ar

fantasirika och som fangar deras uppmarksamhet vilket foljande citat visar:

Fredrik: Nar ni laser..vad vill ni ha nér ni l&ser en bok? Hur vill ni kdnna?
Hur vill ni ma?
Anna: sadar spannande sa man vill lasa mer
Beatrice: lite spannande men dnda sa att man kanske kan skratta och
grata till boken sa att det blir.. sa att man lever sig in ocksa..
Anna: ja.. det behover inte ha hant pa riktigt det kan va lite sadar fantasi..

Eleverna vill verkligen kunna leva sig in i bockerna vilket tyder pa att de har ett behov
av att fantisera och leva sig in i en annan vérld &n sin egen och det &r en kénsla som de

njuter av.

21 En serie med fyra ungdomsromaner skrivna av Stephenie Meyer 2006-2008.

22 Forsta delen i Jonna Berggrens serie kom ut 2008, nu &r ytterligare tre utgivna.

2 pojken syftar pa Gunnar Nordstréms langserie Stjdrnskott som ges ut av B. Wahlstroms
forlag och sa har langt bestar av 23 titlar.
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Cecilia: Det &r spiannande med dventyr och fantasi /.../ man kdnner sig
lite gladare kan man séga.. och man kommer verkligen in
i dom bockerna.. ja att man ar dar

Flera av eleverna beskriver den tillfredsstéllelse de k&nner nér de levt sig in i en bok
och fangats av den. Daniel beskriver hur han “brukar ha som en film i huvudet” och det
ar tydligt hur han tycker om den kanslan. De kan ocksa fascineras av hur magi skildras
i bockerna och nagon elev skulle villja kunna utféra magi sjalv. Det ar tydligt att de
uppskattar nar det hander 6vernaturliga handelser vilket Christer uttrycker hér; “och sa
svarar boken.. fast en annan person skriver.. sa forsvinner texten.. och gar tillbaka och
sa.. jag bara O0O.. dkta magi alltsa!” Har syns hur lasaren agerar med texten och hur
han upplever att har har kontakt med texten och lever sig in men anda har distans nar
han kommer pa att det finns en forfattare bakom for att sedan aterigen uppslukas av
beréttelsen.

En kommentar som utmarker sig ar det resonemang en av pojkarna for omkring
den bok jag ndmnde tidigare dar monster har en hotfull roll. Han upprors Over
monstren och drémmer om att ge igen och sla tillbaka och han gor det ocksa pa sitt
eget satt genom att ibland sla hart pa sin kudde och latsas att kudden &r ett monster.
Flera av eleverna beskriver ocksa tankar kring den lustfyllda kansla de far av att lasa
bocker dér de blir skrdmda och att de ibland inte kan sova nér de last skrackbocker
men jag tolkar dnda att detta &r nagot de ser positivt pa och nastan ar lite stolta Gver.

Genom intervjuerna framtrader en tydlig bild av att eleverna har ett stort behov
att fa lasa spannande och fantasifulla berattelser. De har en genomgaende en utvecklad
formaga av att ta till sig texterna och att lasa inlevelsefullt, och de blir engagerade av
de bocker de l&ser vilket ger dem en stirkande och positiv kénsla.

Lasning for att starka identiteten
Anna betonar att hon laser bocker som egentligen ar skrivna for lite aldre barn vilket
jag tolkar som att hon haller pa att férandras och ar pa vag att lamna en barnslig
lasning och istallet identifiera sig som tonaring. Att den dvergangen inte ar enkel visar
sig till exempel genom att samma flicka lite langre fram i intervjun ndmner att hon
ibland laser Kalle Anka-pockets.

En annan sak som kommer fram har &r hur en av flickorna tycker att det &r bra
att Maja, i LasseMaja-bdckerna, inte “ar sadar tjejig” utan att hon istallet ar den som

styr mycket over hur handlingen gar framat i bockerna. “Hon ar sa ddr.. lagom.. om
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man sdger.. hon bryr sig inte om att va tjej eller kille” (Cecilia). Flickan ser det som
positivt att det & Maja som ar den som driver pa mest istallet for att det skulla vara den
andra huvudpersonen, Lasse. Maja ses som den som &r aktiv och kommer med idéer
medan Lasse &r blygare och genom detta kan man se hur Cecilia uppskattar att 1dsa om

en stark tjej som blir en forebild.

Léasning for att starka sprak och skrivande

Flera av eleverna betonar att det &r bra att lasa darfor att man pa det séttet far idéer som
kan vara anviandbara nir man sjalv skriver. “A: ndr man ska skriva en saga blir det
kanske som en blandning av varje bok..lite LasseMaja..lite Sune och..”(Christer). Aven
en av flickorna gor liknande iakttagelser och det framgar tydligt att hon paverkas av
bocker som hon har last genom att hon far idéer nar hon ska skriva egna beréttelser,
aven om hon inte utvecklar vad for slags idéeer det kan vara. Nagra andra elever
betonar att de genom att lasa ser hur forfattaren har satt ihop meningarna sa att det blir
bra meningar och att de pa sa satt kan skriva béattre. Eleverna namner ocksa att det ar

bra att kunna lasa infér vuxenlivet och att man behdver kunna olika saker.

Lasning i skolan
Den bild som framkommer av hur eleverna upplever att lasning av barnlitteratur
behandlas i deras skolor skiljer sig at markant beroende pa vilken skola de gar i och

darfor valjer jag att dela upp resultatet om lasning i skolan i tva delar.

Alskolan

Eleverna berattar att man regelbundet gar till skolbiblioteket for att lana bocker och i
samband med det har man enskild lasning i klassrummet av en valfri bok; bankboken.
Da far man sitta var man vill i klassrummet vilket uppskattas och en pojke berattar att
han brukar sitta pa en speciell plats nara ett element dar det & varmt och skont
tillsammans med nagra kamrater. I samband med biblioteksheséket har man nagot man
kallar for Boktips som innebér att en elev beréttar for de andra i klassen om en bok
man last och tycker om. En av eleverna berattar om att han pa det har sattet fick hora
talas om boken | taket lyser stjarnorna® som han sedan hade sett pa film. Det framgar
inte hur l1ang tid eleverna far lasa vid det har tillfallet men flera av dem tycker att det &r

2% Johanna Thydells bok fran 2003.
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for kort tid. “i skolan ldser man inte sa mycket... 1 binkbockerna a s& och aldrig sa
jétteldng stund... si man blir arg nir man far sluta ldisa” (Anna). Man laser ocksa efter
att man blivit klar med nagon uppgift eller efter ett prov.

Lararna brukar lasa hogt for eleverna och just nu laste man Danny bast i
varlden® och eleverna uppskattade verkligen det har inslaget i undervisningen. Detta
gor lararna nagra ganger i veckan. Eleverna uppfattar inte att hoglasningen féljs upp av
lararen genom fragor eller samtal om innehallet i hoglasningsboken utan man brukar
bara lyssna pa lasningen. Férutom Boktipset verkar man inte samtala om bdcker och
enligt elevernas utsagor brukar man inte skriva om bécker man last.

En av flickorna namner erfarenheter fran tidigare lasar da eleverna fick
farglagga en del av en hatt nar de Iast ut en bok men den har flickan laste langsamt da
och fick inte fylla i sa manga hattar.

Fredrik: hur kandes det da?
Anna: det var lite trakigt.. men det gjorde inte s mycket..

Hon uttrycker sig ganska forsiktigt, men i min tolkning var dnda det har en negativ
upplevelse for flickan och den fick henne att kéanna sig som en langsam lasare.

Bjorkskolan
Pa Bjorkskolan laser man en valfri bok vid tva tillfallen i veckan, ungefar trettio till
fyrtio minuter per tillfalle. Aven har laser man ibland nar man blivit klar med en
uppgift och lasning ar ocksa ett inslag i elevernas arbetsschema. Denna lasning foljs
upp av att de far skriva om boken och om nagon av karaktarerna.

Eleverna berattar att en av lararna brukar lasa hogt for dem och att hon ocksa
foljer upp lasningen pa olika sitt.

ja och sa brukar hon efter varje.. nar hon avslutat.. da fragar hon typ sa har:

vad tror ni kommer att handa? och nar boken ar slut: vad tyckte ni om boken?
Tyckte ni den var spannande och sa? (Diana)

Fragorna bidrar till att det blir samtal om det man last i klassen vilket eleverna
uttrycker tydligt och de uppskattar ocksa de har boksamtalen och kan se att de fyller en

funktion vilket detta samtalsutsnitt fran pojkarna illustrerar:

25 Roar Dahls bok fran 1975.
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Diana: ...man blir bra pa att prata.. om man har l&dst en bra bok sa ..
Cecilia: ..sa vill man gérna prata om den..

Eleverna tar ocksa upp att man arbetat med lasning i samband med att man last historia
och last speciella texter da som man ocksa pratat om. Det framkommer vidare att man
arbetar explicit med lasforstaelse utifran ett specifikt laromedel och en av flickorna
kopplar ihop det med att man i arskurs sex kommer att ha prov pa lasforstaelse. Med
andra ord har alltsa lararna beréattat for eleverna om de nationella prov som de kommer
att fa gora langre fram. Man namner ocksa hur lararen arbetar sprakets struktur utifran
skonlitteratur och eleverna arbetar med ordklasser och letar efter exempel i bocker. De
namner ocksa erfarenheter fran tidigare lasar dar de fick skriva recensioner om bocker
de last och poangsatta bockerna och det var nagot de tyckte var roligt. Eleverna lanar
bocker pa skolbiblioteket och far tips pa bocker fran kompisar men aven fran larare

och foraldrar.

Film

Hér redovisas min tolkning av elevernas svar vad géller film, filmtittande och vad det
har for funktion for dem och svaren ar indelade i nagra kategorier; film och identitet,
vem de tittar pa film med, vad man tittar pa for film och till sist hur barnen uppfattar att
man arbetar med film i skolan. Till att borja med redovisas vad eleverna tittar pa for

film.

Elevernas filmval

Enkaten visade att action-, och fantasyfilmer och komedier var allra mest populdra och
den bilden stimmer med vad barnen séger i intervjuerna. En filmserie som alla fyra
pojkarna tar upp ar Pirates of the Carribeans® som har gjort ett stort intryck p& dem.
De namner &ven filmatiseringarna av Tolkiens Sagan om ringen-trilogi?” och filmerna
om Harry Potter?®. Som exempel pd komedier namndes den senaste Asa-Nissefilmen®

som tva av pojkarna tyckte var riktigt rolig. Nagra av flickorna tycker mycket om

%% pjrates of the Carribeans ar en filmserie som bestar av fyra filmer, 2003-2011.

%7 Filmatiseringen av J.R.R. Tolkiens trilogi The Lord of the Rings bestar av tre filmer, 2001-
2003.

%8 Av de sju bockerna om Harry Potter har det blivit atta filmer, 2001-2011.

2 Ksa-Nisse — wdilkom till Knohult, regisserad av Fredrik Boklund, hade premiar 2011.
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Twilight-filmerna® och fascineras av vampyrfilmer. Skrackfilmer namns ocksa. En av
flickorna ser garna pa japansk animerad film och hon tycker mycket om Min granne
Totoro®. Barnen tittar ocksé p& typisk barnfilm och i det sammanhanget namndes till
exempel Sune i Grekland®?, och Modig* uppskattande. | taket lyser stjarnorna® &r den
enda realistiska ungdomsfilm som namns och det &r tva pojkar som tar upp den, men
de tyckte inte om den. En av flickorna namner i allméanna ordalag att hon helst tittar pa
“sana filmer som mest dldre kollar pa” (Beatrice), och det & som om hon vill markera

att hon inte ser pa barnsliga filmer langre.

Film som gemenskap

Genom analysen av intervjuerna framtrédder bilden av den betydelsefulla roll som
filmen spelar i barnens familjeliv och i kontakten med kompisar. Alla atta barnen
berattar spontant och engagerat om olika tillfallen da de sett pa film tillsammans med
sin familj och kompisar och det verkar som om det ar ovanligt att de tittar pa film
sjdlva. Foljande citat fran tva av flickorna gestaltar barnens upplevelser av pa vilket

satt de brukar titta pa film:

Fredrik: ser ni mest sjalva eller med..?

Cecilia: (direkt!).. familjen!

Diana: ja.. samma har

Cecilia: jag ser nog aldrig sjalv pa film..(skrattar)

Fredrik: hur ar det att se pa film med familjen? Hur ar det?

Cecilia: ...for om det &r en rolig film kan man skratta. ..

Diana: .. ja.. (haller med)

Cecilia: .tillsammans for det kanns mer..om det &r en laskig film kan man sa

dér..ga ndra nan om man tycker det &r otéckt..

Héar framkommer att gemenskapen med familjen upplevs som positiv av barnen. Detta
att uppleva filmen tillsammans och dela de kanslor som filmen formedlar dr nagot som
tycks ge barnen en kénsla av samhorighet. Det ar intressant att den ena flickan sa
tydligt ndmner att hon dels tycker att en del filmer ar otécka och att hon blir radd men

ocksa hur viktig narheten till andra ar nar hon ser, vad hon sjalv kallar, laskiga filmer.

%% Det finns fyra Twilight-filmer, 2008-2012.

*! Filmen Min granne Totoro, som &r fran 1988, regisserades av Hayao Miyazaki och hade
svensk premiar 1995. Den relanserades 2007 pa bade bio och DVD.

32 Sune i Grekland — All inclusive i regi av Hannes Holm hade premiar 2012.

33 Modig hade premidr 2012 och &r en amerikansk fantasy/aventyrsfilm som ar 3D-animerad.
3% | taket lyser stjidrnorna bygger pa Johanna Thydells roman och kom pa film 2009, regisserad
av Lisa Siwe.
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Aven Diana beréttar att hon ser pa film tillsammans med sin familj, som hon beskriver
som “en san dér lite rolig familj” och trots att hennes latsaspappa ibland skrattar sé att
resten av famljen inte riktigt hor vad som ségs i filmen sa &r det dndé sa dér roligt att
titta med familjen” (Diana). En av pojkarna, Bengt, berattar om ett tillfalle nar hans
mamma inte varit hemma och han, “pappa och mina storasystrar /.../ hyrde Modig-
filmen.. den 4r valdigt rolig” och det har var ett tillfalle som han mindes speciellt och
som tycks ha haft betydelse for honom.

Beatrice namner att hon brukar se pa film med en kompis och de ser pa
spannande filmer som Twilight-filmerna tillsammans. Hon gor det “for da har man
nann att prata om filmen med, och i skolan & sa. Det ar inte s& kul att ha sett den sjélv
for da vet man att ingen annan har sett”. Detta att kunna prata om filmen med nagon
och att dela upplevelsen med andra &r alltsa oerhort viktigt for barnen och den

funktionen kan de hitta i familjen men ocksa genom kompisar.

Film som inlevelse och forebild

Barnen ger uttryck for att de vill se film som ar spannande och rolig vilket ocksa visar
sig nar de sedan beréttar vilka filmer de gérna tittar pa. Pa ett djupare plan kommer det
dock dven fram andra tankar. Barnen tycks ha ett behov av att fangas av filmerna och
av att leva sig in i filmens vérld vilket uttrycks av en pojke nér han sédger att “alltsa
man dr helt inne i filmen”. Kénslan av att vara helt uppslukad av filmen och att genom
filmen komma till en ny varld upplevs framfor allt som nagot spannande och positivt

vilket den har flickan ger uttryck for:

Fredrik: precis..men den vanliga varlden.. vad hander med den da?
Cecilia: men ..ndr man ser pa den sa kanner man typ, tanker man

inte sd mycket pa den egentligen, den typ “boopp!! - borta” liksom!
Fredrik: ar det en skon kansla?

Cecilia & Diana: mmm (nickar..)

Genom att se pa film sa glommer hon helt bort den vanliga vérlden for att istéllet helt
uppslukas och svepas med i filmens varld. Men samma flicka tycker ocksa att kanslan
av att vara 1 en annan virld kan vara “lite 14skig” och den kdnslan kommer nér hon
tittar pa “liskiga filmer”. Annars dominerar de positiva upplevelserna som filmen ger
och som de flesta av barnen givit utryck for.

Nagra av pojkarna lyfter fram att de vid nagot tillfalle gjort nagot galet och

tokigt och for bada pojkarna handlade det om att de tittat pa flera filmer i strack under

37



en begransad tid. En av dem sag alla fyra Pirates of the Carribean-filmerna under en
helg och en annan sag Sagan om ringen-filmen valdigt sent pa kvallen vilket gjorde att
han knappt kunde vakna dagen darpa. De har handelserna berattar de om pa ett stolt
satt, och jag tolkar dem sa att de genom detta for sig sjalva och andra visar att de &r
sjalvstandiga individer som kan gora galna saker, men det tyder ocksa pa att filmerna i
sig ar viktiga for dem och att de pa nagot sétt identifierar sig med filmerna. Den
karaktar som ndmns i sammanhanget &r huvudpersonen i Pirates of the Carribean-
filmerna, Jack Sparrow*, och han &r en sddan person de skulle vilja vara och de
namner att de beundrar hans sétt att vara, att han ar rolig och snabb i replikerna, men
ocksa hur han kan gora fantastiska saker.

Vampyr-filmer ndmns endast av flickorna. | enkaten framkom att det &r fler
pojkar an flickor som ser pa den typen av filmer, men det &r bara flickor som tar upp
dem i intervjuerna. Det de berattar ar att filmerna fascinerar dem men att de inte riktigt

sjalva kan forsta varfor:

Fredrik: det har med vampyrer..vad ar det som ar sa spannande
med vampyrfilmer?

Diana: jag vet inte riktigt (slar ut med handerna)

Cecilia: men alltsa det ar sa har att dom inte finns pa riktigt..

fast man kan tro det.

En annan flicka ar ocksa fascinerad av vampyrfilmer vilket blir tydligt nar hon sager
att “vissa gillar ju att bli skramda och néar det ar laskigt och sa men..det &r ju..ibland
onskar man nastan att man va en vampyr for att det skulle vara coolt men det ar inte sa
ofta man vill va det” (Beatrice). Har pekar mycket pa att Vampyrfilmerna bade
skrammer och lockar flickorna. Beatrice funderar ocksa efter vad filmerna har for
budskap och hennes uppfattning &r att det kan vara att:

man fér ldra sig att man inte ska ga ut i skogen sjalv, visst man traffar kanske

inte pa en vampyr men, det kan ju vara andra saker nar det ar morkt och att
man kanske inte ska lita pa alla hela tiden och sant.

Filmer kan ocksa fungera som en forebild for hur man ska vara som ung tjej i dagens
samhalle vilket en av flickorna tydligt formedlar nar talar om vilka filmer hon tycker
bést om.

Anna: japanska filmer (direkt!) Tottor® och dom , det &r sé bra

3> Jack Sparrow spelas av Johnny Depp.
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for det..for i manga filmer ar det sa har (grimaserar..) att:

a dar kommer det en kille och sa raddar han en tjej men har

det &r liksom tvartom i dom, det &r liksom tjejerna som &r tuffa!

Och det gillar jag.
Den har flickan har alltsa last in ett monster, som hon sett i filmer, dar flickor intagit en
passiv roll men den rollen tar hon aktivt avstand fran och istéllet identifierar hon sig
med en stark och tuff tjejroll, som férmedlas i till exempel de hér japanska filmer. Hon

fortsatter sitt resonemang och utvecklar sina tankar om konsroller och betonar att;

Anna: i vissa filmer sa ar det valdigt mycket sa dar att tjejerna har
rosa klanningar och killarna ar jattecoola och tjejerna vagar inte...
och i dom filmerna sa r tjejerna inte som killarna, det ar dom inte,
men de ar liksom tuffa 4nda, det ar inte att “4 jag végar inte” och di. ..

Fredrik: skulle du vilja vara san?

Anna: mm

| filmerna hittar alltsa flickan en forebild som pekar mot hur man kan vara en
sjalvstandig och stark tjej utan att behdva vara tuff som killarna, och den forebilden

bejakar hon pa ett sjalvklart satt.

Film i skolan
Vi kunde se att det fanns skillnader mellan skolorna i hur eleverna uppfattade att man
arbetade med litteratur och nar det nu handlar om film kan man se liknande skillnader

varfor skolorna redovisas var for sig dven i den har delen.

Alskolan

Det forsta som kommer upp nédr samtalet handlar om skola och film &r att man
forknippar film med geografi och SO. | samband med att man l&ser om olika landskap
brukar man nagon gang se en film om det aktuella landskapet men man ser ocksa film
nér man har engelska. Eleverna dr ganska entusiastiska nar de beskriver filmerna de ser
pa och speciellt fortjusta ar de i filmen Geografens testamente som var
“jttespinnande” och liskig, rolig och sorglig. Klassen brukar ocksa se pa Lilla
Aktuellt. En av flickorna ser syftet till varfor man ser film i skolan vilket ar “att man
ska ldra sig saker”. Filmerna brukar foljas upp med frdgor om de platser som har visats
i filmen och om man har varit dar men nagot mer namner inte eleverna. De ser inte pa

spelfilm pa skoltid men flickorna uttrycker att de garna skulle vilja gora det nagon
gang.

39



Bjorkskolan
Aven har ser man pa film i samband med framforallt SO-undervisningen och eleverna
beskriver har hur man brukar félja upp de filmer man tittat pa tillsammans i klassen:

Christer: vi jobbar med filmer och skriver ner vad dom séger, typ mindmap
eller bara skriva ner, vad som héant och vad som &r det viktigaste.. vad
han eller hon tycker &r det viktigaste.. som dom har sagt i filmen..
och sa skriver man ner det

Fredrik: kommer ni ihdg nanting av det? Lar ni er mycket?
Christer: jag har lart mig mycket..pa sant..
David: det har jag med..

Elevernas upplevelser kring filmundervisingen i skolan &r alltsa att det finns en rutin
och ett arbetssatt som man ar van vid att arbeta efter och att de &ven tycker att det &r ett
bra arbetssatt eftersom de lar sig mycket genom det.

De har inte arbetat med film pa nagot annat satt och de séager heller inte att man

ser pa spelfilm pé skolan mer 4n att det hiint ndgon enstaka gang som en “mysstund”.

Sociala medier
Hér redovisas elevernas tankar kring sociala medier och resultatet i sex olika
kategorier. Det fanns inte nagra markanta skillnader mellan skolorna varfor svaren
redovisas gemensamt. De sociala medier som eleverna namner & Facebook®” och
Instagram®®. En av eleverna berattar att hon aven foljer bloggar. Tva av eleverna ar
med i Facebook , en pojke och en flicka, och fem & med i Instagram, tre flickor och
tva pojkar. Bade Facebook och Instagram har 13-arsgrans men nar det galler Instagram
papekar flera av eleverna att aldersgransen hojdes efter att de gatt med och de betonar
att de inte vill gora ndgot som inte &r tillatet. Nagra elever namner att de inte far ga
med i Facebook for sina foraldrar pa grund av aldersgransen.

Bloggar ndamns av en flicka som foljer kandisar och fascineras 6ver att hon pa
det viset far veta mycket om kandisarna och far en kénsla av att hon nastan kanner dem
sjalv. Genom bloggarna vet hon mer om vad kéndisarna gor, vart de reser och var de

bor vilket starker kanslan av att hon kommer nara dem.

37 Facebook &r ett socialt medium, dven kallat social natverkstjanst, och det grundades 2004.
% Instagram &r en gratis mobilapplikation dar man delar ut foton men ocksa ett socialt
natverk. Instagram lanserades i oktober 2010 och det koptes 2012 av Facebook.
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Sociala mediers funktion i elevernas liv

Instagram som socialt medium kombinerar bild och text och i elevernas kommentarer
kring sin relation till mediet tar upp de tankar de har kring bade kring bilderna de ser
pa och till texterna de skriver och laser. De elever som ar med i Instagram ar aktiva
anvandare av mediet. Nagra lagger ut bilder och skriver en kortare text som
kommentar till bilden dagligen, och ibland flera ganger varje dag. De andra eleverna
gor detta i alla fall nagra ganger i veckan. Den andra aspekten av att vara aktiv pa
Instagram &r att lasa andras inlagg och titta pa andras bilder och det &r ndgot som alla
eleverna gor regelbundet, mer eller mindre dagligen och flera ganger om dagen. Ett
svar som beskriver elevernas aktiviteter i Instagram pé ett typiskt sitt ar detta; “alltsa
jag brukar kanske lagga ut en bild varje vecka eller nat sant dar.. men jag tittar mest
vad andra gor” (Cecilia).

Helt klart ar det sa att den strom av bilder som eleverna maéter pa Instagram
fascinerar och intresserar dem i hog grad. En av flickorna sa att “det ar liksom kul att
se andras bilder som dom tagit” och den synpunkten aterkommer hos de flesta
eleverna. Beatrice uttrycker sig sa har:

...men det &r ju det som dr kul med Instagram att det hinder ju nya
saker, det kommer ju nya bilder nastan hela tiden och sa...det beror
ju ocksa pa hur ménga man foljer...

Flera av eleverna anser ocksa att eftersom de vet vilka personerna ar som lagger ut
bilder, och kanske aven kanner dem val, sa blir det an mer intressant att folja dem, se
pa deras bilder och lasa deras texter. Genom Instagram far eleverna alltsa “veta vad de
andra gor” och pé sé sétt positionerar man kanske ocksa sig sjilv och sin egen identitet

nar man betraktar andra.

Bilder pa sociala medier

Nar det galler bilder de sjalva lagger ut framkommer ytterligare nagra aspekter som &r
intressanta att ta upp. De ar noggranna nar de valjer vilka bilder de ska l&gga ut och en
utmarkande kommentar dr foljande; “det méste ju vara fina bilder”. Ett exempel pd vad
de kallar fin bild &r en bild pa en vaffla, som Anna stolt berattar om att hon lagt ut efter
att gatt pa tipspromenad dar det serverades vafflor. En av pojkarna som &r inne pa
Instagram mycket, tar upp att man maste vara medveten om vad man lagger ut for
bilder. Darfor lagger han inte ut vad som helst och han téanker han sig alltid fér innan

han ska lagga ut en bild. En elev fick inte vara med i varken Facebook eller Instagram

41



for sin mamma, just for de risker som finns i att bilderna kan anvandas pa felaktigt satt

och att man sjalv tappar kontrollen 6ver dem nér de finns utlagda.

Kommentarer pa sociala medier

Kommentarerna till bilderna som de sjalva och andra skriver, fyller en stor och viktig
funktion for eleverna. “Det #r roligare att fi kommentarer.. for da vet man lite.. liksom
vad dom tycker” siiger Anna och har ryms bade gladjen i att lasa trevliga kommentarer
men ocksa en oro for att det ska komma en mindre trevlig kommentar. Tva pojkar
uttrycker en medvetenhet om att man kan raka illa ut nar de sdger att “man kan bli
utsatt /.../ man kan bli sirad och ledsen”. En av pojkarna hade fatt spydiga och
nedsattande kommentarer efter att han lagt ut en bild pa sitt fotbollslags klubbmérke
men de var riktade mot fotbollslaget, inte mot honom som person vilket sékert bidrog
till att handelsen inte verkade ha paverkat honom negativt. Tvartom sag han nu istallet
handelsen som en rolig episod eftersom han fatt hjalp av en kamrat som gett sig in i
diskussionen och skrivit om hur det gatt i de senaste matcherna och att deras lag
minsann hade vunnit. | det har exemplet var kommentarenrna langre och det tycksa ha
varit en utforlig diskussion, men annars pekar elevernas svar pa att kommentarerna &r

tamligen kortfattade, vilket foljande citat illustrerar;

Fredrik: skriver ni nanting ocksa da?
Anna: ja, bara korta kommentarer, som a vilken sot hund eller sana

En annan elev ger som exempel pa en kommentar att hon skrivit; “ja, jag har vunnit”
och att hon gjorde det for att hon varit “sddar jétteglad”. Om de inte gillar bilden de ser
sd uppger en elev att “man skriver ju inga sdnahidr dumma saker, dven fast man inte
gillar bilden sa antingen sa skriver man inget eller sa.. skriver man att den ar fin eller
sa”. Det framgér tydligt att eleverna verkligen uppskattar att f kommentarer och ndgra

av dem har aven lart sig knep for att fa manga kommentarer.

Bengt: alltsa nar man lagger ut bilden, precis innan sa ar det som
en ruta dar man kan lagga in en text och dar skriver man..
och om man skriver en fraga eller nanting, da brukar det
komma véldigt mycket kommentarer!

Fredrik: ar det roligt att fa kommentarer?
Anton: Jall
Bengt: Jal Bara om dom dr bra!
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Det trivala och det markliga

Eleverna reflekterar dven éver hur andra barn framstaller sig sjalva, bade pa Facebook
och pa Instagram. Nagra av flickorna reagerade Gver inlagg pa Facebook de last och
som de stéller sig frigande infér och de tycker att det “ibland &r mest skrdp”, nar
personerna pa Facebook skriver saker som; “jag ar hungrig, nu ska jag ga och sova”
och “a nu har jag kokat te”. Men samtidigt verkar de ocksa vara en aning fascinerade
Over detta satt att skriva in sig i Facebook, for de talar &ven om “dom som &r riktigt
inne i Facebook™ pa ett sitt som inte dr rakt igenom negativt utan dven uttrycker en
viss beundran.

Flickorna har har uttryckt en forstaelse for hur man visar upp sig pa sociala
medier, &ven om de sjélva inte vill framstélla sig pa ett sadant satt. Nagra av eleverna
var dock forvanade éver hur andra barn skriver om sig sjalva och det galler speciellt
barn de foljer som aven skriver om negativa saker vilket foljande citat ger en bild av:
“Men jag tycker det ar trakigt nar dom bara tar kort pa sig sjalva och inte skriver natt,
sa har precis, roligt.. utan bara.. jag har trakigt” (Cecilia). Har handlar det kanske mest
om att den hér typen av inldgg inte &r roliga att lasa, men nér det &r barn som formedlar
en starkare kansla av att inte ma bra blir reaktionerna starkare vilket den har

kommentaren uttrycker:

Bengt: ja men vissa alltsa.. nar dom ar ledsna, det forstar jag inte riktigt att
dom lagger ut bilder da.. nar dom &r ledsna..

Fredrik: vad kan dom skriva da?

Anna: typ sa: jag har ont i huvudet, jag har varldens ondaste huvudvark

Bengt: kan inte bara alla sluta.. a.. det &r ibland

Pojkarna engagerar sig nar de laser kommentarer som dessa och uttrycker vidare att de
skulle vilja fraga barnen om hur de har det och hur de mar. Samtidigt &r de ocksa en
aning skeptiska och ifragasatter hur daligt de mar egentligen, eftersom de dnda orkar
att skriva pa sin mobil eller dator. Det kan vara sa att pojkarna har stallts infor ett mote
barn som har det jobbigt pa olika satt, vilket kanske &r en ny upplevelse for dem och

nagot som de inte har erfarenhet av att hantera.

Chat och SMS for att kommunicera
En viktig funktion som kom fram d&r att de sociala medierna blir ett satt att
kommunicera. Bade med personer som bor langt bort men ocksa med de som bor néra.

En flicka hade flyttat nyligen och genom Facebook kunde hon dnda behélla kontakten
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med sina gamla vénner och en annan flicka SMS:ade sina kompisar dar hon bodde
innan. En av pojkarna hade slakt utomlands och han kommunicerade ocksd genom
Facebook. Flera av eleverna chattar med andra barn och haller kontakten och
bestammer vad de ska gora och var de ska traffas. Chatten kan ocksa fungera som en
plats dar man delar gemensamma upplevelser som tex nar en av pojkarna chattade med
en tjej som tittade pa samma ishockeymatch som han. “Till exempel igér si chattade
jag med Ebba /.../ sa friga jag vad hon gjorde o da kolla hon pa HV a da sa jag att det
gor jag med!” (Anton).

Sociala medier och datoranvandning i skolan

Datorer och internet anvéands en hel del i undervisningen pa bada skolorna varfor
resultatet inte delas upp har. Nar eleverna ska leta information far de anvanda sig av
datorer..

Indirekt framgar det tydligt att sociala medier inte ar nagot som anvénds i skolans
undervisning vilket eleverna tycker &r bra. Man vill inte att de ska arbeta med sociala

medier i skolan.

Fredrik: men det har med Instagram och sana saker, ar det nagot ni
vill arbeta mer med i skolan?
Anna: nej, det bestammer liksom inte dom &ver tycker jag..

det ar liksom inte deras ansvar riktigt i skolan.. det &r mera hemma

Har ar alltsa argumentet mot sociala medier i skolan att de hor till privatlivet och &r
nagot man haller pa med hemma men det kommer ocksa fram andra synpunkter.
Nagon ser risker med att lagga ut bilder pa nagon som inte vill vara med och dar
bilderna sedan kan ses av vem som helst. En annan ser det som omdjligt att arbeta med

sociala medier i skolan eftersom skolan har ett forbud mot att anvanda mobiltelefoner.
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SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Metoddiskussion
N&r man gjort en undersokning som denna bor man ta stéllning till och diskutera
begreppen validitet och reliabilitet i relation till hur studien har genomforts. Validitet,
enligt Kvale och Brinkmann (2009), har att géra med studiens giltighet och om
undersokningen understker det den séger att den gor, och dven vilka slutsatser som
kan dras av studien. Min enkat &r en liten undersokning och nagra statistiska slutsatser
kan inte dras utifran den men helt ointressant ar den &nda inte, i och med att resultatet
pa ett sammanfattande plan inte avviker fran de stora undersokningar jag jamfort den
med. Inte heller fran intervjuerna kan nagra generella slutsatser dras men studien tillfor
relevant kunskap om nagra elevers livsvérldar vilket manga larare kan ha nytta av att
kanna till. Har framkommer alltsa en bild av hur tiodringar tanker omkring textvarldar
och den bilden &r anvandbar for svensklarare i allménhet. Jag anser att
undersokningens syfte har uppnatts och undersokningen gor det den sager sig gora.

| begreppet reliabilitet inbegrips fragestallningar om undersokningens
palitlighet och om dess metod kan upprepas (Kvale och Brinkman, 2009). |
genomforandet skedde nagra smarre missdden som jag namnde i metodkapitlet, en
felaktig kamerainstallning, ndgon minut av en intervju som forsvann samt att jag fick
lagga till fragor till enkaten och besdka skolorna en gang till, men jag tror inte att detta
paverkade undersokningen i nagon stor grad. Det var samma elever som besvarade
bada enkaterna vilket visade sig vara bra for mig. Sjalva analysarbetet tog en del tid
men enkéterna var anvandbara. Nar det galler intervjuerna bor man kunna gora om

dem utifran intervjuguiden och beskrivningen av hur de genomfordes.

Resultatdiskussion

Uppsatsen syfte var att soka svar pa tre fragestallningar och den forsta besvarades i
kapitlet Inventering av elevers bruk av och attityder till texter och medier. Déar
gavs en bild av vilka slags texter och medier de 43 tioaringar i min undersékning moter
i sina liv och denna bild jamférdes ocksd med andra stérre undersékningar. Av denna
inventering framgar det tydligt att dessa textvarldar dr nagot eleverna dgnar mycket tid
at dagligen och har en positiv installning till, varfor jag drar jag slutsatsen att de ocksa

betyder nagot for dem i deras livsvérldar. Den hermeneutiskt fenomenologiska ansats
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som jag valt att utga fran har legat till grund for mina tolkningar av elevernas svar och
jag har verkligen stravat efter att fanga deras uppfattningar och livsvarldar.

Vad texterna betyder for eleverna, och hur de anser att skolans undervisning
aktualiserar dessa, har jag redogjort for i foregaende kapitel och detta resultatet
kommer jag nu att diskutera, dven i relation till den forskning jag redogjort for i
uppsatsens inledning. Inledningsvis vill jag sla fast att undersokningens resultat pa ett
overgripande plan har betydelse for en svensklarare i skolans mellanar eftersom den
ger en bild av hur elever tanker och upplever sitt mediebruk och sin relation till texter.
Utifran en erfarenhetspedagogisk amneskonception (Malmgren 1997 mfl) &r detta en
viktig utgangspunkt. Eller uttryckt pa ett annat satt: ska larare kunna anknyta till
elevernas upplevelser och erfarenheter av medier och &r det utmarkt om lararen kanner
till ndgot om dessa erfarenheter och vilka uppleverlser elever har om dem. Till att borja
med atervander vi nu till elevernas uppfattningar om lasning.

De intervjuade eleverna har en mycket positiv attityd till lasning, positivare &n
vad bade min enkatundersokning och de andra som jag namnt tidigare visar, vilket kan
bero pa hur urvalet av eleverna gjordes. De laser mycket och &r engagerade lasare, och
flera av dem uppslukas av lasningen och visar, med Langers (1995) terminologi, prov
pa en estetisk lasart. Nagon av Malmgrens (1997) elever spelade upp bocker som en
film i sitt huvud och nagot liknande uttrycker en av pojkarna. Nar de beskriver vad de
laser kan man applicera denna beskrivning till Appleyards (1991) teorier om faser en
tankt lasare gar igenom och da kan man séaga att de flesta av eleverna hor till hans
andra fas: The Reader as Hero or Heroine. De flesta laser typiska langserier och
uppskattar att ldsa om &ventyr och spannande berattelser vilket stimmer in pa
Appleyards resonemang. Med en utvecklingspsykologisk term befinner sig eleverna
har alltsa i fasen latensen. En av flickorna skiljer sig fran den har gruppen i och med att
hon inte langre vill lasa langseriebocker och hon &r pa vag mot den tredje fasen, The
Reader as a Thinker. Har ar det intressant att notera att hon, precis som Appleyards
ideallasare, ndmner att hon gérna laser realistiska bocker. Till den fasen skulle man
ocksa kunna fora Beatrice som funderar 6ver vilket budskap vampyrfilmerna har. Alla
flickorna var for évrigt fascinerade av vampyrfilmer men de hade samtidigt svart att
forklara varfor. Har vill jag jamfora med Malmgrens (1998) resonemang som ligger
nara Appleyards och med hans tolkningsmodell &r de pa vég in i den lasning, och har

inbegriper jag film, som k&nneteckar ungdomar i adolescensen.
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Betydelsen av att ldsa bocker med starka kvinnliga karaktarer att identifiera sig
med uttrycks tydligt och samma sak kommer ocksa fram nar det galler film. Flera av
flickorna &r medvetna om traditionella konsroller och markerar att de sjalva foredrar att
lasa beréttelser och film som &r jamlik.

Elevernas uppfattningar om hur litteratur anvands i skolans undervisning ger
tva bilder dar den ena ligger nara Ewalds (2007) forskningsresultat. Elevernas bild ar
att de skulle vilja lasa mer och att litteraturpedagogiska inslag inte férekommer ofta.
En kommentar till detta ar att man som utomstaende forskare far vara 6dmjuk infor alla
de olika uppgifter en larare har att utfora vilket gor att det kanske &r omgjlijgt att hinna
med allt. P4 den andra skolan finns en varierad och, som det forefoll, medveten
litteraturundervisning och eleverna uttrycker att de tycker om att samtala om bdcker
vilket kan kopplas till bada Brinks (2006) och Tengbergs (2011) forskning om
boksamtal. Bada dessa forskare betonar litteratursamtalets potential. Genom alla
boktitlar som eleverna namner kommer en det fram en rad av exempel pa bocker som,
om man anvander McCormicks (1994) begrepp, matchar elevernas lasrepertoar vilket
en verksam larare har stor nytta av. Samma resonemang galler forstas aven for de
filmer som omnamns. Nagot som kan fungera som en mdjlighet nar det galler
svenskundervisningen, &r att utnyttja och anvénda sig av lasning ndar man arbetar med
skrivande och sprak i och med att flera av eleverna sjélva ser betydelsen av att imitera
en kand bok nar man sjélv skriver. Att arbeta med t ex fan-fiction®® har darmed sakert
en stor potential.

Det framgar att eleverna, aven nar det galler film, har latt for att fangas av
beréttelser och ga in i fiktiva varldar. Vardagen forsvinner och det ar en kénsla de
tycker om att uppleva och dér finns en betydelsefull funktion som film har i elevernas
livsvérldar. Har finns stora likheter med Malmgrens forksning (1991). Filmens
funktion for skapandet av gemenskap och samhérighet i en grupp, héar frdmst med
familjen, ar nagot som aven Séderling (2011) kommer fram till. Det kan ocksa handla
om att bekrafta en samhdrighet nar man ser film tillsammans. Behovet av att se pa film
med starka hjaltar, som tex Jack Sparrow i Pirates of the Carribean-filmerna, nédmner
flera av pojkarna och det dr nagot som passar in pa Appleyards beskrivning av The

Reader as Hero or Heroine, dven om den géller litteratur.

3% Olin-Scheller och Wikstrom (2010) beskriver fan-fiction och dess didaktiska majligheter i
Férfattande fans, Lund: Studentlitteratur.
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Elevernas upplevelser av film i skolan ar att den mest anvénds som ett
pedagogiskt hjalpmedel i annan undervisning och i andra amnen, framst inom SO-
undervisningen. Pa en av skolorna foljde man upp filmvisningen med samtal och pa
den andra brukade man &ven skriva om vad man sett. Min analys av elevernas
upplevelser &r att skolorna inte anvander spelfilm som en multimodal text jamstalld
med en litterdr text.

De har eleverna ar pa gransen in i tonarslivet dar sociala medier har en viktig
funktion for ungdomar men redan nu &r ungefar halften av dem aktiva i sociala medier
som Facebook och Instagram, viktigast ar utan tvekan Instagram. Elevernas
upplevelser av sociala medier och dess funktion anknyter i hég grad till den bild
Sjoberg (2012) framskriver i sin forskning. Eleverna &r gérna aktiva, skriver inldgg och
lagger ut bilder och genom detta bygger de vidare pa sin identitet som de far
bekréftelse pd genom kommentarer och gillanden av vanner som tillhér samma sociala
natverk. En del av kommunikationen &r, utifran Janssons (2009) resonemang, fatisk,
och kan forefalla trivial men den har likafullt en viktig och bekréaftande funktion inom
grupper och for individen. Eleverna dr ocksa medvetna om att det finns faror i
cybervérlden. Internet anvands av bada skolorna i undervisningen enligt eleverna men
de ar inte positiva till att skolan ska anvanda sig av sociala medier. Det &r liknande bild
som den Jones, Blackey, Fitzgibbon och Chew (2009) ger i sin undersokning av
studenter och sociala medier i undervisningen. For svensklarare finns det med andra
ord en stor utmaning i hur man ska konkretisera laroplanens (Skolverket 2011)
skrivningar om att webbtexter, och mulitmodalat texter éverhuvudtaget, ska anvandas i
undervisningen. Dessa texter maste inte vara sociala medier men skulle dtminstone
delvis kunna vara det, om lararen kan halla isér elevens privata livsvéarld med skolans
undervisning. Med tanke pa hur populért Instagram, som med sin blandning av text och
bild verkligen ar ett mulitmodalt socialt medium, &r bland eleverna finns &ven har stora
mojligheter for en kreativ svensklarare att fa engagerade elever. Har finns alltsa stora
mojligheter att anknyta svenskundervisningen till elevernas erfarenheter och
livsvarldar. Avslutningsvis vill jag ocksa pasta att resultatet i studien pekar pa att
litteraturlasning, att se pa film och att anvanda sociala medier har betydelsefulla
funktioner i elevernas livsvarldar. Genom att vistas i dessa textvarldar far de pa olika

sétt starka upplevelser och de utvecklas som ménniskor.

48



REFERENSFORTECKNING

Appleyard, S. J., J.A. (1991). Becoming a Reader. The Experience of Fiction from Childhood to
Adulthood. New York: Cambridge University Press.

Bengtsson, J. (1993). Sammanflatningar. Husserls och Merlau-Pontys fenomenologi.

Goteborg:Daidalos.

Bengtsson, J. (2005). En livsvarldsansats for pedagogisk forskning. I Jan Bengtsson (red.) Med
livsvarlden som grund. Lund:Studentlitteratur. s. 9-58.

Berg6d, K. & Ewald, A. (2003). Liv, identitet och kultur — Om utredningen Att lamna skolan med rak
rygg och svenska som demokratiamne. Utbildning och demokrati. Tidskrift for didaktik och
utbildningspolitik, 2003:2, s. 31-46.

Brink, L. (2006). Om lasande och boksamtal under mellanaren. I L. Bjar (red.) Det hanger pa spréaket.
Lund: Studentlitteratur. s. 238-270

Chambers, Aidan (2001). Bocker inom oss — om boksamtal. Stockholm: Rabén & Sjdgren.

Doverborg-Osterberg, E. & Pramling, 1. (1985). Att forstd barns tankar. Metodik for barnintervjuer.
Stockholm:Utbildningsférlaget.

Elmfeldt, J. & Erixon P-O. (2007). Skrift i rorelse. Om genrer och kommunikativ formaga i skola och
medielandskap. Stockholm/Stehag: Brutus Ostlings bokforlag Symposion.

Ewald, A. (2007). Laskulturer. Larare, elever och litteraturlasning i grundskolans mellanar. Malmo:
Malmd studies in educational sciences No. 29.

Findahl, O. (2012). Barn och ungas medieanvandning i Internet-vérlden. I U. Carlsson (red.) Barn och
ungas medieanvandning i natverkssamhallet. Nordicom: Géteborgs universitet. (s. 11-92)

Heidegger, M. (1927/1992). Varat och tiden. Géteborg: Daidalos.

Hugo, M. (2007). Liv och larande i gymnasieskolan. En studie om elevers och larares erfarenheter i
en liten grupp pa gymnasieskolans invividuella program. Jonkdping University Press.

Hultin, E. (2003). Tema: Svensk&mnet som demokratidmne. Utbildning och
demokrati. Tidskrift for didaktik och utbildningspolitik, 2003:2, s. 5-12.

Husserl, E. (1950/1989). Fenomenologins idé. Géteborg: Daidalos.

Ingemansson, M. (2010). “Det kunde lika gdrna hént idag.” Maj Bylocks Drakskeppstrilogi och
historiemedvetande hos barn i mellanaldrarna. Stockholm & Goteborg: Makadam forlag.

Jansson, A. (2009). Kommunikation. Malmé: Liber.

Jones, N., Blackey, H., Fitzgibbon, K., & Chew, E. (2009). Get out of my space. Computers &
Education, 2010:54, p. 776-782.

Kress, G. (2003). Literacy in the New Media Age. London/New York: Routledge.

Kvale, S. & Brinkmann, S. (2010). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur.

Lendahls Rosendahl, B. (1998). Examensarbetets inneborder. En studie av blivande larares
utsagor. Acta Universitatis Gothoburgensis: Goéteborg Studies In Educational Sciences 122.

Malmgen, G. (2003). Svensk&mnet som demokrati- och “vérdegrundsémne”. Utbildning och
demokrati. Tidskrift for didaktik och utbildningspolitik, 2003:2, s. 63-76.

Malmgren, L.-G. (1997). Atta lasare pa mellanstadiet. Litteraturlasning i ett utvecklingsperspektiv.

Lund: Studentlitteratur.

49



Malmgren, L.-G. (1988, 1996). Svenskundervisning pa grundskolan. Lund: Studentlitteratur.

Malmgren, L.-G. & Nilsson, J. (1995). Litteraturlasning som lek och allvar. Lund:
Studentlitteratur.

van Manen, M. (1990). Researching Lived Experience. Human Science For An Action Sensitive
Pedagogy. New York: State University of New York Press.

Merlau-Ponty, M. (1945/1997). Kroppens fenomenologi. G6teborg: Daidalos.

Molander, B. (1988). Vetenskapsfilosofi. En bok om vetenskapen och den vetenskapande
manniskan. Stockholm: Thales

Molloy, G. (2002). Lararen — Litteraturen — Eleven. En studie om lasning av skonlitteratur pa
hdgstadiet. Stockholm: LH Stockholm. Institutionen for undervisningsprocesser,
kommunikation och larande

Molloy, G. (2003). Det nddvéndiga samtalet. Utbildning och demokrati. Tidskrift for didaktik
och utbildningspolitik, 2003:2, s. 77-92.

Molloy, G. (2007). Skolamnet svenska — en kritisk &mnesdidaktik. Lund: Studentlitteratur.

Mossberg Schiillergvist, I. (2008). Ldsa texten eller “verkligheten”. Tolkningsgemenskaper pd en
litteraturdidaktisk bro. Stockholm: Stockholm University.

Olin-Scheller, C. (2006). Mellan Dante och Big Brother: en studie om gymnasieelevers
textvarldar. Karlstad: Karlstad University Studies 2006:67.

Nordicom-Sverige (2012). Medie-Sverige (sammanstélld av Ulrika Facht).
http://www.nordicom.gu.se/common/publ_pdf/361 10010 MedieSverige mini_2012 1002.pdf

Persson, M. (2000). Popularkultur i skolan: Traditioner och perspektiv. | M. Persson (red.)
Populérkulturen och skolan. Lund:Studentlitteratur, s. 15-104.

Skolverket (2000). Grundskolan. Kursplaner och betygskriterier. Fritzes: Stockholm.

Skolverket (2007). PIRLS 2006. Lasformégan hos elever i arskurs 4 — i Sverige och i varlden.
Rapport 305:2007. Fritzes: Stockholm.

Skolverket (2012). PIRLS 2011. Lasformagan hos svenska elever i arskurs 4 i ett internationellt
perspektiv. Rapport 381:2012 Internationella studier. Fritzes: Stockholm.

Svensson, Birgitta (2008). Gor klassikern till din egen: att arbeta med skonlitteratur i klassrummet.
Stockholm: Myndigheten for skolutveckling.

Saljo, R. (2012). Digitala medier, appifiering och arenor for larande — fran lertavlor till surfplattor.
Svenskamnet i gar, i dag, i morgon: Svensklararféreningens arsskrift 2012, s. 234-249.

Soderling, M. (2011). Att satta erfarenheter i rérelse. En undersokning av hur elever i ar 7 laser
film och hur svenskundervisningen kan forvalta deras filmlésning. Malmé: Malmg studies in
educational sciences: Licentiate Dissertation Series 2011:24. Lund University.

Tengberg, M. (2011). Samtalets mojligheter. Om litteratursamtal och litteraturreception i skolan.
Stockholm/Stehag: Brutus Ostlings Bokférlag Symposion.

Trost, J. (2001). Enké&tboken. Lund: Studentlitteratur.

Vetenskapsradet (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning.

Stockholm: Vetenskapsradet.

50


http://www.nordicom.gu.se/common/publ_pdf/361_10010_MedieSverige_mini_2012_1002.pdf

BILAGOR
Bilaga 1: Brev till foraldrar

Jonksping 2013-03-06

Hej!

Jag heter Fredrik Ebefors och studerar pa en pabyggnadsuthildning for svensklarare vid
Goteborgs universitet. Under varen ska jag skriva en magisteruppsats som kommer att
ta upp elevers tankar omkring lasning, film och andra medier. For att fa fram barnens
tankar behover jag fa mojlighet att samtala med dem och tanken &r att jag gor det i sma
grupper, tva eller tre barn tillsammans med mig. Jag kommer att spela in och filma
samtalen for att darefter bearbeta och skriva ner dem i textform. Till samtalen kommer
jag att behova 4-6 barn och om manga anmaéler sig kommer jag och lararen att lotta
vilka som far delta. Samtalen kommer att ta mellan 40 och 60 minuter och sker pa
skoltid. Barnen far nar som helst avbryta intervjun utan behéva forklara sig. Alla i
klassen far dock delta i en skriftlig enkét om las- och medievanor. Detta kommer att
genomforas i mars manad.

Det &r helt frivilligt att delta men forutom att barnen ska vilja vara med s behovs aven
foralders tillstand. Forskningen foljer vetenskapsradets etiska riktlinjer och alla
personuppgifter kommer att hanteras pa sa satt att barnens identiteter inte kommer att
bli kanda, inte ens vilken skola som barnen gar pa. Efter avslutat arbete raderas de
digitala filerna och enkaterna.

Jag hoppas att ni stéller er positiva till detta!

Vanliga halsningar

Fredrik Ebefors
fredrik.ebefors@hlk.hj.se

Mitt barn far delta

Mitt barn far inte delta

Barnets namn

Foralder
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Bilaga 2: INTERVJUGUIDE

Samtalsguide 14 mars 2013

Forberedelser: medtag nagra nyutkomna bocker, nagon dvd, i-pad, mobil, ps3-spel, ev
en skal med godis

hej!

presentation, vad heter ni, hur gamla ar ni osv
nar ni ser de har olika sakerna: hur tanker ni nar ni ser dem sa har?

Hur anvander ni er av de har? hemma, i skolan?

vilket anvander ni er mest av? berétta lite mer omkring hur du brukar gora? ofta?
tillsammans med andra? ensam?

berétta om hur det dr att chatta/facebooka/instagram... hur brukar du géra? skriver
eller laser du mest? vad brukar andra skriva om? hur ar det att lasa vad andra skrivit?

spel: spelar du ofta? vad kan det vara for spel? berdtta om hur det brukar vara nar du
spelar?

beratta om hur det kan vara nar du laser en bok? ser en film? berétta lite om en bok &
film du tycker om. Vad gor den sa bra? gor du det ofta? beratta lite omkring det!

hur far du tips om bra bocker och filmer?

Beratta om en film eller en bok som varit viktig for dig? Pa vilket satt har den varit
det?

Varfor kan det vara bra att lasa en bok eller se film? Kan man lara sig nagot?
gar du till biblioteket?

hur skulle det vara om du inte fick anvénda dig av mobil/i-pad/dator? beratta mer.. &r
det viktigt for dig? varfor?

Anvander ni/jobbar ni med nagon av de har sakerna i skolan? pa vilka sétt? berétta! ge

exempel! vill ni att man arbetar med det i skolan? hur gér man i skolan? hur ofta? nér
ni laser bocker i skolan — hur gor ni da? vad for bocker laser ni?
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Bilaga 3: Enkat 1

DATOR och SURFPLATTA
Har du tillgang till dator och/eller surfplatta hemma?

]
LT

Har du egen dator?

[ ]
LT

Har ni internet-uppkoppling hemma?

[ ]
LT

Hur ofta anvander du datorn?
flera timmar varje dag

en timma varje dag

nagra ganger i veckan

hogst en gang i veckan
mindre an en gang i veckan

Vad brukar du gora pa datorn?

Sociala medier (Instagram, Facebook mm) - skriver och laser
Sociala medier (Instagram, Facebook mm) - laser mest
Spela spel

Ladda ner musik och film

Se pa film

Chatta

Maila

Lasa tidningar

beratta

TV
Har du tillgang till TV hemma?
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[ ]
LT

Hur ofta tittar du pa tv?
flera timmar varje dag

en timma varje dag

nagra ganger i veckan
hogst en gang i veckan
mindre dn en gang i veckan

Vad brukar du titta pa?
sport

serier

nyheter

barnprogram

filmer

FILM
Vad tycker du om att se pa film?

|:| Jag tycker att det ar roligt att se pa film
|:| Jag tycker att det ar ganska roligt att se pa film

I:l Jag tycker inte om att se pa film

Hur ofta ser du pa film

Varje dag

tva till tre ganger i veckan
en gang i veckan

nagon gang i manaden
aldrig

LASNING
Vad tycker du om att lasa bocker och faktatexter?

I:l Jag tycker att det ar roligt att lasa
I:l Jag tycker att det ar ganska roligt att lasa
|:| Jag tycker inte om att lasa

Hur ofta laser du pa fritiden?

54



Varje dag

tva till tre ganger i veckan
en gang i veckan

nagon gang i manaden
aldrig

Vad ldser du pa din fritid?
Berattelser i bocker
faktabocker

tidskrifter eller veckotidningar
serier eller manga
dagstidningar

N3@mn en bok du tycker om

Har du tillgang till egen mobil?

[ ]
[ I Nej

Vad gor du med mobilen

sms:ar

chattar

spelar spel

ser pa film

sociala medier (tex: facebook & instagram) laser och skriver
sociala medier (tex: facebook & instagram) laser

talar i telefon

SPELKONSOL

Har du nagon spelkonsol hemma? (tex PS2, PS3, Nintendo, X-Box osv)

[ ]
[ INej

Hur ofta spelar du pa spelkonsol?
Varje dag
tva till tre ganger i veckan
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en gang i veckan
nagon gang i manaden
aldrig

Namn nagra spel du brukar spela:

TACK FOR ATT DU SVARADE PA FRAGORNA!!



Bilaga 4: Enkat 2
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Jagar..

Flicka

Pojke

DATOR och SURFPLATTA

Har du egen dator eller surfplatta?

Ja
Nej
Vad tycker du om att anvanda dator/surfplatta?

Jag tycker att det ar roligt att anvanda dator/surfplatta
Jag tycker att det ar ganska roligt att att anvanda dator/surfplatta Jag tycker inte
om att att anvanda dator/surfplatta

MOBIL
Vad tycker du om att anvanda mobilen?

Jag tycker att det ar roligt att anvanda mobilen

Jag tycker att det ar ganska roligt att att anvdanda mobilen
Jag tycker inte om att att anvanda mobilen

Hur ofta anvdnder du mobilen?

flera timmar varje dag
en timma varje dag
nagra ganger i veckan hogst en gang i veckan mindre dn en gang i veckan

FILM
Vilka slags filmer ser du pa din fritid??

Action/aventyrsfilm
Komedier

Drama

Faktafilmer (tex Naturfilmer)
Fantasy

Deckare/polisfilmer

Skrack Vampyrfilmer



