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Teorti:

Metod:

Resultat:

till grundskola i hogstadiet. Denna studie syftar till att fa kunskap om hur elever
och larare upplevde inkluderingen wunder ett lasar. Utifran syftet ar
fragestallningarna formulerade som beror respondenternas uppfattningar av
inkluderingen.

Studien har en Overgripande sociokulturell ansats som é&r inriktad pa att se hur
eleverna formar sitt larande och sociala samspel genom interagerande mellan elev
och elev samt elev och larare. Studien pekar ocksa pa vikten av kommunikation vid
samspel i grupp. Dessutom beskrivs i bakgrunden framvéxten av
specialpedagogiken i Sverige liksom sadrskolans framvéxt. Ett resonemang om
begreppet inkludering fors och relevant litteratur presenteras.

Studien dar en fallstudie vilket dr en kvalitativ metod. En kvalitativ fallstudie &r hé&r
ett lampligt val da den ger en storre forstdelse av en viss situation. Som
undersokningsmetod  anvdndes den  kvalitativa  forskningsintervjun i
halvstrukturerad form med intervjuguide. Intervjuerna genomfordes som
gruppintervjuer med fyra olika grupper, elever fran sar- och grundskolan liksom
larare fran sar- och grundskola. Den insamlade emperin transkriberades och en
innehallsanalys genomfordes, under denna analysskapades ett antal tema som
redogjorts for i texten

Resultatet pekar pa for att en inkludering ska uppfattas som genomférd och lyckad
av elever och larare maste beslutet forankras innan genomforandet hos elever och
larare. Forandringen maste drivas av skolformernas rektorer. Beslutet maste ges i
god tid till alla berérda sd att processen kan starta. Lararna behover tid att
samarbeta bade innan inkluderingen startar samt under lasaret. Detta for att erbjuda
en inkluderad verksamhet som inte bara ar ett namn utan en fungerande
verksamhet.
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Inledning

Pa en grundskola i Sverige startades under lasaret 2011/2012 ett forsok till inkludering dar
elever fran sarskolan inkluderades i en grundskoleklass med elever fran arskurs 7. Denna
uppsats ar tankt att skildra hur inkluderingen upplevdes av de inblandade eleverna och dess
pedagoger.

Under de senaste decennierna har man i grundskolan arbetet med malet En skola for alla, ett
begrepp som lanserades i 1980 ars laroplan (Persson, 2007). En skola for alla innebéar enligt
Persson (2007)”en utmaning och en malséttning for skolan och dess personal att skapa
forutsattningar for alla barn att inom ramen for grundskolan fa en meningsfull skolgang”
(s.8). | forlangningen av detta synsatt har manga grundskolor startat olika projekt dar elever
fran séarskolan inkluderas i grundskolans klasser. Detta kan goras pa olika satt och med olika
mal liksom med mer eller mindre goda resultat.

Begreppen integrering och pa senare ar inkludering har haft stor betydelse i den svenska
grundskolan som under de senaste decennierna organiserat undervisning mot en i tanken mer
integrerad verksamhet. Dessa begrepp uppkom da allt fler elever fick sin undervisning i olika
segregerade grupper till exempel obsklasser, hjalpklasser osv. Skolorna startade da en process
som &ver lang tid arbetat med att integrera dessa segregerade eleverna inom den ordinarie
undervisningen (Persson, 2007, Tideman, 2000).

| texten kommer begreppen integrering och inkludering ibland att anvdndas med samma
innebord men i forsta hand anvands inkludering som &r det i nuldget radande ordet.
Integrering kommer att anvandas da den refererade litteraturen anvéander detta begrepp.

Enligt Tideman (2000) har under 1990-talet antalet elever i sérskolan okat kraftigt. Under de
fem forsta aren pa 1990-talet 6kade antalet elever i sarskolan med 22% i genomsnitt i Sverige
(s.6). Okningen har tillkommit i samband med den kommunalisering som grundskolan
genomgick under samma period. Enligt Tideman var tanken att kommunaliseringen skulle
minska antalet elever i sarskolan men resultatet blev alltsd motsatta. En av orsakerna som
Tideman pekar pa ar att kommunerna tjanade pa att lata eleverna ga i sarskolan istéllet for i
den kommunala skolan. De svenska skolorna alades under dessa ar att spara stora summor
pengar da Sverige gick in i en ekonomisk kris.

| SOU 2003:35 star att lasa att antalet elever mottagna i sarskolan dkat med 106 % fran ar
90/91 till 01/02. Skolverket har rapporterat att elevokningen i sarskolan under aren 1995/96
och 2005/06 6kat med 50 % i snitt 6ver landet (Karlsudd, 2011). Som resultat betraktat kan
det framsta som en stor paradox da Sveriges skolor i sina styrdokument ar praglade av en
vision om inkludering av alla elever i En skola for alla. Samtidigt okar antalet elever i
grundsarskolan som kan betraktas som en segregerande verksamhet.

Skolverket (2011) visar att ungefar 19 % av eleverna i grundsarskolan gar integrerade i en
grundskoleklass. En anledning till detta kan vara att manga elever i sarskolan upplever att de
andra eleverna inom skolan ser ner pa dem (SOU 2004:98). Denna kénsla av utanforskap och
bristande delaktighet kan vara en anledning till 6kad integrering.

Trots att inkluderingen, helt eller delvis, i grundskoleklass har ¢kat sa finns det inte mycket
forskning kring hur denna verksamhet fungerar och hur eleverna uppfattar sin skolgang. Detta
ger upphov till fragor om hur elever inkluderas i klass och hur skolorna arbetar med dessa



fragor. Har ar kunskapsluckorna stora aven i den specialpedagogiska forskningen kring
inkludering.

Leder en inkludering i grundskoleklass automatiskt till en delaktighet for sarskoleelever eller
sker inkluderingen av andra orsaker?



Syfte

Omradet kring hur inkludering fran séarskolan till grundskolans hogre klasser uppfattas av de
berdrda eleverna och pedagogerna &r idag ett relativt outforskat omrade. De studier som finns
omfattar ofta elever i grundskolans lagre klasser.

Studiens syfte ar att undersoka hur elever och l&rare upplevde inkluderingen i en
hogstadieklass. Studien ska belysa foljande fragor:

e Hur uppfattar eleverna fran séarskolan sin inkludering i grundskoleklass?

e Hur uppfattar eleverna i grundskolan att fa elever fran sarskolan i klassen?

e Hur uppfattar mottagande larare i grundskolan att inkluderingen fungerade?

e Hur uppfattar pedagogerna fran sarskolan att inkluderingen i grundskolan fungerar?



Bakgrund

For att fa en forstdelse for de olika verksamheter som é&r inblandade i inkludering i
grundskoleklass presenteras en fordjupad bild av framvéxten av specialpedagogik och
sérskola.

Framvaxten av en specialpedagogisk verksamhet

For att oka forstaelsen av den specialpedagogiska verksamheten som finns i Sverige idag sa
har jag valt att titta pa den ur ett historiskt perspektiv och framat.

Historiskt

I Sverige fick vi allmén folkskola 1842. Innan dess atnjot inte alla barn nagon undervisning
utan det var mest de priviligierades barn som fick undervisning. Folkskolan kom att kallas for
fattigskolan och undervisningen var dikterad genom anvisningar om innehallet och vad
eleverna skulle uppna. Det fanns dessutom minimikurser for elever som var fattiga eller
obegavade. Detta skulle man enligt Ahlstrom (Skolverket, 2005) kunna kalla for
specialundervisningens ursprung i Sverige.

1878 infordes Normalplanen som gav mojlighet att dela in elever i klasser och 1882 inférdes
skolplikt mellan 7 och 14 ar. Normalplanen gav kunskapskrav som skulle uppfyllas for att ga
vidare till nasta arskurs. Gjorde man inte det sa fick man ga om en arskurs. Detta forfarande
tillsammans med skolpliktens bundenhet till alder gjorde att alla elever inte hann ga Klar
folkskolan innan 14 ars alder. Enligt Skolverket (2005) s& kan detta ses som en sarskiljande
atgard. Enligt en utredning som tillsattes efter kriget, 1946 ars skolkommission sag
kommissionen positivt pa specialundervisning som alternativ till kvarsittningen (Persson,
2007). Dessutom forordades har att resursen skulle ges inom klassens ram.

Folkskolan omfattade inte alla elever. Elever med olika handikapp som dovhet, blindhet och
utvecklingsstorning holls utanfor den ordinarie skolan fram till Lgr 62 (Skolverket, 2005). Lgr
62 inneholl skrivningar om att hansyn skulle tas till elevers intressen och formaga. 1 och med
detta skulle undervisningen i klass varieras och individualiseras. De elever som behdvde
skulle fa specialundervisning och i samband med denna undervisning inrattades olika
hjalpklasser som obsklasser, horselklasser, lasklasser, synklasser, CP-klasser, frilufts- och
hélsoklasser. Enligt Emanuelsson, Persson och Rosengvist (2001) sa kan denna ¢kning av
specialklasser bero pa att fler barn nu omfattades av skolplikten.

Som en reaktion mot dessa specialklasser och segregeringen i skolan statades en
integreringsreform i skolan som resulterade i Lgr 69 (Skolverket, 2005). Intentionen med Lgr
69 var att alla elever skulle uppna en storre delaktighet och jamlikhet i samhéalle och
levnadsvillkor oavsett handikapp. Léroplanen férordade en storre inkludering i vanlig
grundskola och i och med att allt fler elever flyttade hem till sin kommun efter det att
specialskolor lades ner 6kade behovet av sarskilt stod i undervisningen kraftigt under en
period. | denna laroplan laggs elevernas skolsvarigheter for forsta gangen pa miljon istallet for
eleven (Persson, 2007).

Nasta stora kliv togs i och med SIA-utredningen (skolans inre arbete, SIA) pa 1970-talet som
andrade synen pa stodet till elever i behov av sarskilt stéd. Denna nya officiella syn skrivs in i
Lgr 80 som poéngterar att undervisningen ska anpassas efter den enskilde elevens
forutsattningar och integrering av elever i behov av sérskilt stod ska efterstréavas (Skolverket,
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2005). | Lgr 80 laggs tonvikten pa att det ska vara liten skillnad mellan specialpedagogik och
vanlig undervisning och ” specialundervisningens viktigaste mal blir att motverka att barn far
svarigheter i skolan” (Persson, 2007, s. 19).

Nér Lpo 94 presenterades var det forsta gangen som laroplanerna var gemensamma for alla
skolformer. | Lpo 94 &r det forsta gangen enligt Skolverket (2005) som ett inkluderande
perspektiv skrivs in.

Under hela denna utveckling kan man se att det har forts en diskussion om vilka barn som ska
inkluderas eller exkluderas. Vid forra sekelskiftet fordes en debatt om ” “de svaga och lagt
begavade” barnens narvaro i folkskolan skadade dess rykte” (Persson 2007, s.17).

Nutid

Specialpedagogik ar en tvarvetenskaplig gren av pedagogik. Det finns forskare som vill
diskutera om specialpedagogik verkligen ar en egen disciplin eller om det &r en variant av
pedagogik. Om detta resonemang fors blir fragan aktuell om inte alla pedagoger skulle vara
specialpedagoger eller om inte alla elever borde undervisas enligt den specialpedagogiska
metodiken .

Enligt Karlsudd (2011) kan “man med sékerhet sdéga om specialpedagogik att den inte &r
speciell och att den inte &r pedagogik” (s.2). Karlsudds forklaring till detta drastiska uttalande
ar att det inte séllan ar de sérskilda undervisningsmetoderna som &r det centrala i praktiknara
specialpedagogik liksom den didaktiska fragan hur. Varfor och hur gloms oftast bort.
Karlsudds argument blir att for att bedriva en lyckad inkluderad skola for alla blir att det finns
en generell pedagogik dar vardegrunden ar applicerbar pa alla barn och ungdomar (s.2).

Enligt Nilholm (2007) kan specialpedagogik ses ur tre olika perspektiv.
e Det kompensatoriska
e Det kritiska
e Dilemmaperspektivet

Enligt Karlsudd (2011) &r det radande perspektivet i skolans specialpedagogiska insatser
oftast kompensatoriskt nar man gar mot en normalisering i skolan. Karlsudd papekar att det i
storre omfattning borde vara relationellt.

Inkludering i skolan innebdr att skolan ska organisera sin verksamhet efter elevernas
forutsattningar och att barn ar olika (Nilholm, 2006). Alla elever ska alltsa vara delaktiga i
skolans vanliga milj6er vilket har lett till en stor utmaning for skolan samtidigt som stora
neddragningar och andrat arbetssatt genomforts i skolan.

Trots att samhéllet under 40 ar har arbetat for en okande inkludering i skolan sa har det inte
blivit sd. Enligt Skolverket (2005) tenderar exkluderingen att 6ka i form av sarskilda
undervisningsgrupper och nivagruppering vilket kan iakttas under de senaste tio, femton aren.
Sverige rakade ut for en ekonomisk kris under 1990-talet. Detta leder enligt Skolverket (2005)
till stora besparingar inom skolan. Resultatet visas i form av storre klasser, farre larare och
speciallarare, att elever behdvde ha en diagnos for att fa specialpedagogiskt stod och fler
elever som skrevs in i sarskolan. Som Karlsudd (2011) péapekar att Gverinskrivningen i
sarskolan berodde pa att man pa detta satt kortsiktigt sparade pengar pa den enskilda skolan.
Persson (2007) konstaterar att under aren 1992-1998 drogs resurserna till den



specialpedagogiska verksamheten ner med 30 % och detta har lett till att manga skolor saknar
specialpedagogisk kompetens. Som ett resultat av detta har anmélningarna till Skolverket
angaende uteblivit stod ckat kraftigt.

Framvaxten av sarskolan

Nar folkskolan inréttades 1842 innebar detta att de flesta barn i Sverige fick rétt till skolgang.
De som undantogs fran undervisningen var de barn som kallades sinnesslda, vilka helt enkelt
utesléts. Under de foljande 100 aren kom dessa barn att undervisas pa olika anstalter runt om i
landet som bedrev undervisning skild fran ordinarie undervisning (SOU 1991:30).

1944 ars lag om undervisning och vard av sinnessléa gav ratt till undervisning av de
utvecklingsstorda barn som ansags vara bildningsbara. Dock gallde detta inte alla, de icke
bildbara barnen samlades pa olika vardhem med Medicinalstyrelsen som huvudman. De
bildbara barnen fick Skoldverstyrelsen som huvudman och fick ga pa skolhem (Karlsudd,
2002).

Nésta steg mot “en skola for alla” togs 1967 né&r omsorgslagen gav alla barn med
utvecklingsstorning ratt till undervisning. Som en konsekvens av detta tillkom traningsskolan
som ny verksamhet for de barn som tidigare inte haft ratt till skolgang (Karlsudd, 2002). |
forlangningen av denna lag, da elevantalet i sarskolan fyrdubblades och dkade krav stélldes pa
skollokalerna, flyttade sérskolan under 1970 och 80-talet in i grundskolans lokaler. Tanken
var att tillfredsstdlla den okade viljan i samhdllet mot integrering av alla elever ( SOU
1991:30).

Né&r statens ambition att &inu mer ndrma sarskolan till grundskolan ©kade flyttades
huvudmannaskapet for sarskolan fran landstinget till kommunen. Detta skedde 1996 och i
samband med detta sjosattes ett forsok med o6kat foraldrainflytande dver skolpliktiga barns
skolgang (Karlsudd, 2002). Denna 6kning av foraldrarinflytande tonades dock ner i den nya
laroplanen for sarskolan 2011.

En sociokulturell ansats

Undersokningen tar sitt avstamp i ett sociokulturellt perspektiv, dar larande och samspel
konstitueras i elevers handlingar och samspel med andra elever och deras larare. Inom det
sociokulturella perspektivet finns manga centrala begrepp sasom handling, appropiering,
sprak, redskap, kommunikation och meningsskapande. Att ha detta perspektiv som
utgangspunkt i undersokningen grundar sig i att elever utvecklas genom samspel med andra i
ett sammanhang som har kan ses som skolklassen och klasskamrater liksom lararna fran olika
skolformer. Detta ar en viktig aspekt nér en inkludering studeras och beddms hur den fungerar
liksom hur den uppfattas av de inblandade parterna.

Saljo (2000) menar att individer alltid finns i ett sammanhang dar all mansklig handling ar
situationsbunden och medierande genom olika redskap som till exempel spraket. Séljo menar
ocksa att larande sker i alla sociala sammanhang. Elevers handlingar sker utifran deras
tidigare erfarenheter av en speciell situation och kunskaper om vilka regler som galler i denna
situation. Att fa dessa erfarenheter for att lara ar viktigt nar elever tillsammans ska fungera i
en inkluderande miljo.

Ett annat begrepp inom det sociokulturella perspektivet &r kategorisering vilket blir tydligt
inom skolans vérld. Inom skolan som en social institution har kategorier vuxit fram for att
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forsta och hantera skolsvarigheter (Hjorne & Karlsson, 2011). Dessa kategorier varierar 6ver
tid, forr anvéndes forklaringar som ”vanartiga” och ”psykopat” innan numera "har sociala och
emotionella stérningar” och “svagbegavad”. | samband med dessa kategorier anvéands
strategin att placera barn som inte klarar den vanliga undervisningen i specialklasser, genom
denna sarskiljningsstrategi indelas skolan i en specialpedagogisk och en reguljar verksamhet
(Hjorne & Karlsson, 2011).

Det sociokulturella perspektivet grundar sig i VWygotskijs arbeten och ger en god hjalp i att
forsta tankande och sprak som grund for larande (Alexandersson, 2009b). Viygotskijs tankar
om larande forutsatter ett pedagogiskt méte mellan elev och larare samt mellan elev och elev.
| detta mote tillfor bada parter bade aktivitet och kreativitet till den sociala
situationen.\VWygotskij betonar att allt larande och all utveckling sker genom interaktion.
Alexandersson (2009a) menar att Wygotskij starkt betonar lararens betydelse i
larandeprocessen.

Lararen skapar en social miljé som utvecklar elevens handlingar och de samspelsmdjligheter som
undervisningen erbjuder ar av storsta betydelse. Det kravs saledes en aktiv elev, en aktiv ldrare och
en aktiv miljo (s.113, Alexandersson, 2009b).

Aven Siljo (2000) menar att det sociokulturella perspektivet har sitt ursprung iVygotskijs
arbeten om utveckling, larande och sprak. Denna tradition papekar att grunden for larande och
utveckling &ar beroende av socialt samspel. Vidare menar Sélj6 att det sociokulturella
perspektivet dr en social teori om larande och utveckling men det ar inte férenat med nagon
specifik skola eller pedagogik. Samspelet mellan ménniskor betonas da kunskap inhamtas
under deltagande inte ar nagot som 6verfors mellan manniskor.

Viktigt i detta perspektiv ar ocksa det av Bruner myntade begreppet scaffoldingen eller pa
svenska anpassat stod. Bruner avser att lararen tillfalligt stottar upp elevens larande till detta
stdd inte langre behdvs och eleven har utvecklats ett steg till. Denna tanke ligger ndra
WWygotskys tankar om den proximala zonen eller ndrmaste utvecklingszonen som &r den basta
nivan att lagga undervisningen pa for att fa eleven med sig i en kunskapsutveckling. Detta
géller dock for all mellanménsklig utveckling, dven vuxna. Man bor se allt larande i
forhallande till den proximala utvecklingszonen och foljaktligen inte bara séka denna zon for
mojlig utveckling hos barn (Hundeide, 2006).

Hundeide (2006) talar ocksa om en intersubjektiv atmosfar som maste finnas i klassrummet
for att eleverna ska kanna att de réknas och att de kan. Intersubjektiviteten innebér att det
skapas ett emotionellt klimat i klassen som beror pa 6msesidighet mellan alla narvarande och
bygger pa kommunikation. Hundeide papekar att alla elever behdver stod for sitt larande och
om man har ett for individualiserat arbetssdtt sa gar andras perspektiv forlorat och
samldrandet uteblir.

Alexandersson (2009a) menar att "det rader ett dialektiskt forhallande mellan individ och de
verksamheter de ar en del av” (s. 8). Alltsa kan verksamheten ses som ett system av
malinriktade handlingar som vill astadkomma nagot. Elevens utveckling och larande kan
forstas i relation till de verksamheter som eleven da ingar i. Vad som da blir viktigt i detta
perspektiv med avseende pa en inkluderad skolverksamhet speglas i foljande citat:

Det ar med andra ord den sociala miljén som bidrar till att utveckla elevens handlingar och de
samspelsmojligheter som undervisningen erbjuder &r av storsta betydelse. Det kravs saledes en
aktiv elev, en aktiv larare och en aktiv miljé. (Alexandersson, 2009a, s.9)



En annan sida av det sociokulturella perspektivet & kommunikationen och
sprakanvandningen som ses som ett centralt begrepp och en lank mellan eleven och
omgivningen. Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet (KoRP) ” som kan tillampas
for att soka forklaringar kopplade till det samspel som sker mellan individen och den
omgivande miljoén” (Nordevall, Mollas och Ahlberg, 2009, s.171,). Detta perspektiv ar ocksa
sociokulturellt och ser kommunikation, delaktighet och larande som starkt sammanflatade och
odelbara. En av KoRP’s grundpelare ar individens delaktighet i de pagaende processerna,
delaktighet forutsatter kommunikation inte bara runt eleven utan ocksa med den enskilda
eleven. KoPR skulle kunna beskrivas som ett specialpedagogiskt perspektiv inom det
sociokulturella perspektivet (Alexandersson, 2009a).

Inkludering och exludering

Under denna rubrik presenteras och diskuteras vad som avses med de begrepp som beddéms
som relevanta for denna studie.

Inregrering

Integrering ar det éldsta av de begrepp som pa olika vis anvands for ett narmande av alla
elever till en gemensam vérdegrund.

Persson (2007) beskriver integrering som ett begrepp som boérjade anvéndas i samband med
inforandet av grundskolan pa 1960-talet. Integrering innebar da att den vanliga skolan skulle
Oppnas for andra, segregerade skolformer.

Emanuelsson definierar begreppet som ” bade en utvecklingsprocess som leder fram till
integration och en ideologiskt forankrad malsattning” (Brodin & Lindstrand, 2010, s. 133).
Enligt Brodin och Lindstrand skrevs redan i integrationsutredningens slutbetdnkande 1982 att
integrering handlar om kommunikation, gemenskap, omsesidighet och delaktighet. Dar
framkommer ocksa att integrering endast uppstar om eleven har mojlighet att uppfylla de
ovan stallda kraven annars ar det bara en skolplacering. Trots dessa hogt stallda krav sa har
integreringen fortfarande inte kommit sa langt i dagens skolor.

Skolverket (2002) menar att kommunaliseringen av sarskolan var ett led i 6kad integrering,
har skulle sarskolan och grundskolan nédrma sig varandra och utbytet mellan skolformerna
skulle oka.

Karlsudd (2002) menar att integrering och integration &r tva olika begrepp. | integreringen blir
da processen som leder till integration mellan barn med och utan funktionshinder. En nackdel
som Karlsudd belyser &r att om denna tolkning f6ljs kan all verksamhet som inte &r
segregerande ses som integrerad. Integrering kan enligt Tidemans tolkning av Soders fyra
olika perspektiv anvandas for att bedoma hur langt en integrering har natt.

Dessa nivaer for integrering ar:
e Fysisk- geografiskt nd&rmande mellan utvecklingsstérda och icke utvecklingsstorda
e Funktionell- gemensamt resursutnyttjande i form av resurser, samtidigt utnyttjande
och samverkan t.ex. gemensam skolskjuts, laromedel etc.
e Social- en gruppgemenskap som omfattar utvecklingsstorda och icke
utvecklingsstorda.



e Samhallelig- tillgang till samma resurser, samma mdjligheter att paverka sin egen
situation.

Inkludering

Inkludering &r ett begrepp som under 1990-talet har ersatt integreringsbegreppet denna
definition ses av Karlsudd som “en betydligt mer genomgripande delaktighet &n termen
integration” (Karlsudd, 2011, s. 16). Enligt Karlsudd &r en inkluderad verksamhet séllan given
aven om ambitionen finns maste man hela tiden méta de krafter i samhallet som arbetar mot
segregering.

Né&r ett nytt begrepp, inkludering lanseras och ersatter begreppet integrering kan det bli en
forskjutning av innebdrden aven pa det nya begreppet. Ett exempel pa detta visar Karlsudd
nar han beskriver att de individintegrerade eleverna pa vissa skolor numera gar under
beteckningen ” de inkluderade” nér skolan och ledningen talar om eleverna. Att anvanda detta
begrepp néar eleverna omtalas blir i sig segregerande.

Man kan se att begreppet inkludering introducerades i relation till barn i behov av sérskilt stod
da skolan som institution behdvde ett nytt sétt att tala om hur denna grupp av elever skulle
bemotas (Nilholm, 2006). Nilholm skriver som en jamforelse mellan de olika begreppen:

| ett skolsammanhang betyder da inkludering att skolan (som en helhet) ska vara organiserad
utifrdn att barn ar olika (delarna). Integrering, 4 andra sidan, innebar att barn som definieras som
avvikande, ska passas in i en helhet som fran borjan inte organiseras utifran det faktum att barn,
och har ratt, att vara olika.(s. 14)

Nilholm papekar att begreppet inkludering har vuxit fram som en del av visionen “en skola
for alla” och med sérskild hénsyn taget till den enskilde eleven. Begreppet skulle symbolisera
en systemforandring men riskerar att ga mot samma 6de som integreringsbegreppet, att andras
i sin innebord nar det tas 6ver av skolans varld. Nilholm papekar ocksa att inkludering garna
anvands som ett plusord, alltsa laddat med ett positivt varde. En sadan utveckling leder till att
manga vill ta ordet till sin verksamhet vilket har lett till att ordets radikala betydelse
devalverats.

Som en parallell till stycket ovan ses Karlsudds (2011) omskrivning av professor Ingemar
Emanuelssons definition av integrering ” Nar forlusten av en medlem av en grupp kdnns som
ett minus, nagot negativt, da kan verksamheten forvantas vara inkluderad” (s. 22,
Emanuelson, 1996). Karlsudds omformulering skrivs ” Nar forlusten av en medlem av en
grupp kanns som ett minus, nagot negativt, da kan verksamheten forvantas vara inkluderad”
(s. 17)

Alla forskare dar inte Overtygade om att full inkludering &r bast for alla barn. |
Salamancadeklarationen (1994) star det att alla barn har rétt till utbildning men inte att de har
rétt till en inkluderad undervisning. Warnock (2005) & mycket kritisk till detta. Hon menar att
Salamancadeklarationen bara star for en vision om humanitet och ideologi men att vissa barn
misslyckas om de gar i samma skola som majoriteten barn. Warnock ar darfor tveksam till
full inkludering och stéller fragan “inkluderad i vad, exkluderad fran vad och av vem?”. |
kolvattnet till Warnockundersokningen som publicerades 1978 samt engelska regeringens
White Paper (2005) kan en forandring ses av tankarna kring inkludering. I Storbritannien
accepteras numera segregation igen, man tagit ett steg ifran inkluderingen samt satsar pa att
starta nya specialskolor (Brodin & Lindstrand, 2010).
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Min tolkning av begreppet inkludering ligger narmare Karlsudds (2011) tolkning av en mer
genomgripande delaktighet inte bara i skolan utan i hela samhallet. Aven Nilholms (2006)
tolkning som betraktar inkludering som en term for systemféréndring ligger i linje med den

tolkning som jag har.
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Tidigare forskning

Det har varit relativt latt att hitta tidigare forskning kring integrering av elever fran sarskolan
till grundskolan men nagra av verken &r &aldre men skrivna av auktoriteter pa omradet.
Litteraturen ar tematiserad pa samma satt som i resultatdelen.

Infor skolstarten

En av de nyare artiklarna ar skriven av Michaelis och Reich (2008). I denna artikel visas pa
ett tydligt satt de olika problem som uppstar nar skolan ska inkludera utvecklingsstorda elever
i undervisningen. De visar att inkludering ger upphov till spanningar pa tre olika nivaer,
makroniva (utbildning), pd organisationsniva och pa klassrums- eller individniva. Om
inkluderingen analyseras pa dessa nivaer blir det tydligt att varje moment pa individniva
paverkar de andra nivaerna och ger upphov till olika dilemman. De visar att trots att
inkludering efterlyses bade fran politiskt och pedagogiskt hall finns det en dalig forstaelse av
viktiga funktioner inom det moderna utbildningsvasendet sasom att kommunen fordelar
pengar, staten skriver laroplaner och dessa instanser har inte kunskap om hur skolan fungerar
”pa golvet”.

| artikeln beskrivs skillnaden mellan inkludering pa alla plan och att bara lata
utvecklingsstorda elever ga i en vanlig grundskoleklass och déarmed tycka att inkluderingen ar
l6st, denna organisering leder inte till delaktighet och integrering pa det satt skola och
samhalle avsett.

Clark, Dyson, Milward och Skidmore (2001) har redovisat ett projekt om inkludering i
England, Downland. Projektet sjosattes nar kommunen, i samband med att tva skolor slogs
samman, tog beslut om att alla elever skulle ha inkluderad undervisning. Detta
kommunicerades ut vid moten och i samtal med foréldrarna.

| skolans organisation fanns en mycket entusiastisk rektor samt en larare som fick rollen som
huvudlarare. Huvudlararen skulle végleda sina kollegor samt vara rektors hogra hand. Det
som senare kunde ses var att projektet anammandes pa ytan men inte genomsyrade
undervisningen. Som exempel kan ndmnas att bendmningen “pupils with special educational
needs” dndrades till ”children who challenge the curriculum” (s. 100) men detta dndrade inte
pa djupet hur undervisningen organiserades i klassrummet eller hur skolan sag pa sina elever.
Innan inkluderingen startade satsades det pa utbildning av lararna utan att se pa hur lararna
undervisade tidigare. Lararna fran flickskolan undervisade stodjande fére sammanslagningen
men denna erfarenhet togs inte tillvara i den nya skolan. Daremot mobbas flera av dessa larare
ut av skolledningen nér de inte foljde den linje skolan ville.

Clark m.fl. (2001) belyser &ven att fordldrarna till barn som var beréttigade till
specialundervisning protesterade. De var till att bérja med inte néjda med det stdd som skolan
gav. Over tid kunde forfattarna se att for att lyckas med inkludering behovs ett pagdende
arbete Gver tid med alla olika yrkesgrupper pa skolan for att inkluderingstanken ska
implementeras i verksamheten som ett sjélvklart pedagogiskt arbetssatt.

Ett lyckat exempel pa inkludering av alla elever i ordinarie skola skildras av Alexandersson
(2009a). Har skildras tre elevers situation i en klass i mellanstadiet och hur val deras
integrerade skolgang fungerar. Att denna skola lyckas val kan bero pa att det ar en
samspelande skola dar alla yrkesgrupper &ar val medvetna om vad skolans verksamhet gar ut
pa och att pedagogiska samtal samt planering sker i arbetslagen. Skolkulturen tillater att det
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finns en kollektiv maldiskussion och dessutom en rektor som leder ett arbete som stodjer och
utmanar. Just rektors roll som arbetsledare &r viktig i skolor som lyckas med inkludering av
elever. Skolan arbetar aktivt med att folja de styrdokument som finns och skapar pa det viset
en skola med ett tillitande klimat, dar alla elever accepteras i klass och att det sker ett
samarbete bade mellan elev och larare samt mellan elev och elev.

Signifikativt for klassrumsarbete &r enligt Alexandersson att det jobbar flera larare och andra
kompetenser tillsammans i klassen. Detta ger mojlighet till att arbeta pa ett individanpassat
satt men i grupp. Dessutom delas klassen pa detta sétt upp i olika stora grupper under dagen
vilket ytterligare ger mojlighet. L&rarna har mojlighet att samplanera med l&rare och
specialpedagoger fran sarskolan vilket underlattar nar eleverna laser efter fler olika laroplaner.
Dessutom ges handledning av speciallarare med stor erfarenhet fran sarskolan.

Nagra viktiga aspekter som Blossing (2008) pekar pa &r dels att skolan som social kultur &r
dalig pad att dokumentera bade nar det galler fattade beslut, genomforda beslut och
uppfoljning. Den andra aspekten ar hur viktig rektor del av en skolutveckling ar och att &ndra
arbetsform i skolan mot ett inkluderat arbetssatt pa skolan &r i allra hogsta grad
skolutveckling.

| klassrummet

Fischbein (2012) har studerat olika faktorer som paverkar vilka mojligheter eller svarigheter
som uppstar for elever i skolan. Enligt Fischbein maste man uppskatta varje barns
forutsattningar och “omgivningsfaktorer pa olika nivaer, saval i klassrummet som i skolan och
samhallet i stort” (s. 209). Fischbein har tagit fram nagra omgivningsfaktorer som &r speciellt
viktiga med avseende pa att lyckas i skolan. Dessa faktorer ar struktur och styrning samt
stimulans och engagemang for varje elev. Dagens samhélle tenderar att resultera i Okad
valfrihet samt en oformaga att anpassa skolan till varje barn. Denna utveckling ger da effekten
att variationen okar liksom att skillnaderna vaxer mellan pojkar och flickor samt mellan
etniska och sociala grupper.

Inkludering kan ses pa olika satt. Asp Onsjo (2006) anvander tre aspekter av inkludering i sin
studie. Dessa &r
e en rumslig aspekt — innebdr hur stor del av tiden eleven tillbringar med de andra
eleverna i klass
e en social aspekt — handlar om hur mycket eleven &r delaktig i det som sker i
klassrummet dar interaktionen sker
e en didaktisk aspekt — som tittar pa vilket satt sjalva undervisningen ger forutsattningar
for och framjar ett larande
Alla dessa aspekter blir intressanta i denna undersokning da respondenternas svar tangerar
alla tre.

Kamratrelationer

Det senare fenomenet visar Eriksson, Welander och Granlund (2007) i en artikel dar de har
observerat och intervjuat barn med olika funktionsnedséttningar som varit inkluderade i en
vanlig klass. Forskning finns som stoder att om man bara later barn med olika
funktionsnedsattningar vara tillsammans med barn utan funktionsnedsattningar sa okar de
forra barnens forutsattningar for att fa samma teoretiska och sociala kunskap. Dessutom far
dessa barn en béttre sjalvkansla och en storre social delaktighet automatiskt. Ar det da sa eller
kravs det nagot mer for att denna 6nskvarda utveckling ska dga rum?
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| artikeln patalas vikten av delaktighet i skolaktiviteter for att oka larandet samt att halsan blir
battre for dessa barn. For att fa kunna delta i samhéllet och utveckla sin person sa maste alla
barn utveckla flera olika roller pa flera olika arenor, inte minst viktigt ar ldra sig att samspela
med sina medmanniskor. Eriksson m.fl. (2007) undersoker i sin artikel hur elever sjalva
skattar sitt deltagande i skolans arbete och i kamratrelationer. Som ett komplement till detta sa
observeras barnen under en dag i skolan.

Resultaten av denna undersokning visar att barn med funktionshinder deltar mindre i
skolverksamheten &n sina kamrater dven om det skiljer lite mellan strukturerade och
ostrukturerade aktiviteter. De har ocksa svart att knyta sociala relationer och har darfor svart
att fa emotionellt stod i sitt arbete. Att ha svart att knyta sociala relationer gor dessutom att
barnen med funktionsnedsattning har svart att delta pa lika villkor under rast och andra fria
aktiviteter dar de inte pa ett naturligt satt far stod fran skolan eller assistenter.

Eriksson m.fl. (2007) papekar att vi i svensk skola stéttar elever i behov av hjalp i
amnessituationen men att den svenska skolan inte har nagon strategi for att hjalpa dessa barn
att skapa sociala relationer eller natverk. Resultatet visar att det &r viktigt att skolan
underlattar for alla elever att delta fysiskt i samma verksamheter. Bistand i skolan verksamhet
ar viktigt men lika viktigt ar att inte stodja eleverna sa mycket att de hammas i sin interaktion
med klasskamraterna.

Lika varde

Karlsudd (2012) péapekar att manga forskare argumenterar for att alla oavsett
funktionsnedséttning eller inte ska kunna lara, arbeta och leva tillsammans. Trots denna
viljeyttring 1 samhéllet syns inte motsvarande utveckling i skolans varld. Tvartom ser
Karlsudd att elevsammanséattningen i Sveriges skolor blir alltmer homogen och att
skillnaderna ©6kar mellan olika skolor och olika elevgrupper. | forlangningen av denna
utveckling sa mots elever i behov av stod ofta av en atskiljande 16sning t.ex. en sarskild
undervisningsgrupp.

Om de mal som finns i internationella 6verenskommelser ska uppfyllas liksom i skollag och
laroplan sa &r en segregerad verksamhet helt utesluten och ett misslyckande for samhallet
(Karlsudd,2012).. Skolforskning &r ofta normativ, vilket innebdr att det finns en uppfattning
om hur det bor vara. Karlsudds iakttagelse att specialundervisning ofta genomfors i sérskild
grupp med fokus pa karnamnen dessutom koncentrerad pa svarigheter och avvikelser vilket
leder till en 6kad risk for stigmatisering och diskriminering ar tankevéckande i detta ljus.

De positiva effekter som kan uppnds genom den differentiering som placerar hdgpresterande
elever i samma grupp, forloras i motsvarande utstrackning genom placering av lagpresterande
elever tillsammans (5.177).

For att fa en Okande integrering och en inkluderande verksamhet dar specialpedagoger
fungerar som inkluderingspedagoger bor verksamheten k&nnetecknas av positiva attityder i
den grupp som behdver extra stod.

Att inkludering ar en demokratisk réttighet och en demokratisk idé om hur undervisning ska
ordnas i svensk skola framhaller Nilholm (2006). Skolan bor utformas utifran den naturliga
variation som finns bland alla barn snarare &n att barn som betraktas som “avvikande” ska
integreras i strukturer som inte ar anpassade efter dem (s. 97).
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Samma resonemang for Karlsudd (2011) da han hanvisar till den nya diskrimineringslagen
som inférdes 1 januari 2009. | denna lag & en av de nya omraden som ingar “all
utbildningsverksamhet” och en av de sju diskrimineringsgrunderna funktionshinder. Har kan
man da havda att inkludering ska galla fullt ut for att inte bryta mot diskrimineringslagen.

Sammanfattning

| denna litteraturgenomgang kan man se nagra linjer som é&r viktiga for studien. Att det &r
viktigt med en tanke fran skolans huvudman pa olika nivaer att implementera arbetet for ett
inkluderingsarbete i skolan. Detta arbete krdver tid for planering, samsyn och resurser. Ett
lyckat implementeringsarbete som ska vara over tid beror pa alla nivaer i skolan och har
maste det finnas en forstaelse for hur skolan som institution fungerar. Dessutom kravs en
genomténkt plan for hur integreringen ska goras, tid foér samarbete mellan berdrda pedagoger
pa hur genomforandet ska ske samt vad undervisningen ska berora.

Av denna genomgang kan man sluta sig till att en lyckad inkludering inte endast ar en

skolfraga utan snarare en samhallsfraga sa till vida att de ekonomiska besluten inte fattas i
skolan liksom organisatoriska fragorna som beror skolan.
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Metod

For att fa ett sa adekvat underlag som majligt sa anvandes en form av fallstudie. Eleverna som
intervjuades hade gatt pa intervjuarens skola och var darfor tillgangliga som respondenter.
Under samtalen anvandes gruppintervjun som metod for att fa respondenterna att kanna sig
bekvama.

Forskningsansats

Inom den pedagogiska forskningen tillampas enligt Stukat (2005) tva olika
forskningsinriktningar och dessa har sin grund i tva olika paradigm. Den ursprungliga
metoden &r den kvantitativa metoden som har sitt ursprung inom naturvetenskapen. Kvalitativ
forskning innebér att forskaren samlar in en stor méangd data for att fa ett sa brett underlag
som mojligt och darur dra generella slutsatser.

Som en motvikt mot den kvantitativa forskningen skapades inom de humanistiska
vetenskaperna kvalitativa ansatser framst hermeneutik och fenomenologi. Dessa metoder
vann gehor inom till exempel pedagogik och samhallsvetenskap. Inom denna inriktning ar
processer, innebdrder och forstaelse viktigare an det generella resultatet. Kvalitativ forskning
har ett holistiskt synsatt som lagger den storsta vikten pa helheten i motsats till summan av
delarna.

Undersokningen som genomfors ar kvalitativ. En kvalitativ forskning var lange ifragasatt som
metod och har ofta ” nedvarderats darfor att den inte &r lika objektiv, kontrollerad och
strukturerad som den kvantitativa forskningen” (Fangen, 2005, s. 255). | den kvalitativa
forskningen sa ar det enligt Fangen “inte fenomenens utbredning och omfattning som star i
fokus, utan snarare sakernas innehall och betydelse” (s.255).

Metodval

| denna studie genomfors intervjuerna med hjélp av gruppintervju och i tva fall skrivna tankar
kring intervjuguiden. Det senare ger en form av dokumentanalys men jag har valt att titta pa
dessa anteckningar som om de vore en intervju. Tanken var att den skriftliga
dokumentationen kring inkludering i sarskolan skulle vara med men inga skriftliga dokument
har hittats.

Fallstudie

Da studien &r inriktad pa att forsta elevernas upplevelse av sin inkludering i grundskolan fran
sérskolan och déarfor har fallstudien valts som lamplig metod. Fallstudien har en kvalitativ
ansats som grund. Som forskningsansats har fallstudie diskuterats av manga forskare. Det
finns inte s& mycket sammanstéllt om metoden men Merriam (1994) har forfattat en handbok
om metoden. Det rader ingen egentlig enighet om vad en fallstudie gar ut pa och inte heller
nagon enighet om hur den genomfors.

Fallstudien ar ett specialfall av den etnografiska metoden men lampar sig bra om ”man kan
identifiera ett avgrénsat system som fokus for undersokningen” (s. 24 Merriam, 1994).
Merriam (1994) papekar ocksa att fallstudier ar att foredra da man ska undersoka aktuella
eller nutida skeenden men da det inte gar att manipulera relevanta variabler” (s.23). Denna
definition passar bra pa denna studie da den ar fokuserad pa tt skeende under ett lasar med en
begrénsad informantgrupp.
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Den kvalitativt inriktade fallstudien &r enligt Merriam (1994) utmérkt av fyra egenskaper som
ar grundlaggande och gor den vetenskapligt hallbar. Dessa begrepp ar partikularistisk,
deskriptiv, heuristisk och induktiv.

Partikularistiskt betyder att undersokningen riktas mot en person eller situation, hér en grupp
elever som inkluderas under ett lasar i en grundskoleklass. Deskriptiv betyder att den person
eller situation som undersoks ar val beskriven och har synas en specifik situation. Heuristik
betyder att fallstudien ska ge lasaren en béttre forstaelse av den undersokta personen eller
situationen i detta fall hur elever och ldrare uppfattar inkludering i klass. Induktiv &r
fallstudien genom att den fran det insamlade materialet utvecklar en djupare forstaelse snarare
an att préva en teori. Detta gor att fallstudien ar lamplig i denna undersokning da syftet ar att
undersodka hur olika parter uppfattar inkludering av sarskoleelever i grundskolan och déar dra
slutsatser kring framtida inkluderingar.

Kvale och Brinkman (2009) beskriver att intervjuer ofta anvénds ndr fallstudien anvénds som
metod for att fokusera pa en specifik situation, handelse eller person. | denna studie
genomfordes gruppintervjuer for att fa ett rikt material.

Det finns tre olika slags fallstudier enlig Kvale och Brinkman (2009) :
e Den egentliga fallstudien- gors for att battre kunna vinna forstaelse av detta sarskilda
fall
e Den instrumentella fallstudien- gors for att vinna insikt i mer generella fragor
e Den multipla eller kollektiva fallstudien- detta ar en instrumentell fallstudie men
riktad pa flera olika fall.
Den fallstudie som genomforts i denna studie & narmast den instrumentella fallstudien da
inkludering &r en fraga som ber6r alla skolor.

Vid en fallstudie sa blir begreppet generalisering viktigt. Hur och nar kan man generalisera?
Denna fraga gar inte att svar entydigt pa utan det beror pa vilken forskningsbakgrund man har.
Enligt Stake (refererad i Kvale & Brinkman, 2009) sa kan den egentliga fallstudien i sig
tillskrivas ett varde. Det begrepp som enligt Kvale och Brinkman (2009) nog skulle kunna
applicera pa denna studie ar den naturalistiska generaliseringen, som bygger pa personlig
erfarenhet och lyfter tyst kunskap till explicita pastdenden. Darigenom nas en viss
generalisering. Nagra kanda fall av fallstudier med hog generaliserbarhet ar Freuds studier,
Galileos forkastande av Aristoteles tyngdlag eller nér olika rattsfall blir prejudicerande.

Enligt Kvale och Brinkman (2009) har fallstudien i sig ett varde (s. 306) och kan anvénda
som hjalpmedel vid kunskapsbyggande i undervisning ” Som en &vergang mellan tyst
personlig kunskap och formell pastdendekunskap”(s. 306) liksom vid generalisering av
rattskunskap och medicinsk, klinisk kunskapsbildning.

Gruppintervju

Enligt Kvale och Brinkman (2009) anvands ofta intervjuer i fallstudier som en viktig kalla for
information. Kvale och Brinkman (2009) framhaller att den kvalitativa forskningsintervjun &r
en lamplig metod for att forstd varlden ur respondentens perspektiv och for att utveckla
forstaelse fran respondenternas erfarenhet. Merriam (1994) framhaller ocksa den kvalitativa
forskningsintervjun da denna metod ofta ar 6ppnare och mindre strukturerad da den utgar fran
att respondenterna ser pa verkligheten med olika glasogon. Da nagra av informanterna inte &r
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sa pratsamma har gruppintervju valts som metod framfor enskild intervju. Detta gors for att fa
ett sa brett underlag som mojligt vid datainsamlingen. Dessutom utformas intervjun som en
halvstrukturerad intervju (Stukat, 2005) for att ha mojlighet att fa s& manga synpunkter som
mojligt fran informanterna. Samma metod anvéands dessutom for intervjuerna med larare i sér
och grundskola samt klasskamraterna i grundskolan.

Vid intervju med barn ar det enligt Kvale och Brinkman (2009) viktigt att ha aldersanpassade
fragor for att inte utnyttja den skevhet som automatiskt finns i det uppkomna
maktforhallandet mellan vuxna och barn. Denna aspekt finner jag viktig vid valet av
gruppintervju med eleverna och frageguiden utformades efter eleverna men anvandes till alla
intervjuer. En annan viktig aspekt enligt Stukat (2005) &r att gruppintervjuer spar tid. Darfor
har denna sorts intervju anvants for alla respondenter.

Vid intervjuerna tillampas en frageguide och inte fasta fragor da en halvstrukturerad eller
ostrukturerad intervju kan ge fler svar. Det ar alltid lampligt att gbra en provintervju for att se
om fragorna fungerar men detta kan strykas vid tidsbrist. Stukat (2005) framhaller att det &r
viktigt vid intervjutillfallet &r att forskaren och informanterna kan sitta ostort i en for
informanterna trygg miljo och att forskaren har mojlighet att spela in eller videofilma
intervjun da det &r svart att anteckna nar intervjuerna genomfors av en person. Intervjuerna i
denna studie spelades in for att senare renskrivas.

Urval

Att skapa ett urval infor en undersokning kan gdras pa manga olika satt beroende pa vald
metod. Enligt Merriam (1994) ar icke-sannolikhetsurval den l&mpligaste urvalsmetoden vid
kvalitativa fallstudier. Denna metod innebdr att det inte & mojligt att berédkna sannolikheten
vilket inte & nédvandigt i denna undersokning da syftet inte stravar efter ett generaliserbart
resultat. Syftet har ar att upptacka, forstd och fa insikt i respondenternas upplevelser av
inkludering i grundskolan och da &r det enligt Merriam det malinriktade urvalet som passar
bast. Detta urval bor baseras pa att forskaren vid sina intervjuer far bredast méjliga underlag
for sin studie och kan inhdmta stérsta mojliga lardom.

Stukédt (2005) menar att idealet ndr man goér en undersdkning dr att genomféra en
totalundersokning. Att lata samtliga intressanta personer i en grupp delta ger en god
generaliserbarhet. Da forskaren ofta inte har den tid till sitt forfogande som en
totalundersokning kréver gor man istallet en urvalsundersokning. For att relativt god
generaliserbarhet ska urvalet goras sa att ingen vasentlig information forloras. Dessutom bor
hansyn tas till andra parametrar som kan vara viktiga for undersékningen som kon eller alder.
I denna undersokning var antalet personer intressanta for undersokningen relativt fa alltsa
ingick alla i gruppen. Ett visst urval blir anda resultatet da respondenter flyttar eller tackar nej
till undersokningen.

Studien genomfordes pa en medelstorstor skola som vi kan kalla Bjorkskolan, i en mindre
svensk kommun. Skolan &ar femparallellig. For att fa mojlighet till en bred inhdmtning av
erfarenheter och kunskap kring respondenternas upplevelser kring inkluderingen fran
sarskolan till grundskolan valdes representanter fran fyra olika kategorier som berdrdes av
inkluderingen i detta fall.

Fran sarskolan valdes tre pojkar som under lasaret gatt inkluderat i ak 7 samt en flicka som
gatt i grundskolan hela sin skoltid men som under detta lasar skrivits in i sarskolan. Fran
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grundskolan valdes tva pojkar och tva flickor som under ak 7 haft elever fran sarskolan
inkluderade i klassen. Tva larare som undervisat i grundskoleklass med inkluderade elever
valdes ut liksom tva larare fran sarskolan som foljt med sina elever till grundskolan.

Genomfdrandet av intervjuerna

Infor intervjuerna skickades ett missivbrev (bilaga 3 och 4) till elever och féréldrar med en
forfragan om deltagande. Den forsta tilltankta elevgruppen fran sarskolan som tillfragades
tackade ja men andrade sig sedan. En ny grupp elever tillfragades pa samma satt och dessa
tackade ja.

Lararna fran séarskolan hade ingen mojlighet att fa till en gemensam tid for intervju och
erbjods darfor att besvara frageguiden skriftligt. For att fa nagot underlag fran alla inblandade
grupper genomfordes intervjuerna pa detta satt.

I denna studie genomférdes ingen provintervju men eleverna i grundskolan intervjuades innan
eleverna fran sarskolan for att prova intervjuguiden. Samma intervjuguide anvandes ocksa for
lararintervjuerna Da intervjuerna genomforts genomlyssnades dessa flera ganger och valda
stycken transkriberades. Dessutom fordes stddanteckningar under intervjuerna. Intervjuerna
tog 45 — 60 minuter vardera. Alla intervjuer genomfdordes i lokaler pa skolan dar
informanterna kandes sig trygga. Dessa lokaler var avskilda sa att inget stérde intervjuerna.
En gruppintervju har karaktiren av ett samtal och darfor stalldes inte fragorna i samma
ordning vid varje intervju.

Tolkning och analys

Undersokningens syfte ar att na en 6kad forstaelse av andras upplevelser kring en handelse,
da krévs en bearbetningsform som kan ta fram framtradande betydelser och innebdrder i den
insamlade emperin. Da denna undersokning ar en fallstudie forefoll den etnografiska
tolkningslaran som varande en l&mplig analysmetod.

Som ett forsta moment bearbetas hela materialet, har intervjuerna, for att fa en mening som
tacker hela materialet sedan gar man tillbaka till delar av materialet. De inspelade intervjuerna
lyssnades darfor igenom flera ganger for att nd bakom vad de intervjuade egentligen menade
(Stukat, 2005) darefter transkriberades delar av intervjuerna och de ovidkommande delarna
togs inte med. Denna metod ar kanske inte den b&sta men att renskriva hela intervjuer tar
mycket lang tid da allt ska vara med inklusive pauser, skatt osv. Att da vélja att skriva ut
valda delar kan gora att fler kan intervjuas, enligt Stukat.

Kvale och Brinkman (2009) papekar att en utskrift av en intervju inte blir detsamma som den
muntliga intervjun daremot blir garna den utskriva intervjun den harda empiriska kéarnan i
studien. Att tolka det sagda till ett begripligt talsprak ger en battre bild an en direkt avskrift av
spraket. Det man dock alltid forlorar ar gester, mimik och ironi.

Att lyssna pa intervjuerna flera ganger och lasa transkriptionerna &r viktigt for att na en
djupare kvalitativ niva. Nar material var noggrant genomganget gjordes en innehallsanalys.
Till detta moment anvandes kodning och kategorisering detta ar enligt Kvale och Brinkman
(2009) ett vanligt forfarande. Att skapa kategorier kréver enligt Guba och Lincoln (refererad i
Merriam, 1994) ett bade divergent och konvergent tankande. Nar de transkriberade texterna
lastes igenom markerades, kodades, de texter som berérde samma &mne med samma farg. Nar
detta moment var Kklart framtrddde de olika texter som konvergerade med varandra fram. Ett
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monster kunde nu skonjas med olika kategorier och de relevanta kategorierna bestdmdes.
Darefter gicks emperin igenom igen flera ganger sa att kategorierna kunde fyllas ut,
divergens.

Enligt Holsti (refererad i Meriam, 1994) kan fem riktlinjer for att bedoma effektiviteten av
kategorierna anvéandas. Forst prévas om kategorierna motsvarar syftet i studien genom att
jamfora de olika kategorierna med syfte och fragestallningarna. Nasta steg ar att beskriva
innehallet i varje kategori utan att relevanta delar utelamnas. Det tredje momentet gar ut pa att
tydliggora skillnaderna pa kategorierna sa att inte dessa gar in i varandra. Den fjarde riktlinjen
sakerstaller att kategorierna tillkommer oberoende alltsa kategorierna utesluter inte attandra
kategorier kan uppsta. Den sista riktlinjen sakerstaller att alla kategorier har uppstatt fran en
och samma klassifikationsprincip alltsa samma monster i emperi.

De kategorier som uppstatt ur intervjumaterialet kan kallas for olika teman som motsvarar
syftets fragestallningar. Denna kategorisering kan anvandas i en fallstudie som vénder sig till
en professionell eller akademisk malgrupp (Merriam, 1994).

Ett tema &r ett 6verbyggande begrepp eller teoretisk formulering som framkommit av analysen. Ett
tema ér tillrackligt omfattande for att inrymma en stor del av den information som samlas in och
analyserats. (s.199)

Denna definiering stammer 6verens med de kategorier som presenteras i resultatdelen.

Tillampning av teorin

Nar transkriptionen och kategoriseringen ar klar tittar forskaren pa sin teori. Att genomfora
kvalitativa forskningsintervjuer ger en bra mdjlighet att med hjélp av det sociokulturella
perspektivet kunna analyser fram ett resultat. | studien underséks vad som hander mellan
elever och elever samt elever och larare da fokus ligger pa att alla mansklig handlingar leder
till ett larande och en utveckling med hjalp av olika redskap sasom sprak (Saljo, 2000). |
intervjuerna kan man ocksa skapa en bild av om det finns chans for en intersubjektiv atmosfar
i klassrummet s att eleverna syns” (Hundeide, 2006) detta uppfattar jag som mycket viktigt
for en lyckad inkludering. Liksom att se om det férekom scaffolding sa att eleverna kan
befinna sig i den ndrmaste utvecklingszonen.

Respondenternas svar visar pa hur de uppfattat kommunikationen och spraket som en vag till
hur samspelet har fungerat pa olika arenor. KoRP (Nordevall m.fl., 2009) &r héar viktig for att
upptacka den enskilde individens delaktighet i den pagaende processen.

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Som framgar i stycket om generaliserbarhet i en fallstudie ovan sa ar validiteten i en fallstudie
jamférbar med hur resultaten kan generaliseras. Reliabiliteten &r i vilken grad de resultat jag
far fram kan upprepas av en annan forskare. Man har inom den kvalitativa forskningen
foreslagit en ersattning av dessa begrepp till andra mer lampliga for denna forsknings sarart
(Fangen, 2005). Fallstudier kan generellt ha hog validitet men olika tolkningar maste alltid
motiveras val.

Reliabilitet behandlar hur val en forskningsmetod fungerar for att méta och vardera
kunskapen samt att resultatet blir likartat om proceduren upprepas. Merriam (1994) refererar
Lincoln och Guba som menar att nar det galler kvalitativa studier bér man istéllet anvanda
orden ”grad av beroende” och “sammanhang” nar det géller resultatet eftersom manniskor &r
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foranderliga. Da ar det viktigare att fokusera pa att resultaten blir meningsfulla, konsistenta
och beroende istéllet for att fors6ka upprepa undersokningen med samma resultat.

Ytterligare ett sétt att Oka reliabiliteten &r enligt Merriam (1994) ar att klargéra forskarens
position vilket gors i samband med teorigenomgangen och urvalsmetoden. For att studien ska
kunna upprepas sa har undersokningen en noggrann beskrivning av tillvdgagangséttet, detta
for att andra forskare ska kunna félja i samma spar.

Vid en intervju ar reliabiliteten svartolkad. Kvale och Brinkman (2009) beskriver en
forsokssituation dar tva personer ombeds skriva rent samma bandade intervju men resultatet
blir inte detsamma. Detta beror pa att forsokspersonerna anvéander olika stilar. Vid en intervju
ar det i manga fall svart att héra vad den intervjuade sager, var meningen slutar, hur man ska
tolka talsprak till skriftsprak och hur kanslor som hors ska visas i skrift. Det man kan gora &r
att jamfora den inspelade intervjun med utskriften. Detta sanker reliabiliteten da igen intervju
blir den andra lik.

Validitet kan forklaras med hur vél forskningsmetoden méter det den vill méata i sin
undersokning och om dessa resultat stdmmer 6verens med verkligheten. Liksom med
reliabiliteten har Lincoln och Guba (refererad i Merriam, 1994) foreslagit ett alternativt
begrepp namligen termen sanningsvarde.

Merriam (1994) har forslagit sex basstrategier som forskarenska utga ifran for att full validitet
ska garanteras. Dessa é&r triangulering, deltagarkontroll, upprepade observationer (alt
observationer under langre tid), horisontell granskning och kritik, deltagande tillvagagangssatt
och klargérande av skevheter.

e Triangulering- férekommer inte i denna studie

o Deltagarkontroll- betyder att respondenterna far granska resultatet for se om forskaren
beskriver och tolkar ratt. Detta har inte respondenterna gjort i denna lilla undersokning
bl a. for att transkriberade intervjuer dr svara att tolka.

e Observation- har inte anvénts i denna undersokning

e Horisontell granskning och kritik- har ska forskaren fa kritik och synpunkter fran
kollegor under tiden studien véaxer fram i denna lilla understkning far nog
genomlasning av arbetet fran en kollega racka.

e Deltagande tillvdgagangssatt- innebar att respondenterna delat i forskningens alla
skeden men da studien &r liten bedéms det inte vara nddvandigt att ta respondenternas
tid till detta.

e Kilargorande skevhet- hér forklarar forskaren sin uppfattning, gors genom det
teoretiska perspektiv som redogjorts for i texten.

En svarighet med validiteten ar att har blir det olika berattelser beroende pa vem som tolkar
den muntliga berattelsen. I vilken form och till vilket syfte gérs utskriften? Ar man psykolog
sa ar vissa aspekter mer viktiga an om forskaren ar intresserad av spraklig analys (Kvale &
Brinkman, 2009).

I min studie har inspelningarna tolkat efter min erfarenhet av elever i skolan, detta har ocksa
paverkat min transkribering av inspelningarna. Generellt s3 paverkar den bakgrund och
utbildning som forskaren har men att forsoka halla en sa neutral ton som méjligt ar viktigt. Da
jag jobbar i skolan kan min tolkning sagas vara bunden i skolkontext

21



Nér en studie ar klar bor forskaren resonera kring om resultatet fran studien kan tillampas vid
andra liknande studier. Stukat (2005) papekar att forskaren bor diskutera kring rimliga och
trovardiga tolkningar vid anvandandet ett kvalitativt arbetssatt. Viktigt ar att underlaget som
resultatet grundar sig pa synliggors vilket ocksa skett i denna studie. Att vara 6ppen med det
budskap som respondenterna vill formedla ar ju avsikten med hela studien, det som kan
forsvara denna ambition &r som tidigare papekats att helt objektiv gar det inte att vara da
manniskor alltid tolkar det sagda pa olika sétt.

Denna studie &r inte sa omfattande och kan inte sdgas vara generaliserbar pa andra skolors
arbete med inkludering i klass men kan bidra med okad forstaelse dar vissa ménster kan vara
igenkannbara.

Etiska stallningstaganden

Nar forskaren genomfor en studie med barn och da i synnerhet barn med utvecklingsstérning
sa betonar Fangen (2005) kravet pa samtycke. En forsta kontakt med foraldrar och barn togs
genom att ett missivbrev skickades hem (bilagan 3 och 4) dar de gavs information om
undersokningens syfte och om samtyckeskravet. N&r sedan intervjuerna genomfordes
upprepades denna information till eleverna ytterligare en gang. Ldrarna i de olika
skolformerna informerade muntligt pa samma satt innan sina intervjuer. Intervjuerna spelades
in, detta informerades informanterna om och gav sitt medgivande till.

Informerat samtycke som anvants i denna undersokning innebér att den information som ges
informanterna bor innehalla information om undersokningens syfte samt for och nackdelar
med att delta i undersokningen (Fangen, 2005; Kvale & Brinkman, 2009). Da eleverna i
sarskolan inte & myndiga sa gjordes bedémningen att dven foraldrarna behdvde informeras. .

I linje med Vetenskapsradets etiska foreskrifter (2002) har ambitionen varit att félja de fyra
huvudkraven som dr informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav samt
nyttjandekrav.

De tre forsta kraven innebadr att alla inblandade informanter och i detta fall dessutom en grupp
foréldrar har informerats av studiens syfte samt vad ett medverkande i studien innebar.
Muntligt samtycke har inhamtats fran alla parter och i enlighet med konfidentialitetskarv har
alla deltagare, platser och miljoer avidentifierats i mojligaste man. Nyttjandekravet innebar att
insamlat material endast far anvandas till forskningsandamal.
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Resultat

| resultatdelen presenteras en samlad och representativ bild fran alla olika respondenter i
undersokningen. Under de olika rubrikerna stods resultaten med citat ur gruppintervjuerna.

Generellt for innehallet i alla intervjuer &r att det samspel som det sociokulturella perspektivet
pekar pa som en av de viktigaste faktorerna for larande och samspel inte fungerade pa ett
tillfredstallande satt. Att ta det sociokulturella perspektivet som teoretisk utgangspunkt valdes
for att elever utvecklas genom samspel med andra i olika sammanhang. Dessa sammanhang i
denna studie ar klassen och klasskamraterna liksom lararna. Detta samspel ar viktigt for att en
inkludering ska falla val ut men i informanternas svar kan vi se att detta samspel séllan
intraffar sa som Onskat var. Att detta inte intraffar kan bero pa olika faktorer som papekas i
texten i resultatet.

Att man inom skolans vérld anvander kategorisering pa olika satt blir tydligt bade i att det &r
olika system med sérskolan och grundskola samt i hur eleverna delas in i olika
undervisningsgrupper. En annan kategorisering som syns i undersokningen &r att dela in
elever i olika Kklasser for att de har olika skolrelaterade problem som ska l6sas med hjélp av
undervisning i lilla rummet eller med att lararna fran sarskolan ar med i klassrummet. Vid
detta tillfalle lyckades inte detta da de utvalda eleverna inte passade tillsammans med eleverna
fran sarskolan. Detta kan man se som en sarskiljningsstrategi.

Infor skolstarten

| intervjuerna framkom en oro infor terminsstarten fran alla respondenter. Alla respondenter
fick infor varterminens slut information om att det skulle ske en placering av elever fran
sérskolan i en grundskoleklass till hgstterminen men ingen annan information.

Elever fran sarskolan

Eleverna fran sarskolan kande ocksa att de inte fick tillracklig information infor placeringen i
grundskolan.

Anna: Hur kandes det under sommaren innan ni borjade i hégstadiet?

Kalle: Jag visste inte om jag kunde borja skolan till hosten om jag kunde ga i den klassen. Jag
var nervos.

Anna: Hur tankte du da?

Benjamin: om vi fick vara med och..

Nina: ..om jag skulle fa vara med och forsta..

Tomas: och sitta i klassen, hur det skulle ga.

Eleverna vara oroliga for hur de sjélva skulle klara att borja i en ny klass, om de skulle fa sitta
med sina nya kamrater, hur det skulle fungera med lektionerna och om de skulle forstd. Det
som var starkast var elevernas lycka over att inte ga i sarskolan langre. Detta tolkade jag som
att de uppskattade bade den rent fysiska forflyttningen i skolan och att ga i en
grundskoleklass. Da blev intrycken lite blandade 6ver hur mottagandet i skolan blev.

Tomas: Vi ar utslappta nu!

Anna: Vad menar du med det?
Tomas: Vi gar inte inne pa Ekens sarskola langre utan i Bjorkskolan!
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Benjamin: Men det ar i alla fall sarskolan forstar du, men vi sitter har istallet (syftade pa det
lilla rum dar eleverna sitter ndr de inte & med i klassen.)

Elever fran grundskolan

Eleverna i grundskolan beréttade att de fick reda pa denna organisation i samband med de nya
klasserna infor hogstadiet men de forstod inte riktigt vad det skulle innebéra.

Anna: Hur kdndes det under sommaren innan ni borjade i hogstadiet?
Pelle: Jag trodde att jag skulle borja i en cp-klass, jag visste inte varfor...
Anna: Hur tankte du da?

Pelle: Jamen, de kom ju fran sarskolan och ingen visste ...

Dessa elever utryckte en stor oro om hur klassen egentligen skulle vara. Hur denna speciellt
sammansatta klass egentligen skulle paverka elevernas skolgang och status i skolan. Denna
uppfattning framkom genom att eleverna i samtal funderade 6ver om de skulle l&ra sig samma
sak som andra elever i samma arskurs. Det radde ocksa fore skolstarten en tuff stamning
bland skolans elever om hur hela klassen skulle behandlas beroende pa den speciella
sammansdattningen av denna klass.

Lararna fran grundskolan

Lararna i grundskolan fick informationen om sérskoleelevernas placering i klassen under ett
pagaende foraldramote sent pa varterminen. Darfor var deras storsta oro under sommaren hur
inkluderingen skulle ga till och hur detta skulle planeras upp, skulle det ges tid att samplanera,
enligt vilken laroplan skulle eleverna ges betyg. Lérarna i grundskolan kande att de inte hade
nagon kunskap eller beredskap for att ta emot elever fran sarskolan.

Nar klasserna fran mellanstadiet delades upp infor hogstadiet valdes nagra elever med olika
skolsvarigheter och sociala skolsvarigheter ut till denna klass var da klassen skulle fa extra
stod genom sarskolan. Detta upplagg upplevde lararna som inte fungerande da
sérskoleeleverna och dess ldrare ofta arbetade i det lilla rummet. Dessa elever bytte senare
under lasaret till annan skola respektive klass.

Anna: Hur kdndes det infor terminsstarten?

Malin: Jag hade ont i magen hela sommaren eftersom vi fatt sa lite information! Vad galler?
Hur ska detta planeras upp?

Grete: Ja, vi visste ju inte hade bara hort rykten. Schemat hade vi ju redan fatt och dar fanns
ingen tid avsatt for planering.

Malin: Det vore skont ibland att fa information men om det fungerar sa kanns det kul.

Grete: Spannande en utmaning men jag kan inget om sarskolans laroplan och nu kommer Lgr
11 ocksa!

Lararna fran sarskolan

Dessa larare var mer forberedda infor forandringen. Daremot forstod de innan varterminen var
slut att lararna i grundskolan inte alls fatt den information som rektor pa sarskolan
forespeglat. De forstod att de inte var klart for lararna i grundskolan att de skulle sitta i samma
arbetsrum eller hur arbetet skulle samplaneras. Lararna fran sarskolan var vana att ra sina
elever och sin tid mycket friare och tyckte att det var svart att fa till stand ett samarbete med
grundskolans larare.
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Siv: De visste inte ndgot om sarskolan och hur vi arbetar. Det blir svart att samplanera fér de
har valdigt lite tid till detta och ingen extra tid.

Nina: Nej, de arbetar jamt och vet inget om inkluderingen, det hade vi fatt information om att
de visste..

Lararna var dverens om att eleverna trots sin nervositet sag fram mot att borja i grundskolan.
Detta var nagot som eleverna sett fram mot att fa borja i riktiga” grundskolan.

Lararna papekade ocksa att:

Nina: Bristen pa Bjorkskolan tycker jag var att skolledningen inte var tydlig med vad de
tyckte. Det krévs ett arbete med personalens forhallningsstt.

Siv: En forelasning for personal och elever om allas lika varde hade ocksa varit pa sin plats.

Sammanfattande analys

Alla informanter visar att information ar viktigt i en fordndring liksom att alla féréandring
maste vara forankrad for att lyckats. Att veta vad som ska ske &r viktigt. | denna situation
kunde skolans ledning gett l&rarna i1 bagge skolformer scaffolding, stottning for att
pedagogerna pa detta satt skulle haft en battre forforstaelse och beredskap. Denna beredskap
skull ha hjalpt eleverna till en béttre skolstart. Elevers handlingar sker utifran deras tidigare
erfarenheter av en situation och vilka regler som galler i denna situation Denna erfarenhet
infor en ny situation hade hjélp eleverna fran bagge skolformerna att fa en battre situation
kring uppstarten av inkluderingen.

Infor inkluderingen hade det underlattat om eleverna fatt mer stéttning eller scaffolding for att
oka forstaelsen infor hostens nya skolstart. Att ha en beredskap 6kar den proximala zonen och
eleven kan utvecklas i lugn och ro. Detsamma kan sdgas for grundskoleeleverna.

Resultatet visar ocksa att det ar viktigt for en fungerande skola att rektors ledarskap ar tydligt,
detta skapar en miljo for en positiv skolutveckling. Detta belyses av lararna fran sarskolan
men ocksa indirekt av grundskoleldrarna.

| klassrummet

Nér inkluderingen borjade var alla elever med i alla &mnen men snart skedde en uppdelning i
de praktiska @mnena dar alla elever fortfarande deltog i de teoretiska amnena var eleverna
fran sarskolan med mycket litet av tiden. Den tid eleverna inte var i klass satt de i lilla
rummet. Med i lilla rummet var lararna fran sarskolan vilket innebar att den utlovade
forstarkningen i klass uteblev.

| klassrummet har alla elever en fast placering tva och tva som roteras med jamna mellanrum.
Detta ska ge eleverna trygghet och mdjlighet att 1att samarbeta vid olika dvningar med en
kamrat.

Eleverna fran sarskolan

Eleverna ville garna vara med i klassen pa alla lektioner. De satt pa sina platser i
klassrummet, var noga med att rdcka upp handenoch uttryckte en gladje 6ver att delta i
undervisningen. Ingen av eleverna gav uttryck for att de inte kunde delta pa lektionerna. De
tyckte alltid att de fick mdjlighet att svara pa fragor eller be om hjalp utan kommentarer i
klassen. De gav daremot uttryck for att de vill vara mer i klassrummet, inte i lilla rummet.
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Benjamin: Det var bra att ha en egen plats i klassen men vi satt alltid med varandra, det var
inte sa kul.

Tomas: Vi var i lilla rummet ofta, dér hade de andra inga platser

Nina: Nar vi hade lekar (speed-dateing mm pa mentorstid) var vi tillsammans, men de (andra
eleverna) hade andra bocker i matten

Kalle: 1 gympa var alla med

Tomas: N4, en del av killarna var inte med, de skolkade

Flera av eleverna samtalade om att de hade olika bocker och att det var svart i skolan nu, forut
forstod de allting i skolan men inte nu. Alla elever var déverens om att SO var ett roligt men
svart amne. Efter ndgra manader var ingen av eleverna med i svenska, matematik och
engelska men flera var med pa sprakvalsengelskan. NO ville eleverna vara med pa men de
upplevde att larare fran séarskolan inte vill det.

Benjamin: NO var kul men sen skulle vi vara i lilla rummet istallet...
Tomas: Det var kul med mentorstid, dar var vi alltid med och vi fick sdga vara forslag.
Nina: Jag var representant i elevradet, det var kul

Elever fran grundskolan

Dessa elever gav ett enhalligt uttryck for att eleverna fran séarskolan inte marktes i
klassrummet. De satt alltid pa sina platser och sa valdigt lite.

Stina: De marktes inte mycket i klassrummet, de satt still och svarade inte sa ofta.
Olof: Ibland svarade de med kul svar, de hade ingen koll.. vi skrattade inte, de var coola nér
de svarade sa.

Alla elever berattade om ett specifikt &mne dar inte lararna fran sarskolan deltog i planeringen
och det blev ett trakigt klassrumsklimat med pahopp fran killarna i grundskoleklassen pa
eleverna fran sarskolan. Detta faktum togs inte upp av eleverna fran sarskolan.

| samband med detta samtal framkom det att tva av eleverna fran sarskolan sa smaningom
blev mer utatagerande och detta tyckte nagra klasskamrater var roligt och provocerade da
fram detta beteende.

Stina: Det var jobbigt pa (damnet) dar fungerade det inte.. men det var inte elevernas fel (fran
sérskolan), det var en del killar i klassen och ingen sa till eller jo..
Olof: Jo froken forsokte, de fick sitta sjalva sen...( eleverna i sarskolan)

En annan reflektion rorde hur ofta eleverna fran sarskolan var med i klassrummet.

Pelle: | borjan av aret var de alltid men sedan var de bara med i ndgot @mne och pa bild,
gympa och sa

Detta faktum pratade eleverna i grundskolan mycket om. Vad berodde det pa? Ville eleverna
ha det sa? Pa det hela taget sa tyckte de intervjuade eleverna att det varit spannande och roligt
med integreringen i klass.

Helen: Vi larde oss mycket, de eleverna ar som vi men lite annorlunda. Jag trodde att de var
farliga innan de gick i klassen.
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Pelle: Man visste inte innan hur de var, de var alltid inne hos sig.

Lararna fran grundskolan

| terminsstarten var lararna mycket noga med att fa ihop klassen till en fungerande klass dar
alla sags detta upplevdes som inte helt latt. | borjan av terminen framkom det att lararna fran
sérskolan ville kunna ta ut ”sina” elever till lilla rummet, detta ledde till att dessa elever fick
sin placering i klassrummet i anslutning av varandra. Flera av lararna reagerade pa att detta
hindrade ett naturligt samarbete i klassen mellan klasskamraterna.

Ett problem som dessa larare tog upp var att de inte var mentorer for eleverna fran sarskolan,
inte hade kontakt med foraldrarna och inte kunde paverka undervisningen eftersom denna
oftast holls av lararna i sérskolan. Lararna tog upp att de upplevde att undervisningen i klass
ofta valdes bort av lararna i sérskolan for att det var lattare att jobba med eleverna i lilla
rummet.

Malin: Man far inte samma grepp och forstaelse av eleverna nar man inte ar mentor. Man vet
inte nagot alls, da blir det svart.

De undervisande lararna upplevde att de inkluderade eleverna var osékra i klassrummet, att de
helst inte ville tala hogt (ex sprakvalsengelskan) och aldrig bad om hjilp fran
grundskolelararna. Eleverna var osakra nar det géllde grupparbeten och satt helst kvar pa sina
platser i klassrummet.

Osakerheten tog sig ocksa andra uttryck, da tva av de inkluderade eleverna véande sin
osakerhet till utdtagerande under lasarets gang. De "tog pa sig rollen” som kaxiga killar och
hamnade ofta i brak, dessutom hade de ofta ett otrevligt sprak gentemot andra elever. Da flera
elever i klassen tyckte att detta var roligt provocerades dessa ofta sa att de blev arga.

Grete: Nar man inte ar mentor och eleverna mest sitter i ett annat klassrum sa lar man inte
kdnna eleverna. Det blir svart att uppratthalla en fungerande dialog nér de drar sig undan.

Lararna i grundskolan upplevde att eleverna hade svart att hanga med i undervisningen och i
det sociala umganget. Som ett resultat av detta sa var eleverna alltmer i sitt lilla rum och inte i
klassen.

Lararna upplevde att detta berodde pa att de inte hade tid att planera denna inkludering
tillsammans och att de inte var inforstadda i verksamheten fran borjan. Deras 6nskan var att
det skulle vara ett samarbete mellan sarskola och grundskola infor vidare inkludering. Ingen
av lararna var emot inkludering men Gverens om att det krdvdes resurser for att lyckas samt
samarbete.

Lararna fran sarskolan

Lararna fran séarskolan upplevde att det var svart att fa till ett samarbete med lararna i
grundskolan. De upplevde att det inte fanns tid eller kunskap for att samarbetet skulle fungera.
Nar undervisningen borjade i lilla rummet erbjods elever fran grundskolan att vara med dar
for att fa extra stottning. Léararna upplevde dock att detta inte fungerade da eleverna fran
grundskolan inte tog undervisningen pa allvar utan forstérde undervisningen.
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Nina: Det ska inte upplevas som ett extra arbete for grundskoleldrarna som ju redan har
mycket arbete.

Siv: Det ar viktigt att det finns gott om personalresurser fran sérskolan, det har vi ocksa fatt.
Nina: jag tycker att det &r bra om man kan integrera elever pa detta satt.

Léararna papekade att infor nasta ars arbete sa hade de lart sig mycket om hur de skulle agera
sa att eleverna var mer med i klassen vilket de tror &r en forutsattning for lyckad inkludering.

Lararna var ndjda med att deras elever hade, liksom alla andra elever, en fast placering i salen.
Dessutom upplevde lararna att deras elever larde sig mer under detta lasar da motivationen
var hog. Eleverna ville vara med pa alla lektioner, och de gjorde sitt bésta trots att lararna
manga ganger upplevde att undervisningen lag pa en mycket hdg niva. Detta gjorde att lararna
ofta valde att lagga undervisningen i det lilla rummet trots att eleverna inte ville detta.
Undervisningen pa grundskolan upplevdes ligga pa en alldeles for hog niva sa det var lattare
att undervisa sarskoleeleverna i lilla rummet.

Sammanfattande analys

Att lyckas med en inkluderande verksamhet ar avhangigt av att man far till stand ett
dialektiskt forhallande mellan eleverna, lararna och den verksamhet som dessa ingar i. Da
elevernas utveckling och larande sker i de relationer till verksamheten kan man se att den
onskade utvecklingen inte skett da eleverna sallan ingick i klassrumssituationen som tankt
var.

For att kunna kanna sig njd med sin skolgang behdver det ske en interaktion mellan elev och
elev liksom mellan elev och l&rare. Dessa elever visar att de mest fick en interaktion mellan
elev och lararna fran sarskolan och inte med de andra inblandade pa ett sétt som de dnskat.

Alla respondenter ger uttryck for att det inte skapades nagon intersubjektiv atmosfar mellan
de olika elevgrupperna da eleverna endast traffas vid nagra tillfallen i veckan i samma
klassrum. Kanslan av gemenskap ar viktig for att eleverna ska kénna att det rdknas och syns.
Denna atmosfar ar viktig for att ett emotionellt klimat skapas i klassen da denna bygger pa
omsesidighet mellan alla narvarande och bygger pa kommunikation.

Kamratrelationer

Elever fran sarskolan

Respondenterna tyckte att rasterna var bra och de hade alltid ndgon att prata med. Nar de hade
fortsatt samtal en stund sa kom det fram att vissa motsattningar hade forekommit. Elever fran
grundskolan, inte alltid fran klassen, tyckte att det var kul att retas och nagra av
respondenterna reagerade haftigt. Detta hande ocksa pa fritiden vilket vid ett tillfalle filmades
och lades ut pa Youtube. Denna handelse behandlades av skolans mobbingteam.

Tomas: det ar svart att veta hur man ska vara kompis. Nagra retades med oss, man ska inte bli
arg...

Elever fran grundskolan

Respondenterna gav uttryck for att alla klasskamrater pratade da och da med varandra men de
var mycket medvetna om att nagra klasskamrater retade upp de inkluderade eleverna vilket de
upplevde som obehagligt. Respondenterna papekade ocksa att samma elever som retades
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dessutom ville vara med de inkluderade eleverna pa fredagar da de hade annan undervisning
an den reguljara.

Helen: Det var jobbigt nar de ville vara med pa fredagar, da tvingade de (namnen pa nagra av
inkluderade eleverna) att saga att vi &r ju kompisar och sa...
Pelle: men vi sa till deras larare, det k&ndes inte juste

Lararna fran grundskolan

Lararna var medvetna om mobbingen som kunde ske under rasttid. Detta var nagot som
behandlades dels med de elever som retade sina kamrater, dels i helklass. Lararna upplevde
att det avtog i skolan under varen.

Grete: Det var jattesvart i borjan av terminen att komma at mobbingen under rasttiden. Forst
var det ju eleverna i klassen som retades...

Malin: Mmm, men sen retades ju eleverna fran sarskolan ocksa dven om det var vara elever
som “satte igang” dem.

Lararna motte detta med okat arbete kring likabehandling och demokrati i klassrummet samt
samtal med de elever som direkt berdrdes.

Lararna fran sarskolan

Lararna upplevde en viss kluvenhet infor rasterna. Fore inkluderingen var lararna med sina
elever nar de hade rast ute i den delen av skolan dar grundskolan haller till. Vid andra
tillfallen hade sarskoleeleverna sina raster inne pa sarskolans del av skolan. Nu kande lararna
trycket fran eleverna att slappa dessa "fria” under rasttiden ute i grundskolan.

Nina: Det ar sjalvklart att de vill vara ensamma pa rasten, det ar alla andra elever men nar
man ser att det inte gar bra.

Siv: Nej vi ser ju att vara elever bade blir utsatta for mobbing men ocksa mopsar upp sig sa
att det blir brak. De vet inte riktigt hur man ska gora

Nina: Nej, det ar svart i korridorerna med manga elever och dar nagra retade dem ibland.

Lararna arbetade stodjande under lektionstid men de tyckte att de kunde arbeta mer med de
sociala relationerna som byggs i méten mellan manniskor och gynnar att kommunikation
uppstar.

Sammanfattande analys

Under alla rubriker ovan men kanske mest under rubriken kamratrelationer mérks tydligt att
kommunikation och sprakanvandning &r ett centralt begrepp och en mycket viktig lank mellan
eleverna och omgivningen. For det kommunikativa relationsinriktade perspektivet, KoRP &r
en av grundpelarna individens delaktighet i de processer som pagar runt individen. For att na
denna delaktighet forutsatts en kommunikation som fungerar inte bara runt varje elev utan
aven med varje elev. Denna kommunikation upplever varken larare eller elever har fungerat
pa de olika planen i detta fall. Att kommunikationen inte fungerar tillfredstallande kan lyftas
till exempel i samspelet under rast och &ven i klassrummet. Kommunikation kan tolkas som
om den fungerat nagot battre horisontellt mellan elev och larare i varje skolform men inte
vertikalt mellan skolformerna.
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Avslutande analys

Avgorande for att en inkludering ska lyckas i skolan kan sammanfattas i nagra punkter utifran
informanternas svar.

Det ar viktigt att alla inblandade parter ar vél forberedda infor en forandring i skolan, att
pedagogerna har en samsyn kring inkluderingen formedlad fran skolans ledning och att det
ges tid for forberedelse innan och under arbetets gang.

Att skapa ett fungerande och gemensamt klassrumsklimat och en gemensam syn kring elever
och dess arbete dar utomordentligt viktigt for att en inkludering ska kunna ske. Dessutom
maste arbetet kring det sociala klimatet prioriteras, hur man samagerar i grupp. Det &r viktigt
for alla elever att ses och att kunna umgas bade under rast och i klassrummet, och att visa
respekt for allas lika vérde.

Det finns bra stod i det sociokulturella perspektivet nar man vill titta pa hur det sociala
samspelet paverkar elevers larande och kamratskap genom kommunikation och samspel bade
med andra elever och lararna.
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Diskussion

Under denna rubrik redovisas forst en diskussion utifran studiens syfte, fragestéllningar och
metodval. Sedan en diskussion av resultatet. Som avslutning kommer en diskussion om
framtida forskningsomraden.

Metoddiskussion

Denna studie bygger pa en fallstudie vilket ar en kvalitativ metod som passar bra pa denna typ
av undersokning. Den kvalitativa fallstudien har fungerat tillfredstallande da den uppfyllt de
fyra kannetecken som Merriam (1994) beskriver. Studien &r partikularistisk da den inriktats
pa en handelse, inkludering av elever fran sarskolan till grundskolan under ett lasar.
Resonemanget kring inkluderingen ar deskriptivt da resultatet har beskrivits och dessutom
heuristiskt genom att det ger en béttre forstdelse om hur informanterna tanker kring detta
skeende. Denna studie ar ocksa induktiv da den inte prévar nagon sarskild teori utan istéllet
kan ségas utveckla resonemang i linje med teorier kring inkludering fran sarskolan till
grundskolan.

Det begrepp som enligt Kvale och Brinkman (2009) skulle kunna appliceras pa studien &r den
naturalistiska generaliseringen, som bygger pa personlig erfarenhet och lyfter tyst kunskap
till explicita pastaenden. Att arbeta i skolan ger erfarenheter som appliceras pa
undersokningen och en forforstaelse kring respondenternas resonemang. Att ha erfarenhet
fran skolan ar i detta fall en fordel och en férutsattning.

Den kvalitativa forskningsintervjun anvandes som metod. Urvalet kring vilka informanter
som skulle delta gjordes enligt Merriams (1994) och Stukats (2005) tankegangar som tidigare
presenterats i arbetet. Eftersom syftet med studien var att upptacka, forsta och fa insikt i hur
de olika grupperna av informanter upplevt inkluderingen i grundskolan gjordes ett malinriktat
urval, en variant av urvalsundersokning. Respondenterna valdes efter att de skulle kunna bidra
med sa mycket erfarenhet som majligt. Nagra tankbara respondenter fanns inte langre kvar i
organisationen och tackade darfor nej liksom nagra av eleverna fran sarskolan men underlaget
bedémdes som representativt. | undersékningen var det tankt att inga en dokumentstudie av
den dokumentation kring beslutet om inkludering av elever fran sérskolan till grundskolan
men inga dokument presenterades fran sarskolan trots flera pastGtningar och I6ften.
Grundskolans rektor svarade att fran deras sida fanns ingen dokumentation. Denna brist pa
dokumentation inom skolans vérld kommenterar &ven Blossing (2008) detta bidrar till att
skolan har svart med sitt kvalitetsarbete liksom i detta fall att skolformerna har svart att
samarbeta. Denna brist pa dokumentation gjorde att trianguleringen uteblev i denna fallstudie.

Intervjuerna genomfordes som gruppintervjuer. Dessa utformades som samtal mellan
informanterna och forskaren var moderator. Informanterna informerades vad samtalet skulle
réra sig om och det fanns en intervjuguide som foljdes sa tillvida att alla &mnesomraden
berérdes. Intervjuerna blir med denna metod inte lika men ber6r samma &mnen.
Gruppintervjuerna genomfordes i grupper dar informanterna kdnde varandra och darfor 16pte
samtalen latt. Lararna fran sarskolan hade svart att hitta en gemensam tid for gruppintervjun
och svarade istéllet skriftligt efter intervjuguiden. Dessa skriftliga svar behandlades pa samma
satt som gruppintervjuerna. | denna studie fungerade gruppintervjuerna bra som
forskningsintervju.

En viktig aspekt att reflektera dver &r att jag har kontakter med den skola dar undersékningen
genomforts och ar darfor kand av nagra av eleverna och alla larare. De problem som skulle
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kunna uppsta ar jag inforstadd med liksom risken att resultatet skulle paverkas. En fordel var
att jag var kand for eleverna och kunde fa ett bra och brett underlag vid intervjuerna liksom att
det var latt att fa tilltrade till forskningsfaltet nagot som upplevs som viktigt vid en mindre
studie som detta ar. For att halla mig nagorlunda neutral stravar jag efter att se pa skolan med
nya glaségon. En annan viktig etisk aspekt var hur urvalet ur de transkriberade intervjuerna
skulle goras for att inte lamna ut eleverna eller lararna men &nda inte dndra pa innehallet.

Om denna studie skulle genomforas igen skulle jag forsokt fa tid till forintervjuer for att prova
och &ndra intervjuguiden. Att ha mer tid att planera intervjutillfallen hade kanske kunnat ge
tillfalle till en gruppintervju dven med lararna i sarskolan men nu fick de skriftliga svaren vara
battre an inget underlag alls. Att starta tidigare hade varit bra da en grupp av informanter
plotsligt tackade nej. Det tog lite tid att informera en ny grupp elever och foraldrar infor
intervjun.

Gruppintervjuer fungerade bra som metod i denna studie. Det blev ett rikt material fran alla
grupper. Urvalet har jag svar att se hur man skulle gjort pa ett annat satt, det fungerade bra.
Fallstudie ar ocksa jag skulle haft vid nasta tillfalle, den fungerade bra som metod i denna
studie.

Resultatdiskussion

Under denna rubrik presenteras de teman som framtradde ndr materialet analyserades.
Informanternas svar utkristalliserades i fyra grupper som har sorterats in under rubrikerna
infor skolstarten, i klassrummet och kamratrelationer. Diskussionen avslutas med nagra tankar
om elevers lika varden och varfor man bor arbeta mot inkludering

Infor skolstarten

Manga tankar kring inkludering fran sérskola till grundskola kom fram under dessa
gruppintervjuer. Det mest slaende var att alla respondenter kande sig oférberedda infor den
stora forandring som skedde under lasaret. Som vi ser fran de positiva exempel i
litteraturstudien (Alexandersson, 2009a) &r en avgorande faktor for att lyckas med inkludering
att rektor inspirerar och leder sin personal i en framatstravande diskussion om skolans mal
och hur detta ska omséttas i praktiken. Denna del efterfragades av lararna fran bada
skolformerna. Om det funnits en gemensam tanke i skolan och givits utrymme fér gemensam
planering, utformning av undervisning samt ett gemensamt mentorskap for eleverna hade det
var mycket storre chans att lyckats var det budskap som framfordes.

Nér studien skulle genomforas var tanken att koppla det skriftliga underlag som jag trodde
fanns kring denna pedagogiska forandring till respondenternas tankar kring inkludering.
Enligt grundskolans rektor fanns ingen dokumentation fran hennes sida, sarskolans rektor
slutade svara och det inkom ingen dokumentation. Bristen pa dokumentation antyder en dalig
planering infér den stora forandring som skulle genomféras under hdstterminen. Att inte
kunna visa en dokumentation forsvagar skolans trovérdighet.

Aven eleverna i sarskolan kande sig daligt informerade infor terminsstarten. De forstod inte
riktigt vad som gallde eller hur inkluderingen skulle ske. De var inte riktigt med pa vilka
amnen de skulle ha i klass och i lilla rummet. Flera gav uttryck for att de kénde sig svikna, det
ar fortfarande sarskola papekade flera av respondenterna ifran sarskolan.
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Lararna fran de bada skolformerna gav uttryck for att de skulle velat ha en forberedelsetid
tillsammans infor inkludering i klass for att fa ett bra resultat. Dessutom skulle de under aret
behovt gemensam planeringstid. Detta papekas i Clark, Dyson, Milward & Skidmore (2001)
att for att fa en genuin forandring i skolan behdvs information och bearbetning sa att all
personal forstar inkludering och ett inkluderande arbetssatt. Om en inkludering ska lyckas
behover alla ha forstaelse infor forandringen. Att ett beslut ar taget av nagon eller att det finns
nagon som vill ha en forandring ger inte nagon varaktig forandring i skolans arbetssatt
(Michailakis och Reich, 2008; Clark m.fl., 2001).

Klassammansattnigen med flera barn som behdvde sarskilt stod i klassen var ett annat projekt
som inte fungerade. Den extra resurs som lararna fran sarskolan forvantades utgora i klassen
uteblev da sérskoleeleverna oftast undervisade utanfér klassrummet. De elever fran klassen
som behdvde extra stod och fick mojlighet att vara med i lilla rummet tog inte vara pa denna
mojlighet. Dessa elever och deras foraldrar gav uttryck for att denna l6sning inte var bra for
deras barn dock utan egentligt underlag. Resultatet blev ur elevernas och lararnas synpunkt att
de elever som blivit placerade i klassen for att de behovde extra stod inte fick nagot extra
stod, eftersom stodet skulle vara lararna fran sarskolan. Denna organisation drabbade alla
elever i klassen da arbetsklimatet av och till blev stokigt. Att skolor tar tillfallet i akt att
utnyttja sarskolan resurser visar Karlsudd (2011) som skriver att genom att grundskolan kan
skriva in en elev i sarskolan och sedan inkludera eleven i grundskolan far grundskolan
tillgang till séarskolans resurser. Eftersom de olika skolformerna har olika huvudman ser
grundskolan detta som en besparing.

Har kan en jamforelse goras med Alexandersson (2009a) som visar att en framgangsrik
inkludering innefattar flera larare av olika slag som samarbetar i klassen, inte att man delar
upp eleverna i olika grupper hela skoltiden. Alexandersson (2009a) visar att elevgrupperna
kan variera under dagen beroende pa vilka larare som arbetar och vilket behov som finns i
klassen men inte segregeras hela tiden.

Michailakis och Reich (2008) skriver i sin artikel att for att en inkluderad verksamhet ska
kunna skapas sa maste alla nivaer i organisationen vara inblandade annars skapas det for stora
spanningar. Detta innebér att inkluderingen maste analyseras pa alla nivaer for att se vilka
dilemman som kan uppsta och hur dessa kan undvikas. Analysen gors séllan trots att bade
politiker och skolan efterfragar inkludering, vilket pekar pa att det finns en dalig forstaelse av
de olika funktionerna i det moderna skolsystemet. Detta ar en viktig aspekt for att inkludering
i skolan ska lyckas och visar att problemstallningen inte bara berdr skolan utan samhallet i
stort for att kunna lyckas.

| klassrummet

Att nivan pa undervisningen mellan sérskolan och grundskolan skiljde sig at framkom fran
alla larare de upplevde att det inte fanns nadgon samsyn mellan skolformerna och de olika
skollagarna speciellt med de nya laroplanerna. Lérarna upplevde att om denna samsyn skulle
6ka och om en inkludering i klass ska fungera behdver lararna fran de olika skolformerna mer
tid att samplanera undervisningen kontinuerligt under terminen samt gemensam utbildning i
skolan.

Lararna fran de olika skolformerna var dverens om att denna inkludering mest verkade vara

ett satt for grundskolan att spara pengar da man sa tydligt placerade flera elever i klassen och
sérskolans larare skulle utgora stodet i klassen.
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Eleverna i denna studie ger uttryck for att de aldrig fick chansen till en “riktig” inkludering da
de ofta inte fick sitta i klassen och arbeta. Da finns heller inget utrymme for ett samspel
mellan elev och elev eller elev och larare. Ur det sociokulturella perspektivet sker allt larande
i alla sociala sammanhang. Elever agerar och handlar utifran sin tidigare erfarenhet av en
speciell situation. Denna erfarenhet &r viktig nar eleverna tillsammans ska fungera och léra i
en inkluderad miljo (Saljo, 2000).

Att skapa en fungerande klassrumsmiljo gynnar bade socialisation, mojlighet for samlarande
och en forstaelse for att manniskor &r olika (Alexandersson, 2009a) och var nagot som lararna
arbetade med men kéande att de inte lyckades med helt och fullt da det séllan férekom
undervisning i helklass.

Ur det ovan forda resonemanget ser vi att nagra av Asp Onsjos (2006) aspekter inte kan sagas
uppfyllas i denna inkludering. Den rumsliga aspekt uppfylls inte i nagon hogre grad da
eleverna fran séarskolan ofta sitter i det lilla rummet och inte tillsammans med sina kamrater i
klassrummet. Den sociala aspekten uppfylls bara till en viss grad da eleverna bara ibland &r
delaktiga i det sociala samspelet i klassen. Vid denna inkludering ar det svart att se om den
didaktiska aspekten uppfylls da eleverna fran sarskolan oftast arbetar med sitt material i lilla
rummet. Da ar dock materialet anpassat till elevernas kunskaper. Under det studerade lasaret
laste inte eleverna tillsammans och det blev inte aktuellt med individanpassat material inom
samma tema som Alexandersson (2009a) visar i sin studie.

Fischbeins (2012) omgivningsfaktorer tillfredsstélls inte helt i klassen enligt intervjuerna. | de
olika klassrumssituationerna syns inte struktur, styrning, stimulans och engagemang i varje
elev. Den sista punkten &r den som uppfylls mest enligt alla respondenter.

Karlsudd (2011) papekar att fokus for att lyckas med inkludering i skola for alla &r att det
finns en generell pedagogik dar véardegrunden ar applicerbar pa alla barn och ungdomar.
Denna generella pedagogik har inte upptackts i denna studie.

Kamratrelationer

Att inga i ett sammanhang och ha kamrater ar viktigt for att kanna delaktighet. Flera av
eleverna sa att de hade kompisar men respondenterna menade att man kunde se att det sociala
samspelet var svart. Att inte eleverna ingick i ett naturligt samarbete under lektionstid spelade
sakert en roll for att det blev svarare att bygga riktiga kamratrelationer som holl under rasttid.
| Eriksson, Welander och Granlunds (2007) artikel visas att svensk skola ar battre pa att
inkludera barnen inom lektionstid, speciellt i de praktiska &mnena men skolan satsar inte pa
att lara eleverna det sociala samspelet. Att lara eleverna att fungera i det sociala livet
underlattar for alla ménniskor i hela livet och skulle formodligen 6ka inkluderingen i skolan
liksom i samhéllet i stort. Forfattarna visar ocksa i sin studie att hélsan blir battre vid en hogre
delaktighet i skolan vilket torde ligga i linje med den svenska samhéllsutvecklingen. | Sverige
ar vi numera mycket medvetna om att samhallet sparar stora pengar pa en frisk befolkning sa
detta argument talar ocksa for att arbeta inkluderande.

Lika varde

Eleverna fran grundskolan forstod inte riktigt vad inkluderingen gick ut pa tolkat ur en social
synvinkel. Sjalva inkluderingen som tanke arbetade larare och elever med pa mentorstid. Har
tog lararna upp likabehandling, mobbing, inkludering mm som &mnen och detta gav vissa
resultat under varen da man upplevde att mobbingen avtog och forstaelsen 6kade infor
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varandra. Att arbeta pa detta satt for att 6ka forstaelsen och respekten for variationen hos alla
barn papekar bade Karlsudd (2011) och Nilholm (2006) &r viktigt for en framgangsrik
inkludering Det etiska arbetssattet papekar dven Alexandersson (2009a) &r viktigt for att
klassrumsklimatet ska var bra och att alla elever ska finna sin plats i kamratkretsen.

En av respondenterna fran sarskolan var inte inskriven i sarskolan nar inkluderingen i klass
boérjade. Nar undervisningen mer och mer skedde i lilla rummet blev elevens behov av stod
allt stérre och svart att tillgodose i helklass. Att vara med eleverna i lilla rummet upplevde
inte eleven och foraldrarna som ett alternativ. Pa varterminen blev svarigheterna sa stora att
nagot maste goras. Under samtal med rektor och larare fran de olika skolformerna bestamdes
fran skolans hall att for att kunna ge stod maste eleven skrivas in i sdrskolan. Denna atgard
hade familjen tidigare motsatt sig men med den nya skollagen for sarskolan sa har
foraldrarnas makt att motsétta sig placeringen minskat. Féraldrarna besokte skolan vid flera
tillfallen och hade svart att forsta att nivan pa undervisningen maste vara sa hog.

Att se sitt barn bli inskrivet i sérskolan &r nagot som foréldrar ofta upplever som svart och att
det sker dver deras huvud (Tideman, 1998). | detta fall hade barnet erbjudits sérskola under
hela sin skoltid men i hogstadiet blev det skarpt lage da grundskolan inte sag sig ha méjlighet
att erbjuda sa mycket stod som sarskolan kunde gora. Detta dilemma har blivit tydligt i
samband med den ekonomiska neddragningen i skolan under 1990-talet (Tideman, 1998,
2000; Karlsudd, 2011; Persson, 2007). Att skolan inte ger stdd utan inskrivning i sarskolan
strider mot skollagen men tillampas pa manga skolor.

Sammanfattande diskussion

Att arbeta mot en inkludering av alla elever i skolans alla miljéer ar en frdga om demokrati
och jamlikhet i skolan och i samhallet (Nilholm, 2011; Karlsudd, 2011). Begreppet
inkludering &r ett mycket radikalt begrepp som betyder att skolan och dess undervisning ska
anpassas efter eleverna. Om betydelsen av begreppet har natt de styrande i kommun och i
skolan vet man inte men att begrepp som blir ett plusbegrepp latt plockas upp av olika
institutioner och sedan devalveras vet vi sedan tidigare. Darfor stravar manga kommuner mot
en inkludering av elever i skolan men hur denna inkludering ska ske eller genomfors verkar
inte stodja sig pa vetenskapliga ron utan mer pa ekonomiska grunder.

Jag har kommit fram till att arbeta mot inkludering ocksa ar att arbeta mot delaktighet i
skolan. Att vara delaktig betyder inte bara att fa vara med i skolan utan ocksa att man ingar i
en samvaro i skolan, att man far mojlighet att samspela med sin omgivning och att man som
elev kanner en omsesidighet. Allt detta ar avgorande for en inkluderande verksamhet pa
riktigt. Slutsatsen efter denna studie &r att det finns en stark viljeyttring i politiken mot en
inkludering av alla manniskor i samhallet men denna inkludering har svart att verkligen
omséttas i samhallets olika institutioner som i detta fall skolan.

Specialpedagogiska implikationer

I denna studie har ett forsok till inkluderande undervisning i en hogstadieskola studerats. Ur
ett specialpedagogiskt perspektiv kan man konstatera att nagon inkludering aldrig skedde utan
den verksamhet som skapades mojligen kan beskrivas som en integrering av sarskolans elever
i en hogstadieklass. For att skapa en inkluderande skola krévs en helt annan satsning an den
som skedde har. Om skolan verkligen velat satsa pa en inkluderande verksamhet hade
specialpedagogen jamte skolledningen haft en viktig roll att jamte kollegiet skapa en varaktig
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andring i den pedagogik som skolan skulle arbeta efter. Specialpedagogernas kompetens
behovs dels for att skapa en forstaelse och kunskap i kollegiet kring hur en inkluderande
undervisning ser ut dels som stdd till pedagogerna och eleverna under genomférandet av det
inkluderande arbetsséttet i skolan och klassrummet.

Ett inkluderande arbetssatt kan ses ur tva perspektiv del som en skolutveckling av skolans
pedagogiska arbete dels en fraga om likabehandling av alla barn. | bagge dessa fall &r
specialpedagogen viktig som en kompetent medarbetare till rektorn kring skolutveckling och
som en kompetens inspirator till hur det inkluderande arbetet i klassrummet kan genomforas.
Dessutom maste specialpedagogen tillsammans med rektor engagera hela kollegiet kring ett
inkluderande arbetssatt. Ett kollegium som inte kan samarbeta kring pedagogiska fragor kan
inte driva ett nytt pedagogiskt arbetsétt pa ett tillfredstallande satt darfor maste skolan satsa
resurser om ett nytt arbetssatt ska genomforas fullt ut. Ser man pa projektet i uppsatsen ges
kdanslan av att inkludering av elever fran sarskolan till grundskolan enbart skedde av
ekonomiska skal da grundskolan ville ha tillgang till sarskolans resurser.

Att genomfor en riktig inkludering skulle pa sikt kunna gynna alla elevers forstaelse och
respekt av alla barns olikheter men pa det sett som genomfordes i det skildrade projektet gavs
inte mojlighet till riktiga kamratrelationer. Om ett inkluderande arbetsétt genomfors borde
mojligheterna till fungerande kamratrelationer 6kas men dessa uppstar inte spontant. Har
borde specialpedagogen ocksa ha en viktig uppgift tillsammans med pedagogerna i klassen.

Att na en total inkludering kan vara svart i dagens svenska skola men att arbeta mot en total
inkludering bor vara végledande. Denna inkludering bor inte vara en ekonomisk besparing
utan en insats for alla barns lika varde. Att na en inkludering i ordets ratta bemarkelse kostar i
utvecklingsarbeten och samplanering med pedagogiska diskussioner, detta maste kommunen
satsa pengar pa annars kan inte en inkludering vard namnet uppnas.

Framtida forskning

Ett framtida forskningsomrade &r att titta pa och sprida forskning om inkludering pa lika
villkor i hogstadiet. Manga av studierna om inkludering ar genomforda pa lagre stadier dar
man oftast har tillgang till eleverna under storre delen av dagen och darfor har lattare att
bedriva och styra undervisning och gruppindelning som underlattar en inkludering. Pa
hogstadiet och gymnasiet bedrivs undervisningen @mnesvis och lararna har lite med varandra
att gora, har skulle det behévas mer forskning om hur inkludering kan genomforas pa ett satt
som gynnar eleverna. Det borde vara ett fruktbart omrade att forska pa.

En annan aspekt som forskningen borde agna sig at i framtiden dr en mer praxisnara
klassrumsforskning. Detta for att forstaelsen for vad som hander i klassrummet och hur detta
skulle kunna bidra till att en forandring i verksamheten kommer till stand.

Det sista omrade som borde forskas mer pa ar hur det kan bli en storre samstammighet mellan
vad samhallet och politiker vill med inkludering i samhallet och hur detta verkligen ska fa
genomslag i de olika verksamheterna. For att kunna na en verklig inkludering i skolan skulle
det behdvas en djupare analys kring svarigheterna runt en fungerande inkludering liksom en
studie kring gransen for vad som ar mojligt att uppna vid en inkludering. Att det ska behova ta
over 40 ar fran implementeringen av inkludering i skolan till att det verkligen sker nér det nu
sker inte bara pa pappret.
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Bilaga 1. Intervjuguide

SPP 600

Intervjuguide

Upplevelser av integrering fran sarskolan till grundskoleklass

Tankta teman och exempel pa fragor men interjun ar tankt att hallas 6ppen och i grupp.
Fragorna dr mest inriktade pa eleverna, lararna pratar nog pa anda men kring dessa teman ur
pedagogernas synvinkel.

Intervjuerna spelas in.

Om att borja i grundskolan

Dina tankar innan skolan borjade

Hur blev det nar skolan hade borjat

Om klassen

Hur var det att ha lektioner tillsammans

Om klasskamraterna

Vad tankte du om att ha nya klasskamrater

Fick du kompisar i klassen?

Om aktiviteter i klassen

Hur var din placering i klassrummet

Vad tankte du om de olika aktivitetrna i klassrummet tex mentorstid
Om lektionerna

Svarade du pa fragor i helklass

Hur var det att ga ifran klassen till ”lilla rummet”

Vilka lektioner var roligast, trakigast

Om rasterna

Var du trygg under rasterna?

Fick du nya kompisar att vara med pa rasterna?

Var du tillsammans med elever fran klassen under rasterna
Om vad man larde sig

Larde du dig nagot nytt

Larde du dig nagot som du inte lart dig annars under detta skolar
Dina planer for framtiden

Vad gor du nu?

Vad vill du gora sedan?

Basta eller starkaste minnet

Virsta eller jobbigaste minnet

Nagot annat du vill berdtta om ditt ari 7A



Bilaga 2. Missivbrev rektorn pa Sarskolan
Specialpedagogutbildningen
Goteborgs universitet

2013-04-10

En studie om elevers upplevelser av sitt sista ar pa Bjorkskolan

Mitt namn &r Anna Gedda Kddhler och jag jobbar som larare i matematik och
naturorienterande amnen pa Bjorkskolan i YYYYY. Som avslutning av min utbildning till
specialpedagog skall jag skriva en uppsats och har valt att fokusera pa elevers uppfattning om
hur det &r att vara inkluderad i en grundskoleklass.

For att fa en fullodig bild av inkluderingen som sker pa Bjorkskolan sa skulle jag vilja gora en
dokumentstudie av de dokument som finns angaende inkluderingen speciellt lasaret
2011/2012. Dessutom vore det intressant att ta del av de dokument som finns av
utvarderingen efter detta lasar och infor nasta lasar.

Om det finns andra dokument som du som rektor tycker ar betydelsefulla sa vore det bra att fa
vetskap om dessa. Det kanske finns kommungemensamma dokument angaende riktlinjer om
inkludering.

De dokument som jag efterfragar kommer att behandlas konfidentiell liksom de uppgifter som
framkommer vid samtal med de larare som deltog i inkluderingen under lasaret 2011/2012
och eventuell annan personal fran Sarskolan. Daremot blir uppsatsen en offentlig handling
men i denna uppsats sa &r alla uppgifter anonymiserade.

Onskar du ytterligare uppgifter sd nas jag via mail eller via telefon. Om du vill att vi traffas
for att tala om dokumentationen sa gar detta sjalvklart bra.

Med hopp om snabbt svar

Hélsningar Anna Gedda Koohler



Bilaga 3. Missivbrev elever pa Sarskolan
Specialpedagogutbildningen
Goteborgs universitet

2013-04-30

En studie om elevers upplevelser pa Bjorkskolan

Till eleven

Mitt namn &r Anna Gedda Kddhler och jag jobbar som larare i matematik och
naturorienterande amnen pa Bjorkskolan i YYYY. Som avslutning av min utbildning till
specialpedagog skall jag skriva en uppsats och har valt att fokusera pa elevers uppfattning om
hur det &r att vara inkluderad i en grundskoleklass.

Under detta lasar gar du inkluderad i klass pa Bjorkskolan. Jag skulle vilja att vi traffas och
pratar lite om hur du tyckte att detta &r.

Allt som du berattar for mej kommer att behandlas konfidentiell dvs ingen kommer att fa reda
pa vad just du berattar. Daremot blir uppsatsen en offentlig handling men i denna uppsats ar
alla uppgifter anonymiserade, det betyder att det inte syns vem jag pratat med och pa vilken
skola det ar. Om du senare inte vill vara med sa sager du till mig.

Jag vill prata med alla eleverna fran sarskolan som gar i klass och da tycker jag att det blir bra
om vi traffas tillsammans och pratar med varandra pa skoltid.

Skulle du vilja vara med i detta samtal sa skicka ett mail eller ring mig pa telefon.Om du inte
hor av dig sa forsoker jag na dig pa annat satt.

Om du har nagra fragor kring detta samtal eller om det &r nagot annat du funderar 6ver sa kan
du ocksa ringa eller maila mig.

Hoppas att vi ses snart!

Hélsningar Anna Gedda Koohler



Bilaga 4. Missivbrev foraldrar till elever pa sarskolan
Specialpedagogutbildningen
Goteborgs universitet

2013-04-30

En studie om elevers upplevelser pa Bjorkskolan

Till foraldern

Mitt namn &r Anna Gedda Kddhler och jag jobbar som larare i matematik och
naturorienterande amnen pa Bjorkskolan i YYYY. Som avslutning av min utbildning till
specialpedagog skall jag skriva en uppsats och har valt att fokusera pa elevers uppfattning om
hur det &r att vara inkluderad i en grundskoleklass.

Under detta lasar gar ditt barn inkluderad i klass pa Bjorkskolan. Jag skulle vilja traff ditt barn
och pratar lite om hur han/hon tyckte att det &r.

Allt som ditt barn beréattar for mig kommer att behandlas konfidentiell dvs ingen kommer att
fa reda pa vad just ditt barn berattar. Daremot blir uppsatsen en offentlig handling men i denna
uppsats ar alla uppgifter anonymiserade, det betyder att det inte syns vem jag pratat med och
pa vilken skola det ar. Om ditt barn senare inte vill vara med sa sager du till mig.

Jag vill prata med alla eleverna fran sarskolan som gar i klass och da tycker jag att det blir bra
om vi traffas tillsammans och pratar med varandra pa skoltid.

Skulle ditt barn vilja vara med i detta samtal sa skicka ett mail eller ring mig pa telefon. Om
ni inte hor av er sa forsoker jag na er pa annat satt for besked. Det ar viktigt att s3 manga av
eleverna som mojligt kommer till tals i undersékningen.

Om ni har nagra fragor sa hor av er via telefon eller mail, se ovan

Hélsningar Anna Gedda Koohler
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